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 شكر وتقدير

 
لحمد لله الذي بإنهاء هذا العمل على هذه الصورة التي نأمل لها القبول، ا علىالحمد لله الذي من 

وحده أولا  وسع كل شيء علما والذي هدانا لهذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا الله، والشكر لله
د:.... وبعوآخرا على عظيم نعمه، والصلاة والسلام على صفوة خلقه وخاتم أنبيائه  

 من لا يشكر الله لا يشكر الناس ومن هذا المنطلق يسعني أن: 

من أتقدم إليه  أتقدم بجزيل الشكر والعرفان إلى كل من ساهموا بجهدهم في إثراء هذا العمل، وأول
لقبوله الإشراف  بفيض من التقدير وبخالص الشكر والإمتنان والثناء الأستاذ الدكتور نوار بورزق

لدعم الذي أنار لدراسة وصبره طيلة هذه السنوات مع إحاطته لنا بالعناية الخالصة وباعلى هذه ا
 طريقنا لإنجاز هذه الدراسة.

 كما لا يفوتنا أن نوجه شكرنا الخالص أيضا للمشرف المساعد كمال بوطورة.

ناقشة على للسادة الأساتذة أعضاء لجنة الموالشكر يسطر بمداد من الوفاء والإحترام والتقدير 
لشكر على كرم تلبية الجهد الذي سيبذلونه في سبيل تقويم هذا العمل ولا يفوتني أن أتقدم لهم با

يهاتهم...الدعوة وتشريفنا بحضورهم لإثراء موضوع الدراسة والإصغاء إلى ملاحظاتهم وتوج  

تغلين بمؤسسات ة الكرام أفراد مجتمع البحث المشتقدم بجزيل الشكر إلى كل المدراء والأساتذنكما 
ميع استبيان الدراسة.التعليم المتوسط بمدينة بئر العاتر ولاية تبسة لتعاونهم على توزيع وتج  

كرم إقتراحاتهم كمين على جميل ملاحظاتهم و بجهد كل الأساتذة الجامعيين المح ولا أنسى أن أشيد
دراسة.حول محتوى الإستبيان الخاص بموضوع ال  

بدعواته وتمنياته  الزملاء والزميلات وكل من ساندنيو  أمي وأبي ويمتد الشكر والتقدير ليخص بالذكر
تمل على الصادقة وكل من ساهم وساعد وشارك في بلورة هذا العمل من قريب أو بعيد حتى يك
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 مقدمة:

تحتل عملية التقويم التربوي مكانة مهمة داخل المنظومة التربوية، فهي غاية ووسييييفلة في الوات  ات     
 إلىكية مت طرق التدريس الكلاسييييييييييييي والانتقالالتملم،  أهدافلتحسييييييييييييفت المملية التمليمية التملمية، وتحقف  

المقاربة بالكفاءات التي تحق  ادرا كبفرا مت التملم النشيييا والفمال، والتقويم التربوي بمفهوم  الواسييي  يسيييمى 
إلى اياس مدى  التقدم والتأخر عت أهداف التربية المرجوة، كما يشيييييييييخخ جوانم مختلفة مت شيييييييييخ يييييييييية 

بكفاءة  لاجتماعيةامامل م  الحياة التلمف ، بما يسهم في تقديم  للمجتم  كفرد متكامل ومتوازت، يستطي  الت
لجهود تضييافر ا ة التغفرات، الأمر ال ي فتطلمعالية، اادرا على حل المشييكلات ومواجهة التحديات ومواكب

 للممل على تهفئة بفئة خ بة ومناسم لتحقف  الأهداف المنشودة وبلوغ الجودة الشاملة في التمليم.   

ما ل  مت ل غة في المملية التربوية بشيييكل عامبال أهميةل   ،ممنهج والتقويم التربوي فملا بفداغوجيا علمي
ت كات الفضييييييييل يمود إلى  اهتمتعلى مخرجاتها، وله ا  ج اأثر ر  ب  المدفد مت المجالات التربوية، حتى وا 

والإنسانية  تماعيةالاجالمهتمفت بملوم التربية وعلم النفس والخبراء في القياس النفسي، إلا أت بقية الممارف 
 كات لها إسهام كبفر في تنمفت  وتطويره.  

 التربية على وج  الخ وخ وجد في تراث  اجتماعبشكل عام وعلم  الاجتماعوفي ه ا السياق فإت علم 
ب   هتماموالاالنظري مقاربات بفداغوجية ومداخل هامة ومرتكزات متنوعة تسييياعد على تسيييليا الضيييوء علي  

الظواهر التربية بو ييييييييف  علما فهتم ب اجتماعي أغفلتها الملوم الأخرى، إ  أت علم بهدف تغطية الفجوات الت
في  وهالتقويم التربوي نسييييييييييييييقا فرعيا في المنظومة التربوية ف ولما كاتالتربوية بمختلف مكوناتها وأجزائها، 

نظومي م ، وهو ما جمل الحركات التربوية تهتم ب  في إطاروف  رؤية سييييوسييييفولوجية حاجة ماسيييية لدراسييييت 
وتربوي للتمرف على تأثفرات  في عملية التح يييييفل الدراسيييييي ال ي يحتل مركزا مهما في  اجتماعيوعلائقي 

 المملية التمليمية داخل النظام التربوي .  

 اوعلي  فالتح يييييفل الدراسيييييي يمد أحد الموضيييييوعات التي تمتبر مادة للحوار والمنااشييييية ومفدانا خ يييييب  
للبحث المستفيض في الأوساط التربوية، وه ا يمكس بالتأكفد الأهمية الكبفرة التي يحتلها في الفكر التربوي 

كسييييييييييييييييابهم المهييارات ليكونو  اييادريت على المطيياء  االحييدفييث، والتي تملفهييا الحيياجيية الملحيية لإعييداد النلء وا 
 لدراسييييييافي والرف  مت تح يييييفلهم والإسيييييهام في تحقف  الأهداف التربوية، وتحسيييييفت مسيييييتوى التلامف  الممر 

 فتهدالتشخي ية التنبوئية، المميارية والمحكية، والتح فلية التي تس الاختبارات باستخدامبشكل كبفر جدا 
مهارات التفكفر المليا والتملم أثناء تقويم الكفايات، و لك إيمانا مت الممنففت بالأمر أت المؤسسات التمليمية 

ة، ميكانفزمات  التي تتواف  م  المتطلبات الوظيفية المتملقة بالمملية التمليمي هي المسيييؤولة بشيييكل كبفر عت
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 نوعييية وتغففر جيي ري في الفمييل ةط التربوييية لقييدرتيي  على إحييداث طفر ويحظى بييأهمييية بييالغيية في الأوسييييييييييييييييا
إلى  لانتقالاالتمليمي وجمل  أكثر نفما، تحدفد الممدلات النهائية التي تفضييييييييي إلى ارارات تربوية حاسييييييييمة 

تلامف  وف  نوع التملم المرغوم وال ي فتواف  م  رغباتهم، فهو ت نفف الالمراحل الموالية، وتسيييييييييييييياهم في 
نوع التخ يي ييات والمؤهلات الملمية التي تتواف  ومتطلبات الجودة الشيياملة في التمليم  لاختيارطري  مهم 

 وتتماشى ومقتضيات الم ر الراهت. 

نتاجفت على تقدم المجتم  ففنمكس التح ييييفل الدراسييييي بدوره  فراده، حفث فيقوي دعائم  المتمثلة في أ وا 
يقدر الإنجاز وكفاءات ه ه المخرجات التمليمية بالمسييييتوى ال ي هو الأداة المسييييتخدمة في ع ييييرنا الحالي 

  .لقياس الجدارة والكفاءة والتأهفل بالنسبة للفرد

  كون  ب المتزافد الاهتمامعلى  توسيييييييا تحرخالمل لك نجد أت المؤسيييييييسيييييييات التربوية في مرحلة التمليم 
النمو لدى التلامف ، تت يييييييف بخ يييييييائخ تمفزها عت غفرها مت  مرحلة المراهقة والتي تمتبر مت أهمفوازي 

المراحل الأخرى، ولها أثر كبفر في مرحلة م ييييييييييييفرية أخرى ألا وهي التمليم الثانوي، وعلي  أضييييييييييييحى مت 
 كافة التلامف  مت الفرخ التمليمية المتاحة. استفادة وضماتبه ا المستوى  الاهتمامالضروري 

فت التربية بغية دراسة سوسفولوجيا التقويم التربوي وعلاات  بتحس اجتماعل ا جاءت هات  الدراسة في علم 
 بالمملية التمليمية، ولأجل  لك جاءت ف ول ه ه الدراسة كما فلي:  والارتقاءالتح فل الدراسي 

المفاهيمي، خ خ لطرح إشكالية الدراسة وتساؤلاتها،  – وات الإطار الت وري جاء بمن الف ل الأول:
ن ييل الموضييوع، ثم تحدفد المفاهيم ل اختيارتم تحدفد الفروض، وتوضيييأ أهمية الدراسيية وأهدافها، وأسييبام 

في الأخفر إلى عرض الدراسيييييييات السيييييييابقة  ات ال يييييييلة بالدراسييييييية الراهنة، م  التمقفم علفها بتبيات أوج  
 .والاختلاف والاتفاق لاستفادةا

لتقويم التربوي، إ  خ يييييييييخ ه ا الف يييييييييل في الأسيييييييييس النظرية لالف يييييييييل الثاني: حاولت الباحثة إبراز 
الحدفث عت التقويم التربوي كمدخل نظري أسيييييييييييييياسييييييييييييييي، حفث تم التطرق إلى مختلف أبماده والمتمثلة في 

عملية التقويم  اءإجر تقويم ال اتي للتلمف ، بفئة التقويم في المنهاج الدراسييييييييييييييي، أسيييييييييييييييالفم التقويم التربوي، ال
المدرسييييي، مت حفث الأهمية والأهداف والخ ييييائخ، المجالات الوظائف الأنواع، الت يييينيفات، الأسييييالفم 

 والأدوات، وأخفرا التقويم داخل المدرسة الجزائرية.

دراسيييييي،  يييييفل اللتحالأسيييييس النظرية لالف يييييل الثالث: تضيييييمت عرضيييييا مف يييييلا للمتغفر التاب  ألا وهو 
ويتمل  ه ا الأمر بأهمية أهداف خ ييييييائخ التح ييييييفل الدراسييييييي، أنواع  أدوات اياسيييييي ، تقويم التح ييييييفل 

 الدراسي.   
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خ ييييييييخ لتحدفد الإجراءات المنهجية  منهجية وتقنيات الدراسيييييييية المفدانية:بمنوات الف ييييييييل الراب : جاء 
ية، المكانية، الزمن –، في ه ا الف يييييييل عرضيييييييت الباحثة مجالات الدراسييييييية المتبمة في الدراسييييييية الإمبريقية

، تحدفد المنهج المسييييتخدم، مجتم  الدراسيييية وخ ييييائ يييي ، بالإضييييافة إلى الاسييييتطلاعيةالبشييييرية، والدراسيييية 
أدوات جم  البيانات، إجراءات ال يييدق والثبات، و يييولا إلى الأسيييالفم الإح يييائية المسيييتخدمة في تحلفل 

 البيانات.

م تناول كل تفسفرا مممقا، حفث ت وتحلفل وتفسفر نتائج الدراسة المفدانية بمرض لف ل الخامس: تمل ا
 على حدى، م  المحور الخاخ ب ، لتوضييييأ أهمية التقويم التربوي وفمالية أسيييالفب  الاسيييتبياتبند مت بنود 

جراءات  داخل النظام التمليمي  ، ثم امنا باختبار فرضيات الدراسة.وا 

مت ثم و  في ظل الأدبيات النظرية للدراسيييييية، نتائج الدراسيييييية المفدانيةالف ييييييل السييييييادس: تمل  بمنااشيييييية 
، لإمبريقيةا للدراسييية والجزئية وبمدها تم عرض النتائج المامة منااشييية النتائج في ضيييوء الدراسيييات السيييابقة،

غييية مترجم إلى اللو  بييياللغييية المربيييية م  خييياتمييية متبوعييية بتو ييييييييييييييييييات ومقترحيييات، لفختتم البحيييث بملخخ
 الإنجلفزية، واللغة الفرنسية.  

على التح ييييفل الدراسييييي، شييييأنها شييييأت الدراسييييات  وانمكاسيييياتهاوالدراسيييية الراهنة الممنونة بمملية التقويم 
الأخرى، لا تخلو مت المراافل، بالرغم مت بمض ال ييييموبات التي واجهتها الباحثة  الملمية والسييييوسييييفولوجية

الناحية النظرية، إلا أت الممارسييييييات التطبيقية  للح ييييييول على المراج  لدعم في التنقل إلى جاممات أخرى 
 يييييياحبتها  ييييييموبات كثفرة وضيييييياغطة منها ما هو متمل  بالح ييييييول على الإ ت بالدخول والتوا ييييييل م  

 رازي احتهو  نفسييييييييي لدى المتماونفت مت أفراد مجتم  الدراسيييييييية، ومنها ما ما هواء والمبحوثفت، ومنها المدر 
بسيييييييبم جائحة كورونا وطبيمة موضيييييييوع البحث،  وم   لك تم التغلم على تلك ال يييييييموبات مت خلال ما 

 فلي:

 توجفهات المشرف. -
ى كترونية للح يييييييييول علإل وسيييييييييائل تكنولوجية ومواا  واسيييييييييتخدامالممل عت بمد بتقنية التوا يييييييييل  -

 المراج .
 التماوت م  الزملاء في جاممات أخرى بهدف جم  المادة الملمية. -
كل المراف  والمكتبات بالمتوسييييييييييييطات والثانويات بهدف الح ييييييييييييول على بمض الكتم  اسييييييييييييتغلال -

 بموضوع التقويم والتح فل الدراسي. المتملقة
 .الاستطلاعيةالتماوت م  بمض مدراء للدخول إلى المؤسسات التمليمية مت أجل إجراء الدراسة  -
 الح ول على الإ ت بالدخول بمد المدفد مت المحاولات لإجراء الدراسة المفدانية الأساسية. -



 الفصل الأول

 الإطار التصوري والمفاهيمي للدراسة
 

 مهيدت

 أولا: الإشكالية

 ثانيا: فروض الدراسة

 ثالثا: أسباب اختيار الموضوع

 رابعا: أهمية الدراسة

 خامسا: أهداف الدراسة

 سادسا: تعريف المفاهيم

 سابعا: الدراسات السابقة

 خلاصة الفصل

 

 

 

 

 

 

 



 الإطار التصوري والمفاهيمي للدراسة                                                    الفصل الأول

 

 
5 

 مهيد:ت

يحتاج أي عمل في بدايته إلى تخطيط مسبق لتحديد عناصره وضبط إجراءاته ورسم أهدافه التي يسعى 
كغيرها من البحوث تقوم على منهجية علمية يسعى الباحث إلى  إلى تحقيقها، والدراسات السوسيولوجية

تتحرك ضمنه، لتعي موقعه داخل الإشكالية الواحدة، وتعي  –مفاهيمي  –إتباعها بدءا بإطار تصوري 
لفة، كما يعطي النظرية المخت والاتجاهاتأنتجتها الأطر الفكرية  التي عديدةالتربوية القضايا التصوره بين 
لاتها، بذلك إشكالية الدراسة بمختلف تساؤ  وضحةالفرصة للباحثة لكي تحدد المسائل الجوهرية، مهذا الإطار 

وأهميته  الموضوع، اختياروالفروض التي تشكل إجابات مؤقته لها يتطلب الإجابة عنها، مرورا بأسباب 
الإشارة  لرئيسة، معالعلمية والعملية، وتوضيح أهداف الدراسة، وصولا إلى تحديد المفاهيم والمصطلحات ا

ورا أولي النظري والمنهجي، وترسم تص بموضوع البحث والتي توضح المسار إلى الدراسات السابقة المرتبطة
على  عكاساتهوانعن الدراسة الراهنة، ليتوسع نطاق البحث من أجل تقديم تصور شامل عن التقويم التربوي 

 التحصيل الدراسي في مرحلة التعليم المتوسط.  
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 الإشكاليةأولا:  

إن المتتبع لسيرورة النظام التربوي في عالم اليوم، يدرك حجم التحولات التي شهدها وبشكل متتالي وشامل 
ومستمر، وذلك كاستجابة للتطلعات التنموية للبشرية من جهة، ولمواكبة كل مراحل التغيرات الاجتماعية 

الناجمة عن مخرجات التحولات الكبرى المعاصرة، التي انبثقت من الانفجار المعرفي والتكنولوجي  والإنسانية
من جهة أخرى، فضلا على تأثير الاتجاهات التربوية الحديثة التي هدفت إلى تطوير وتنمية وتحسين العملية 

ي البحث عن آليات يم جهودا جبارة فالتعليمية والتعلمية، لذا بذل المشتغلين والمهتمين بقضايا التربية والتعل
 تحقيق ذلك.

وتوصلت نتائج البحوث إلى أن التقويم التربوي على الرغم من أنه موغل القدم في الحياة الاجتماعية، 
العملية يسلكها النظام التربوي عامة و  أنإلا انه وحسب دلالته الراهنة يعد من بين المداخل المهمة التي يمكن 

للوصول لتحقيق الجودة والنوعية في مخرجاتها وفق احتياجات الآفاق المستقبلية. وهو ما التعليمية خاصة، 
بالغة في العملية التعليمية باعتباره نسقا رئيسيا في بنائها العام. وأضحى مفهوما رئيسا  أهميةجعله يحتل 

ة التعليمية يمنح المؤسسفي علم اجتماع التربية، إذ اتجهت إليه الدراسات السوسيولوجية لتجعل منه موردا 
 بكافة عناصرها قوة داخل الفضاء الاجتماعي العام.

 أنماطهو والتقويم التربوي من المنظور السوسيولوجي يعد فعلا اجتماعيا بيداغوجيا إراديا معقدا في أساليبه 
ورة صومركبا من عدة عناصر متداخلة فيما بينها، يؤدي عدة وظائف أساسية داخل العملية التعليمية ب

 وأمستمرة، يهدف إلى عقلنتها وترشيدها، وفق رؤية تنطلق من تشخيص واقعها وظروفها، ومن ثم تدعيمها 
صلاحهاتعديلها  بم يحقق حالة من النمو المتوازن داخل النسق التعليمي، ويجسد الانسجام بين قدرات  وا 

 .بين مختلف الفاعلين فيه التلاميذ ومستويات المناهج ويحقق نوعا من التساند الوظيفي والتعاون 

والتقويم التربوي هو عملية شاملة لكل مكونات المنظومة التربوية، ومستمرة الحدوث لا مناصة من 
صدارالتوقف عندها في النسق التعليمي، لأنها تجمع بين القياس والتقدير والتقييم  والقرارات. وهو  حكامالأ وا 

يحملونه من خصائص وسمات  بما -كل من الفاعلين منظومة من العناصر متكاملة ومتفاعلة، تضم 
، والمواقف والظروف المحيطة بهم، والبيئة الحاضنة لهم وما يميزها من -كالمهارات والخبرات والقيم

 التقويم التربوي على نحو معين.  إنتاجخصائص ثقافية، يسهم كل منها في 
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يص القبلي فهناك النمط الذي يهدف إلى التشخ ،لأخرى من فلسفة  أنماطهفالتقويم التربوي تتعدد وتتباين 
والكشف عن الفروقات الفردية بين التلاميذ. والتقويم الذي يسعى إلى مرافقة العملية التعليمية، أو ما يسمى 

كل نمط  نأالنمط التكويني، وهناك النمط الذي يركز على المراحل النهائية، ويسمى بالنمط الختامي. كما 
ته على الأستاذ والتلميذ في الآن نفسه. وكل ذلك وغيره يتم في ضوء توجيهات يستمدها يفرض وسائله وأدوا

 من غايات المنظومة التربوية، المجسدة في المنهاج التربوي.

التقويم متعددة ومحددة في المنهاج إلا أن الممارسات تتأثر بالفاعلين لما  أنماطعلى الرغم من أن 
ن به من سمات وخصائص كمستوى التكوين والحرص الذاتي .... إذ تزود أدبيات التقويم الأستاذ و يتميز 

فوليو أو الاختبارات الكتابية رتو في التقويم كالب واستراتيجياتهالتي تسمح له بتنويع طرائقه  الأساليبالعديد من 
تدريس، غبته في مراجعة طريقته في الالملاحظة، بما يحقق غايته سواء تعلق الأمر بر  أوخرائط المفاهيم أو 

بحرفية  ةتصميم برامج علاجي أوأو قياس نمو التلاميذ في مختلف جوانبهم المعرفية والوجدانية والسلوكية، 
تحقق توازن في التعلمات وتدعم تبادل الأدوار والمسؤوليات داخل الصف الدراسي وخارجه والحكم على 

     ية الواجب بلوغها. مدى التقدم والتأخر عن أهداف الترب

ولما كان التقويم يعد قوة منشطة ودافعة للتعلم، فإن ذلك يدعم أسلوب التقويم الذاتي، وهو الأسلوب الذي 
يسمح للتلميذ باكتشاف ذاته، ويعزز مشاركته في سير الدرس، ويساعده على تطوير مهارته وكفاياته، 

لدفاع عن أفكاره. بناء والقدرة على اويشجعه على تنويع مصادر المعرفة والتعلم، وينمي لديه التفكير النقدي ال
 ، ويؤهله إلى التوظيف العلمي لمعلوماته في مختلفوالابتكاركما يساعده على التخطيط الجيد والتجديد 

التعليمية على الاستثمار في التقويم الذاتي نظير ما يتيحه من  الأنظمةمواقف الحياة. ولهذا تعمل كل 
 امتيازات لمخرجاتها.

فعل التقويمي والبيئة العلاقة بين ال أنربوي فعلا بيداغوجيا يقع في بيئة تؤثر في سيرورته، إذ والتقويم الت
الاجتماعية التي يقع في ضوئها لا يمكن التوقف عندها على أساس أنها مجرد تقنية، تتمثل في تلك الظروف 

جتماعية، في سياق ا لسلوكيات االتي تسمح بتقييم وقياس مكتسبات التلاميذ، بل تتجاوزها إلى اعتبارها نتاج
واقتصاديا وتربويا، وتوجهها استراتيجيات الفاعلين الاجتماعيين ضمن نسق ثقافي يعكس صورة  إداريامحدد 

ط ونظم شرعية وفق ضوابالذات والآخرين لديهم، وتصبح المعيار المرجعي لممارساتهم عملية التقويم التربوي 
مكانات المتاحة مع الأهداف المرجوة، تتصف العلاقات السائدة فيها لا تخل بالموازيين، تتوائم فيها الإ
 بالتكيف والمرونة والديمقراطية.  
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تسم بالجودة التي ي إنوحتى يساعد التقويم التربوي العملية التعليمية في تجسيد غايتها، يقتضي الحال 
حد المؤشرات الذي يعد أ الأخيرا تقاس بمخرجاتها. ولعل البداية تكون بقياس مستوى التحصيل الدراسي، هذ

والمهارات  التلميذ للمعارف استيعابالهامة التي تعتمد عليها المنظومة التربوية في التعبير عن مستوى 
والخبرات الدراسية التي تلقاها في المدرسة. وكفاءاته في استثمارها في الموقف المناسب. يراد به تقدير 

 لاختباراتافي مادة دراسية أو وحدة تعليمية يصل إليه من خلال العديد من مستوى النجاح الذي يحققه التلميذ 
التي يقوم بإعدادها وتجهيزها الأساتذة وفق ضوابط علمية لكي يقيسوا من خلالها كمية التعلم ومستوى تقدم 

نجاز التلاميذ   كل مرحلة تعليمية يمرون بها. فيوا 

م ، وبناء على ما سبق فإن التقويإصلاحإلى عمليات ولأن النظم التربوية بين الحين والآخر تخضع 
جري لابد أن ي إصلاح، فضلا على أن كل إصلاحالتربوي يعد المفتاح الأساسي في تحقيق غايات كل 

 نصفه بتقويم عملية التقويم التربوي. أنفي عملية التقويم في ذاتها، أو ما يمكن  إصلاحا

 نتجتهأالتربوية الأخرى يسعى إلى مواكبة ما  الأنظمةولأن النظام التربوي في الجزائر، شأنه شأن كل 
مخابر البحث في قضايا التربية قصد بلوغ إلى مستوى متطلبات الجودة الشاملة في التعليم، فقد عرف العديد 

كييفه مجاراة لما يحدث في العالم وتالتي كانت كل مرة تحدث تغيرا في النظام التقويمي  الإصلاحمن مراحل 
 مع واقعها وخصوصياته الثقافية والاجتماعية.

ولأجل التعرف على الانعكاسات التي تترتب على التحصيل الدراسي جراء التقويم التربوي جاءت هذه 
 التالي: لرئيسا التساؤلالدراسة التي أجري شقها الميداني بمتوسطات مدينة بئر العاتر بولاية تبسة، طارحة 

  ماهي انعكاسات أساليب التقويم التربوي على عملية التحصيل الدراسي بمتوسطات مدينة بئر العاتر
 بولاية تبسة؟

 الفرعية التالية: التساؤلاتالذي تم تفكيكه إلى  التساؤلوهو 

  ما انعكاسات نمط التقويم التربوي في المنهاج الدراسي على التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات
 مدينة بئر العاتر بولاية تبسة؟

  لأساليب التقويم التربوي على التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات  الأستاذما انعكاسات تنويع
 مدينة بئر العاتر بولاية تبسة؟
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  ما انعكاسات التقويم التربوي الذاتي للتلميذ على التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر
 العاتر بولاية تبسة؟

 ا انعكاسات البيئة الحاضنة للتقويم التربوي على التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر م
 العاتر بولاية تبسة؟

 : فروض الدراسة: ثانيا

 ت مدينة بئر متوسطا ينعكس نمط عملية تقويم في المناهج الدراسية على التحصيل الدراسي لتلاميذ
 بشكل إيجابي.  العاتر ولاية تبسة 

 طات مدينة بئر لتلاميذ متوس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي على التحصيل الدراسي ينعكس
 العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي.  

  لاية تبسة لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر و ينعكس التقويم الذاتي للتلميذ على التحصيل الدراسي
 بشكل إيجابي.  

  ة بئر العاتر لتلاميذ متوسطات مدين لتربوي على التحصيل الدراسيتقويم الل البيئة الحاضنةتنعكس
 ولاية تبسة بشكل إيجابي.  

 : أسباب اختيار الموضوع:ثالثا

عة من مجمو  اقتراحم وت مع أعضاء فريق التكوين الاجتماعبعد ظهور نتائج مسابقة الدكتوراه، تم 
مقترحة، ي العناوين الن فالتربية، وبعد تمع اجتماعصص علم المواضيع في عديد التخصصات، منها تخ

 وذلك لعدة أسباب، يمكن إجمالها فيما يلي:   ) هذا الموضوع (على  الباحثة اختياروقع 

 ذاتية: أسباب-1

 ظومة التربوية المن الجة موضوع التقويم التربوي داخلالرغبة والفضول العلمي في معو  المعرفي الميل
أهمية كبيرة  والتعمق فيه لما له من في مرحلة التعليم المتوسط تلاميذعلى تحصيل ال وانعكاساتهالجزائرية 

 التربوي.  نظامفي ال

 موضوعية: أسباب-2



 الإطار التصوري والمفاهيمي للدراسة                                                    الفصل الأول

 

 
10 

  والمتمثل في علم اجتماع التربية الذي يفرض على الباحثين دراسة الكثير  تخصص الباحثةطبيعة
تعمل على و من المواضيع الحديثة التي تساهم في الكشف عن مواطن الضعف التي تمس النظام التربوي 

 المدرسة الجزائرية.تحسين وتطوير 

  ،يع حدة من أهم المواضيلقي الضوء على وا فهوأهمية الموضوع في مجال علم الاجتماع بصفة عامة
فة والتي تمس مرحلة التعليم المتوسط، وثانيا في مجال علم اجتماع التربية بص التربوي،النظام بالتي تتعلق 

 التربوي  ويم، ألا وهو التقالمتعلقة بسيرورة النظام التعليميخاصة، وذلك لأنه يدرس واحد من أهم موضوعاته 
 والتحصيل الدراسي.

 كونه يسلط الضوء على مرحلة تعليمية مهمة  من المواضيع الهامة التربوي  التقويم موضوععد ي
ى تتماشى لها لتعديلها وتطويرها وتوجيهها حت والالتفاتبها  الاهتمامداخل النظام التعليمي الجزائري، الواجب 

 . الجودة الشاملةمع متطلبات 

 عنها الكثير  نتجالمتمدرسين داخل المجتمع والتي  الواسع للمؤسسات التعليمية وتزايد عدد الانتشار
 من الثغرات والنقائص داخل الصف الدراسي والبيئة المدرسية المحيطة بهم.

  ميذ مرحلة لاتذلك على التحصيل الدراسي ل وانعكاسالظروف التي تؤثر في عملية التقويم التربوي
 التعليم المتوسط. 

 فسي به عن تخصصات علوم التربية، القياس الن والابتعادة، المعالجة السوسيولوجية لموضوع الدراس
 والتربوي.

  لوصول،االكتابات الحديثة عن القياس والتقويم مثل  فيالجديدة  والمحاكاتظهور العديد من المفاهيم 
 .الذاتيالتقييم  المعرفية،الدلالة  المنتظم،، الصدق الشفافية

  نسبة هذه المرحلة حساسة بال أنلمرحلة التعليم المتوسط دون المراحل الأخرى يرجع إلى  اختيارناإن
 ، فهي التي تمد المراحل الأخرى بمخرجاتها كونها مرحلة تعليمية مكملة لسد ثغرات المراحل البعدية.  تلميذلل

 كبيرة لعملية تقويم التحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط.   أهمية إيلاء 
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 : أهمية الدراسة:رابعا

 العلمية )الأكاديمية/ النظرية(: الأهمية-1

الأهمية العلمية لهذه الدراسة تمثلها المادة العلمية التي يتم الحصول عليها وتجميعها في الفصول النظرية 
معرفي توضح من خلاله متغيرات الدراسة نظريا حتى نستطيع علمي و من الدراسة، والتي تكون بمثابة خزان 

 التربية بأحد أهم المواضيع التي اجتماعرصيد الأبحاث والدراسات في مجال علم  دعمفهمها، إضافة إلى 
يبحث فيها ويهتم بها، وقد تكون أيضا إضافة علمية للبحوث والدراسات المتخصصة في مجال العوامل 

 والمسببات الرئيسية التي تؤثر على الأداء التعليمي والتحصيل الدراسي.

، ماعييناجتأخصائيين كما أن موضوع الدراسة وتحليلاتها ونتائجها يمكن أي تلفت أنظار باحثين، 
  . أدقو  وتربويين إلى ظاهرة التقويم التربوي والتحصيل الدراسي فتفتح المجال لدراسات أعمق وأشمل

 العملية )التطبيقية(: الأهمية-2

تنطلق الأهمية العملية لهذه الدراسة من كونها تعالج موضوعا ديناميكيا وحيويا، وعلى صلة وثيقة  
مس شريحة ت ا، كما أنهألا وهو موضوع التقويم التربوي  بالنظام التربوي الجزائري في حاضره ومستقبله

في لفت  فة إلى أهميتهامرحلة التعليم المتوسط، إضا تلاميذداخل الوسط التعليمي والمتمثلة في حساسة 
البيئة ل داخالمناهج الدراسية و  القرار إلى إعادة النظر في ممارسات التقويم في المقومين وصناع انتباه

  .أعضائهاالمدرسية بمختلف 

 ليم المتوسطمرحلة التع لفاعلي العلميةالعملية و  في رصد الخصائص كبيرة كما أن هذه الدراسة لها أهمية
ن إجراءات ع واقعية كما أنها تنقل صورةبالجزائر والأسباب الدافعة في رفع أو خفض أدائهم وتحصيلهم 

 مي. التعلي تعتري النظامتي لعراقيل والنقائص الالتقويم التربوي وممارساته التي تكشف عن ا

لفت و  موضوع التقويم التربوي  أيضا قد تسهم هذه الدراسة في محاولة إيجاد حلول ولو جزئية لمعالجة
ناء تطبيق وداخل البيئة المدرسية أث ستاذالثغرات في أداء الأ ببعض المعنيين بالسياسات التربوية انتباه

ه وتعديل النظام البيداغوجي المعمول به، وتوجي تكوين أعضاء هيئة التدريسوهذا لإعادة  ويميةالتق الوسائل
 نب الشخصية للتلاميذ.العملية التقويمية لتشمل كل الجوا



 الإطار التصوري والمفاهيمي للدراسة                                                    الفصل الأول

 

 
12 

توضيح الدور الفعال للتقويم في العملية التعليمية وتأثيراته على التحصيل الدراسي، والوقوف على واقع 
 التقويم بمؤسسات التعليم المتوسط داخل المنظومة التربوية الجزائرية 

 ستراتيجياتاالقائمين على التخطيط وتطوير المناهج وطرق التدريس على تقديم كما يفيد هذا الموضوع 
من دد عل كاستجابةسة دارلاه ذهءت جا لذا الحديثة في التعلم، الاتجاهاتحديثة في التقويم تتماشى مع 

 جهائالتوصيات الواردة في البحوث المتعلقة بذات الموضوع ومن زوايا مختلفة لمعرفة فعاليتها وضمان نتا
تحصيل ها على البالعملية التعليمة وتحسين تأثيرات الارتقاءليتسنى لنا تقديم دعائم وبدائل وظيفية تساعد على 

 الدراسي.

، لتحفيز فاكما وكي ن العملية التربوية ورفع أداء الأساتذةتحسي محاولةوتكمن أهمية الموضوع أيضا في 
من الجهود وتشجيع روح المنافسة، داخل الوسط المدرسي،  بذل المزيدعلى ، عليميةعملية التالقائمين على 

 لبيداغوجية. ا والأساليب وتقويم العملية التربوية ككل من خلال رجع الصدى على المناهج الدراسية والطرق 

وأصحاب القرار لاكتشاف الأخطاء والثغرات التعليمية  أو سياسيون كما يمكن أن يستغلها التربويون 
 النظر في الوضع القائم وتداركه. طة بالظاهرة المدروسة ومن ثم إعادة والتربوية المرتب

 : أهداف الدراسة:خامسا

  لاميذ لت نمط عملية تقويم في المناهج الدراسية على التحصيل الدراسي انعكاسالتعرف على
 متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة.  

  تلاميذ ل تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي على التحصيل الدراسي انعكاسالتعرف على
 متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة.  

  نة بئر لتلاميذ متوسطات مدي التقويم الذاتي المتعلم على التحصيل الدراسي انعكاسالتعرف على
 العاتر ولاية تبسة.  

  يذ متوسطات لتلام التربوي على التحصيل الدراسي بيئة إجراء عملية التقويم انعكاسالتعرف على
 مدينة بئر العاتر ولاية تبسة.  
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 المفاهيم بناء: سادسا

ي تحديد دور كبير ف يم من الخطوات الأساسية في البحث العلمي، لما لها منهتعتبر عملية تحديد المفا
ئص الأولية الخصا التماس على المسار الذي يهتدي به البحث عند توجهه نحو مجتمع الدراسة، فهي تساعد

من التمييز بينها وبين الظواهر الأخرى، وذلك بتناول المفاهيم ذات الصلة المباشرة بموضوع للظاهرة وتمكن 
 الدراسية أو بعض جوانبه. 

فا للباحثة بتوظيفها توظي تسمح، و والوضوح الدقةعليها تضفي سة دارللمفتاحية ت كلمام لمفاهير اتعتبو
التقويم في  بوي،التر  ، التقويموالمتمثلة في التقويمفهناك جملة من المفاهيم تم تحديدها ، لدراسةمحكما في ا

لتحصيل ا ، أساليب التقويم، التقويم الذاتي للتلميذ، التقويم في البيئة المدرسية ثم التحصيل،الدراسيالمنهاج 
 الدراسي. 

 التقويم التربوي:-1

المفاهيم التي نالت كثيرا من الجدل لدى العلماء وفي الوسائط  من التقويم التربوي  يمكن الإشارة إلى أن 
 ناصره ووسائلهوتشابك ع والتباسهوالأدبيات التربوية، ويرجع ذلك إلى تعقد هذا المفهوم ومرونته وتداخله 

مثل الركن الأول ي مع غيره من المفاهيم المماثلة، مثل القياس والتقييم والمساءلة والتفتيش والمراقبة، فالتقويم
عض ما يحيلنا إلى قضية مهمة تزيل ب، وهذا التعليمية للعمليةمن أركان عملية التعليم والمكون الأساسي 

شكل عميق يرتبط ب فهومن في مجال تطبيقه هنا يك الاختلافالخاطئة حول هذا الموضوع، لأن  التصورات
 بالنظام التربوي والعملية التعليمية ومن هذا المنطلق يمكننا سرد بعض المفاهيم الخاصة بالتقويم.

بمعنى  لسلعةوم اقوج ولعورد في لسان العرب أن التقويم في اللغة من قوم أي صحح وأزال ا :التقويم لغة
 1ء.لشي" قيمة انهأعلى ظور من ابنوعرفه ها رسع

                                                           

، 15، دار الصادر للنشر والتوزيع بيروت، لبنان، الجزء 3، طمادة قوم –لسان العرب منظور:  ابنجمال الدين أبو الفضل بن مكرم  1 
  .20ص  2003
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أي ء لشيم ايوتق، وثمنهاوها رسع، لسلعةوم اق، وجهوعوأزال له دعود، لعوم اق وفي معجم الوسيط:
ستقامة ول الإحدور يم يولتقوم امفهن عامة فإورة بصن وبالسنين مزلب احسان تبيوى، وستدل واتع
 1دال.عتوالإ

أن القيمة بالكسر واحدة القيم وماله قيمة، إذا لم يدم على  كما جاء في القاموس المحيط للفيروز أبادي:
  2واستقام اعتدل وقومته عدلته فهو قويم ومستقيم. هاثمن واستقمتشيء، وقومت السلعة 

مِينَ بِالْقِسْطِ يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا كُونُوا قَوَّاوردت كلمة التقويم أيضا في القرآن الكريم في قوله تعالى: 
نسَانَ فِي أَحْسَنِ تَقْوِيمٍ.وفي قوله تعالى:  3لِلَِّّ، هَدَاءَ شُ   4لَقَدْ خَلَقْنَا الإِْ

زالة ، الاستقامة، الاعتدالوهنا أخذ هذا التعريف اللغوي معنى التصحيح  ي في ، أي أنه يأتالاعوجاجوا 
 لاستقامةاالتقويم من الناحية اللغوية يقصد به  لذا يمكن القول أن )التوازن(. والاستواء الاتزانمقابل 

 . والاعتدال

هو عملية إصدار الحكم على قيمة شيء أو غرض، أو على مجموعة أفكار وطرق وحلول  :اصطلاحا
معايير ومستويات للحكم على مدى دقة  استخدامة إصدار الحكم هذه يومواد دراسية وغيرها، وتتضمن عمل

 5ونجاعة هذه الأمور.

عبارة عن عملية منظمة لجمع البيانات وتحليل وتفسير  :رجاء محمود أبو علام أن التقويم التربوي ترى 
أدوات التقويم المختلفة، وذلك لتحديد الدرجة التي يحقق بها المتعلمين الأهداف التربوية  باستخدامالمعلومات 
 6المرجوة.

                                                           

، مجلة الآداب واللغات، كلية الآداب العلوم الإنسانية، جامعة ورقلة، التقويم الفعال في قواعد النحو العربيعبد المجيد عيساني:  1 
 . 64، ص 2005العدد الرابع، ماي 

دراسة وصفية تحليلية لمدخلات وعمليات نظام التعليم  –تقويم نظام التعليم الإلزامي في الجزائر زوليخة طوطاوي زوجة مبدوعة:  2 
لنيل درجة دكتوراه علوم تخصص علم النفس التربوي، قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا، كلية العلوم  قدمة، أطروحة مالإلزامي

 . 40، ص 2007امعة الجزائر، ، جالاجتماعية
 .135الآية  رواية ورش عن نافع، سورة النساء: 3 
  .04الآية  رواية ورش عن نافع، التين:سورة  4 
 . 256، ص 2005، مكتبة بستان المعرفة، الإسكندرية، 1، طالأهداف والمعايير التربوية وأساليب التقويمفؤاد سليمان قلادة:  5 
  .41، ص 2005، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن، 1، طتقويم التعلمرجاء محمود أبو علام:  6 
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ام دقيقة ، تستهدف إصدار أحكمنهجيةالتقويم التربوي أداة حاسمة، تقوم على أسس  وعليه يمكن القول أن
اسبة نالإجراءات الم لاتخاذعلى مدخلات ومخرجات النظام التربوي وتحديد جوانب القصور والقوة، تمهيدا 

 .للتعديل والتطوير والإلغاء

على م حكاأ إصدار يسئيرلامجالها ية شاملة وبرعملية ت :على أنه لتقويم التربوي الخضر  لكحل عرف
عنها سيلة لا غنى و وفهذ، لتنفيط أو ايطمنها بالتخق ما تعلواء س - التعلمية-لتعليمية العملية ت اناومك

لى إلعة طمت، وسلامتهاوفها داهق أتحقين مد لتأكايصة على رحوهتماماتها إفي دة ية جاوبرمة تظومنلكل 
ري للمنظومة لمصيوي والحيدان الميذا الحاصلة في هطوارت التف امع مختلرة مستمورة متها بصظومنف تكيي

  1التعليمية.

داخل  وظيفية(ال )المعوقات هدفها الأساسي الكشف عن نقاط القصور وظيفيةالتقويم التربوي عملية لأن 
 هدافأ قرارات سليمة ومناسبة لبلوغ  اتخاذدار أحكام موضوعية عن مكوناتها بغية العملية التعليمية، لإص

 التربية المسطرة.  

منظمة لجمع وتحليل المعلومات بغرض تحديد درجة تحقيق تربوية  : عمليةأحمد عودة بأنهعرفته 
لال ف وتوفير النمو السليم والمتكامل من خعقرارات بشأنها لمعالجة جوانب الضال واتخاذالأهداف التربوية 

 2إعادة تنظيم البيئة وأثرها.

مدى  عن اللازمةالتقويم من وجهة نظر عودة عبارة عن عملية منظمة هدفها جمع البيانات والمعلومات و 
يق عف ودعم ووقاية نقاط القوة لتحقصدار قرارات علمية لعلاج نقاط الضتحقق أهداف التربية المنشودة لإ

 والبيئة المدرسية.    الاجتماعيينبين الفاعلين  والانسجامالتكامل 

منهجية تحدد مدى ما تحقق من الأهداف  تربوية يرى: أن التقويم عملية Gronlund  رونلندجأما  
  3.التربوية من قبل الطلبة، وأنه يتضمن وصفا كميا وكيفيا، فضلا عن إصدار حكم على القيمة

                                                           

، 2009مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة الجزائر، العدد الحادي عشر،  ،بالكفاءاتالتقويم في المقاربة لكحل لخضر:  1 
 . 126ص 

 . 23، ص 2002، دار الأمل للنشر والتوزيع، إربد، الأردن، 5ط والتقويم في العملية التدريسية،القياس أحمد عودة:  2 
3 Abdul-Wahid Al-Kubaisi, Measurement and Evaluation, Dar Jarir Publishing and Distribution, 1st 

ed, 2007, P 39.  
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كل مرحلة  تحديد فعاليةل ةالتربوي ومةظالمن لمراقبة جودة متكامل نظامعلى أنه يمكن النظر إلى التقويم 
ية كونه أداة من التعليم نساقفعالية الالزيادة  بيان التعديلات الضرورية الواجب القيام بهاو من مراحل التعلم 

 .وفعالة لبلوغ الأهداف وظيفية( )بدائل وضع إجراءات بديلةتساهم في الأدوات التي 

 مع البياناتجتهدف إلى عملية تربوية على أن التقويم  اتفقتالتعريفات أعلاه يرى أنها  إن المتأمل في
كيفيا و للوصول إلى وصفا كميا  ومتعددة متنوعة وأساليب وأدواتوسائل  باستخدامالمعلومات و  المعطياتو 
قاط القوة ودعم ن الوظيفية( )المعوقات ن القصورطالتي من شأنها معالجة مو قرارات تربوية من خلاله ذ تخت

 التربوية المرجوة.  الأهدافوالتكامل وتحقيق  والاستقرار والانسجامالحفاظ على التوازن  من أجل

إذن فالتقويم هو عبارة عن عملية تربوية منظمة ومضبوطة علميا ومنهجيا، تتطلب جمع بيانات دقيقة 
ة و كمية فيومعطيات ومعلومات حول الموضوع المراد تقويمه لإصدار أحكام موضوعية بناء على بيانات كي

لكفايات ا واعها المختلفة، أوعن طريق تقديرالتحصيلية بأن كالاختباراتمحددة تحتكم إلى أساليب قياسية 
ات بهدف إلى محكثل تالأهداف التي تمصياغة التدريسية للتوصل إلى أحكام عن فاعلية العمل التربوي و
                                                                                                                                    . اللازمةالقرارات التربوية  لاتخاذمقارنتها بالمعلومات المحصل عليها 

 :ما يليتتضمن هذه التعريفات و 

 زمة حول سيرورة النظام التربوي بمختلف مكوناته. إلى جمع البيانات والمعلومات اللايهدف التقويم  -
عى من أجل تحديد المستوى الذي يسالسنة الدراسية بداية في  تلاميذ القبليةال تشخيص مكتسبات -
 إلى بلوغه. ستاذ الأ

 في حد ذاته ايةليس غ فهو متابعةملية التعليمية تخطيطا وتنفيذا و التقويم عملية مستمرة تصاحب الع -
 .التعليميةالعملية وتطوير  ولكنه وسيلة ترمي إلى تحسين

والحذف أثناء التدريس بالتمرين  والاعوجاجالإصلاح وتعديل الأخطاء  الهدف الأسمى من التقويم هو -
 مجهودات في مختلف المواد والمقاييس. اللنتائج و التقدير قيمة  تلاميذوالتدريب أو باختبار ال

ناهج والم عهاتبالتقويم التي ي وأساليب ،تلميذالأداء على العملية التعليمية و إصدار أحكام موضوعية  -
 .من أجل تحقيق أهداف التربية المرجوة مناسبةقرارات اتخاذ و الدراسية والبيئة المدرسية 

مع البيانات جببيداغوجي هادف، يشخص حال العملية التعليمية  منظمة وفعلعملية تربوية  هو إجرائيا:
جراءات التقويم، الفاعل، التقويم في الب ئة يوالمعلومات عن نمط التقويم في المنهاج الدراسي، أساليب وا 
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موضوعية شاملة ودقيقة تتضمن معنى التحسين والتعديل والتطوير حتى  أحكام بغية إصدارالمدرسية 
 تنعكس بشكل إيجابي على التحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط.

 مفاهيم المرتبطة بالتقويم التربوي: ال 1-1

 مفهوم إلى تؤدي اوأنه مترادفة، مفاهيم هي والتقويم والتقييم القياس أن التربويين بعض ذهن إلى يتبادر
 المفاهيم هذه تستخدم ،استعمالها مجال باختلاف ومختلفة واضحة فروقا بينها أن والصحيح واحد، علمي
 نحن وبالتالي .أجلها من وضعت التي ربويةالت الأهداف وتقييم التعليمي الأداء لدراسة التعليمية العملية في
 والتقويم القياس بعملية يتعلق ما كل دراسة المهم من ولهذا .وأهدافه التعليم جودة لقياس دائمة حاجة في

 أيضا تحدث نهاأ بل الدراسية، السنة نهاية وفي والشرح التدريس بعد فقط تحدث لا اتعملي فهي والتقييم،
 ن و وعادة ما يساء استخدام هذه المصطلحات عندما يبدأ التربوي ،هاءأثنا وحتى نفسها الدراسة بدء قبل

واضحة يم يم خطة تدريس وتعلوالمختصون في مجال التعليم في جمع البيانات والمعلومات الضرورية لتصم
جمع المعلومات من أجل خلال عملية  . ولكن لكل من هذه المفاهيم معنى مميز يختلف عن غيره،المعالم

هذه ما تستخدم كلمات القياس والتقييم والتقويم بالتبادل، ومع ذلك فإن ل الفعالين كثيراتعليم فالتخطيط لل
 يمكن إيجازها على النحو التالي: ، الكلمات معاني مختلفة إلى حد كبير

 التقييم:  1-1-1
ثيقة لما له من علاقة و  ،التعلمية –بكونه: عنصرا أساسا في العملية التعليمية  عرفه جميل حمداوي 

، لبيداغوجيا بالأهداف والكفايات المسطرة، فهو المعيار الحقيقي لتشخيص مواطن القوة والضعف في النظام
 1الإصلاحية في مجال التربية والتعليم، كونه آلية إجرائية فاعلة في المجال البيداغوجي.لقياس التجارب 

أما محمد أرزقي بركات يعرف التقييم على أنه: عملية إصدار الحكم على شخص أو مجموعة من 
دت لأسباب التي أف، أي معرفة المستوى دون التعرف على االأشخاص مثل ناجح، راسب، متوسط، ضعي

  2منها في المستقبل أو الأسباب التي أدت إلى الفشل لتحاشيها. للاستفادةلنجاح إلى ا

                                                           

: الاسترجاع، تاريخ /https://www.alukah.net، وصفية دراسة-بالمغربالتقييم التربوي في بيداغوجيا الكفايات : حميد هرامة 1 
 . 18:01على الساعة:  2021 أوت 28

دراسة  –المعرفة المسبقة بأساليب التقويم التربوي وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى عينة من الطلبة الجامعيين محمد قوارح:  2 
الدكتوراه، تخصص علوم التربية، قسم علم النفس وعلوم التربية  درجة، أطروحة مقدمة لنيل جامعات الجنوب الجزائري  ميدانية ببعض

 . 80، ص 2012-2011، 02 –، جامعة الجزائر والاجتماعيةلوم الإنسانية والأرطوفونيا، كلية الع

https://arblog.qorrectassess.com/he-assessment/
https://www.alukah.net/authors/view/home/13383/
https://www.alukah.net/
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انه ، و تلاميذعملية منهجية تحدد مدى تحقق الأهداف التربوية من قبل ال :على أنه Gronlundعرفه 
  1يتضمن وضعا كميا وكيفا للحكم على القيمة.

ذهبت هذه التعريفات إلى أن التقييم عملية آلية إجرائية فاعلة في المجال البيداغوجي وداخل الحقل 
 .القيم الأسباب التي أدت إلى تلك دون معرفة لتلاميذحكم كمي وكيفي على مستوى ا إصدارهدفها التربوي 

 الفرق بين التقويم والتقييم:

عملة مفهـوم التقـويم والتقييـم، ويرى غالبيتهم أن المصطلحين وجهان ليـجمع التربويون وحتـى الأساتذة بيـن 
 لتقويم التربوي اواحدة، وخاصة عندما يتعلق البحث بالمنظومة التربوية، وما يخص تقويم البرامج التعليمية، ف

مية من يهو عملية جمع البيانات ومراجعتها وتحليلها، وفحصها للحكم على مدى فاعلية العملية التعل عندهم
الوصف  يشملتقدير وتثمين وا عطاء قيم عالية للشيء دون تعديله، ما التقييم تعديل أالو  التصحيحأجل 

 اباتوالاستجى قيمة الأشياء والأفكار إصدار حكم علبهدف  ... الاتجاهاتالكيفي أو الكمي للسلوك أو 
لى الحكم بطريقة موضوعية وبناء ع، على أن يتم هذا وفاعليتهالتقدير مدى كفاية هذه الأشياء ودقتها 

في ضوء المستويات المحددة من قبل الأستاذ مثل: ضعيف، مقبول،  تلميذمعايير وأدلة محددة، يتم تقييم ال
قييم إلى زيادة الجودة في حين أن الت يهدفلأنه جيد، جيد جدا، ممتاز. لذا فالتقويم اعم واشمل من التقييم 

 . يساعد في الحكم على الجودة فقط

 القياس: 1-1-2
يعرف إبراهيم أحمد سلامة القياس بأنه: تحديد درجة أو كمية أو نوع بعض الخصائص الموجودة في 
شيء ما وأيضا هو الوسيلة التي يمكن من خلالها التحديد الدقيق للمظاهر كميا وكذلك الصفات المميزة 

  2للشيء المراد قياسه.
أن القياس: هو تعيين أعداد ورموز رقمية لجوانب معينة من سمات الأفراد وفقا لقواعد  يرى ستيفنز

  3محددة.

                                                           

، دار المسير للنشر والتوزيع والطباعة، 3ط القياس والتشخيص في التربية الخاصة، أساليب-القياس والتقييم تيسير مفلح كوافحة:  1 
 . 40، ص 2010عمان، الأردن، 

 . 05، ص 2007، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، اس في اللياقة البدنيةالمدخل التطبيقي للقيإبراهيم أحمد سلامة:  2 
، دار الفكر العربي للنشر 1، طأسسه النظرية والمنهجية وتطبيقاته الميدانية –التقويم التربوي البديل صلاح الدين محمود علام:  3 

 . 64، ص 2004والتوزيع، القاهرة، مصر، 
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عملية تحديد أرقام لأشياء أو أحداث وفقا لقوانين  أنه:على  Stevensحسب سبع أبو لبدة فقد عرفه و 
 1محددة.

كميا  لميذتوال ستاذالقياس لتحديد درجة أداء الأ استخداميركز تعريف إبراهيم أحمد سلامة على ضرورة 
تحصيل و  داءلأوبيانات  أرقام وضعأن القياس هو  وأبو لندةداخل المؤسسة التعليمية، في حين يرى ستيفنز 

محددة لمعرفة مستوى تقدم وتأخر الإنجاز داخل  تربوية سمات وخصائص وفقا لقواعد مسطرة وقوانين وأ
 البيئة المدرسية. 

مسألة القياس، والتقويم مشكلة كبيرة في الحقل التربوي كلما تم التطرق لهذا الموضوع وبالرجوع  تطرح
نما يتج بالوصف مرتبط القياس التربوي نرى أن إلى الأدب اوزه الكمي، أما التقويم فلا يقتصر عن هذا الحد وا 

 لاقة تكامليةع القياس والتقويمالتطوير، من هنا نرى أن العلاقة بين و ليصل إلى التعديل التصحيح، العلاج 
، لأن عملية جمع البيانات والمعلومات حول العناصر التربوية ا، لا يمكن الفصل بينهمترابطية منسجمة

المادية والبشرية، وتحديد القيم الرقمية التي تعبر عن مقدار الأشياء من خصائص عملية القياس، ليست 
نم هدفا  ستخدامهاامن أجل  ا يتعدى ذلك لجمعهامستقلا، فليس الهدف جمع المعلومات والبيانات فحسب، وا 
وعية التعليمي، بعد إصدار الأحكام العلمية الموضالنسق القرارات المناسبة بشأن الواقع التربوي و  اتخاذفي 

 فيما يخص النظام.  حصول عليه من معلوماتعلى ما تم ال

 المنهاج الدراسي: في تقويمال -1-2

والمنهاج  مصدر مشتق من الفعل نهج بمعنى: طرق أو سلك أو اتبع، والنهج والمنهج،المنهج لغة: 
 2تعني: الطريق الواضح.

ر، الواضح، كالمنهج، والمنهاج وبالتحريك: البه والسبيل ورد في قاموس المحيط بأن النهج هو: الطريق
    3وتتابع النفس: كفرح وضرب، وأنهج: وضح وأوضح.

                                                           
1 Sabaa Mohammed Abu Libdeh, Principles of Psychometric Measurement and Educational 
Assessment, Dar Al-Fikr, Jordan, 1st ed, 2008, P 15 . 

 .  300، مرجع سبق ذكره، ص مادة نهجأبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور،  2 
، مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، 8ط نهج،مادة  –قاموس المحيط مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز آبادي:  3 

    .2005لبنان، 
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، عليهال جميع الخبرات المخططة الممكن الحصوأن المنهاج: هو تتابع في المعجم التربوي وجاء   
ما ل المنشودة إلى أفضالتي توفرها المؤسسة التعليمية لمساعدة المتعلمين على تحقيق النتائج التعليمية 

 1.تستطيع قدراتهم

 مقابل في ، أي أنها تأتيواهتدى السبيلو الطريق  واتبعطرق وسلك  وهنا أخذ هذا التعريف اللغوي معنى
والسبيل قيم الطريق المستالطريق والسبيل الواضح. لذا يمكن القول أن المنهج من الناحية اللغوية يقصد به 

 الواضح الذي يوصل إلى الغاية المحددة بسهولة. 

ة لتحقيقها والتي تسعى التربي تحت إشراف المدرسة تلاميذهو جميع الخبرات التي يمرون بها ال: اصطلاحا
 ينشدها المجتمع.لتي التربوية ا هدافلأا غوبلمن أجل 

توجيه هي تحديد قيمة المنهاج ل :المنهاج الدراسي في يرى عبد السلام يوسف الجعافرة أن عملية تقويم
ضوء معايير  المرجوة في الأهدافمسيرة تصميمه وتنفيذه وتوجيه عناصره وأسسه نحو القدرة على تحقيق 

 2محددة مسبقا.

تحديد دهم في والتي تساع فاعلينالالتي ينفذها  الوظيفيةمجموعة الإجراءات  هوالمنهاج  في تقويماللذا ف
صدار أحكام بموضوعية الفروق وتشخيص الأداء  التعديلبالعلاج و  والكشف عن مواطن الضعف والقصور وا 

والتحسين بهدف الحفاظ على التوازن في المهارات والقدرات التي تتكامل مع متطلبات عملية التعلم وتنعكس 
 .امن أجلهالتي رسمت  أهداف التربية بشكل إيجابي على عملية التحصيل الدراسي بغية تحقيق

وهذا  أثار نتيجة تطبيق منعملية تقدير ووزن لما تحققه  :المناهج في تقويمالرق عامر يرى أن أما طا
التقدير والوزن يشمل النواحي الكمية والكيفية، فهي مجموعة من العمليات ينفذها أشخاص متخصصون في 

التي يمليها  اتالمهار  مجال التربية والتعليم يجمعون البيانات التي تمكنهم من تقرير ما إذا كانوا سيقبلون 
   3.بناء على مدى تحقيقها للأهداف التربويةا، أو يطورنه االمنهاج الدراسي أو يغيرونه

                                                           

، ملحقة سعيدة الجهوية، المركز الوطني للوثائق مصطلحات ومفاهيم تربوية –المعجم التربوي فريدة شنان ومصطفى هجرسي:  1 
 . 39، ص 2009التربوية، 

مجلة  لتقويم المناهج والبرامج التربوية، Stufflbeam.D.L CIPPنموذج القرارات المتعددة رمضان خطوط ومصباح جلاب:  2 
 . 28البحوث التربوية والتعليمية، العدد الأول، المجلد الثامن، د.س، ص 

 . 180، ص 2008، دار اليازوري، عمان، الأردن، التدريس المصغرطارق عامر:  3 
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رفية المتطلبات المهارية والوجدانية والمع صلاحيةعلى التقويم التربوي يستخدم للحكم يمكن القول أن 
اليب أهدافه، ومحتواه، وأنشطته، ومصادر تعلمه، وأس ،المناهج الدراسي بكافة مكوناته وأبعادهالتي يعكسها 

 .تقويمية، ومدى تحقيقه للأهداف التربوية المتوخاة منه

المنهاج الدراسي لغرض تحديد مسار  ما في يعرفه محسن علي عطية على أنه: عملية تحديد قيمة 
  1وتوجيه عناصره وأسسه نحو تحقيق أهدافه وفق معايير تربوية محددة.التعلم 

غيرات تألف من مجموعة من المتتات المحددة والمنتظمة جراءنسق من الإ المنهاجفي تقويم الوعليه فعملية 
مات عن جمع بيانات ومعلو  والأبعاد المتساندة وظيفيا والمترابطة بنائيا تعكس أداء التلاميذ وتسعى إلى

 . هسليمة بشأن اتقرار  اتخاذبغية ، وعلاجها خلللكشف التعثرات وال ونتاجاته التعلمية وأساليبه أجزائه ومكوناته

 في تقويمالرة ضرو  عبد السلام يوسف الجعافرة ركز في تعريفه على يرى أن إن المتأمل في التعريفات
أهداف  مكن من تحقيقحتى يت بعناية أساليبهتصميمه وتنفيذه وتوجيه و  التعلم المنهاج الدراسي لتوجيه مسار

ية المنهاج الدراسي من الناح المعارف في المرجوة، فيما سلط طارق عامر الضوء على تقدير وزن  التربية
ي رسمت لأهداف التبناء على ا بشأنهالمناسب  اتالقرار  اتخاذتمكن المختصون من يالكمية والنوعية حتى 

 تعلمأهداف الوتوجيه  ر الأداءغرض لتطوي اعتبارهاذهب تعريف محسن علي عطية إلى من أجله، فيما 
 .مسبقا نحو تحقيق الأهداف المحددة

المنهاج هي عملية منهجية منظمة تهدف لجمع البيانات وتفسير  في تقويمالومما سبق يمكننا القول أن  
 حقيقهامن أجل ت المنهاجمحتوى ومعارف والمهارات التي وضع الأدلة التي تؤدى إلى إصدار أحكام تتعلق ب

أو بعض نتاجاته التعلمية أو البرامج الدراسية التي تساعد في توجيه العمل التربوي ومعالجتها بأساليب 
لتقويم اإحصائية أو وصفية واتخاذ الإجراءات والقرارات المناسبة بالتعديل التطوير التغيير في بعض جوانب 

  المنهاج الدراسي. في 

  : ما يليتتضمن هذه التعريفات 

                                                           

  .263، ص 2009، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، وطرائق التدريس المناهج الحديثةمحسن علي عطية:  1 
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تعرف عن لل تهدف إلى جمع البيانات والمعلوماتمبنية على أسس  عملية تشخيصية منظمةالتقويم  -
تماشى مع ت المنهاج حتىمسار التعلم بهدف تطوير متطلبات التقويم في في  نواحي الضعف والقصور
 متطلبات الجودة العالمية. 

ا وتفسيرها حصرها وتحليلهجمع الأدلة والشواهد التي تشير بعد المنهاج إلى  في تهدف عملية تقويم -
صدار حكم معين يشترك فيه الفاعلين  إلى نواحي القوة ونواحي الضعف في المنهاج الدراسي المنفذ، وا 

 ةفاعلي إعادة ضبط في صناع القرار يفيد من له علاقة بالمنهاج المدرسي والتربويين وكل الاجتماعيين
 . التربوي  المنهاج
حيث الأهداف وطرق التدريس والوسائل والأنشطة التعليمية،  يقوم المنهاج الدراسي داخليا من -

ن المدخلات والمخرجات وما حققه التلميذ وخارجيا من حيث كفاءة المنهاج الدراسي من خلال الموازنة بي
 من أهداف في ضوء التحصيل الدراسي. 

قاليد لقيم والتتفيد عملية التقويم في المنهاج الدراسي إلى التعرف على مدى إلمام المنهاج با -
  والمعتقدات المحلية.

تفيد عملية التقويم في المنهاج الدراسي إلى التعرف على قدرته في تحقيق المساواة والفرص المتكافئة  -
 بين التلاميذ في مختلف المواد الدراسية.  

المنهاج الدراسي من وقت لآخر وبشكل دوري ومستمر في تلافي الأخطاء في تقويم التفيد عملية  -
 قبل استفحالها. 

قتصر بدءا من التخطيط والتنفيذ والتقويم والتطوير ولا ت تعلممستمرة مصاحبة لجميع عمليات العملية  -
 .على عملية دون أخرى 

ظر في إعادة النوآراء ومبادئ جديدة تدفع التربويين إلى  نظرياتإن تطور العلم والمعرفة وظهور  -
توصلت إليه الدراسات العلمية والتجريبية في  المناهج التربوية للتأكد من أنها تتضمن آخر ما في مقويتال

 مخلف العلوم.

 الواحدة في المستوى الواحد بهدف الخاص بالمادةهي الطريقة التي يمليها المنهاج الدراسي  إجرائيا:
 تحقيق المساواة وتكافؤ الفرص بين مختلف تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط داخل المدرسة الجزائرية. 

 الانعكاس: -1-3
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والبيئة  لتدريسأساليب اللتعرف على تأثير المناهج التعليمية و  هو تحليل ذاتي للعملية التربوية إجرائيا:
ملة وتطويرها بما يتناسب مع متطلبات الجودة الشا والعمل على تحسينها على التحصيل الدراسي المدرسية
  .في التعليم

 :التقويم أساليب -1-4

ا اتفقت في هأن لاا إهر ها ومظهفت في صيغتلوقد اختوم أساليب التقويم هلقد تعددت التعريفات حول مف
 :ابأنه تحيث عرف وجوهريا مضمونها

ذه، حصيل تلاميهي مجموعة من الإجراءات والطرق التي يستخدمها الأستاذ لمعرفة درجة ت الأساليب:
 مدى حدوث تغيرات في سلوكهم جراءو  التلاميذ عن زمةللاا والبيانات وهي وسائل وأدوات تمده بالمعلومات

 1.التعليم الذي تلقوه

 ،الأستاذ على مدى سنوات الدراسةا وتعرف على أنها: مجموعة من الإجراءات والعمليات التي يقوم به
والتي تهدف إلى تحديد جوانب القوة والضعف لدى التلاميذ واتخاذ ما يلزم من تطوير وتحسين في مستوياتهم 

 2بما يسهم في تكوين أفراد من ذوي الكفاءات المتفقة مع ما يتطلع إليه المجتمع.

ات التحصيلية لما لها من أهمية الاختبار  ويموتعرف أيضا على أنها: مجموعة الأساليب المعتمدة في التق
انتشار واسع في جميع المؤسسات التربوية. وهي مقاييس للكشف عن أثر تعلم أو تدريب خاص، هذا و 

ة التي بإعدادها من واقع المواد التحصيلي يقوم الأستاذالاختبار يطلق على كل صور وأنواع الاختبارات التي 
 درسها التلميذ بالفعل.

يمكن تعريفها على أنها أدوات تساعد في الحكم على ما تم تدريسه للتلاميذ من موضوعات كما   -
 3تتعلق بالوحدات الدراسية المقررة. 

                                                           

اتر البحوث ، مجلة دفأساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات وعلاقتها بالتحصيل الدراسي من وجهة نظر المعلميندليلة رحموني:  1 
 . 161، ص 2017، ديسمبر 11العلمية، العدد 

قويم أساليب الت نحو-لبواقيأم  –بجامعة العربي بن مهيدي الاجتماعيةطلبة العلوم  اتجاهاتفضيلة عروج وصباح نصراوي:  2 
 . 117 ، ص2021، 02، العدد 18، المجلد الاجتماعية، مجلة الآداب والعلوم -التحصيلية أنموذجا الاختباراتعملية بناء  –الجامعي

مجلة مقاربات، المجلد  ،LMDالتقويم في الجامعة الجزائرية في ظل نظام  أساليبسميرة منصوري، حكيمة وشنان، حنان بوطورة:  3 
 . 63، ص2020، 03، العدد 06
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لتلاميذ، ت ومهارات ارات المستخدمة لجمع معلومات عن قدهي التقنيات والاستراتيجيا أساليب التقويم:
مشاركة الدراسي وال داخل الصفومدى تعلمهم من خلال الاختبارات والأبحاث والتقارير والأنشطة المختلفة 

 1والحضور. 

م وأنشطة وتستخدم في العملية التعليمية في صورة مها وسلوك التلميذوتعرف على أنها أساليب لتقويم أداء 
 2متنوعة ذاتية وجماعية.

هي مجموعة الإجراءات والطرق التي يتبعها الفاعل التربوي أثناء عملية التقويم ويستخدم فيها أدوات 
 3ووسائل تمكنه من الحصول على بيانات ومعلومات تساعده في تقويم التلاميذ. 

استخدام  بوأساليب التقويم هي الإجراءات والطرق التي يتبعها القائم بالتقويم لتنفيذ تلك العملية التي تتطل
 4أدوات ووسائل التقويم المختلفة للحكم على أداء التلاميذ في درس محدد وحدة دراسية معينة. 

  :ما يليكر منها ذوفي ضوء هذا التعاريف يمكننا تحديد مجموعة أهداف لتقويم أداء الأستاذ ن

 التلاميذ الحقيقي. تحصيلوبيانات حول  معلوماتب الأساتذةأساليب التقويم  زودت -

 ف. التدريس المعتمدة داخل حجرة الص واستراتيجياتنحو تعديل  وتوجه أساليب التقويم الأستاذ  -

 التربية المرجى تحقيقها. أهدافالتعرف على المستوى الفعلي للمتمدرسين في إطار  -

تساعد القائمين على السياسات التربوية على وضع برامج التدريب أثناء الخدمة وتعديل برامج تكوين  -

 الأساتذة لتلافي القصور والضعف في التدريس. 

                                                           

 – قراءنواتج التعلم لدى طلاب جامعة ش وعلاقتها بجودةأساليب التقويم التي يتبعها أعضاء هيئة التدريس عمر عواض الثبيتي:  1 
  .337، ص 2018، جانفي 51المملكة العربية السعودية، المجلة التربوية، العدد 

جلة البحث م مستوى وعي معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية ببعض أساليب التقويم البديل،عبد الله بن محمد الغدوني:  2 
 . 143، ص 2017، 18العلمي في التربية، العدد 

 الاسترجاعتم  ،/https://www.edarabia.com وادواته:-اساليبه-من-3-على-تعرف-التربوي -التقويم-اساليب-هي-ما 3 
 . 12:23الساعة ، على 2022فيفري  23في 

، على 2022فيفري  23 تم الاسترجاع في، /november.blogspot.com-http://eduأساليب التقويم التربوي وأدواته:  4 
 . 13:35الساعة 

  

 

https://www.edarabia.com/
http://edu-november.blogspot.com/


 الإطار التصوري والمفاهيمي للدراسة                                                    الفصل الأول

 

 
25 

 ري بهدف رفع أدائهم وتحسين كفايتهم ومستواهم.تكوين الأساتذة بشكل دو  -

 ير.  توى الترسيم الترقية النقل أو التحذالقرارات الإدارية المناسبة والخاصة بأعمال رفع المس اتخاذ -

تى ح )الأستاذ(من الوسائل والأدوات والإجراءات التي يستخدمها الفاعل التربوي عة مجموهي  إجرائيا:
ورة تساعده في تقدير أداء الفاعلين التربويين المتلقين )التلاميذ( في صلتمده بالبيانات والمعلومات اللازمة 

جراء أثر  هموسلوكيات، أفعالهم واتجاهاتهمالتي حدثت في معارفهم  على التغيراتفردية أو جماعية والحكم 
 تحصيلهم الدراسي.التعلم لقياس درجة 

  : الذاتي للتلميذ التقويم-1-5

الذاتي في بأنه عمل وصفي وتقييمي يقوم به  التقويم( Brown and Harrisعرف براون وهاريس ) 
 ديمية لبلوغ نتائج تحصيلية جيدة.التلميذ فيما يتعلق بعمله وقدراته الأكا

على أنها مجموعة واسعة من الآليات والتقنيات التي يصف التلاميذ  عرفها( Banadero) أما باناديرو
من خلالها عمليات ومنتجات التعلم الخاصة بهم فتمنحهم القدرة على ملاحظة أفعالهم لحظة بلحظة لفحص 

  التعلم.آثار تلك الأفعال لتحسين السلوك والتفكير في عملية 

فعاله ألميذ على نقد ذاته وعملياته الخاضعة لتأثير ردود ويعرف التقويم الذاتي أيضا على أنه: قدرة الت
 1التحصيلية.كفاءته الدراسية ونتائجه  لمعرفة

يعرف التقويم الذاتي بأنه حكم التلاميذ على جودة تقدمهم وأدائهم، بناء على  التقويم الذاتي للتلميذ:
والأدلة الواضحة، ووفقا لمعايير الجودة الشاملة في التعليم حتى يلعب التلميذ دورا رئيسيا في  الاستراتيجيات

 2تعزيز دورته في التعلم التصاعدية.

يقصد بالتقويم الذاتي للتلميذ تلك العملية التي يتم من خلالها جمع التلميذ للمعلومات التقويم الذاتي: 
أحكام منطقية وعلمية على أدائه في ضوء محكات محددة، ويتعرف  والبيانات التي تتعلق بأدائه، ويصدر

                                                           
1 Heidi L. Andrade : A Critical Review of Research on Student Self-Assessment, 

https://www.frontiersin.org/, 27 August 2019, 10:36. 

2 Tara L. Crowell: Student Self Grading- Perception vs. Reality, American Journal of Educational 

Research, V 3, 4, 2015, p 452. 

https://www.frontiersin.org/people/u/46943
https://www.frontiersin.org/
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شراف  بداعه ويعززها ذاتيا ونقاط ضعفه ويعمل على علاجها ذاتيا. ويتم ذلك تحت دعم وا  على نقاط قوته وا 
 .1أستاذه، المدرسة، ولي الأمر، ومن له صلة بتعليمه

مه لكل على مقدار تعل الدراسي(من المقرر  )المستفيدهو إصدار حكم من التلميذ ذاته  التقويم الذاتي:
من المبادئ الأساسية والأطر المنهجية الصحيحة، وكذلك الأساليب والطرق المناسبة للتطبيق في المواد 

. وبصورة أكثر تفصيلا فإن التقويم الذاتي هو أن يتولى لاستكمالهاالمقررة، ومن ثم تحديد مدى حاجته 
الدراسي إصدار حكم على نفسه من حيث مقدرته على الإجابة عن التساؤلات التلميذ المستفيد من المنهاج 

   2والإشكالات.

ن جملة مل خلان مم، لتعلا أثناءم تهدارقم لتقييتلاميذ، صة للرلفاتاحة إتي على ذالم ايولتقدأ امبوم يق
 رى سابقا بأخزة منجل عماأنة رمقا، أو للمواقف ار يرتبم تحليلا وتفسيرا ومنهتتطلب لتي اة طلأنشل والأعماا

ضع ولى ، إلسلبيالمتلقي اضع ن ومتلميذ لول اهنا يتحل، ولخلور والقصواطن اعلى موف قول، واحالية
م، يولتقن اموع لنذا اه فنجاح، ملتعلو افعيته نحرض دايحس، ولثقة بالنفايه دلزز مما يعط، لنشل الفاعا
 لاجتماعي.والنفسي والعقلي النضج ن امف كادار قب لطيت

 دف هذه التعاريف إلى:ته

هم قدراتو  تلاميذال لمهاراتالحقيقي ف على المســـــتوى عملية تسعى إلى التعر  الذاتي أن تقويم -
   الحقيقي عن طريق نتائجهم النهائية. أبنائهم مستوى أداءالأســـــر من الاطــــــلاع على الأساسية، كما يمكن 

صور لتشخيص مواطن الضعف والقكما يسعى تلاميذ يركز التقويم على تعزيز نقاط القوة لدى ال  -
 . إتلافها والعمل على

 النموو  نضجتقدير مستوى المن حقائق ومعلومات ل تلميذال حصلهيساعد الأستاذ على قياس ما  -
  قدرته على التفكير الناقد.و 

قدمه ت بين نفسه والمواقف الاجتماعية والوقوف علىة على المواءم تلميذمدى قدرة ال الكشف عن  -
 .ونجاحه

                                                           

تم الاسترجاع في ، /http://www.moyoultarbawiya.net، حديثة في التقويم التربوي  تقويمات: أيمن عبد المجيد بشاوري  1 
 . 10:25الساعة ، على 2022فيفري  24

 .23، ص 1995ة العبيكان، الرياض، ، مكتب2ط التقويم الذاتي للباحث في العلوم السلوكية،صالح بن حمد العساف:  2 

http://www.moyoultarbawiya.net/
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 الكشف عن مختلف جوانب التلميذ المعرفية والمهارية والوجدانية والسلوكية.  -
 .مختلفةمن مصادر  المعلومات جمع وقدرته على، معلوماتلما درسه من حقائق و  تلميذفهم ال -

ا على أنه مجموعة من الإجراءات النقدية والوصفية التي يقوم بهيقصد بالتقويم الذاتي للتلميذ إجرائيا: 
بيانات والمعلومات جمع البه لتحديد مقاييس ومعايير أدائه، أثناء مراجعة ذات )التلميذ(الفاعل التربوي المتلقي 

صدار أحكام تتعلق بإنجازاتهحول قدراته التعليمي  .اليرى ما تم تحقيقه من الأهداف المرسومة سلف ة، وا 

  :عملية التقويم التربوي ل الحاضنة بيئةالمفهوم  -1-6

ة مجموع أنهاعلى  عملية التقويمل الحاضنة البيئة (Hoy Wayne & Nickel) ونيكل واين هوي  يعرف
  1التي تميز مدرسة عن أخرى، وتؤثر في سلوك الأفراد الذين يتفاعلون داخلها. والخارجية الخصائص الداخلية

 ة والبشريةعناصرها المادي ومؤثراتها فإننا نشير إلى عملية التقويمل الحاضنة بيئةال عند ما نتحدث عن 
توفير يم مستوى التكامل بينها وبين البرامج المدرسية لنحتكم في الوقت ذاته إلى إدخال أساليب جديدة لتقو ل

تميزة من الأداء ل قدراتهم لتصل إلى مستويات موتفع تلاميذاستعدادات ال تثير ديمقراطية تعاونية بيئة إيجابية
 . والابتكارالذي قد يصل حدود الإبداع 

ذو ثلاثة  منظا يالاجتماعوجوها  المدرسية عملية التقويم أو البيئةل الحاضنة بيئةاليشير البركاتي إلى أن 
ي للمدرسة التنظيم الشكل يجسد عناصر البشرية، وتكامل هذه التلميذ، الستاذالمدير، الأ في أبعاد تتمثل

  2فيها. حاصلةوالتفاعلات ال

لمنهاج نب مع اإلى ج للبيئة المدرسية يلعب دورا مهما في تحقيق أهداف التعليم جنبا الاجتماعيفالوسط 
يئة بيم، لابد أن تكون وطرق التدريس الحديثة، ولكي تتحقق أهداف التعل تلميذالدراسي والأستاذ وال

 .تحفزهم على التقدم والإنجازن، بالراحة والأما تلاميذ، يشعر فيها الديمقراطية ومشوقةجاذبة  الإجراء

                                                           
1 Hoy Wayne & Nickel, C, Education administration- Theory research, and practice, McGraw- Hill 

Press, New York, 2005, P 69. 

 لاستكشافياالتحليل العاملي  باستخدامالبنية العاملية لمقياس البيئة التعليمية المدرسية الهاشمي لقوقي ومنصور بن زاهي:  2 
 . 441، ص 2017، سبتمبر 01، الجزء 05، مجلة العلوم النفسية والتربوية، العدد والتوكيدي
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ا المغربي كامل محمد بأنها: مجموعة الخصائص التي تميز بيئة العمل الداخلية التي يعمل الفرد يعرفه
 والديمقراطية الاستقرارعالية من  هم، وذلك لأنها تتمتع بدرجةاتكدر مو  واتجاهاتهمضمنها فتؤثر على قيمهم 

  1والثبات.

في عمليات  من خلاله تلاميذهي وسط نشط وحركي يشارك ال عملية التقويم التربوي ل الحاضنة بيئةالف
ولين مسؤ  ليكونوا مونموه نفسهم، على نحو يسهل تعلمهمعقلية مختلفة حتى يضبطوا سلوكهم وتصرفاتهم بأ

 . نهائيةال همنتائج لى محصلةع

الوسط الذي تدور فيه العملية التربوية بكافة جوانبها، ومن خلالها تتحقق الأهداف : الشلتي بأنهاعرفتها 
  2المنشودة من التربية في صناعة وا عداد الأجيال كما تعد عنوانا للمجتمع والقدوة الصالحة للبيئة المحلية.

 نظيم الشكليالذي يعطي الت والوسط هي الموقع عملية التقويمل الحاضنة بيئةالإلى أن  يذهب هذا التعريف
لوك الأفراد سالتي تصنع  تتحقق فيه أهداف التربية المنشودةالذي  للمؤسسة، والوسط الداخلي والخارجي

  . واتجاهاتهموقيمهم 

عادها هي إعادة النظر في البيئة وأب - البيئة المدرسية -عملية التقويم أي ل الحاضنةبيئة التقويم ف
يع الوسائل بجم من معززا وسط صحينوعية وتعديلها للوصول إلى ال عناصرها المادية والبشرية ومكوناتها
الفعال و ك المطلوب تشكيل السلو  فيساهم مستمر يبشري ية التعليم والتعلم، عبر تفاعل لتحسين نوع والأدوات
النظام المؤسسي  يإيجابي فشاملة تسعى إلى إحداث تغيير تقويمية عبر تبني استراتيجية  هتحقيقالذي يتم 
المدراء  الفردية والجماعية، التي يقوم بهاالتقويمية تنفيذ المهام بالتعلم والإبداع للوصول إلى  ومكوناته

ءم تطويره بما يتلا الدراسي بغية تلميذال تحصيل الأولىوالتي تستهدف بالدرجة  ومستشاري التوجيه ،ساتذةوالأ
 . مع عمره وقدراته

 تهدف هذه التعريفات إلى: 

                                                           

  .303، ص 2004، الأردن، د.ط، دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان، السلوك التنظيميمحمد كامل المغربي:  1 
 دراسة ميدانية بمدارس-تعزيز السعادة النفسية لدى طلاب المرحلة الثانوية دور البيئة المدرسية في محمد نور أحمد الطيب:  2 

 . 42، ص 2020، 02، الجزء 06مجلة العلوم النفسية والتربوية، العدد  الخرطوم، محلية
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ء هيئة أداء أعضازمة حول البيانات اللا جرائية تستخدم لجمععملية إ عملية التقويم إجراءبيئة  أن -
 س، والتلاميذ بمساعدة المدراء ومستشاري التوجيه وكل من له صلة بالعملية التعليمية. يالتدر 
يساعد التقويم على تبني استراتيجيات تصحيحية شاملة تسعى إلى إحداث تغيير إيجابي في النظام  -

  .تنفيذ المهام الفردية والجماعيةأثناء المؤسسي ومكوناته للوصول إلى التعلم والإبداع 

جمع ل تستخدموالإجراءات التي  هي مجموعة الأساليب إجرائيا: متقويعملية الل الحاضنةبيئة الأما 
ط مكوناتها ، مع إعادة ضبمختلف هيئاتها وأبعادها الإداريةزمة حول البيئة المدرسية بالمعلومات البيانات اللا

ة لا سير العملية التعليمية ونتائج التقويم وفق ضوابط ونظم شرعي ونظمها بهدف تعديلها وتطويرها ومتابعة
 تخل بموازيين التشخيص والتعديل والتحسن والتطوير.

 الدراسي:  التحصيل-2

ي بقي من الشعير والبر ف ثبت، قال أبو حنيفة الحصل والحصالة ماأي تجمع و  تحصل الشيء :لغة
  1.رديئةوعزل  البيدر إذا نقي

تيجة ن تلميذالتي حصـلها ال خبراتمقـدار المعارف وال :ي بأنـهالدراسل التحصيعرف فأما اصطلاحا 
 2مرور بالخبرات السابقة.لا

 لميذتلتحصيل الدراسي هنا يوحي بأنه مجموع المعلومات والخبرات المعارف والمهارات التي تلقاها الاف
والتي يتذكرها ويسترجعها عند الضرورة، مستخدما في ذلك الفهم والإدراك والتركيز والتكرار لأجل بلوغ كفاءة 

 معينة. 

 حصل عليهاتالتي ي ارفهو المع : بأن التحصيل الدراسيRobert La Vaughnلا فون  تيرى روبير 
  3من خلال برنامج مدرسي قصد تكييفه مع الوسط الدراسي. تلميذال

                                                           

 . 153، ص مرجع سبق ذكرهمنظور:  ابن 1 
 . 317، ص 1200، دار المعارف للملايين، 2، ط: الرائد في المعجم اللغوي مسعود جبران 2 
سالة ر  دراسة على عينة من تلاميذ السنة الثانية ثانوي، –التربوي وعلاقته بمستويات التحصيل الدراسي  الاتصالسعيد قنيش:  3 

علاقات العمل وتطور المؤسسات، قسم علم النفس وعلوم  اتصالالماجستير في علم نفس العمل والتنظيم، تخصص  درجةمقدمة لنيل 
  .51، ص 2021-2011، جامعة وهران، الاجتماعيةالتربية، كلية العلوم 
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ى التقدم الذي مستو و  المكتسبة للإشارة إلى درجة المعرفة لا فون ستخدم مفهوم التحصيل الدراسي حسب ي
 .وخلال السنة الدراسية داخل الصف الدراسي تلميذيحرزه ال

في مادة دراسية للمتعلم بأنه: الإنجاز التحصيلي  الدراسيالتحصيل يعرف إبراهيم أحمد والسيد المراغي 
 نهاية أو العام رآخ المدرسة يهارمتحانات المحلية التي تجلالالمواد مقدرا بالدرجات طبقا عة وأو مجم
   1الدراسي. الفصل

الذي و اسية د الدر من الموا تلميذمقدار ما أكتسبه اليشير تعريف إبراهيم إلى أن التحصيل الدراسي هو 
 . النهائية الاختباراتوهذا بعد إجراء  يسمح له إما بالانتقال إلى مستوى الأعلى أو الرسوب

ما يحصله التلميذ من معرفة في الدرس  مقدارعلى أنه:  الدراسيالتحصيل  يعرفان أما مجدي إبراهيم
لتحصيلي ا الاختبارالتي يحصل عليها في  الواحد، أو في الوحدة الدراسية التي يتعلمها، ويقاس بالدرجة

  .2المعد لذلك الغرض

مادة أو مجموعة من المواد ي ــفلتلميذ من معارف ما يتحصل عليه امجموع ـو ه الدراسي والتحصيل 
ة ومن بينها ات التقويميبالكثير من الأدو  يمكن قياسهالتي ت النهائية والابواسطة المعدا ــعنهالدراسية ويعبر 

 . ختبارات التحصيليةلاا

ايات الكفالمعلومات والمعطيات الدراسية والمهارات و  كما يعرفه جرجس ميشال جرجس بأنه: مجموعة
برات ات علمية عن طريق التجارب والخخلال عملية التعلم، وما يحصله من مكتسبالتي يكتسبها التلميذ 

 ميذومقدار الكمية التي حصلها التلج التربوي المعمول به، وتتحدد أهمية هذا التحصيل اضمن إطار المنه
الخطية والشفوية التي يخضع لها ومن علامات التقييم المستمر والنهائي،  والاختبارات الامتحاناتمن خلال 

  3والتي تؤكد مستوى امتلاكه لهذا التحصيل الدراسي.

                                                           

ات مدينة دراسة ميدانية بثانوي –فاعلية الذات والدافع للإنجاز وعلاقتهما بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ الثانوية : سهيلة علوطي 1 
، أطروحة مقدمة لنيل درجة دكتوراه علوم، تخصص علم النفس التربوي، قسم علوم التربية، كلية علم النفس وعلوم التربية، جامعة جيجل

 . 198، ص 2018-2017، 02 –قسنطينة  –عبد الحميد مهري 
وء رياضيات واللغة العربية على ضفي مادتي ال للتلاميذتأثير الأداء البيداغوجي للمعلم على التحصيل الدراسي سارة العيدون:  2 

 .209، ص 2017، جوان 11، العدد 06، المجلد مجلة البحوث التربوية والتعليمية بالكفاءات، المقاربة
مجلة الباحث  ،بعنابة 1962جويلية  5دراسة ميدانية بثانوية  –الأسرة وأثرها في عملية التحصيل الدراسي للأبناء أمال عوكي:  3 

  .  61، ص 2020، ديسمبر 14، العدد الاجتماعي

https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/241
https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/73
https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/73
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ات كفايأنه مجموع ال إلىي جرجس ميشال يذهب بالتحصيل الدراسن تأملنا في التعريف أعلاه نجد أإذا 
تي يد ذلك من خلال العديد من الاختبارات والتقارير الفي المدرسة ويتم تحدالدراسية التي يحصلها التلميذ 

 .التلميذ ابهاستوع على كم المعلومات والمهارات التييحكم من خلال مؤشر الأداء الدراسي فيعدها الأستاذ، 

إلى مستوى معين من الكفاءة في جميع المواد تلميذ يمكن القول أن التحصيل الدراسي هو وصول ال
س من خلالها كي يقي ستاذيعدها الأالتي والتقارير  ذلك من خلال العديد من الاختبارات الدراسية ويتم معرفة

، معينة عليميةتفترة  خلال اكتسابها تم كم المعلومات والمهارات التيكل مرحلة، لمعرفة  في تلاميذمستوى ال
معرفة ل يتم إعداده من قبل المسؤولين عن العملية التعليمية الذي مؤشر الأداء الدراسيعن طريق قياس 

ال الذي يصل إليه في مادة دراسية معينة أو مج والتحصيل أو مستوى النجاح تلميذالتي يحققها ال الدرجات
 . تعليمي معين

 من خلال التعريفات أعلاه نستنتج أن عملية التحصيل الدراسي أساسا تهدف إلى ما يلي:

 من المناهج الدراسية المنفذة.   تلاميذال اكتسبهاالمفاهيم والمعلومات التي محصلة معرفة  -
 يساهم في الكشف عن مواطن الضعف والقوة في البرنامج الدراسية والطرق التعليمية المتبعة.  -
 . التحصيلي( ويم)التق النهائية بأسلوب كمي تلاميذال ئجانتيقيس الأستاذ من خلال التحصيل الدراسي  -
 . تلاميذتحديد صعوبات التعلم لدي ال أثناء الاختباراتستشهد الأستاذ بنتائج ي -
جرة على طرائق التفاعلية في التدريس داخل ح والاعتمادتساعد الأستاذ على تغيير طريقة التدريس  -

 الصف. 

 المواد من تقدم وإنجاز معرفي ومهاري نمالتلميذ  أنجزهراسي إلى ما لدالتحصيل ايشير  إجرائيا:
عليها في  تحصلالتي  ر الدرجاتابمقد عنه رويعبسية، دراسنة  أو فصل في لقاهات التي الدراسية

  .مرحلة أعلى أو رسوبه إلىمن مرحلة تعليمية  انتقالهتحديد قصد المعدة لذلك الغرض ختبارات الا

 : الدراسات السابقة:سابعا

قصوى في البحث العلمي، فهي الطريق السليم والسبيل  أهميةتعتبر الدراسات والأبحاث السابقة ذات 
ت قيمة علمية بحثية ذاالواضح الذي يسلكه الباحث في بحثه منذ بدايته، والمفتاح الحقيقي لبناء دراسة 

حث جديد مشروع ب إنجازبما يحتاجه من معلومات، ولهذا يتعين على الباحث الذي يرغب في كونها تزوده 
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وع البحث للموض أساساالدراسات السابقة التي أجريت في نفس المجال، والتي تعد  على بالاطلاعأن يقوم 
 المقترح.

والدراسات السابقة هي تلك البحوث التي تناولت موضوع الدراسة الراهنة وسبقتها في المجال الزمني، وتتشابه 
بة للبحث بالنس كبيرة، لها أهمية أبعادهأو  متغيراتهمع ذات الموضوع وتتطابق معه، أو تتناوله من أحد 

 لها تحديدخلالتي يمكن من المراد إنجازه، لأنها مفيدة في الكثير من مراحله، فهي سجل حافل بالمعارف ا
، لأن العلم تراكمي، والهدف الآخرون  انتهىالنظري، والبدء من حيث  من التراث موقع الظاهرة المدروسة

راسات التي سبق إجراؤها في ذات الموضوع، وعرضها بطريقة من عرضها هو تعريف القارئ بكافة الد
ني تسلسلها الزمني، حتى نصل في الدراسة الراهنة إلى الشق الميدافق علمية تأخذ في الحسبان تصنيفها، و 

 .والاختلاف الاتفاق، أوجه الاستفادةلتحديد أوجه 

 الدراسات الأجنبية: 

 الدراسة الأولى: 
ارسات الأساتذة في التقويم بعنوان: الطابع الغالب على مم Stiggins 2001 ستيغنس دراسة

 1.الصفي

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن ممارسات الأساتذة المتبعة في تقويم المتعلمين داخل الصف الدراسي، 
رة ياعتمد الباحث فيها على المنهج الوصفي مستعينا في ذلك بالاستبانة كأداة لجمع البيانات طبقت هذه الأخ

 معلما. توصلت نتائج الدراسة ما يلي:  2293على 

في التقويم داخل الصف الدراسي هو بلوغ تحصيل دراسي  الطابع الغالب على ممارسات الأساتذة -
 جيد للمتعلمين.

توجد عوامل كثيرة متدخلة في تقدير درجات المتعلمين وتحصيلهم الدراسي تتمثل في جهود المتعلم،  -
 تحسن المتعلم في المقرر خلال الفصل الدراسي، لاتزال عوامل مهمة لدي الأساتذة.المشاركة الصفية، 

                                                           
1  Jan Stiggins Rick, Secondary teachers’ classroom assessment and grading practices, Educational 

Measurement- Issues and Practice  20  – 1, 2001. 
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يشير ستنجز إلى أن ثلثي عينة الأساتذة يرون أن مجهود المتعلم وقدرته العقلية وتحسنه في المقرر 
 خلال الفصل الدراسي يجب أن تستخدم لتقويم مستوى تحصيل المتعلم بالنسبة للمقرر وتحسين درجاته.

 الدراسة الثانية:

تقويم منهج مقرر العلوم للصف الثالث من مرحلة بعنوان:  Tarik Basar طارق باصار دراسة
  1الابتدائي.التعليم 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فعالية التقويم الصفي لمناهج الدراسية لدورة العلوم للصف الثالث 
الابتدائي في تحديد مستوى تحقيق الأهداف المدرجة في مناهج مقرر العلوم ومستوى امتلاك الطلاب 

لذاتي الأكاديمي، مفهومهم ا للسلوكيات الأساسية المرتبطة بدورة العلوم للصف الثالث بالإضافة إلى مستويات
والتي يمكن أن تساعد في تحديد فعالية المناهج الدراسية وما إذا كان المنهاج يلبي التوقعات أم لا، من 
خلال تقويم هذا المنهاج في الواقع. تهدف هذه الدراسة أيضا إلى جمع معلومات حول فعالية مقرر العلوم 

عينا اعتمد الباحث على المنهج التجريبي والوصفي التحليلي، مست للصف الثالث الابتدائي من خلال تقويمه.
في ذلك على الملاحظة بالمشاركة، الاختبار )اختبار تحديد المستوى، اختبار السلوك المعرفي( سبر الآراء 

أساتذة تم  07طالبا و 632كأدوات لجمع البيانات اللازمة تم تطبيق هذه الأدوات على عينة بلغ عدد 
مدارس للمستوى  04بطريقة العينات العنقودية النسبية يتكون نطاق الدراسة من مدرستين ثانويتين و اختيارهم
مناطق مركزية مختلفة في  08مدارس مختارة من  09مدارس ذات مستوى منخفض في  03والمتوسط 

    ومن النتائج الهامة التي توصل إليها نجد ما يلي: محافظة أنقرة.

أن أهداف المنهاج أكثر قابلية للتحقيق للطلاب الذين يدرسون في المدارس في المجموعة ذات   -
المستوى الأعلى من النجاح. ومع ذلك، يجب أن تكون أهداف المنهاج قابلة للتحقيق لجميع الطلاب. لذلك، 

لأهداف ث يمكن ليجب أخذ ملفات تعريف الطلاب المختلفة في الاعتبار عند تحديد أهداف المنهاج، بحي
 أن تروق لجميع الطلاب. في هذا الاتجاه.

أن التعلم المسبق هو أحد الأسباب التي تجعل الطلاب، الذين يدرسون في مدرسة من مجموعة   -
المدارس المتوسطة والمنخفضة النجاح، غير قادرين على تحقيق الأهداف في المناهج الدراسية. بناء على 

                                                           
1 Tarık Başar :Evaluation of the Curriculum of Elementary School Third Grade Science Course, 

EURASIA Journal of Mathematics Science and Technology Education, 13, 08, June 2017 , P 4609 – 

4633. 
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راجعة أهداف منهج دورة العلوم للصف الثالث الابتدائي في المدرسة الابتدائية هذه النتائج، يمكن اقتراح م
من خلال مراعاة الأهداف ذات الصلة بتعليم العلوم في المناهج الدراسية لدورة علوم الحياة للصفين الأول 

 والثاني بالمدرسة الابتدائية.
واد ور في التعلم للطلاب حول المعلى المدرسين العاملين في هذه المدارس الكشف عن أوجه القص  -

 في مقرر علوم الحياة للصف الأول الابتدائي ودورة علوم الحياة للصف الثاني الابتدائي. 
على المعلمين القضاء على أوجه القصور في التعلم هذه قبل أن يشرعوا في تنفيذ منهج مادة العلوم   -

 للصف الثالث الابتدائي. 
ون بالتدريس في الصف الأول والصف الثاني بالمدرسة الابتدائية يجب على المعلمين الذين يقوم -

ألا ينسوا أن تعليم العلوم الذي يقدمونه في نطاق دورة علوم الحياة هو دورات تحضيرية لدورات العلوم 
 للصف الثالث.

ن كلم يدرج المعلمين أنشطة التقويم الذاتي أو تقويم الأقران في دورات على مستوى مناسب. لذلك، يم
إضافة عينات حول أدوات التقويم الذاتي وتقويم الأقران إلى المنهج الدراسي. من خلال القيام بذلك، يمكن 

 أيضا ترقية المعلمين لاستخدام أدوات التقييم هذه.

 : تينالأجنبي تينالتعقيب على الدراس
مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط أخرى يمكن  الدراستين أعلاهتتوافق 
 يلي:  فيماتفصيلها 
 :من حيث الهدف 

( التي جاءت للكشف عن Stiggins ،2001لراهنة من حيث الهدف مع دراسة ) تقاربت الدراسة ا
 ،( 2017، جوان Tarik)ممارسات الأساتذة المتبعة في تقويم التلاميذ داخل الصف الدراسي، و دراسة 

رف على أما الدراسة الحالية جاءت للتع تقويم منهج مقرر العلوم للصف الثالث من مرحلة التعليم الابتدائي،
وهذا ما جعلها تتقارب مع الدراسة السابقة في الهدف  عملية التقويم وانعكاساتها على التحصيل الدراس، 

وتتشابهان في كون الدراستين تهتمان بدراسة عملية التقويم والتحصيل الدراسي في مرحلة التعليم المتوسط 
) الأساسي ( من أجل تقديم تصورات بديلة ومقترحات كفيلة بدعم مسار التعديل والتحسين في قطاع التربية 

 بالجزائر.    والتعليم الخاص
  الدراسة: مجتمعمن حيث 
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في  (Stiggins، 2001) اعتمدتشابهت دراسة الحالية مع الدراسة السابقة في مجتمع الدراسة حيث 
مفردة، أما الدراسة الحالية فهي عبارة عن مسح شامل لأساتذة التعليم المتوسط المشتغلين  2293دراسته على

 في مدينة بئر العاتر ولاية تبسة. 

على  Tarik اعتمدفي مجتمع الدراسة حيث  (2017السنة ، Tarikالدراسة الراهنة مع دراسة ) واختلفت
بطريقة العينات العنقودية النسبية يتكون نطاق الدراسة  اختيارهمتم  معلمين 07وطالبا  632عينة بلغ عددها 

مدارس  09مدارس ذات مستوى منخفض في  03وللمستوى المتوسط  مدارس 04ومن مدرستين ثانويتين 
 حين اعتمدت الدراسة الراهنة على أسلوب أنقرة، فيمناطق مركزية مختلفة في محافظة  08مختارة من 

 المسح الشامل تم تطبيقه على أساتذة التعليم المتوسط المشتغلين في مدينة بئر العاتر ولاية تبسة.

 :أدوات جمع البيانات المستخدمة 
وات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده لتتشابه تنوعت الأد

( على Stiggins، 2001) اعتمدالتقويم التربوي، إذ الكثير من الدراسات في الأدوات التي تناولت موضوع 
كأداة لجمع البيانات والمعلومات حول ممارسات الأساتذة المتبعة في تقويم المتعلمين داخل الصف   الاستبانة

 كأداة أساسية لجمع المعلومات اعتمدت على الاستبيانالدراسي، وهو ما تقارب مع الدراسة الحالية التي 
لى أدوات ثانوية ختلفة بالإضافة إعلى التحصيل الدراسي بأبعاده الم وانعكاساتهزمة حول التقويم التربوي اللا

 كالملاحظة والمقابلة.

 Tarik اعتمدفي أدوات جمع البيانات حيث  (2017، جوان Tarikالدراسة الراهنة مع دراسة ) واختلفت
كأدوات  راءسبر الآ المعرفي(تحديد المستوى، اختبار السلوك  )اختبار الاختبارعلى الملاحظة بالمشاركة، 

حول موضوع تقويم منهج مقرر العلوم للصف الثالث من مرحلة التعليم الابتدائي،  اللازمةلجمع البيانات 
حول  زمةاللاكأداة أساسية لجمع المعلومات  الاستبيانعلى  اعتمدتوهو ما اختلف مع الدراسة الحالية التي 

على التحصيل الدراسي بأبعاده المختلفة بالإضافة إلى أدوات ثانوية كالملاحظة  وانعكاساتهالتقويم التربوي 
  والمقابلة.

 دراسة والأساليب الإحصائيةمنهج ال: 
 لاختبار( في المنهج التجريبي الذي أعتمده  2017، جوان  Tarikدراسة الراهنة مع الدراسة ) اختلفت

أثر المتغير المستقل على المتغير التابع كونه منهج يبحث في التأثير والتأثر لتتشابه دراسة كل من   



 الإطار التصوري والمفاهيمي للدراسة                                                    الفصل الأول

 

 
36 

(Stiggins ،2001( ،)Tarik  مع الدراسة الحالية في المنهج الوصفي، 2017، جوان  )  في حين
  t واختباريرسون ب رتباطالامعامل  المتمثلة فيلأساليب الإحصائية تشابهت الدراسة السابقة مع الراهنة في ا

ة والنسب المئوية المعياري والانحرافات، بالإضافة للمتوسطات الحسابية الاستدلاليوتحليل التباين للإحصاء 
 الذي تشابه مع الدراسة الحالية.     SPSS باستخدامللإحصاء الوصفي، وقد صرح أيضا 

 الدكتوراه: أطروحات-ب

 الدراسة الأولى: 

بعنوان تقويم نظام التعليم الإلزامي في  :(2007-دكتوراه علوم  )أطروحةطوطاوي دراسة زوليخة 
  1.التعليم الإلزامي وعمليات نظامدراسة وصفية تحليلية لمدخلات  –الجزائر 

هدفت هذه الدراسة إلى القيام بعملية تقويم واسعة مرتبطة بنظام التعليم الإلزامي في الجزائر من خلال 
مدخلات وعمليات هذا النظام قصد القيام بتحليل تطوري لتشخيص الوضعية التي وصل إليها التعليم انطلاقا 

لجديد م الأساسي إلى غاية التنظيم امن مرحلة التعليم الابتدائي والمتوسط بعد الاستقلال، ومرحلة التعلي
للتعليم الابتدائي والمتوسط لإجراء مقارنات عبر الزمن لتحديد العناصر الإيجابية ومواطن الخلل والقيام 
بتشخيص المشاكل العملية الواقعية، اعتمدت الباحثة في هذه الدراسة المسحية على المنهج الوصفي التحليلي 

كأداة مساعدة لجمع البيانات تم تطبيقها على المتعلمين أولياء الأمور، معلمين، مستعينة في ذلك بالاستبانة 
مدراء ومفتشين لقياس مختلف المتغيرات مستعينا في ذلك بتحليل مضمون كتقنية مساعدة لجمع المعطيات 

بارها أكبر مدينة تاللازمة حول واقع التعليم الإلزامي تم تطبيقها في ولاية الجزائر وكل الدوائر التابعة لها باع
 تضم مناطق حضرية، ريفية وشبه ريفية. 

 خلصت هذه الدراسة إلى جملة من النتائج:

إن نظام التعليم الإلزامي عرف منذ الاستقلال إلى الوقت الراهن تطورا معتبرا لا جدال فيه سواء في  -
والمتمدرسين، مما يعني أن الأهداف المرحلية الكمية التي  الهياكل والمنشآت أو من حيث تعدد المؤطرين

سطرتها الدولة بخصوص ضمان حق التمدرس بتوفير المقاعد البيداغوجية عبر التراب الوطني ضمان حق 

                                                           

   .مرجع سبق ذكرهزوليخة طوطاوي:  1 
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التمدرس وتكافؤ الفرص، وجزأرة التأطير في كل المواد وكذا الرفع من نسبة التمدرس والإلحاق بالمدرسة 
 د تحققت. أهداف يبدو أنها ق

جراءات التقويم المعتمدة دورا مهما في العملية التعليمية ولقد عرف هذا البعد تغييرات  - تلعب أساليب وا 
هامة بدءا من التخلي عن مبدأ النسب الذي أحدث اختلالا كبيرا دام لسنوات، إلى غاية اعتماد أساليب 

 التقويم التشخيصي والمستمر في الإصلاحات الأخيرة.
لنظام العام للمؤسسات توصلت النتائج إلى أن أغلب المؤسسات التربوية لعينة البحث في في مجال ا

في  الطورين الأول والثاني قديمة وتفتقر إلى المنشآت وبعض المرافق الضرورية، ونقص التجهيزات لاسيما
ميم مكلفة ر وسائل الإيضاح الضرورية في عملية التعليم، وتستدعي هذه المؤسسات بحكم قدمها عمليات ت

 لاسيما بالنسبة للمدارس الابتدائية التي تعرف وضعية حرجة.

 التعقيب على الدراسة: 
تتوافق هذه الدراسة مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط أخرى يمكن تفصيلها 

 يلي:  فيما
 :من حيث الهدف 

ية دراسة وصف –بتقويم نظام التعليم الإلزامي في الجزائر  المعنونة( 2007تشابهت دراسة )زوليخة، 
تحليلية لمدخلات وعمليات نظام التعليم الإلزامي مع الدراسة الحالية في الهدف، كون الدراستين تهتمان 
بدراسة بالتقويم في مرحلة التعليم المتوسط من أجل تقديم تصورات بديلة ومقترحات كفيلة بدعم مسار التعديل 

 .سين في قطاع التربية والتعليمتحوال

  الدراسة: مجتمعمن حيث 
دراستها  في زوليخة اعتمدتاختلفت دراسة زوليخة طوطاوي مع الدراسة الحالية في مجتمع البحث حيث 

على المسح الشامل المطبق على المتعلمين وأولياء الأمور، معلمين، مدراء ومفتشين لقياس مختلف المتغيرات 
كبر مدينة تضم أ باعتبارهاحول واقع التعليم الإلزامي تم تطبيقها في ولاية الجزائر وكل الدوائر التابعة لها 

ط الحالية فهي عبارة عن مسح شامل لأساتذة التعليم المتوسمناطق حضرية، ريفية وشبه ريفية. أما الدراسة 
فقط المشتغلين في مدينة بئر العاتر ولاية تبسة، لتتشابه أيضا دراسة زوليخة طوطاوي مع الدراسة الحالية 

 معها في المجتمع.  اختلفتفي ميدان الدراسة 
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 جمع البيانات المستخدمة: واتأد 
تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فنجد أن 

وليخة طوطاوي ز  اعتمدتالكثير من الدراسات تتشابه في الأدوات التي تناولت موضوع التقويم التربوي، إذ 
ع الدراسة م واختلفتع الدراسة حول موضو  اللازمةكأداة مساعدة  لجمع البيانات  الاستبانةفي دراستها على 

على تقنية تحليل مضمون كأداة أساسية في الدراسة السابقة، لتتشابه دراستها مع الدراسة  اعتمادهاالحالية في 
م التربوي حول التقوي اللازمةكأداة أساسية لجمع المعلومات  الاستبيانهي الأخرى على  اعتمدتالحالية التي 
ي معها في الأدوات المساعدة المتمثلة ف واختلفتدراسي بأبعاده المختلفة على التحصيل ال وانعكاساته

  الملاحظة والمقابلة.

 والأساليب والإحصائية الدراسة منهج: 
في دراستها المسحية على المنهج الوصفي التحليلي لوصف الظاهرة المدروسة  (2007زوليخة، ) اعتمدت

في الذي المنهج الوص استخدمتوتحليلها تحليلا علميا موضوعيا، وهو ما تشابه مع الدراسة الحالية التي 
سط بمدينة و لتحليل البيانات والمعلومات الخاصة بالدراسة التي تم تنفيذها في مرحلة التعليم المت استخدامهتم 

بيرسون  لارتباطاهذه الدارسة على معامل  فاعتمدتبئر العاتر ولاية تبسة. أما بالنسبة للأساليب الإحصائية 
مع الدراسة الحالية، بالإضافة للمتوسطات  تشابهالذي  الاستدلالي للإحصاءوتحليل التباين  t واختبار

الذي  SPSS باستخدامالمعيارية والنسب المئوية للإحصاء الوصفي، وقد صرح أيضا  والانحرافاتالحسابية 
 تشابه مع الدراسة الحالية. 

 الدراسة الثانية:  

بعنوان المعرفة المسبقة بأساليب التقويم  :(2012-دكتوراه علوم  )أطروحةدراسة محمد قوارح 
 1.الطلبة الجامعيينسي لدى عينة من التربوي وعلاقتها بالتحصيل الدرا

هدفت هذه الدراسة للكشف عن الاختلافات الموجودة بين مستويات المعرفة المسبقة بأساليب التقويم 
ودرجات التحصيل الدراسي بالنسبة لمتغير الجنس، متغير المستوى التعليمي والتخصص الدراسي لدى عينة 

لك التعرف على واقع المعرفة المسبقة من الطلبة الجامعيين في بعض جامعات الجنوب الجزائري، وكذ

                                                           

   مرجع سبق ذكره.محمد قوارح:  1 
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بأساليب التقويم التربوي بالجامعة الجزائرية. اعتمد الباحث على المنهج الوصفي الذي يتلاءم مع طبيعة هذه 
الدراسة، مستعينا في ذلك بالاستبانة كأداة لجمع البيانات اللازمة عن المعرفة المسبقة بأساليب التقويم لدى 

مفردة من طالبات وطلاب السنة الثانية والثالثة تخصص علم  120م تطبيقها على الطلبة الجامعيين، ت
النفس وتخصص علوم التربية بجامعة قاصدي مرباح بورقلة وجامعة عمار ثليجي بالأغواط والمركز الجامعي 

لهامة ا بغرداية والمركز الجامعي بالواد حيث تم اختيار هذه العينة بطريقة عشوائية منتظمة. ومن النتائج
 التي توصل إليها نجد ما يلي: 

تختلف درجات التحصيل الدراسي باختلاف مستويات المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والجنس  لا -
 لدى الطلبة الجامعيين.  

لا تختلف درجات التحصيل الدراسي باختلاف مستويات المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والمستوى  -
 التعليمي لدى الطلبة الجامعيين. 

لا تختلف درجات التحصيل الدراسي باختلاف مستويات المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والتخصص  -
 الدراسي لدى الطلبة الجامعيين

هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط وعليه يمكن القول أن 
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

  :من حيث الهدف 
بالمعرفة المسبقة بأساليب التقويم التربوي وعلاقتها  المعنونة( 2012قوارح،  )محمدتشابهت دراسة 

بالتحصيل الدراسي لدى عينة من الطلبة الجامعيين مع الدراسة الحالية الموسومة بعملية التقويم التربوي 
اني وطبيعة معها في المجال المك واختلفت المتغيرينعلى التحصيل الدراسي تطابقت معها في  وانعكاساتها
 المجتمع.  

 مجتمع الدراسة:حيث  من 
 محمد في دراسته على اعتمدحيث  مد قوارح مع الدراسة الحالية في مجتمع الدراسةاختلفت دراسة مح

مفردة من طالبات وطلاب السنة الثانية والثالثة تخصص علم النفس وتخصص علوم  120عينة بلغت 
بالأغواط والمركز الجامعي بغرداية والمركز  التربية بجامعة قاصدي مرباح بورقلة وجامعة عمار ثليجي
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 عتمدتا هذه العينة بطريقة عشوائية منتظمة، أما بالنسبة للدراسة الحالية فقد  اختيارالجامعي بالواد حيث تم 
 على الأسلوب المسح الشامل الذي تم تطبيقه على أساتذة التعليم المتوسط بمدينة بئر العاتر ولاية تبسة.  

 يانات المستخدمة:أدوات جمع الب 
تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فتشابهت 

 مدتاعتكأداة رئيسية من أدوات جمع البيانات، كما  الاستبانةدراسة محمد قوارح مع الدراسة الحالية في 
الباحثة في الدراسة الراهنة على الملاحظة، المقابلة الحرة، كأدوات مساعدة استخدمتها من أجل الحصول 
على الإذن بالدخول، التقرب إلى مجتمع البحث من أجل الحصول على المزيد من المعلومات لإثراء الجانب 

عداد ف المؤسسات وتالتطبيقي، أضف إلى ذلك الحصول على بعض الوثائق والسجلات المتعلقة بوص
 مع الدراسة السابقة.  اختلفالتربويين وغيرها، وهو ما 

 والأساليب الإحصائية منهج الدراسة: 
المنهج الوصفي التحليلي الذي تلائم مع طبيعة بحثه، فتشابهت  م محمد قوارح في دراسته علىاستخد

 لارتباطامعامل  التي تمثلت فيساليب الإحصائية لأالمستخدم وا الحالية في المنهج الدراسةدراسته مع 
 افاتوالانحر ، بالإضافة للمتوسطات الحسابية الاستدلاليالتباين للإحصاء  وتحليل t واختباربيرسون 

الذي تشابه مع الدراسة  SPSS باستخدامالمعيارية والنسب المئوية للإحصاء الوصفي، وقد صرح أيضا 
 الحالية.  

 الدراسة الثالثة: 

فعالية الوحدات التعليمية المصغرة وأثرها  :(2016-دكتوراه علوم  )أطروحةدراسة يوسف خنيش 
  1.الابتدائيةعلى كفايات التقويم لدى معلمي المرحلة 

هدفت هذه الدراسة للكشف عن كفايات التقويم التي يحتاج إليها معلم المرحلة الابتدائية ورصد الكفايات 
إليها  النهائي، وا عداد قائمة لأهم كفايات التقويم التي يحتاج –التكويني  –يم الأولي المتعلقة باستخدام التقو 

المعلم مع تصميم بناء، تنفيذ وحدات تعليمية مصغرة في كفايات التقويم للتحقق من درجة توفر كفايات 

                                                           

قدمة لنيل ، أطروحة مالابتدائيةفعالية الوحدات التعليمية المصغرة وأثرها على كفايات التقويم لدى معلمي المرحلة يوسف خنيش:  1 
، جامعة محمد جتماعيةوالادرجة الدكتوراه علوم، تخصص علوم التربية، قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا، كلية العلوم الإنسانية 

 . 2016 – 2015، 02 –علي دباغين، سطيف 
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ختبار التحصيلي للاالتقويم عند المعلم لكشف الفروق بين متوسطي أداء مجموعة من القياسين القبلي والبعدي 
وكفايات التقويم التكويني والنهائي للتعرف على فعالية الوحدات التعليمية المصغرة من خلال كشف حجم 
الأثر، فاعتمد الباحث على المنهج الوصفي والمنهج الشبه تجريبي، مستعينا في ذلك بالاستبانة كأداة لجمع 

مفردة من  93ل التقويم تم تطبيقها على عينة بلغت البيانات اللازمة لرصد احتياجات المعلمين في مجا
 01معلمي المرحلة الابتدائية لمواد اللغة العربية اللذين ينتمون إلى المقاطعتين التفتيشيتين بني ورتيلان 

 . ومن النتائج الهامة التي توصل إليها نجد ما يلي:02وبني ورتيلان 

 الكفاءات المرتبطة باستعمالهم للتقويم قبل وأثناء العمليةحاجة المعلمين إلى التدريب على مجموعة  -
التعليمية ونحوه من عناصر عملية ختامية لحاجتهم إلى عملية بناء يلجأ إليها المعلم لتحديد نقطة انطلاق 
عملية التعلم وتشخيص الصعوبات التعليمية التي يعاني منها المتعلمون والوصول إلى اكتشاف مدى تحقق 

 لتربوية المرجوة.الأهداف ا
إن معظم الكفايات التي يحتاج إليها المعلم هي كفايات ترتبط بالتقويم الحديث المرتبطة بالأداء،  -

 .التقويم الذاتي، بطاقات رصد السلوك الأسئلة المثيرة للتفكير
حاجة المعلمين إلى أساليب موضوعية لتقويم كل عناصر المحتوى واللجوء إلى ما تم التوصل إليه  -
 ستفادة من نتائج التقويم. للا

توجد فروق بين التطبيقين القبلي والبعدي في كفايات التقويم إلى شغف العينة وحاجتهم إلى تطوير  -
كفاياتهم، وكون العينة من فئة المعلمين الذين لديهم خبرة، ما جعل القائمين على العملية التعليمية يسندون 

 إليهم تدريس مستويات السنوات النهائية المقبلة على الامتحانات. 

رامج التعليمية القائمة على الكفايات التي تحمل إمكانية تفريد التعليم وتحث على التعلم بصورة ذاتية، الب
بالخطو الذاتي بصورة متسلسلة، تحمل طابع التشويق لتشمل عناصر مهمة في صورة أمثلة تدريبات وأنشطة 

مية المصغرة التي ية الوحدات التعلييمثل التقويم فيها وظيفة رئيسية وهو الشيء الذي يمكن أن تفسر به فعال
 توصل إليها الباحث

وعليه يمكن القول أن هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط 
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

 :من حيث الأهداف 
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ي مع دراسة على التحصيل الدراس وانعكاساتهاتقاربت الدراسة الحالية المعنونة بعملية التقويم التربوي 
تهدف إلى الكشف عن أثر فعالية الوحدات التعليمية المصغرة على كفايات  ( التي2016يوسف خنيش، )

الدراسة الحالية مع دراسة يوسف خنيش في المجال  اختلفت، كما الابتدائيةالتقويم لدى معلمي المرحلة 
 مجتمع الدراسة.  المكاني والزماني والبشري وطبيعة 

 :من حيث مجتمع الدراسة 

اختلفت دراسة يوسف خنيش مع الدراسة الحالية في مجتمع الدراسة حيث طبقت دراسة يوسف على عينة 
لمواد اللغة العربية الذين ينتمون إلى المقاطعتين  الابتدائيةمفردة من معلمي المرحلة  93بحثيه قدرت ب 

على الأسلوب  اعتمدت، أما بالنسبة للدراسة الحالية فقد 02وبني ورتيلان  01 بني ورتيلان التفتيشيتين
 أستاذ من أساتذة التعليم المتوسط بمدينة بئر العاتر ولاية تبسة.   400المسح الشامل الذي تم تطبيقه على 

 :أدوات جمع البيانات المستخدمة 

ف الهدف من الدارسة فتشابهت دراسة يوستنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة في جمع البيانات حسب 
المتعلمين  حاجات كأداة لجمع البيانات اللازمة لرصد استخدمتالتي  الاستبانةخنيش مع الدراسة الحالية في 

ي جمع كأداة رئيسية ف الاستبيانعلى  اعتمدتفي مجال التقويم، وهو ما تشابه مع الدراسة الراهنة التي 
ذلك استعانت الباحثة بالملاحظة، المقابلة الحرة، كأدوات  إلى إضافةالبيانات اللازمة حول موضوع البحث 

مساعدة استخدمتها من أجل الحصول على الإذن بالدخول، والتقرب إلى مجتمع البحث من أجل جمع المزيد 
لك الحصول على بعض الوثائق والسجلات المتعلقة من المعلومات لإثراء الجانب التطبيقي، أضف إلى ذ
 مع الدراسة السابقة.  اختلفبوصف المؤسسات وتعداد التربويين وغيرها، وهو ما 

  :منهج الدراسة 

يوسف خنيش في دراسته المنهج الوصفي والمنهج الشبه تجريبي الذي تلائم مع طبيعة بحثه،  استخدم
معها في  تلفتواخكمنهج أساسي  اعتمادهالمنهج الوصفي الذي تم  الحالية في الدراسةفتشابهت دراسته مع 

 المنهج الشبه تجريبي المساعد نظرا لأنها دراسة تبحث عن التأثير والتأثر بين المتغيرات. 

 الدراسة الرابعة: 
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بعنوان تقويم الأداء التدريسي لأساتذة  :(2017-دكتوراه علوم  )أطروحةدراسة عبد الرزاق حسيني 
 1.التربية البدنية والرياضية في ظل المقاربة بالكفاءات وعلاقته بالتحصيل الدراسي

داء التدريسي لأساتذة التربية البدنية والرياضية في ظل المقاربة لأاقع هدفت هذه الدراسة إلى تقويم وا
درجة رات التي تؤدي إلى الاختلاف في امتلاك الكفايات و بالكفاءات وعلاقته بالتحصيل، والكشف عن المتغي

بطريقة  ل تقويم الأداء التدريسيسائأدوات ووضع ولى ممارساتها لدى الأساتذة في التعليم الثانوي، للوصول إ
علمية موضوعية تتميز بالصدق والثبات والشمولية، تكون بديلا لوسائل التقويم التقليدية، اعتمد الباحث في 

لدراسة على المنهج الوصفي التحليلي لوصف الظاهرة وتحليلها تحليلا علميا، مستعينا في ذلك هذه ا
ذ من أساتذة التربية البدنية ستاأ 60بالاستبانة كأداة لجمع البيانات تم تطبيقها على عينة عشوائية بلغت 

الذي قدر  من المجتمع الأصليوالرياضية في ولاية البليدة، من بين الأساتذة الموجودين على مستوى الولاية 
 ثانوية بولاية لبليدة. 34على ذ موزعين ستاأ 321فيه عدد الأساتذة ب 

 خلصت الدراسة إلى النتائج التالية:

ممارسة مستويات الأداء التدريسي لأساتذة التربية البدنية والرياضية جة بين درعلاقة د جتو -
من ارتفاع مستويات الأداء التدريسي للأستاذ إلا أن ذلك ينعكس على  مغرلاعلى والتحصيل الدراسي، و

المادة المدرسية من طرف الأستاذ التربية والرياضية فهو يساهم في عملية التحصيل المعرفي في المادة، ولا 
 ينعكس على المادة التحصيل ككل.

ورات التكوينية والتكوين الملتقيات والدلى الشهادات وهذا راجع إحاملي روق بين فلا توجد أي  -
المستمر الذي يجعل من الأستاذ مواكبا للتطور الذي يحدث والإصلاح الذي يتم انتهاجه وكذلك مدى اطلاع 
الأساتذة على المنهاج الجديد في عملية التدريس للأداء الجيد وبالتالي فإن الفرضية الجزئية الأربعة لم 

 تتحقق.
يوحي بأنه سوف يكون اختلاف بين مستويات الأداء، لأن  رغم اختلاف سنوات التدريس فهذا لا -

أساتذة التربية البدنية يتلقى تكوين جيد في المعاهد، وأن يدرس بعض المقاييس التي تجعله يحتك بالميدان 

                                                           

تقويم الأداء التدريسي لأساتذة التربية البدنية والرياضية في ظل المقاربة بالكفاءات وعلاقته بالتحصيل الدراسي، عبد الرزاق حسني:  1 
دكتوراه علوم في نظرية ومنهجية التربية البدنية والرياضية، تخصص النشاط البدني والرياضي التربوي، معهد  درجةأطروحة مقدمة لنيل 

  .2017 – 2016، 03-الي إبراهيم، جامعة الجزائرالتربية البدنية والرياضية د
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التطبيقي، وكذلك التربص الميداني، ولأن المادة تتطلب منه الحماس والإثارة، وكذلك اتجاهات التلاميذ نحو 
 ما يجعل منه مندمجا من الوهلة الأولى. المادة م
ت هي ظل التدريس بالمقاربة بالكفاءافي ويم الأداء التدريسي لأساتذة التربية البدنية والرياضية تقإن 

عملية تتأثر بعوامل عديدة، فيما كان قياس السلوك للأداء عن طريق ملاحظته لكن لا يمكن ملاحظة جانبه 
اعتمدنا على التقويم الذاتي أي من خلال تقويم الأستاذ نفسه بنفسه بغية المعرفي أو الوجداني، فلذلك 

التوصل إلى قياس الجوانب التي يصعب ملاحظتها، لأن عملية الملاحظة فيها بعض العيوب مثل ارتباك 
الأستاذ أثناء ملاحظته وكذلك التلاميذ مما يؤثر على سير الحصة والأداء بصفة خاصة، وكذلك محاولة 

العلاقة بين الأداء التدريسي والتحصيل الدراسي، فالتحصيل الدراسي لا يتوقع ارتفاع مؤشره على معرفة 
مستوى الأداء بل تتداخل فيه عوامل أخرى كثيرة نذكر منها العوامل الاقتصادية والأسرية والبيئية، مما يجعل 

 القياس غير ثابت في هذا المجال.

افق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط وعليه يمكن القول أن هذه الدراسة تتو 
 : أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي

 :من حيث الأهداف 

بتقويم الأداء التدريسي لأساتذة التربية البدنية  المعنونة (2017الرزاق حسيني،  )عبددراسة  تختلف
والرياضية في ظل المقاربة بالكفاءات وعلاقته بالتحصيل الدراسي مع الدراسة الراهنة في الهدف من الدراسة 
وتشترك معها في تقديم تصورات بديلة ومقترحات كفيلة بدعم مسار التعديل والتحسين في قطاع التربية 

 والتعليم.  

 ث مجتمع الدراسة:من حي 

ق في عبد الرزا اعتمداختلفت دراسة عبد الرزاق حسيني مع الدراسة الحالية في مجتمع البحث حيث 
أستاذ  321أستاذا يدرسون التربية البدنية والرياضية في ولاية البليدة من أصل  60دراسته على عينة بلغت 

دراسة الراهنة على أسلوب المسح الشامل الذي ال اعتمدتثانوية بولاية البليدة، في حين  34موزعين على 
 أستاذ من أساتذة التعليم المتوسط المشتغلين في مدينة بئر العاتر ولاية تبسة.  400على تم تطبيقه 

 :أدوات جمع البيانات المستخدمة 
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تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فنجد أن 
د الرزاق حسيني عب اعتمدالكثير من الدراسات تتشابه في الأدوات التي تناولت موضوع التقويم التربوي، إذ 

ي تشابه مع الدراسة الحالية التكأداة لجمع البيانات اللازمة حول موضوع دراسته، وهو ما  الاستبانةعلى 
 انعكاساتهو حول التقويم التربوي  اللازمةكأداة أساسية لجمع المعلومات  الاستبيانهي الأخرى على  اعتمدت

  على التحصيل الدراسي بأبعاده المختلفة.

 :المنهج المستخدم 

وسة وتحليلها المدر  عبد الرزاق حسيني في دراسته على المنهج الوصفي التحليلي لوصف الظاهرة اعتمد
معلومات المنهج الوصفي لتحليل البيانات وال استخدمتتحليلا علميا وهو ما تشابه مع الدراسة الحالية التي 

 الخاصة بالدراسة التي تم إجراؤها على مرحلة التعليم المتوسط بمدينة بئر العاتر ولاية تبسة.  

 الدراسة الخامسة: 

بعنوان نظام مقترح لتقويم  :(2019-بو الليل )أطروحة دكتوراه سلطنة عبد المحسن محمد أدراسة 
 1وء المتغيرات المجتمعية المعاصرة.بمصر في ض الابتدائيةشامل جديد لتلاميذ المرحلة 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن النظام المقترح لتقويم شامل جديد لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم 
التعرف على التقويم  المتغيرات المجتمعية المعاصرة، وسعت الدراسة إلىالأساسي بمصر في ضوء 

الشامل)فلسفته، وأهدافه، وأهميته، وأساليبه، وأسسه، ووظائفه، وأهم مبادئه ومعاييره(، ومدى انعكاسها على 
ام لتقويم ظالتقويم الشامل بالحلقة الأولى من التعليم الأساسي، كما هدفت الدراسة إلى تقديم نظام مقترح لن

شامل جديد لتلاميذ المرحلة بمصر، اعتمدت الباحثة في دراستها على المنهج الوصفي، مستعينة في ذلك 
( معلما 400( مفردة تحتوى على )500بالاستبانة كأداة لجمع البيانات تم تطبيقها على عينة مكونة من )

ذين عاصروا تطبيق نظام التقويم ( أخصائي نفسي واجتماعي ال25( موجه، )25( مديرا، )50ومعلمة، )
دارة ومديريات التربية والتعليم المدارس الابتدائية بمحافظة بني سويف. خلصت الدراسة  الشامل على تلاميذ وا 

 :إلى مجموعة من النتائج أهمها

                                                           

نظام مقترح لتقويم شامل جديد لتلاميذ المرحلة الابتدائية بمصر في ضوء المتغيرات المجتمعية سلطنة عبد المحسن محمد أبو الليل:  1 
الفلسفة، تخصص أصول التربية، قسم أصول التربية، كلية التربية، جامعة بني سويف،  في درجة دكتوراه نيلمقدمة ل أطروحةالمعاصرة، 

 . 2019مصر، 
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 :بالنسبة للمحور الأول: والمتمثل في مدى تحقيق أهداف نظام التقويم الشامل 
هي )تشجيع التلاميذ على العمل التعاوني، إزالة رهبة الامتحانات وعدم التقيد  فكانت أكثر الأهداف تحققا

بنظام الفرصة الواحدة، تدريب التلاميذ على حب واحترام العمل، صياغة الأهداف السلوكية لما يتناسب مع 
ين التلاميذ بمستويات المتعلمين، اكتشاف ورعاية وتشجيع المواهب، يحفز المتعلم على التعلم، توثيق الصلة 

دارة المدرسة والمجتمع، يراعي الفروق الفردية لدى المتعلمين، يعمل على تحديد المستوى  والمعلمين وا 
  .التحصيلي للمتعلمين في نهاية المدة الدراسية، تفعيل دور المنهج الدراسي في خدمة الفرد والمجتمع

 :فهدون تحقيق نظام التقويم الشامل لأهدابالنسبة للمحور الثاني: والمتمثل في المعوقات التي حالت  
كانت أكثر المعوقات التي تتعلق بالمعلم تأثيرا في )ارتفاع كثافة الفصول، كثرة الأعباء التدريسية والإدارية  

على المعلم، نقص تدريب المعلمين على نظام التقويم الشامل، ضعف ملائمة الخطة الزمنية للمقررات مع 
 .المحتوى التدريسي(

جانب النظري ج الدراسي بالاكانت أكثر المعوقات التي تتعلق بالمناهج الدراسية تأثيرا في )اهتمام المنه 
وا همال الجانب التطبيقي، تكدس المناهج بالكثير من الموضوعات مما يؤدي إلى ضياع الوقت والجهد، 

 .ضعف ملائمة محتوى المنهج لميول وحاجات الطلاب(

تتعلق بالمدرسة تأثيرا في )نقص الإمكانات والموارد المتاحة ومصادر التعلم  كانت أكثر المعوقات التي
المختلفة، قلة وجود أماكن بالمدرسة لحفظ ملفات التلاميذ، وجود عدد من المدارس تضم أكثر من فترة 

 .دراسية(

اعها تأثيرا في )قلة معرفة التلاميذ بالإجراءات التي يجب إتب بالتلميذكانت أكثر المعوقات التي تتعلق 
في عمل ملفات التقويم، ميل التلاميذ للحفظ، زيادة الأعباء المدرسية الملقاة على التلميذ كالأنشطة، 

 .والواجبات(

ل حبالنسبة للمحور الثالث: والمتمثل في مقترحات للتغلب على معوقات نجاح نظام التقويم الشامل للمر 
فكانت أكثر المقترحات أهمية متمثلة في )التأكيد على مراعاة المناهج الدراسية للمراحل العمرية :الابتدائية

للتلاميذ، مراعاة التخصص في التدريس عند توزيع المواد الدراسية، التأكيد على مراعاة المناهج الدراسية 
علي بين ق الأعباء والجهود التدريسية، الربط الفللفروق الفردية للتلاميذ، توزيع الحوافز على المعلمين وف
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حضور التلاميذ وحصولهم على درجات الأنشطة، توعية أولياء الأمور بأهداف نظام التقويم الشامل من 
خلال مجلس الأمناء وعمل ندوات لهم، استخدام الأساليب التكنولوجية الحديثة في تطبيق التقويم الشامل 

بية للمعلمين والمديرين على نظام التقويم الشامل، ربط محتوى المنهج الدراسي بالمدارس، عمل دورات تدري
لاحتياجات ومتطلبات سوق العمل، مراعاة التوازن بين حجم المناهج والفترات الزمنية المخصصة للتدريس، 

 بة.و العناية بالجانب التطبيقي الذي يتم فيه التأكد من تمكن التلميذ من المهارة أو المعرفة المطل

وعليه يمكن القول أن هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط 
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

 

  :من حيث الهدف 

تقاربت دراسة سلطنة عبد المحسن محمد أبو الليل المعنونة بنظام مقترح لتقويم شامل جديد لتلاميذ 
بمصر في ضوء المتغيرات المجتمعية المعاصرة مع الدراسة الحالية الموسومة بعملية  الابتدائيةالمرحلة 

 على التحصيل الدراسي.   وانعكاساتهاالتقويم التربوي 

 :من حيث مجتمع الدراسة 

 عتمدتا اختلفت دراسة سلطنة عبد المحسن محمد أبو الليل مع الدراسة الحالية في مجتمع البحث حيث 
( مديرا، 50( معلما ومعلمة، )400على ) تحتوي ( مفردة 500مكونة من )على عينة  (2019)سلطنة، 

دارة 25( موجه، )25) ( أخصائي نفسي واجتماعي الذين عاصروا تطبيق نظام التقويم الشامل على تلاميذ وا 
لية على ة الحاالدراس اعتمدت، في حين ومديريات التربية والتعليم المدارس الابتدائية بمحافظة بني سويف

بمدينة بئر العاتر  من مرحلة التعليم المتوسط أستاذ 400الأسلوب المسح الشامل الذي تم تطبيقه على 
 ولاية تبسة. 

 :أدوات جمع البيانات المستخدمة 

تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فتشابهت 
سة كأداة لجمع البيانات مع الدرا الاستبيانعلى  اعتمدتن محمد أبو الليل  التي دراسة سلطنة عبد المحس
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كأداة أساسية لجمع البيانات اللازمة حول الموضوع التقويم  الاستبانةهي الأخرى على  اعتمدتالحالية التي 
رتها الباحثة جالملاحظة والمقابلة الحرة التي أ معها في واختلفعلى التحصيل الدراسي،  وانعكاساتهالتربوي 

مع مدراء المؤسسات التعليمية من أجل الحصول على الإذن بالدخول، والتقرب من مجتمع الدراسة للحصول 
 على المزيد من المعلومات لإثراء الجانب التطبيقي، بالإضافة إلى الوثائق والسجلات. 

 :المنهج المستخدم 

محسن محمد في دراستها المنهج الوصفي الذي تلائم مع طبيعة بحثها، فتشابهت استخدمت سلطنة عبد ال
الحالية في المنهج المستخدم الذي جاء لوصف عملية التقويم داخل مرحلة التعليم  الدراسةدراستها مع 

 على التحصيل الدراسي للتلاميذ.  وانعكاساتهاالمتوسط 

 الدراسة السادسة: 

بعنوان التقويم التربوي في المرحلة المتوسطة على  :(2020دكتوراه، أطروحة)دراسة أحلام علية 
  1.ضوء إصلاحات الجيل الثاني

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على واقع التقويم التربوي في المدرسة الجزائرية في ضوء إصلاحات 
 الجيل الثاني.

 التعرف على الواقع العملي لعملية التقويم التربوي في المرحلة المتوسطة.  -
 البحث في الصعوبات التي يطرحها الجانب التطبيقي للمفاهيم النظرية.  -
تقديم مجموعة من التصورات البديلة والمقترحات الكفيلة بدعم مسار التحسين في قطاع التربية   -

 والتعليم. 
يم في المرحلة المتوسطة على ضوء إصلاحات الجيل الثاني استخدمت الباحثة وبصدد معاينة واقع التقو 

المنهج الوصفي التحليلي لجمع الحقائق والبيانات الكافية حول الظاهرة المدروسة، مستعينة في ذلك بالاستبانة 

                                                           

لـ م د( ) دكتوراهمقدمة لنيل درجة  أطروحة التقويم التربوي في المرحلة المتوسطة على ضوء إصلاحات الجيل الثاني،أحلام علية:  1 
تعليمية، قسم الآداب واللغة العربية، كلية الآداب واللغات، جامعة محمد خيضر، بسكرة،  تخصص: لسانياتفي الآداب واللغة العربية، 

2019 – 2020                                   . 
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طور المتوسط أستاذا يدرسون مادة اللغة العربية في ال 50كأداة لجمع البيانات تم تطبيقها على عينة بلغت 
 لولاية بسكرة.

 صت الدراسة إلى النتائج التالية:خل

قصور العملية التكوينية والتأطيرية عن تأدية مهامها البيداغوجية في توجيه المعلمين نحو المستجد  -
 في مناهج الجيل الثاني.  

ساتي ر التعليمية في ضوء إصلاحات الجيل الثاني إلى النمط المما-افتقار العملية التعلمية   -
 الإيجابي. 

تناقض الأفكار والتصورات على المستويين التنظيري والإجرائي خصوصا داخل مجال إعداد مناهج   -
 الجيل الثاني والكتب المدرسية. 

عدم وجود أحكام ضابطة لتسيير الأطر التعليمية والمستويات العلمية والخبرات المهنية المكلفة   -
 رابعة من التعليم المتوسط(. بتكوين الأقسام النهائية )السنة ال

التهرب من التصورات التربوية التجديدية الملخصة في مناهج الجيل الثاني إلى تصورات تقليدية   -
 غير فاعلة لدى أساتذة اللغة العربية للتعليم المتوسط. 

 ابتعاد مناهج الجيل الثاني عن تصوير الواقع المختلف لتلاميذ المرحلة المتوسطة.   -
الضعف القاعدي للتقويم التربوي في المرحلة المتوسطة على ضوء إصلاحات الجيل الثاني،   -

 وقصور أدواته وأساليبه وطرائقه في ظل الصياغة غير المنطقية للمناهج الدراسية والكتب المدرسية. 
لعامة اجهل الكثير من أساتذة اللغة العربية في المرحلة المتوسطة بالأفكار والتصورات النظرية   -

والخاصة لإصلاحات الجيل الثاني، خاصة في شقها المتعلق بتعليمية اللغة العربية بوجه عام والتقويم 
 التربوي بوجه خاص. 

ترجع الصعوبات الميدانية التي تواجه كلا من المتعلم والمعلم إلى اللامناسباتية التي تعرفها العملية   -
جه عام على مستوى إعداد المناهج والكتب المدرسية، وضبط التقويمية بوجه خاص والعملية التعليمية بو 

 عدد المتعلمين داخل الصف الدراسي. 
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تتمركز مقترحات أساتذة اللغة العربية للمرحلة المتوسطة حول أهمية التعديل في المناهج والكتب  
ة كانت هناك غايالمدرسية للغة العربية، وضرورة إشراك المعلم في عملية إعداد هذين الأخيرين إذا ما 

 حقيقية نحو تفعيل العملية التعليمية والعملية التقويمية.

يمكن القول أن هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط أخرى 
 يمكن تفصيلها في ما يلي: 

 :من حيث الأهداف 

التعرف على واقع التقويم التربوي في المدرسة الجزائرية في  ( إلى2020 علية، )أحلامهدفت دراسة 
ضوء إصلاحات الجيل الثاني وهذا ما جعلها تتقارب مع الدراسة الحالية المعنونة بعملية التقويم وانعكاساتها 
على التحصيل الدراسي في الهدف وتتشابهان في كون الدراستين تهتمان بدراسة التقويم التربوي في مرحلة 

عليم المتوسط من أجل تقديم تصورات بديلة ومقترحات كفيلة بدعم مسار التعديل والتحسين في قطاع الت
 التربية والتعليم  

 :من حيث مجتمع الدراسة 

ى أحلام في دراستها عل اعتمدتاختلفت دراسة أحلام علية مع الدراسة الحالية في عينة البحث حيث 
العربية في طور التعليم المتوسط لولاية بسكرة، أما الدراسة الحالية  أستاذا يدرسون مادة اللغة 50عينة بلغت 

فهي عبارة عن مسح شامل لأساتذة التعليم المتوسط المشتغلين في مدينة بئر العاتر ولاية تبسة، فتتشابه 
 معها في المجتمع.  اختلفتأيضا دراسة أحلام مع الدراسة الحالية في ميدان الدراسة 

 ات المستخدمة:أدوات جمع البيان 

تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فتتشابه 
 الاستبانةى أحلام علية عل اعتمدتالكثير من الدراسات في الأدوات التي تناولت موضوع التقويم التربوي، إذ 

ي ه اعتمدتما تشابه مع الدراسة الحالية التي حول موضوع الدراسة، وهو  اللازمةكأداة لجمع البيانات 
لى التحصيل ع وانعكاساتهحول التقويم التربوي  اللازمةكأداة أساسية لجمع المعلومات  الاستبيانالأخرى على 

 الدراسي بأبعاده المختلفة. 



 الإطار التصوري والمفاهيمي للدراسة                                                    الفصل الأول

 

 
51 

 :المنهج والأساليب الإحصائية 

أحلام علية على المنهج الوصفي التحليلي لجمع الحقائق والبيانات الكافية حول الظاهرة  اعتمدت
اسي نظرا لأنها كمنهج أس اعتمادهالحالية في المنهج الوصفي الذي تم  الدراسةالمدروسة فتتشابه دراستها مع 

هذه  راهنة معالدراسة ال تشابهتدراسة تبحث عن العلاقة بين المتغيرات. أما بالنسبة للأساليب الإحصائية 
، بالإضافة الذي الاستدلاليوتحليل التباين للإحصاء  t واختباربيرسون  الارتباطمعامل  فيالدارسة 

 استخدامبالمعيارية والنسب المئوية للإحصاء الوصفي، وقد صرح أيضا  والانحرافاتللمتوسطات الحسابية 
SPSS مع الدراسة الحالية.   قاطع أيضاالذي ت 

 ئل الماجستير: رسا

 الدراسة الأولى: 

مادة بعنوان واقع التقويم في تدريس  :(2004-ماجستير الفكي )رسالةدراسة إخلاص محمد أحمد 
 1.التاريخ في مرحلة الثانوي 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى ارتباط التقويم بأهداف تدريس مادة التاريخ وعلى أنواع التقويم 
المستخدمة في تدريس هذه المادة، والكشف عن مشكلات التقويم ومواطن الضعف والقوة  والأدوات والوسائل

في تقويم التدريس، اعتمدت الباحثة في هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي لوصف الدراسة وتحليلها 
معلما  36ت غتحليلا علميا، مستعينة في ذلك بالاستبانة كأداة لجمع البيانات تم تطبيقها على عينة بل

الدراسة إلى  توصل ومعلمة يدرسون مادة التاريخ بالمرحلة الثانوية في محلية كوستي ولاية النيل الأبيض.
 النتائج أن: 

 معظم أفراد العينة تقر بوجود ارتباط وثيق بين التقويم وأهداف تدريس مادة التاريخ.   -
ائية الأغلبية على النتيجة النه ضعف الوعي بأهداف التقويم كهدف تشخيصي وعلاجي إذ يعتمد  -

 في عملية التقويم.

                                                           

درجة الماجستير ل لنيرسالة مقدمة بعنوان واقع التقويم في تدريس مادة التاريخ في مرحلة الثانوي،  محمد أحمد الفكي:إخلاص  1 
 . 2004، قسم الدراسات العليا، كلية التربية، جامعة الخرطوم، جويلية وطرق التدريس جفي المناه
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عدم القيام بإرسال التقارير للأسر عن أداء أبنائهم والقيام بمقارنة النتائج السابقة بالنتائج اللاحقة   -
 لمعرفة مدى تقدم وتأخر الطلاب دراسيا في مادة التاريخ.

ق المعلم ية وأن مهمة التقويم تقع على عاتضرورة استمرار عملية التقويم وأثناء وبعد العملية التقويم -
 لوحده دون مشاركة المتعلمين في العملية التعليمية التقويمية. 

اقتصار المعلمين على الأسئلة المقالية الكتابية والموضوعية دون ممارسة الأنشطة واستخدام قوائم   -
النفسي  –المعرفي  –الوجداني  –م الميول والاتجاهات كوسائل تقويمية حديثة مكملة لمتطلبات نمو المتعل

 الحركي. 
اعتبار الامتحانات كأداة رئيسية للتقويم في تدريس التاريخ إلا أنها مصطحبة لعدة مشكلات تتمثل   -

 في قلة الإمكانات البشرية المادية ولبعض النواحي النفسية للمتعلم.  

عف في ديثة لعملية التقويم نسبة لوجود ضأكدت النتائج على قلة خبرة معلم التاريخ بالأسس العلمية الح 
 كيفية استخدام عملية التقويم التي تتمثل في الطرق التقليدية والعادية.

هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط  أنوعليه يمكن القول 
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

 :من حيث الأهداف 

 اختلفتف واقع التقويم في تدريس مادة التاريخ في مرحلة الثانوي هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على 
مع الدراسة الحالية في الهدف لتتشابه معها في كون الدراستين تهتمان بالتقويم التربوي من أجل تقديم 

 ي الجزائر.  ة والتعليم فتصورات بديلة ومقترحات كفيلة بدعم مسار التعديل والتحسين في قطاع التربي

 من حيث مجتمع الدراسة 

راستها في د اعتمدتمع الدراسة الحالية في عينة البحث حيث محمد أحمد الفكي  إخلاصاختلفت دراسة 
معلم ومعلمة يدرسون مادة التاريخ بالمرحلة الثانوية في محلية كوستي ولاية النيل  36على عينة بلغت 

أستاذ  400الأبيض. أما الدراسة الحالية اعتمدت الباحثة على أسلوب المسح الشامل الذي تم تطبيقه على 
 ولاية تبسة.  من أساتذة التعليم المتوسط المشتغلين في مدينة بئر العاتر

 :أدوات جمع البيانات المستخدمة 
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تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فنرى أن 
خلاص محمد أحمد إ فاعتمدتالكثير من الدراسات تتشابه في الأدوات التي تناولت موضوع التقويم التربوي، 

لجمع البيانات اللازمة حول موضوع الدراسة، وهو ما تشابه مع الدراسة الحالية  كأداة الاستبانةالفكي على 
 حول التقويم التربوي  اللازمةكأداة أساسية لجمع المعلومات  الاستبيانهي الأخرى على  اعتمدتالتي 

في الملاحظة  متمثلةالمعها في الأدوات الثانوية  واختلفتعلى التحصيل الدراسي بأبعاده المختلفة  وانعكاساته
 والمقابلة الحرة، الوثائق والسجلات.

 :المنهج المستخدم 

لمنهج اتتشابه دراسة إخلاص محمد أحمد الفكي مع الدراسة الحالية في كون الدراستين اعتمدتا على 
 لوصف موضوع الدراسة ميدانيا وتحليلها تحليلا علميا.الوصفي 

 الدراسة الثانية: 

بعنوان تقويم مستوى التحصيل  :(2010 –ماجستير  )رسالةجابر العبد عوض الله  دراسة التاية
 1. لتلاميذ الصف الثامنالدراسي 

تهدف هذه الدراسة إلى تقويم التحصيل الدراسي في اللغة الإنجليزية، لتلاميذ الصف الثامن بمرحلة 
يل العوامل التي تؤدي إلى تدني التحصسعت هذه الدراسة إلى الكشف عن  ،التعليم الأساس بمحلية شندي

الدراسي في مادة اللغة الإنجليزية، ومعرفة آراء التلاميذ واتجاهاتهم نحو المادة. استخدمت الباحثة المنهج 
الوصفي مستعينة بالاستبانة والمقابلة كأدوات لجمع البيانات تم تطبيقهما على عينة عشوائية من التلاميذ 

البيانات  لتحليل كاي تربيع ما استعملت حزمة من الأساليب الإحصائية واختباروالمعلمين والموجهين، ك
 وخلصت الدراسة إلى ما يلي:

أن هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين كفاءة المعلم وارتفاع مستوى التحصيل الدراسي الأكاديمي  -
 في مادة اللغة الإنجليزية.

 زيادة مستوى التحصيل الدراسي. فعالية استخدام الوسائل التقويمية الحديثة في -

                                                           

نيل درجة ل قدمةم رسالة تقويم مستوى التحصيل الدراسي للصف الثامن في مادة اللغة الإنجليزية،التاية جابر العبد عوض الله:  1 
  .2010الماجستير تخصص التربية، قسم مناهج وطرق التدريس، كلية الدراسات العليا، جامعة شندي، 
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 أن تنويع وسائل التقويم المستمر تساهم في رفع مستوى التحصيل الدراسي.  -
 اتجاهات التلاميذ نحو مادة الإنجليزية اتجاهات إيجابية. -

للطريقة التي يتبعها المعلم في تدريسه أثر بالغ في زيادة التحصيل الدراسي، وأن الطريقة التواصلية 
 التفاعلية هما الأكثر نجاعة وجدوى في توصيل المعلومات وزيادة نسبة النجاحوالطريقة 

القول أن هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط  يمكنوعليه 
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

  :من حيث الهدف 
، لتلاميذ ونة تقويم التحصيل الدراسي في اللغة الإنجليزيةتشابهت دراسة التاية جابر العبد عوض الله المعن

الصف الثامن بمرحلة التعليم الأساس بمحلية شندي، مع الدراسة الحالية الموسومة بعملية التقويم التربوي 
ال المكاني معها في المج واختلفتعلى التحصيل الدراسي تطابقت معها في المتغير التابع  وانعكاساتها

 وطبيعة المجتمع.  

  الدراسة:مجتمع من حيث 
اختلفت دراسة التاية مع الدراسة الحالية في المجتمع الدراسة حيث ركزت في دراستها على تلاميذ الصف 

 سلوب المسحعلى الأ اعتمدتالثامن بمرحلة التعليم الأساس بمحلية شندي، أما بالنسبة للدراسة الحالية فقد 
 الشامل الذي تم تطبيقه على أساتذة التعليم المتوسط بمدينة بئر العاتر ولاية تبسة.  

 جمع البيانات المستخدمة: أدوات 
تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فتشابهت 

 ستبانةالاالدراسة السابقة على  اعتمدتمع الدراسة الحالية في أدوات جمع البيانات، إذ  التاية جابردراسة 
والمقابلة كأداتين لجمع البيانات، لتتشابه هي الأخرى مع الأداة الأساسية المستخدمة في الدراسة الراهنة 

حول  اللازمةالبيانات  وتختلف مع الأدوات المساعدة المتمثلة في كل من الملاحظة والمقابلة الحرة لجمع
 الموضوع محل الدراسة. 

 :المنهج والأساليب الإحصائية 
به المنهج الوصفي التحليلي الذي تلائم مع طبيعة بحثها، لتتشا استخدمت التاية جابر في دراستها على

الباحثة في الدراسة الراهنة. أما بالنسبة للأساليب  اعتمدتهالحالية في المنهج الذي  الدراسةدراستها مع 
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لتحليل  عكاي تربي واختبارهذه الدارسة السابقة على حزمة من الأساليب الإحصائية  فاعتمدتالإحصائية 
لمعيارية ا والانحرافاتمع الدراسة الحالية، التي ركزت على المتوسطات الحسابية  اختلفالبيانات الذي 

رسون وألفا يب الارتباطالباحثة في الدراسة الراهنة معامل  استخدمتوالنسب المئوية للإحصاء الوصفي، كما 
 .SPSSمستعينة في ذلك ببرنامج  T. Test كرونباخ بالإضافة إلى

 دراسة الثالثة:ال
صفية في أثر الأنشطة العلمية اللآ بعنوان :(2010 –ماجستير  )رسالةفاروق قهوجي  دراسة سناء 

 1.صيل الدراسي في مادة علم الأحياءمستوى التح
لتي تعترض والصعوبات ا هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على تشخيص واقع الأنشطة العلمية واللآصفية

التدريس باستخدامها في مدارس التعليم الأساسي من خلال إعداد وتطبيق برنامج الأنشطة المقترح في مادة 
علم الأحياء بالصف السابع، للكشف على أثر التدريس بمشاركة الأنشطة اللآصفية في التحصيل الدراسي، 

س على تحصيل الطلبة لمعرفة اتجاهاتهم في ممارسة وتدريس المادة بطرق متنوعة للتعرف على أثر الجن
الأنشطة عبر البرنامج التدريبي المقترح وتقديم مجموعة من المقترحات التي تسهم في تطوير هذه البرامج 
في هذه المدارس اعتمادا على نتائج البحث المتوسل إليها. اعتمدت الباحثة على المنهج التجريبي لاختبار 

لوصفي الاتجاهات( والمنهج ا –الجنس( على المتغير التابع )التحصيل  –قل )الطريقة أثر المتغير المست
التحليلي، مستعينة في ذلك بالبرنامج المقترح في الأنشطة العلمية اللآصفية لمادة علم الأحياء والاختبار 

مة حول أثر اللاز  البعدي(، مقياس اتجاهات الطلبة كأدوات لجمع البيانات والمعلومات –التحصيلي )القبلي 
مفردة من طالبات وطلاب  158الأنشطة العلمية واللآصفية على الطلبة، تم تطبيقها على عينة بلغت 

الصف السابع من مرحلة التعليم الأساسي في المدارس الرسمية بمحافظة دمشق. ومن النتائج الهامة التي 
 توصلت إليها نجد ما يلي: 

العلمية واللآصفية في دعم التحصيل الدراسي للطلبة مما يشير  الأثر الإيجابي لبرنامج الأنشطة  -
 وبالتجربة العلمية إلى فاعلية استخدام الأنشطة العلمية في تدريس مادة العلوم. 

                                                           

على  دراسة ميدانية –صفية في مستوى التحصيل الدراسي في مادة علم الأحياء : أثر الأنشطة العلمية اللآسناء فاروق قهوجي 1 
، رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير في التربية، قسم المناهج وطرائق في مدينة دمشق السابع من مرحلة التعليم الأساسي طلبة الصف

 .2010- 2009التدريس، كلية التربية، جامعة دمشق، 
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فاعلية برنامج الأنشطة العلمية اللآصفية المقترح في تنمية اتجاهات إيجابية نحو ممارسة الأنشطة   -
 الدراسي فيها.العلمية ومادة العلوم والتحصيل 

التكافؤ بين الذكور والإناث في التحصيل الدراسي والاتجاهات بعد ممارسة الأنشطة العلمية اللآصفية 
يؤكد أهمية هذه الأنشطة للطالب سواء الذكر أو الأنثى حيث أن هذه الأنشطة تعمل على إشباع حاجاتهم 

 وتلبية رغباتهم.
ع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط وعليه يمكن القول أن هذه الدراسة تتوافق م

 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 
 :من حيث الأهداف 

ي في في مستوى التحصيل الدراس صفيةعرف على أثر الأنشطة العلمية اللاهدفت هذه الدراسة إلى الت
مادة علم الأحياء وهذا ما جعلها تختلف مع الدراسة الحالية في الهدف وتتشابهان في كون الدراستين تهتمان 

رحات ( من أجل تقديم تصورات بديلة ومقتفي مرحلة التعليم المتوسط )الأساسي بدراسة التحصيل الدراسي
 قطاع التربية والتعليم الخاص بالجزائر.    كفيلة بدعم مسار التعديل والتحسين في

 :من حيث مجتمع الدراسة 
ي دراستها سناء ف اعتمدتاختلفت دراسة سناء فاروق قهوجي مع الدراسة الحالية في مجتمع البحث حيث 

مفردة من طالبات وطلاب الصف السابع من مرحلة التعليم الأساسي في المدارس  158على عينة بلغت 
الرسمية بمحافظة دمشق، أما الدراسة الحالية فهي عبارة عن مسح شامل لأساتذة التعليم المتوسط المشتغلين 

 في مدينة بئر العاتر ولاية تبسة. 

  المستخدمة:أدوات جمع البيانات 
تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده لتتشابه 

هوجي  على سناء فاروق ق اعتمدتالكثير من الدراسات في الأدوات التي تناولت موضوع التقويم التربوي، إذ 
حول  كأدوات لجمع البيانات والمعلومات اتالاتجاهالتحصيلي ومقاييس  والاختباربرنامج الأنشطة المقترح 

 الاستبيانلى ع اعتمدتمع الدراسة الحالية التي  اختلفأثر الأنشطة العلمية واللآصفية على الطلبة ، وهو ما 
اده على التحصيل الدراسي بأبع وانعكاساتهحول التقويم التربوي  اللازمةكأداة أساسية لجمع المعلومات 

 أدوات ثانوية كالملاحظة والمقابلة الحرة والوثائق والسجلات. المختلفة بالإضافة إلى
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  المستخدم:المنهج 
ختبار أثر لاعلى المنهج التجريبي  اعتمادهادراسة سناء فاروق قهوجي مع الدراسة الحالية في  اختلفت

يبحث في  ( كونه منهجالاتجاهات –الجنس( على المتغير التابع )التحصيل  –المتغير المستقل )الطريقة 
التأثير والتأثر وتلائم مع طبيعة دراستها، لتتشابه دراسة سناء مع الدراسة الراهنة من ناحية أخرى في المنهج 

 على نوعين من المناهج.   واعتمدتالوصفي كون الدراسة الباحثة في الدراسة السابقة 

 الدراسة الرابعة: 

التقويم البديل  استخدامبعنوان أثر  :(2015 –جستير دراسة خالد رشى سعد بني عودة )رسالة ما
 1م في مدارس محافظة نابلس.نحو العلو  واتجاهاتهم التاسععلى تحصيل طلبة الصف 

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام التقويم البديل على تحصيل طلبة الصف التاسع واتجاهاتهم 
نحو العلوم في مدارس محافظة نابلس، اعتمد الباحث على المنهج التجريبي، مستعينا في ذلك ب اختبار 

كأدوات لجمع  لبة نحو العلومتحصيلي، وسلالم التقدير اللفظية، كما تم تطوير استبانة لقياس اتجاهات الط
) مجتمع البحث ( من طلبة الصف  4781مفردة من أصل 102البيانات، تم تطبيقهم على عينة بلغت 

التاسع من مدارس محافظة نابلس اختيروا بشكل عنقودي، تم توزيعهم عشوائيا على المجموعتين المجموعة 
 52التقويم البديل والأخرى الضابطة تكونت من مفردة، طبق عليهم أسلوب  52التجريبية والتي تكونت من 

 مفردة طبق عليهم أسلوب التقويم التقليدي، وأظهرت نتائج الدراسة، 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامات مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية  -
 لصالح المجموعة التجريب.

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامات مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية  -
 على اختبار التحصيل يعزى للجنس. 

                                                           

 نحو العلوم في مدارس واتجاهاتهمالتقويم البديل على تحصيل طلبة الصف التاسع  استخدام أثرخالد رشى سعد بني عودة:  1 
مقدمة لنيل درجة الماجستير في أساليب تدريس العلوم، كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية، نابلس،  رسالة محافظة نابلس،

 .2015فلسطين، 
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة نحو العلوم بين المجموعتين التجريبية  -
 والضابطة.

ات الطلبة نحو العلوم للمجموعة التجريبية تعزى وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاه  -
 للجنس.

وعليه يمكن القول أن هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط 
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

  :من حيث الهدف 
ة التقويم البديل على تحصيل طلب استخداماختلفت دراسة خالد رشى سعد بني عودة المعنونة أثر 

نحو العلوم في مدارس محافظة نابلس، مع الدراسة الحالية الموسومة بعملية  واتجاهاتهمالصف التاسع 
 ة المجتمع.  معها في المجال المكاني وطبيع اختلفتعلى التحصيل الدراسي، كما  وانعكاساتهاالتقويم التربوي 

  الدراسة: مجتمعمن حيث 
سة التاية مع الدراسة الحالية في المجتمع الدراسة حيث ركزت في دراستها على تلاميذ اختلفت درا

لى الأسلوب ع اعتمدتالصف الثامن بمرحلة التعليم الأساس بمحلية شندي، أما بالنسبة للدراسة الحالية فقد 
 المسح الشامل الذي تم تطبيقه على أساتذة التعليم المتوسط بمدينة بئر العاتر ولاية تبسة.  

 جمع البيانات المستخدمة: أدوات 
تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده اختلفت 

بقة الدراسة السا اعتمدتسة الحالية في أدوات جمع البيانات، إذ الدرا دراسة خالد رشى سعد بني عودة مع
تحصيلي، وسلالم التقدير اللفظية، وهو ما يختلف مع الدراسة الحالية في حين تم تطوير  اختبارعلى 
أداة أساسية ك الاستبيانالطلبة نحو العلوم في الدراسة السابقة وهو ما تشابه مع  اتجاهاتلقياس  استبانة

مستخدمة في الدراسة الراهنة وتختلف مع الدراسة السابقة مع الدراسة الراهنة في باقي الأدوات المساعدة 
 اللازمة حول الموضوع محل الدراسة.المتمثلة في كل من الملاحظة والمقابلة الحرة لجمع البيانات 

 :المنهج والأساليب الإحصائية 
الطلبة  جاهاتاتلقياس  استبانةلم التقدير اللفظية، كما تم تطوير تحصيلي، وسلا اختباراستخدمت 

تلف المنهج التجريبي الذي تلائم مع طبيعة بحثها، لتخ نحو العلوم. كأدوات لجمع البيانات في دراستها على
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ي الدراسة الباحثة ف اعتمدتهالحالية في المنهج الوصفي بأسلوب المسح الشامل الذي  الدراسةدراستها مع 
الدارسة السابقة على حزمة من الأساليب الإحصائية  فاعتمدتالراهنة. أما بالنسبة للأساليب الإحصائية 

بية مع الدراسة الحالية التي ركزت على المتوسطات الحسا اختلفلتحليل البيانات الذي  كاي تربيع واختبار
معامل  الباحثة في الدراسة الراهنة استخدمتالمعيارية والنسب المئوية للإحصاء الوصفي، كما  والانحرافات

 .  SPSSمستعينة في ذلك ببرنامج  T. Testبيرسون وألفا كرونباخ بالإضافة إلى   الارتباط

 

 

 الدراسة الخامسة: 

أثر استخدام أساليب بعنوان  :(2018 –الله عبد اللطيف محمد الأعمر )رسالة ماجستير  دراسة عبد
التعليمية على تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات في  والدوراتالتقويم البديل 

  1.ةمدارس محافظة نابلس الحكومي

هدفت هذه الدارسة إلى استقصاء أثر استخدام أساليب التقويم البديل والدورات التعليمية حيث على 
تحصيل طلبة الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات في مدارس محافظة نابلس، تكونت عينة الدارسة 

ظة دارس محافطالب وطالبه تم اختيارها بشكل عنقودي من طلبة الصف الرابع الأساسي من م 161من 
طالب وطالبة  53نابلس، تم توزيعهم عشوائيا إلى ثلاث مجموعات، المجموعة التجريبية الأولى تكونت من

استخدمت فيها استراتيجيات وأدوات التقويم البديل والدورات التعليمية، والمجموعة التجريبية الثانية تكونت 
ت ديل والدورات التعليمية، والمجموعة الضابطة تكونطالبا وطالبة واستخدمت فيها أدوات التقويم الب 48من 
طالب وطالبة استخدمت أساليب التقويم الاعتيادي، ولتحقيق أهداف الدارسة قام الباحث بإعداد  60من 

أدوات الدارسة التي تشكلت من سلالم التقدير اللفظي واختبار تحصيلي بعدي. و أظهرت نتائج الدارسة 
لأولى عدم وجود فروق ذات دلالة ووجود فروق ذات دلالة، إحصائية بين ضمن المجموعة التجريبية ا

متوسطات تقييم المعلم والتقييم الذاتي  وتقييم الأقران كما أظهرت نتائج الإحصائية بين متوسطات نتائج 
                                                           

أثر استخدام أساليب التقويم البديل والدورات التعليمية على تحصيل طلبة الصف الأربع عبد الله عبد اللطيف محمد الأعمر:  1 
مقدمة لنيل درجة الماجستير، تخصص مناهج وطرق  رسالة ت في مدارس محافظة نابلس الحكومية،الرياضيا الأساسي في مادة

 . 2018التدريس، كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية في نابلس، فلسطين، 
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 الدورات التعليمية لصالح الدورة التعليمية الثالثة لدارسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات
علامات مجموعات الدارسة الضابطة وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية 
الأولى والتجريبية الثانية لصالح المجموعة التجريبية الأولى، ووجدوا فروق ذات دلالة إحصائية بين 

  جنس.دي يعزى للمتوسطات علامات مجموعات الدارسة الضابطة والتجريبية على اختبار التحصيل البع

يمكن القول أن هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط  وعليه
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

 :من حيث الأهداف 

ى تحصيل التعليمية عل والدوراتأثر استخدام أساليب التقويم البديل  استقصاءهدفت هذه الدراسة إلى 
ع الدراسة م فاختلفتطلبة الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات في مدارس محافظة نابلس الحكومية 

الحالية في الهدف لتتشابه معها في كون الدراستين تهتمان بالتقويم التربوي من أجل تقديم تصورات بديلة 
 قطاع التربية والتعليم في الجزائر.  ومقترحات كفيلة بدعم مسار التعديل والتحسين في 

  الدراسة مجتمعمن حيث 

 عتمدتا مع الدراسة الحالية في عينة البحث حيث  اختلفت دراسة عبد الله عبد اللطيف محمد الأعمر
بشكل عنقودي من طلبة  اختيارهاطالب وطالبة تم  161عبد الله عبد اللطيف في دراسته على عينة بلغت 

من مدارس محافظة نابلس. أما الدراسة الحالية فهي عبارة عن مسح شامل لأساتذة  يالأساسالصف الرابع 
عبد اللطيف  أيضا دراسة عبد الله واختلفتالتعليم المتوسط المشتغلين في مدينة بئر العاتر ولاية تبسة، 

 معها في مجتمع البحث.  اختلفتمحمد الأعمر مع الدراسة الحالية في ميدان الدراسة كما 

  ات جمع البيانات المستخدمة:أدو 

تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فنرى أن 
د الله عبد اللطيف عب اعتمدالكثير من الدراسات تتشابه في الأدوات التي تناولت موضوع التقويم التربوي، إذ 

مع  لفاخت، وهو ما واختبار التحصيل البعدي، كأدوات للدراسةعلى سلالم التقدير اللفظي  محمد الأعمر
ربوي حول التقويم الت اللازمةكأداة أساسية لجمع المعلومات  الاستبيانعلى  اعتمدتالدراسة الراهنة التي 

 على التحصيل الدراسي بأبعاده المختلفة بالإضافة إلى أدوات ثانوية كالملاحظة والمقابلة الحرة. وانعكاساته

 لمنهج والأساليب الإحصائية:ا 
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 عتمدتا مع الدراسة الحالية في منهج البحث حيث  اختلفت دراسة عبد الله عبد اللطيف محمد الأعمر
لوب بأس المنهج الوصفيالدراسة السابقة على المنهج التجريبي، في حين اعتمدت الدراسة الراهنة على 

ائية أما بالنسبة للأساليب الإحص ،المسح الشامل لوصف موضوع الدراسة ميدانيا وتحليلها تحليلا علميا
في، المعيارية والنسب المئوية للإحصاء الوص والانحرافاتعلى المتوسطات الحسابية  الدراسة هذه فاعتمدت

الذي يختلف مع دراسة عبد الله التي ركزت على أساليب التقويم  SPSS باستخداموقد صرح أيضا 
 .الاعتيادية

 

 : المقالات

 الدراسة الأولى:

صعوبات التقويم لدى أساتذة مرحلة  :(2017ديسمبر  –سة العيد قرين عبد الحميد معوش )مقال درا 
  1.المسيلةدراسة ميدانية ببعض متوسطات ولاية -التعليم المتوسط 

هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن صعوبات التقويم لدى أساتذة مرحلة التعليم المتوسط، واعتمدت  
الباحثة في هذه الدراسة على المنهج الوصفي مستعينة في ذلك بالاستبانة كأداة لجمع البيانات تم تطبيقها 

ة ة، خلال السنة الدراسيمفردة من أساتذة التعليم المتوسط ببعض متوسطات ولاية المسيل 40قدرت ب 
 ، وأظهرت النتائج ما يلي: 2014-2015

توجد صعوبات في التقويم لدى أساتذة التعليم المتوسط بنسبة عالية، تمثلت في صعوبات مرتبطة بطبيعة 
التكوين، وصعوبات متعلقة بالأهداف وكثافة البرنامج، وصعوبات في بناء واستعمال الأساليب التقويمية، 

 المرتبطة بالجانب التشريعي، والصعوبات المتعلقة بتصحيح وتفسير نتائج التقويم.والصعوبات 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى صعوبات التقويم بين متوسطات درجات أساتذة التعليم  
 المتوسط، في ضوء متغير نمط التكوين، )خريجي معاهد التكوين وخريجي الجامعات(.

                                                           

حلة التعليم المتوسط )دراسة ميدانية ببعض متوسطات ولاية ر : صعوبات التقويم لدى أساتذة مالعيد قرين، عبد الحميد معوش 1 
 . 218-199، ص ص 2017، ديسمبر 5، العدد 2مجلة العلوم النفسية والتربوية، المجلد المسيلة(، 
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دلالة إحصائية في مستوى صعوبات التقويم بين متوسطات درجات أساتذة مرحلة لا توجد فروق ذات  
إناث(، فسرت النتائج حسب ما أسفر عنه التراث السيكولوجي -التعليم المتوسط، في ضوء متغير )ذكور

والتربوي والدراسات السابقة في الموضوع، وتوجهت هذه الدراسة في الأخير بجملة من التوصيات 
   والمقترحات.

وعليه يمكن القول أن هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط 
  أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

  :من حيث الهدف 

اتذة الكشف عن صعوبات التقويم لدى أس إلىدراسة العيد قرين، عبد الحميد معوش التي هدفت  اختلفت
 انعكاساتهاو مرحلة التعليم المتوسط، مع الدراسة الراهنة التي تهدف إلى الكشف عن عملية التقويم التربوي 

، معها في المجال الزمني اختلفتعلى التحصيل الدراسي من وجهة نظر أساتذة التعليم المتوسط، كما 
 عها في مجتمع الدراسة حيث وجهت الدراستين إلى أساتذة التعليم المتوسط. المجال المكاني، إلا أنها تتفق م

 :من حيث مجتمع الدراسة 

قرين، عبد الحميد معوش، مع الدراسة الحالية في المجتمع وعينة الدراسة التي طبقت  دراسة العيداختلفت 
سيلة المط ببعض متوسطات ولاية مفردة من أساتذة التعليم المتوس 40الدراسة السابقة التي تم تطبيقها على 

 المسح الشامل أسلوبعلى  اعتمدت، أما بالنسبة للدراسة الحالية فقد 2015-2014السنة الدراسة  خلال
 مفردة من أساتذة التعليم المتوسط بمدينة بئر العاتر ولاية تبسة.   400الذي تم تطبيقه على 

 :أدوات جمع البيانات المستخدمة 

قاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فتشابهت تنوعت الأدوات والم
لدراستين كلا ا اعتمدتدراسة العيد قرين، عبد الحميد معوش مع الدراسة الحالية في أدوات جمع البيانات، إذ 

ة الراهنة الدراسالباحثة في  واعتمدتكأداة أساسية لجمع البيانات اللازمة حول الدراستين،  الاستبانةعلى 
الباحثة من أجل الحصول على الإذن بالدخول،  استخدمتهاعلى الملاحظة، المقابلة الحرة، كأدوات مساعدة 

التقرب إلى مجتمع البحث من أجل الحصول على المزيد من المعلومات لإثراء الجانب التطبيقي، أضف 
ها، وهو مؤسسات وتعداد التربويين وغير إلى ذلك الحصول على بعض الوثائق والسجلات المتعلقة بوصف ال

 مع الدراسة السابقة.  اختلفما 
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  المستخدمالمنهج: 

دراسته مع  هتفتشابالمنهج الوصفي الذي تلائم مع طبيعة بحثه،  استخدام العيد قرين في دراسته على
 في هذه الدراسة. اعتمادهالحالية في المنهج الذي تم  الدراسة

 الدراسة الثانية: 

: أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات وعلاقتها (2017 ديسمبر-مقال ) دليلةدراسة رحموني 
  1.ل الدراسي من وجهة نظر المعلمينبالتحصي

هدفت هذه الدراسة لمعرفة أساليب التقويم المعتمدة من طرف المعلمين في ضوء المقاربة بالكفاءات 
الأساليب ونوع التحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الخامسة من ومحاولة معرفة العلاقة القائمة بين تلك 

التعليم الابتدائي من وجهة نظر المعلمين، والبحث عن مدى نجاعة هذه الأساليب التقويمية في تحسين 
عملية التحصيل الدراسي، اعتمدت الباحثة على المنهج الوصف التحليلي، مستعينة في ذلك بالاستبانة كأداة 

مفردة من معلمي المرحلة الابتدائية الذين ينتمون إلى  100انات تم تطبيقها على عينة بلغت لجمع البي
 المقاطعات التابعة لولاية لمسيلة، ومن النتائج الهامة التي توصلت إليها الدراسة ما يلي:

بالكفاءات المستخدمة من طرف المعلمين باختلاف متغيرات  ربةلمقاـــق افـــويم ولتقتختلف أساليب الا  -
الخبرة المهنية، المؤهل العلمي، نمط تكوين المعلمين، ممارسة التدريس ببعض لي: ــــــوالتالدراسة وهي على ا

ة ــسم، ممارلمعلئية من طــرف النهام ااــلأقسدد سنوات تسيير اعسنوات الإصلاح باستثناء السنة الخامسة، 
  .الخامسةنة ــلسدريس بغير االت

ب استخدامهم لأساليفي المتغيرات بين المعلمين ه ــذهإحصائية لاختلاف ة ــلالــروق ذات دفتوجد لا  -
 التقويم وفق المقاربة بالكفاءات.

لا يختلف نوع التحصيل الدراسي الذي يركز عليه المعلمين في السنة الخامسة من التعليم الابتدائي  -
 ت الدراسة.باختلاف متغيرا

لا توجد علاقة بين أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات المستخدمة من طرف المعلمين والتحصيل  -
 الدراسي لدى تلاميذ السنة الخامسة من التعليم الابتدائي.

                                                           

 . بقامرجع س أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات وعلاقتها بالتحصيل الدراسي من وجهة نظر المعلمين،: دليلة رحموني 1 
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هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط  يمكن القول أن وعليه
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

 :من حيث الأهداف 

هدفت إلى التعرف على أساليب التقويم المعتمدة من طرف  ( التي2017تشابهت دراسة )دليلة رحموني، 
م بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الخامسة من التعليالمعلمين في ضوء المقاربة بالكفاءات وعلاقتها 

 الدراسة الراهنة في كون الدراستين تهتمان بالتقويم التربوي وأساليبه المعلمين، معمن وجهة نظر  الابتدائي
جراءاته من أجل تقديم تصورات بديلة ومقترحات كفيلة بدعم المسار التعليمي وتعديل وتحسين العملية  وا 

 بغية إحداث قفزة توعية في قطاع التربية والتعليم في الجزائر.   التعليمة

 :من حيث مجتمع الدراسة 

ي دراستاه دليلة رحموني ف اعتمدتاختلفت دراسة دليلة رحموني مع الدراسة الحالية في عينة البحث حيث 
 التابعة لولاية الذين ينتمون إلى المقاطعات الابتدائيةمفردة من معلمي المرحلة  100على عينة بلغت 
الباحثة في الدراسة الراهنة أسلوب المسح الشامل الذي تم تطبيقه على أساتذة  استخدمتلمسيلة، في حين 

لدراسة الحالية هذه الدراسة السابقة مع ا واختلفتالتعليم المتوسط المشتغلين بمدينة بئر العاتر ولاية تبسة، 
 (.   ني، المكاني، البشري ان الدراسة، وفي مجالات الدراسة )الزمفي ميدا

 :أدوات جمع البيانات المستخدمة 

تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده ومؤشراته 
ة كأداة أساسية لجمع البيانات، وهو ما تشابه مع الدراس الاستبانةعلى  اعتمدتفنرى أن دراسة دليلة رحموني 

كأداة أساسية لجمع المعلومات اللازمة حول عملية التقويم  الاستبيانهي الأخرى على  اعتمدتالراهنة التي 
التربوي والتحصيل الدراسي بأبعاده المختلفة بالإضافة إلى أدوات ثانوية تمثلت في الملاحظة والمقابلة الحرة 

ثائق والسجلات للحصول على الإذن بالدخول والتقرب من مجتمع البحث والحصول على المزيد من الو 
 والجانب التطبيقي. الاستبيانالمعلومات التي ساهمت في إثراء 

 :المنهج والأساليب الإحصائية 
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على ة الدراسة السابق اعتمدتشابهت دراسة دليلة رحموني مع الدراسة الراهنة في منهج البحث حيث ت
امل بأسلوب المسح الشالمنهج الوصفي المنهج الوصفي التحليلي، في حين اعتمدت الدراسة الراهنة على 

الدراسة  عتمدتفاتحليلا علميا. أما بالنسبة للأساليب الإحصائية  ف موضوع الدراسة ميدانيا وتحليلهلوص
المعيارية والنسب  والانحرافاتحساب المتوسطات الحسابية و  SPSS نظامبفي تفريغ البيانات السابقة 

 .وهو ما تشابه مع الدراسة الراهنة المئوية للإحصاء الوصفي
 

 الدراسة الثالثة: 

دور التقويم (: المعنونة ب2019 جوان-ضان، جلاب مصباح، تيطراوي بشرى )مقال خطوط رم دراسة
 1.ميدانية بجامعة المسيلةدراسة -الذاتي في تنمية بعض المهارات الدراسية لدى الطالب الجامعي

إلى التعرف على دور التقويم الذاتي في تنمية بعض المهارات الدراسية لدى  هدفت الدارسة الحالية
الطالب الجامعي، ومن بينها مهارة التخطيط ومهارة استخدام مصادر التعلم والمعرفة وكذا مهارة التفكير 

بيقها طالناقد، اعتمد الباحثين على المنهج الوصفي التحليلي، مستعينين في ذلك باستمارة الاستبيان، تم ت
طالب وطالبة من مختلف التخصصات العلمية بجامعة لمسيلة، توصلت هذه الدراسة  70على عينة بلغت 

 إلى: 

وتنمية  الجامعي بشكل كبير في تنمية بعض المهارات الدراسية لدى الطالب يساهم التقويم الذاتي أن 
الناقد لدى  التعلم والمعرفة والتفكير مهارة التخطيط لديه، كما يقوم أيضا على تنمية مهارة استخدام مصادر

 الطالب الجامعي

وعليه يمكن القول أن هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط 
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

 :من حيث الأهداف 

                                                           

-دور التقويم الذاتي في تنمية بعض المهارات الدراسية لدى الطالب الجامعيرمضان خطوط، مصباح جلاب، بشرى تيطراوي:  1 
   . 2019، جوان 01، العدد 04، مجلة مجتمع تربية عمل، المجلد -لمسيلةادراسة ميدانية بجامعة 
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( مع الدراسة الراهنة في 2019دراسة )رمضان خطوط، مصباح جلاب، بشرى تيطراوي، جوان  تشابهت
لدى  سيةالدرا المهاراتهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على دور التقويم الذاتي في تنمية بعض الهدف 

الطالب الجامعي، ومن بينها مهارة التخطيط ومهارة استخدام مصادر التعلم والمعرفة وكذا مهارة التفكير 
ات بديلة لدراستين تهتمان بالتقويم التربوي من أجل تقديم تصور مع الدراسة الحالية في كون ا فتشابهتالناقد، 

 ومقترحات كفيلة بدعم مسار التعديل والتحسين في قطاع التربية والتعليم في الجزائر.  
  :من حيث مجتمع الدراسة 

اختلفت دراسة كل من خطوط رمضان، جلاب مصباح، تيطراوي بشرى مع الدراسة الحالية في عينة 
طالب وطالبة من مختلف التخصصات العلمية  70الدراسة السابقة على عينة بلغت  اعتمدتحيث  ثالبح

بجامعة لمسيلة. أما الدراسة الحالية فهي عبارة عن مسح شامل لأساتذة التعليم المتوسط المشتغلين في مدينة 
الية في لدراسة الحأيضا دراسة عبد الله عبد اللطيف محمد الأعمر مع ا واختلفتبئر العاتر ولاية تبسة، 

في  مع الدراسة الراهنة اختلفتمعها في مجتمع البحث أي أن الدراسة الحالية  اختلفتميدان الدراسة كما 
 طبيعة المجتمع، المجال المكاني، المجال الزمني. 

 :أدوات جمع البيانات المستخدمة 

دراسة  بوي أو أحد أبعاده فنرى تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التر 
 كأداة أساسية في الاستبيان استمارة استخدمتكل من خطوط رمضان، جلاب مصباح، تيطراوي بشرى 

أداة أساسية ك الاستبيانعلى  اعتمدت، وهو ما توافق مع الدراسة الراهنة التي بالدارسةجمع البيانات الخاصة 
ختلفة على التحصيل الدراسي بأبعاده الم وانعكاساتهلجمع المعلومات اللازمة حول موضوع التقويم التربوي 

بعض الأدوات ثانوية المساعدة كالملاحظة والمقابلة الحرة والوثائق والسجلات  توظيفبالإضافة إلى 
ة للحصول على معلومات لإثراء الجانب للحصول على الإذن بالدخول و التقرب أكثر من مجتمع الدراس

 التطبيقي.

 :المنهج المستخدم 
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المنهج  الدراسة السابقة على اعتمدتتتشابه الدراسة السابقة مع الدراسة الحالية في منهج البحث حيث 
بأسلوب المسح الشامل لوصف موضوع المنهج الوصفي الوصفي، في حين اعتمدت الدراسة الراهنة على 

 حليلا كميا وكيفيا وبأسلوب علمي.يا وتحليلها تالدراسة ميدان

 الدراسة الرابعة: 

الأول بعنوان تقويم منهاج الاجتماعيات للصف  :(2019أكتوبر  –دراسة فيحاء حسين ناصر )مقال 
 1.الاجتماعيةمن وجهة نظر مدرسي المواد  من التعليم المتوسط

هدفت الدارسة إلى محاولة تقويم منهاج الاجتماعيات للصف الأولى متوسط من وجهة نظر مدرسي 
المواد اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي لتحقيق هدف البحث، مستعينا في ذلك بالاستبانة كأداة أساسية 

اتها، وطبقت على فقرة، تم التأكد من صدق الأداة وثب 65لجمع البيانات تكونت من سبعة مجالات ضمت 
مدرس ومدرسة، كما استخدمت الباحثة الوسط المرجح والوزن النسبي كوسائل إحصائية،  37عينة بلغت 

 وأظهرت النتائج ما يلي: 

 فما فوق( %60عدم حصول أي مجال على تقدير عالي )المتضمن وزن نسبي  -
حصلت المجالات )التقويم والأهداف عرض المحتوى( على تقدير متوسط وان الترتيب الأول   -

يليه  53.579الحاصل على اعلى مستوى ضمن تقدير متوسط هو مجال التقويم بوزن نسبي مقدر ب 
ثم مجال عرض المحتوى بالترتيب الثالث بوزن  51.504مجال الأهداف بالترتيب الثاني وبوزن نسبي بلغ 

 .50.57سبين
في حين حصلت المجالات )المحتوى، المقدمة، الأنشطة والتدريبات والوسائل التعليمية( على تقدير   -

وكان مجال الوسائل التعليمية الأدنى في الترتيب السابع وبوزن نسبي  %50ضعيف بوزن نسبي قدر ب 
  .5،47بلغ 

                                                           

مجلة  ،الاجتماعيةالمتوسط من وجهة نظر مدرسي المواد  من التعليم الأولتقويم منهاج الاجتماعيات للصف فيحاء حسين ناصر:  1 
 . 220-199، ص ص 2019( ، أكتوبر )تشرين الأول45كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية، جامعة بابل، العراق، العدد 
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مجالات من أصل سبع فقرات، ولم يلاحظ أن المجالات التي حصلت على تقدير ضعيف كانت أربعة 
يحصل أي مجال على تقدير عالي وهذا مؤشر على أن منهاج الاجتماعيات للصف الأولى متوسط دون 
 المستوى المطلوب، وهناك قصور في مجالات المحتوى، المقدمة، الأنشطة والتدريبات والوسائل التعليمية.

 سة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاطوعليه يمكن القول أن هذه الدراسة تتوافق مع الدرا
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

 :من حيث الأهداف 

لى متوسط للصف الأو  الاجتماعياتهدفت دراسة فيحاء حسين ناصر إلى التعرف على واقع تقويم منهاج 
مع الدراسة الحالية في الهدف لتتشابه معها في كون الدراستين  فاختلفتمن وجهة نظر مدرسي المواد 

تهتمان بالتقويم التربوي من أجل تقديم تصورات بديلة ومقترحات كفيلة بدعم مسار التعديل والتحسين في 
 قطاع التربية والتعليم في الجزائر.  

 من حيث عينة الدراسة 

ي دراستها فيحاء ف اعتمدتة في عينة البحث حيث اختلفت دراسة فيحاء حسين ناصر مع الدراسة الحالي
بالمرحلة المتوسطة. أما الدراسة الحالية  الاجتماعياتمدرس ومدرسة يدرسون مادة  37على عينة بلغت 

فهي عبارة عن مسح شامل لأساتذة التعليم المتوسط المشتغلين في مدينة بئر العاتر ولاية تبسة، وتشابهت 
 الدراسة الحالية في ميدان الدراسة ومجتمع البحث.  أيضا دراسة فيحاء حسين مع

 جمع البيانات المستخدمة: أدوات 

تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فنرى أن 
حسين ناصر  حاءفي اعتمدالكثير من الدراسات تتشابه في الأدوات التي تناولت موضوع التقويم التربوي، إذ 

حول موضوع الدراسة، وهو ما تشابه مع الدراسة الراهنة التي  اللازمةكأداة لجمع البيانات  الاستبانةعلى 
ربوي حول موضوع التقويم الت اللازمةكأداة أساسية لجمع البيانات  الاستبيانعلى هي الأخرى على  اعتمدت

 على التحصيل الدراسي بأبعاده المختلفة بالإضافة إلى أدوات ثانوية كالملاحظة والمقابلة الحرة. وانعكاساته

 :المنهج والأساليب الإحصائية 
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هج الوصفي المنتتشابه دراسة فيحاء حسين ناصر مع الدراسة الحالية في كون الدراستين اعتمدتا على 
الدراسة  اعتمدتفيا. أما بالنسبة للأساليب الإحصائية لوصف موضوع الدراسة ميدانيا وتحليلها تحليلا علم

المتوسطات الحسابية  ،T.Testمعاملات الإرتباط ألفا كرونباخ وبيرسون بالإضافة إلى  الراهنة على
 ذيال SPSS برنامج باستخدامالمعيارية والنسب المئوية للإحصاء الوصفي، وقد صرح أيضا  والانحرافات

 ة. فيها الباحثة على الوسط المرجح والوزن النسبي كأساليب إحصائي اعتمدتمع الدراسة السابقة والتي  ختلفا
 الدراسة الخامسة: 

قياس  في الإيجابيالتقويم التربوي البديل ودوره  :(د.س –اسة النور عبد الرحمن محمد خير )مقال در 
 1أدائهم بمراحل التعليم المختلفة. تحصيل الطلاب وتقويم

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على التقويم التربوي البديل ودوره الإيجابي في قياس تحصيل الطلاب 
وتقويم أدائهم في مراحل التعليم المختلفة وهو من الموضوعات المهمة في عصر شهد فيه التقويم التربوي 

لك إيجابا مارساته مما انعكس ذتطورات وتحولات كبيرة في مناهج القياس والتقويم وفي أساليبه وأدواته وم
على العملية التعليمية، ولهذا البحث أهمية كبيرة تتمثل في أنه يسلط الضوء على التقويم البديل باعتباره نمط 
جديد تم طرحه حديثا لإيجاد معالجات وحلول لمشكلات التقويم التقليدي الذي ثبت قصوره في قياس تحصيل 

ه الدراسة لتوضيح الدور الإيجابي للتقويم البديل مع التعرف عليه من الطلاب وتقويم أدائهم. وهدفت هذ
حيث مفهومه، أهدافه، أسسه، أدواته، خصائصه، وظائفه، واستراتيجياته، ليستخدم في قياس تحصيل الطلاب 
وتقويم أدائهم بديلا للتقويم التقليدي. اعتمد الباحث على المنهج الوصفي التحليلي في معالجة المحتوى 

لمعرفي للبحث. وخلص البحث إلى نتائج عديدة منها: أن التقويم البديل يوفر للطلاب والمعلمين التغذية ا
الراجعة والفرص التي تمكنهم من مراجعة أدائهم وأعمالهم، كما أنه يزود المعلمين بمعلومات دقيقة حول فهم 

ت ومعلومات مهمة لإضافة إلى تقديمه بياناالمتعلم كيفية تطبيقه للمعرفة التي اكتسبها خلال عملية التعلم با
عن أداء المتعلمين تؤثر إيجابا في عملية التعليم وتطوير المناهج وأوصى الباحث بضرورة إقناع المعلمين 
باستخدام التقويم البديل مع تدريبهم على أدواته وأساليبه ليوظف بفاعلية في قياس تحصيل الطلاب وتقويم 

                                                           

في قياس تحصيل الطلاب وتقويم أدائهم بمراحل التعليم  الإيجابيالتقويم التربوي البديل ودوره النور عبد الرحمن محمد خير:  1 
 . 28-1(، مجلة كلية التربية، جامعة بحري، جمهورية السودان، ص ص ليلية نظرية، )دارسة تحالمختلفة



 الإطار التصوري والمفاهيمي للدراسة                                                    الفصل الأول

 

 
70 

ضرورة الاستفادة من البيانات والمعلومات المهمة التي يقدمها التقويم البديل في أدائهم. كما أوصى كذلك ب
 تقويم المناهج التعليمية وتطويرها مع العمل الجاد على نشر ثقافته بين الأوساط التربوية.

هذه الدراسة تتوافق مع الدراسة الحالية في عدد من النقاط وتختلف معها في نقاط  وعليه يمكن القول أن
 أخرى يمكن تفصيلها في ما يلي: 

 :من حيث الأهداف 

على التقويم التربوي البديل ودوره  الكشف علىهدفت دراسة النور عبد الرحمن محمد خير إلى التعرف 
الية في الهدف مع الدراسة الح فاختلفتالإيجابي في قياس تحصيل الطلاب وأدائهم بمراحل التعليم المختلفة 

لتتشابه معها في كون الدراستين تهتمان بالتقويم التربوي من أجل تقديم تصورات بديلة ومقترحات كفيلة بدعم 
 لتطوير في قطاع التربية والتعليم في الجزائر.  مسار التعديل والتحسين وا

 من حيث عينة الدراسة 

بد ع اعتمدتالدراسة الحالية في مجتمع البحث حيث  دراسة النور عبد الرحمن محمد خير مع اختلفت
الرحمن في دراسته على أسلوب المسح الشامل لطلاب مختلف المراحل التعليمية. أما الدراسة الحالية فهي 

أيضا  اختلفتو عبارة عن مسح شامل لأساتذة التعليم المتوسط المشتغلين في مدينة بئر العاتر ولاية تبسة، 
 معها في مجتمع البحث.  اختلفتما مع الدراسة الحالية في ميدان الدراسة ك دراسة محمد أحمد الفكي

 :أدوات جمع البيانات المستخدمة 

تنوعت الأدوات والمقاييس المستخدمة حسب الهدف من دارسة التقويم التربوي أو أحد أبعاده فنرى أن 
الكثير من الدراسات تتشابه في الأدوات التي تناولت موضوع التقويم التربوي، إلا أن دراسة النور عبد 

تي مع الدراسة الراهنة ال اختلفتعلى معالجة المحتوى المعرفي لموضوع الدراسة، وهو ما  اعتمدتالرحمن 
لى ع وانعكاساتهحول التقويم التربوي  اللازمةكأداة أساسية لجمع المعلومات  الاستبيانعلى  اعتمدت

 لة الحرة.التحصيل الدراسي بأبعاده المختلفة بالإضافة إلى أدوات ثانوية كالملاحظة والمقاب

 :المنهج المستخدم 
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لمنهج اتتشابه دراسة النور عبد الرحمن محمد خير مع الدراسة الحالية في كون الدراستين اعتمدتا على 
 لوصف موضوع الدراسة ميدانيا وتحليلها تحليلا علميا.الوصفي 
 التي عالجها الدراسة الحالية:  –البحثية  –الفجوة العلمية    

بين الدراسات السابقة نخلص إلى أن الدراسة الحالية تتفق  والاتفاق الاختلافأوجه  استعراضمن خلال 
مع الدراسات السابقة في موضوعها الرئيسي وهدفها العام إلا أنها تختلف معها في عدة جوانب تمثل الفجوة 

 :  والتي جاءت على النحو التاليها هذه الدراسة البحثية التي تعالج

 بالمتغيرات المعاصرة. المتمثلة في التقويم ربط المشكلة البحثية تضمنت هذه الدراسة -
قة لتكوين أفكار دقي –والمدخل النوعي  –ل الكمي المدخ –هذه الدراسة مدخلين إثنين  استخدمت  -

 عن موضوع الدراسة.
  .المنهج الوصفي لوصف الظاهرة محل الدراسة كما هي في الواقع التربوي والتعليميتضمنت   -
امل على أسلوب المسح الش اعتمدتلم تقتصر هذه الدراسة الراهنة على عينة بحثية صغير بل   -

 تكون النتائج متضاربة ومخالفة للواقع. لا من أجل تشخيص الواقع التربوي بدقة وموضوعية حتى
، الملاحظة، المقابلة الحرة، وذلك من أجل الاستبيانتعددت أدوات الدراسة الراهنة حيث شملت   -

 جمع البيانات بدقة متناهية.
من العرض السابق يتضح أن هذه الدراسة عالجت فجوة بحثية متعددة الجوانب بتطرقها لموضوع   -

 .بمختلف أبعاده ومؤشراته على التحصيل الدراسي وانعكاساتهالتقويم التربوي 

 الدراسات السابقة: من الاستفادةجوانب 

كثيرا من الدراسات السابقة للوصول إلى تشخيص دقيق  استفادتمما لا شك فيه أن الدراسة الراهنة 
 العلمية للدراسات السابقة ما يلي:  الاستفادةللمشكلة ومعالجتها بشكل علمي شامل ومن جوانب 

مجالها ونطاقها من الناحية النظرية والميدانية ساعد في  واختلافالتنوع في الدراسات السابقة   -
 .المتغيراتكيفية تحديد الأبعاد وطرق قياس توجيه تفكير الباحثة نحو 

ت التي جاءت في إثراء إشكالية الدراسة ودعم أهميتها من خلال بعض التوصيات والمقترحا  -
 .الدراسات السابقة

 الحصول على العديد من المراجع.  -
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تحديد المقاربات و  المتعلق بالتقويم التربوي بمختلف أبعاده والتحصيل الدراسي إثراء التراث النظري   -
 النظرية.

ت وصياغة العبارا للاستبيانبناء وتصميم الإجراءات المنهجية، أي تحديد المحاور الأساسية   -
 .ويتماشى مع طبيعة مجتمع الدراسة والمنهج المتبعبأسلوب علمي دقيق يتوافق مع الفروض 

 .تغيرات الدراسةحديد الأسلوب الأمثل في اختبار مت -
 لقياس متغيرات الدراسة.  اللازمة الإحصائية الأساليبتحديد   -
 التعرف على طرق عرض ومناقشة النتائج.  -

 :ما يميز الدراسة الراهنة عن الدراسات السابقة

تميزت الدراسة الراهنة عن غيرها من الدراسات ذات الصلة بموضوع التقويم التربوي التي سبق ذكرها 
على يم التربوي عملية التقو  انعكاسالتي تقيس كيفية  –في حدود علم الباحثة  –بأنها تعتبر الدراسة الأولى 
العاتر ولاية  بئرمدينة المتوسط بومؤشرات جديدة ومن وجهة نظر أساتذة التعليم  التحصيل الدراسي بأبعاد

 تبسة.
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 : الفصل خلاصة

الإطار التصـــوري لموضـــوع الدراســـة من أهم خطوات البحث التي يجب أن توليها  وعليه يمكن القول أن
كبيرا في هذا الفصـــل، ومن أجل تشـــخيص الدراســـة الراهنة بصـــورة معمقة تم تفكيك المتغير  اهتماماالباحثة 

المســـــــــتقل ألا وهو التقويم التربوي في مرحلة التعليم المتوســـــــــط ومن وجهة نظر الأســـــــــاتذة إلى أبعاد تتعلق 
في البيئة  ويمي التقبيئة إجراء عملية التقويم ألأســـــــــــــاليب التقويم الذاتي، و في المنهاج الدراســـــــــــــي، ا بالتقويم

المدرســية، وقد تم عرض عدد كبير من الدراســات الســابقة المقاربة والمشــابهة ذات الصــلة بالدراســة الحالية 
ر جزائرية، تتراوح بين أطروحات دكتوراه، رسائل ماجستي –عربية  –والتي عرضت كما يلي دراسات أجنبية 

تغطية و  المفاهيميضـــــــــــيح مجريات البحث وبناء الإطار ومقالات علمية، والتي كان لها أهمية بارزة في تو 
 مختلف أجزائه وعناصره وجوانبه. 

 

 

  

 



 الفصل الثاني
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 : تمهيد

يعد التقويم التربوي عنصر مهم من عناصر العملية التربوية، لما له من علاقة وطيدة بالأهداف التربوية 
والكفايات التعليمية، فمن خلاله يسلك الفاعل التربوي مسلكا علميا، يشخص من خلاله مواطن القوة ويعززها 

اء تعلق لتعليمية حتى نهايتها، سو ويقدر مواطن الضعف والتعثر والقصور التي تظهر من بداية العملية ا
هذا الأمر بالعوامل الداخلية المتداخلة والمتمثلة في المنهاج الدراسي، طرائق التدريس، أساليب التقويم 
الحديثة المتعددة التي تحقق وظائف متنوعة، أو عوامل أدائية وجب أن يدرك الأستاذ أهدافها وأبعادها 

جراءاتها ويلم بطرقها  ، حتى يتمكن من إصدار أحكام تتعلق بتحصيل التلاميذ ونموهم وتقدمهم تهاواستخداماوا 
وعوامل ذاتية تتعلق بالحكم التلميذ على نفسه وأخرى خارجية متصلة بالبيئة المدرسية وعناصرها وأجزائها 

 تهدف في مجملها إلى تحسين نوعية التعلم وفعاليته.

دفع أوصافا نوعية وتقديرات كمية موضوعية وشاملة توأساسية تتضمن فالتقويم التربوي عملية مستمرة 
بالقائمين على العملية التعليمية والمشتتتيلين في المجاا التربوي على إصتتدار قرارات صتتائبة وأحكام ستتليمة 

 قصد توجيه عملية التعلم نحو تحقيق أهداف التربية المرجوة.

ساليب التقويم أ، م في المنهاج الدراسينمط التقويو  التقويم التربوي لهذا سنتطرق في هذا الفصل إلى 
 البيئة الحاضنة للتقويم التربوي، المقاربات النظرية المفسرة لعملية التقويم التربوي.التربوي، 
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 التقويم التربوي أولا: 

I- :أهمية التقويم التربوي 

تقدير مدى ي عليه ف الاعتمادمن ضرورة  والمجالات يستمد التقويم أهميته الأساسية في مختلف الميادين
يته التربوي التعليمي وتتمثل أهمتحقيق الأهداف المنشودة في كل مرحلة وفي كل ميدان وخاصة الميدان 

 : في أنه

  كان عملية بصفة عامة وركنا من أر  التعلمية –أساسيا ترتكز عليه العملية التعليمية ركيزة يعتبر
 بناء المناهج الدراسية بصفة خاصة.

  مل قياس حسب، بل تعدى ذلك ليشف قياس التحصيل الدراسي الخاص بالتلاميذ يعد مقتصرا علىلم
 .وأساليبه استخدامهفي شتى جوانبها، وبذلك اتسعت مجالاته وتنوعت طرق  مقومات شخصيته

 الراهن من أهم الوسائل التي تساعد في الكشف عن المواهب وتمييز أصحاب  وقتصبح في الأ
 والميوا الخاصة وذوي القدرات والمهارات الممتازة. الاستعدادات

  كشف عن وثيقا بمتابعة النتائج، وقد ي اتصالاركن هام من أركان التخطيط التربوي لأنه يتصل يعد
نتهي والأهداف المرسومة في ستاذعيب في المنهاج الدراسي والوسائل المستخدمة، أو عن ثيرات في أداء الأ

 على التخطيط ثم تأخذ سبيلها للتنفيذ حيث تبدأ المتابعة فالتقويم من جديد إلى نتائج وتوصيات تعرض
 1وهكذا....

  وعناصره التعليمي وأقسامهو يكشف عن مدى فاعلية النظام التربوي. 
 ة تقدم الخبرات اللازمة للتلاميذعلى أن الجهات المختص الاطمئنان . 
  رفع والإنجاز ل تقدماليساعد في الحصوا على البيانات والمعلومات اللازمة التي تتعلق بمدى

 2التقارير إلى المسؤولين وأولياء الأمور.

يولات ومقومات عدادات ومالتقويم التربوي ركيزة من ركائز النظام التربوي كونه أداة تستخدم لقياس استف
وأجزائه،  يالتعليمى فاعلية مكونات الجهاز التربوي مد وأدائه التحصيلي، والحكم على شخصية التلميذ

ات وتدارك الأخطاء والثير  والضبط من أركان التخطيط وا عادة التصحيح مهم ركنلأنه وسائله وأدواته و 
                                                           

سالة ر  التقويم التكويني على أساليب معالجة المعلومات لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بالأغواط، استخدامأثر عائشة العيدي:  1 
، جامعة جتماعيةوالا، كلية العلوم الإنسانية الاجتماعيةالماجستير في علوم التربية، تخصص علم النفس، قسم العلوم درجة لنيل  مقدمة

 . 55-54 ، ص2014-2013عمار ثليجي، الأغواط، 
  .192، ص 2013، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 1ط أساسيات في تصميم التدريس،عبد الحافظ سلامة:  2 
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من خلاا  ،راتهبوخالأستاذ أداء  تنعكس علىناهج الدراسية والبيئة المدرسية والتي مالموجودة على مستوى ال
جمع البيانات التي تتعلق بالإنجاز ورفع التقارير إلى المسؤولين وصناع القرار من أجل إصلاح مواطن 

 الخلل وتقدير مدى تحقق أهداف التربية المنشودة حتى تواكب التقدم العلمي والتكنولوجي.

II- :أهداف التقويم التربوي وأغراضه 

ي مكونات العملية التعليمية كما عرفنا ويبحث كذلك عن الأسباب التشمولية النظرة إلى يتصف التقويم ب
تؤدي إلى ضعفها وقوتها من خلاا نظرته هذه، ومع ذلك فإن أهداف التقويم وأغراضه تركز على المكونات 

النظام التعليمي  ىالجزئية للعملية التربوية، لكنها في الأخير تربط بين هذه الجزيئات لتكوين حكما عاما عل
 : ما يلياف التقويم برمته. ومن أهد

 يه نموهم الذي يسير عل الاتجاه، وتحديد لضعف والقصور المتعلقة بتعلم التلاميذمعرفة نواحي ا
 النفسي... إلخ. والاجتماعي والعلمي المعرفي
  ي الأهداف التربوية ف الجوانب التي تحتاج إلى تطوير وتعديل وتيييريكشف لنا التقويم التربوي عن

 والتعليمية المرسومة مسبقا.
  ت وقدراته وخبراته، وكذا الثيرا القوة والضعف الخاصة بأداء الأستاذيكشف التقويم عن نواحي

ومواطن الضعف الموجودة في المناهج الدراسية، طرق التدريس، الوسائل والأدوات المستخدمة في عملية 
 1التعليم والتعلم والتي تخدمها.

 أما أغراض عملية التقويم يمكن تلخيصها فيما يلي:

 التشخيص:  -1

 لاستفادةلصيلهم في جانب من جوانب تح تلاميذدى الل قصورولة التعرف على جوانب القوة والاأي مح
ع ما يستدعيه ذلك من تقويم لأسلوب التدريس من النتائج في تدعيم جوانب القوة ومعالجة الضعف م

بالتشخيص،  خاصة اختباراتوالمنهاج والمرافق التعليمية المختلفة ومصادر التعلم، مع الإشارة إلى أن هناك 
  2التحصيلية الصفية العادية التي تتناسب مع وظيفة التشخيص. الاختباراتولكن هذا لا ينفي وجود 

 التصنيف:  -2

                                                           
 . 34، ص 2008د.ط، دار غيداء للنشر والتوزيع، عمان،  التقويم التربوي الحديث وأدواته، استراتيجياتمصطفى نمر دعمس:  1
 .56سبق ذكره، ص  مرجععائشة لعيدي:  2
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زراعية  –ة صناعي –تجارية  –أكاديمية  –مختلفة  واختصاصاتإلى شعب  تلاميذيقصد به تصنيف ال
على قدراتهم العقلية وميولاتهم، وبطبيعة الحاا لا يكون  اعتماداوما إلى ذلك أو تصنيفه إلى مجموعات  –

صة، خا اختباراتلية أو التحصي الاختباراتمن  تلاميذعلى نتائج ال بالاعتمادهذا التصنيف ممكنا إلا 
 1وقوائم وما إلى ذلك. واستبياناتوسائل قياس أخرى من مقابلات شخصية و 

 قياس مستوى التحصيل:  -3

دراسية في مادة دراسية بعينها وفي المواد ال تلاميذوالذي يعبر عنه بمدى تحقق الأهداف التعليمية لدى ال
سين الأخذ بنتائجه في تحا تنصب على تحقيق هذا الهدف بقصد في معظمه الاختباراتكلها، هذا لأن 

 2إلى صفوف أعلى وما إلى ذلك. لتلميذمستوى التعلم وترفيع ا

 العلاج:  -4

يحتاجه المنهاج الدراسي والوسط المدرسي من تصحيح وتعديل حتى يخدم فلسفة  إلى جانب معرفة ما
م لتي تمكنها أفضل السبل والوسائل التي تستخدم في مجاا تعليمهم، لابد من أن يعرف الأساتذةالمجتمع، 

هلة الأمر من الو  اكتشافتم ويمكن للعلاج أن يكون سهلا لو  ،مواطن التعثر لدى التلميذ اكتشافمن 
كلة أمر واقع يحوا مش التعلم فالفروق الفردية بين التلاميذ ولكن هذا أمر غير ممكن في مجااالأولى، 

  3.إلى عيوب في التدريس وهكذاخرين الآ

لى ذلك إ تعدىينواحي الضعف في عملية التعلم فحسب بل  تشخيصو  اكتشافعلى  التقويم يقتصرلا  
 المشكلاتالصعوبات و على  التعرفا خلا منح والتطوير في الأهداف التربوية والتعليمية لإصلاوا التعديل

 التاليبدون تحقيق هذه الأهداف ووالأداء التي تحوا  الحاضنة ية والبيئة المدرسيةالخاصة بالمناهج الدراس
بعملية  مرورا ، ومن ثم التخطيط التشخيصالعملية التعليمية بداية من  باستمرارفعملية التقويم تستمر 

لحكم على طرق يفيد في احتى  المراحل التعليمية في كلالعلاج التنفيذ و لى ، وصولا إترتيبالتصنيف وال
. وفي لأساتذةاراجعا للأساليب والأنشطة التي يستخدمها  القصور. فقد يكون جانب من التدريس المتبعة..

                                                           
 –كرة جامعة محمد خيضر، بس التقويم والقياس التربوي ودوره في إنجاح العملية التعليمية، مجلة العلوم الإنسانية،يحي علوان:  1

 . 18، ص 2007، ماي 11الجزائر، العدد 
 .18ص  المرجع نفسه: 2 
 23، تاريخ النشر: /https://www.edutrapedia.com م،ر كل منها في تحسين عملية التعلأنواع التقويم ودو غالية نوام:  3 

 . 18:40 ،2021فيفري  13: الاسترجاع، تاريخ 2015ماي 

https://www.edutrapedia.com/
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أداء التلاميذ ن ع قيمة زودنا بمعلوماتفت وسيلة قيمة لتحسين طرق التدريس الاختباراتهذه الحالة، تصبح 
رشادهمتساعد  الفعلي  .   في توجيههم وا 

III- :خصائص التقويم التربوي الجيد 

 للتقويم التربوي عدة خصائص يتميز بها في مجاا التربية والتعليم نعرضها كما يلي: 
 موضوعية:                               ال -1
 تلميذو  ستاذأفالتقويم عملية لا تتأثر بالعوامل الذاتية للقائمين على تقويم محاور العملية التعليمية من  

عند  لتلاميذاويم وفق مقاييس محددة ودقيقة وشاملة فلا تتأثر مثلا درجة وبيئة تعلم بل يتم التق دراسيةومادة 
 رجةشخص المصحح يجب أن تبقي الدال اختلففمهما  ()الأستاذ بمن يقوم بالتصحيح الاختبارتصحيح 
 1ثابتة. تلميذالتي يحصل عليها ال التقدير

 :يةالشمول -2

ل من ذلك كيشمل ك، لالتلميذج، وجوانب نمو اأي أنه عملية شاملة للأهداف التربوية ومكونات المنه 
 2.الوسيلة المناسبة التي تحقق غرض التقويم اختيارووسائله بهدف ، يقومون بعملية التقويم

 : الاستمرارية -3
، فقط لتعليميا بحيث يكون تطبيق أدوات التقويم في العملية التعليمية غير متوقف في نهاية الموقف

وخلاا تنفيذها  ،العملية التعليمية من خلاا اللجوء إلى التقويم القبلي أو المبدئيه يبدأ قبل البدء بتنفيذ نلك
يساعد على  الاستمرارو وهذا التسلسل  ،وبعد نهايتها التقويم الختامي أو النهائي، التقويم البنائي أو التكويني

الجوانب  وتطورهم في مختلف التلاميذمعوقات التعليم ومتابعة نمو  واكتشافتحديد جوانب الضعف والقوة 
 3التعليمية.

 الصدق:  -4

                                                           

، 2021أفريل  26: الاسترجاع، تاريخ /http://kenanaonline.com ،التربوي ومبادئهخصائص التقويم أبولبن:  المرسىوجيه  1 
10:00 . 

قسم العلوم، كلية التربية الأساسية، خصائص وأغراض وأسس التقويم، ضياء عويد حربي العرنوسي:  2
http://www.uobabylon.edu.iq/ :10:20، 2021أفريل  26: الاسترجاع، تاريخ 2012ديسمبر  03، تاريخ النشر.   

 27: الاسترجاع، تاريخ 2020جوان  05تاريخ النشر:  /https://e3arabi.comخصائص التقويم المدرسي، : أسماء شاكر 3 
 . 11:11 ،2021أفريل 

http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/447925
http://kenanaonline.com/
http://www.uobabylon.edu.iq/
https://e3arabi.com/author/asmaa-shaker/
https://e3arabi.com/
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  1.داخل النظام التعليمي يعني أن تقيس أدوات التقويم التربوي ما وضعت وصممت لقياسه
 الثبات: -5

  2.تقويمفي القياس وال ويقصد به الحصوا على نفس النتائج تقريبا إذا استخدمت الأداة أكثر من مرة
 :اقتصادياأن يكون   -6

مكنة، في نفقاته، أي أنه يجب أن يكون بأقل تكلفة م اقتصاديةفالتقويم الجيد هو الذي يبنى على أسس 
وألا تكلف  ،الاختباروقتا طويلا في  تلاميذوقت ممكن، فعلى سبيل المثاا يجب ألا يصرف ال أقصروب

  3سرف.بشكل م الأوراق واستهلاكسعرا مرتفعا في الطباعة  الامتحاناتعملية وضع أسئلة 
 أن يكون عملا تعاونيا:  -7

أن يكون  والتقويم يجب أطراف متعددةعلى التعاون والتشارك حيث يتشارك فيه  التقويمييقوم العمل 
والمدير والمشرف التربوي وأولياء الأمور  المعنية كالأستاذ فالأطراقائم على التعاون ويساهم فيه كل 

  4.تلاميذوال

 التقويم وسيلة لتحسين عملية التعليم:         -8

التعلمية،  – ن تستخدم في تحسين العملية التعليميةأن يسفر عنها التقويم يجب أالتي يمكن  ن النتائجإ 
 تضعو  الذي لتخدم اليرض اوتطويره ةج التربويمضامين المناه وتحسين جعة،الرا وذلك بهدف تقديم التيذية

   5.من أجله

قائمة على خطوات مدروسة ومعلومات واضحة ولا ينبيي  وشاملة دقيقةفعملية التقويم التربوي عملية 
أن تترك للصدفة أو العشوائية لذا فلا بد أن تقوم على مجموعة من الخصائص الإجرائية التي تعتبر من 

فق مقاييس مستمرة وموضوعية و  حتى تكون  التقويم تها عند تخطيط وتنفيذ عمليةاب مراعالمعايير التي يج
في  قتصاديةامبنية على أسس  والثبات لصدقمحددة ودقيقة شاملة لكافة نواحي العملية التعليمية، تمتاز با

                                                           

 . 65، ص2013، دار اليازوري العلمية، عمان، الأردن، 1ط البحث العلمي التربوي المعاصر،مروان أبو حويج،  1 
، دار الثقافة، عمان، 1ط طبيعتها وطرائق تعليمها وتعلمها، الاجتماعيةالدراسات ماهر مفلح الزيادات، محمد إبراهيم القطاوي:  2 

 .276، ص 2010الأردن، 
في  ة، دارسة ميدانيواقع استخدام أدوات التقويم لمادة الرياضيات في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر الأساتذةجماا بن نويوة:  3 

بية، الماجستير في علم النفس، تخصص القياس في علم النفس والتر  درجةلنيل  قدمةم رسالةبعض المقاطعات التربوية بولاية المسيلة، 
 . 51، ص 2015-2014، - 02 –، جامعة البليدة والاجتماعية، كلية العلوم الإنسانية الاجتماعيةقسم العلوم 

 . 52ص  المرجع نفسه: 4 
  .524، ص 2006، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 2ط سيكولوجية التعلم والتعليم،سامي ملحم محمد:  5 
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نفقاتها ويتشارك فيها العديد من الأطراف حتى تكون تعاونية تشاركية بين جميع أفراد المنظومة التربوية من 
 .  أجل تحقيق أهداف التربية المرجوة

IV- :أسس التقويم الجيد 

 هالى المدرس أن يعي بها لضمان إجراءهنا ينبيي عالتقويم الناجحة إلى أسس ثابته،  د عمليةتستن
 بشكل صحيح وبالتالي الحصوا على معلومات دقيقة وموضوعية وعليه:

  لابد أن يرتبط التقويم بأهداف المنهاج الذي يقومه، أو الوحدة الدراسية أو موضوع معين، أي يجب
 النفسية والحركية. الانفعاليةأن تكون عملية شاملة لكل أنواع الأهداف ومستوياتها المعرفية 

 لأنها قومهلابد من تنويع أدوات التقويم، فكلما تنوعت أدواته زادت معلوماتنا عن المجاا الذي ن ،
 تتمتع بدورها بالصدق، الثبات، الموضوعية.

 أولياء  مع زملائه أو مع لمقوم والمقوم، فقد يتعاون الأستاذالتقويم عملية تعاونية مشتركة بين ا
تلفة ات الأداء المخبين مستوي يميزواالجهات المختصة وصناع القرار حتى يستطيعوا أن الأمور، أو مع 

 1للكشف عن الفروق الفردية المتنوعة. ذةلدى التلاميذ والأسات
 .لابد أن يكون التقويم تعاونيا ديمقراطيا يشترك فيه أفراد مختلفي التخصصات والمجالات العلمية 
  تلميذ التكلفة فهو يتطلب مراعاة وقت الأستاذ والفي الوقت والجهد و  اقتصاديالابد أن يكون التقويم

لل والإجهاد، لا يؤدي ذلك إلى المعملية التقويم جهدا كبيرا منهم و  نفذالمخصص لعملية التعلم، حتى لا تست
فاق ليست دلالة نية التعليمية نفسها فكثرة الإيكون هناك ميالاة في الإنفاق في التقويم على حساب العمل ألاو 

  2على حسن الأداء.

تعلم الهامة في نتائج التحصيل المنتظرة من عملية ال الانحرافاتلكشف  ليةكألى التقويم أن ننظر إيمكن 
وتصحيحها فهو عمل إيجابي يهدف إلى التقدم بالإنجاز وليست وسيلة سلبية لتوجيه اللوم أو التهم و 

العوائق والثيرات الموجودة في المناهج والوحدات الدراسية من أجل  زالةإتهدف إلى  ، بل هي أداةالعقاب
ليطابق  ،أن تنظم الأداء الفعلي للتلاميذ والأساتذة المتفق عليها، التي من شأنهالى الأهداف الوصوا إ

                                                           

، 2011، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، 1ط تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق،زيد سلمان العدوان ومحمد فؤاد الحوامدة:  1 
 .197ص 

 .21، ص 2017، دار العالم العربي، القاهرة، 1ط تقويم المناهج الدراسية وتطويرها،حسن شحاته ومحمد فراج:  2 
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 التيائله وأدواته ووس في الإنفاق في التقويم إفراطكون حتى لا ي الإمكانات الكامنة وكذا المادية المتوفرة
 تتمتع بالصدق والثبات والموضوعية. 

V- :وظائف التقويم التربوي 

 العديد من الوظائف التي يقوم بها يمكن أن نلخصها فيما يلي:للتقويم التربوي 

 بمعلومات محددة عن مدى التقدم الذي أحرزوه تجاه الأهداف المنشودة مما يساعدهم  التلاميذ يزود
 ة والسلوك السوي الصحيح الاستجابات، ليتم تثبيت استجاباتهمفي التعرف على جوانب الصواب والخطأ في 

 .واستبعادهاوحذف الأخطاء 
 م مواطن تدعيلالخاص بالمواد الدراسية  نواحي القوة والضعف في تحصيل التلاميذ التعرف على

 القوة وعلاج الثيرات ومواطن الضعف وتلافيها.
  ط التكلفة واسع مما يساعد في ضبالحكم على مدى فعالية التجارب التربوية قبل تطبيقها على نطاق

 1ا.دون إهدار الجهد والوقت والما
 ونه بالأسلوب عادة ما يدرسون ما يختبرون فيه ويدرس تلاميذيوجه التقويم التربوي العملية التعليمية فال

 اهتماملتوجيه  سيلة جيدةلي فالتقويم يصبح و االتي سيمتحنون فيها وبالت الاختباراتالذي يناسب أنواع 
 إليها. المتمدرسين للأهداف التي يسعون 

  على  ميذلتعليم والتعلم لكل من المدرس والتللتقديم تيذية راجعة في عمليتي االتقويم وسيلة فعالة
 2.حد سواء

 في الوقوف على مدى تحقيقه لنتائج عمله، فمعرفة المعلم لما توصل إليه من نتائج  ستاذيساعد الأ
يجعله يواصل طريقة تدريسه إذا كانت النتائج جيدة، أما إذا كانت النتائج غير مرضية فيكون لزاما عليه 

ى ر يبحث عن نقاط الضعف ويتداركها عن طريق الدعم أو عن طريق حلوا أخأن ييير طريقة التدريس و 
 يختارها بنفسه.

   لمسطرة الأهداف التعليمية ا في باستمرار النظرإعادة مساعدة القائمين على السياسة التربوية في
بة وبالتالي اف قد لا تكون مناسه الأهدفالعاملون في التربية يضعون أهداف معينة يسعون لتحقيقها لكن هذ

 .بطريقة مثلى الأهداف الأكثر ملائمة اختيارفعملية التقويم تساعدهم على 

                                                           

 .31مرجع سابق، ص  واقع التقويم في ظل النظام الجامعي ل.م.د،قسيمة مبروك:  1 
  .280، ص 2003ردن، ، دار الفكر للطباعة والنشر، عمان، الأ1ط الفروق الفردية والتقويم،أنيس محمد قاسم:  2 
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 ذاالمعرفة  باستمرارن طريق تقويمها يساعد التقويم التربوي على تطوير المنهاج الدراسي وذلك ع 
التقدم واكب يييير لأن المنهاج يشترط فيها أن كانت مناسبة أم تحتاج إلى تصحيح وتعديل، تطوير أو ت

 1.وفلسفة المجتمع متطلبات العملية التعليمية توافق معيالعلمي حتى 
 .الحكم على قيمة الأهداف التعليمية ومدى مسايرتها لنمو الفرد وحاجيات المجتمع 
 .التحقق من سلامة الفروض والمسلمات التي تقوم عليها العملية التقويمية 
 في إدراك  ذالأستا عدتقديم معلومات أساسية عن الظروف التي تحيط بالعملية التعليمية حتى تسا

  2مدى فعالية التجارب التربوية التي تطبقها الدولة.

التعلم الهادفين لمسار التعليم و  الأساسي الموجه فهو ،النظام التعليميا لا يتجزأ من ءالتقويم التربوي جز ف
، ميذالتلا الوقوف على أداء، من خلاا على مستوى المنظومة التربوية إلى تحقيق النتائج الإيجابية

يمية، حي لكل مكونات العملية التعلتصحي فهو إجراء، في مدارج التعلم رتقاءوالاومساعدتهم على التطور 
تعديل و  قيمة وفعالية المناهج الدراسية والبيئة المدرسية، إضافة إلى كونه وسيلة لتحسين لاختباروأداة 

من  ظوتعديلها في ضوء ما قد يلاح اوتوجيهه التربوية والتأكد من فعالية التجاربالسياسات المرسومة 
 قرارات دقيقة ومضبوطة بخصوص العمل التربوي. لاتخاذثيرات، إنه إجراء 

VI- :مجالات التقويم التربوي 

في كا م لتعلوا التعليم ميوحتمية تقكبيرا مع السياسات المرسومة بشأن  تفاقاإوي برلتا دبلأا يتفق
ز يزلتعة خاولمتداف الأهق اتحقدى فة مرلمع، بيةدلأوالعلمية ت التخصصاافة بما فيها رلمعت امجالا

 متنوعة ومتعددة،  ومجالات التقويم 3،فيها عناصر القصور ومعالجة عناصر القوة داخل عملية التعلم
، لانتشارابحت عملية التقويم واسعة أص ، إذالمعرفي الهائل الذي شهده العالم اليوم الانفجاربعد خاصة 

ومست جميع أبعاد وعناصر العماية التعليمية، وقد أشار الأدب التربوي إلى مجموعة من المجالات التي 
   : خصتها الدراسات والبحوث بالتقويم ونجد على رأسها

  التدريس:تقويم  -1
                                                           

، دار دجلة للنشر والتوزيع، 1، طوالتقويم في المجال التربوي والرياضي والاختبارالقياس  :رائد محمد مشتتيوسف لازم كماش و  1 
 .138، ص 2013عمان، الأردن، 

 .150ص  المرجع نفسه: 2 
 ،بين النظرية والتطبيق في التخطيط والتقويم مع الأمثلة الوافية الاجتماعيةكفايات تدريس المواد  :محسن كاظم الفتلاوي  سهيلة  3 
  .143، ص 2004، دار الشروق، الأردن، 1ط
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  1قياس وتقدير كفاءة التدريس ودرجة جودته وفعاليته في تحقيق الأهداف التربوية المنشودة. أي
 تقويم التعلم:  -2

التعلم  وتحديد معدلات تلاميذعطاء درجات تحصيلية للممارسة المباشرة للتدريس، لإأي تقويم مجاا ال
 2.تحصيلومستوى ال

 :  تقويم الأستاذ -3
، وتحديد تلاميذالب الخاصةحقيق الأهداف التعليمية ت علىته إلى تحديد قدر  تقويم الأستاذ تهدف عملية

التدريس،  زمة لنجاح عمليةاللا والاجتماعيةللمهارات والكفايات المهنية والأكاديمية والثقافية  امتلاكهم مدى
  .حيحالص ارالمس إلىه مسار عديل ت وتحديد نقاط القوة والضعف في أدائه، وذلك بهدف

 أهمها ما يلي  عدة جوانب في الأستاذويقوم 
  العلمية.الإلمام بالمادة  -
   تخدمها.ي يستدريس التئق الطرا -
   الشخصية. صفاته -
   الصف الدراسي.رة وضبط على إداقدرة ال -
   تعليمية.وظيف الوسائل الت -
 تهم.هم وحاجاورغباتة ميولهم ومراعا التلاميذعامل مع تالعلى قدرة الأستاذ  -
 3النتاجات التعليمية التي يحققها.قياس  -
 : تلميذتقويم ال -4

مسألة في غاية الأهمية لأنها تزوده بمعلومات تتعلق بأدائه ومستوى تعلمه  تعتبر عملية تقويم التلميذ
 فهي تزوده بما يلي: 

  بمستوى إنجازه: تلميذإعلام ال 4-1

                                                           

طات ، دراسة ميدانية بمتوســة بالكفــــــــاءاتبة المتعلمين في الرياضيات في ظل المقار التقويـــــــم المستمر لأنشطخدومة مساندي:  1 
الماجستير في العلوم التربوية، قسم علوم التربية، كلية علم النفس وعلوم التربية، جامعة درجة لنيل  قدمةمرسالة ، -تبسة  –ولاية 

 .  44، ص 2015-2014، 02 –قسنطينة 
د.ط، شركة دار الهدى للطباعة والنشر والتوزيع، عين مليلة، الجزائر،  مدخل إلى التدريس بالكفاءات،محمد صلاح حثروبي:  2 

   .118، ص 2002
كتوراه علوم، د درجةأطروحة مقدمة لنيل  واقع وصعوبات تطبيق أساتذة التعليم المتوسط لأشكال التقويم المستمر،بوجمعة حريزي:  3 

 . 65، ص 2018-2017، جامعة محمد بوضياف المسيلة، والاجتماعيةتخصص علم النفس، قسم علم النفس، كلية العلوم الإنسانية 
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للأهداف  فتهفي عملية التعلم، كما أن معر  يةبمستوى إنجازه ونتيجة تعلمه حجر الزاو  تعتبر معرفة التلميذ
التعليمية التي حققها والأهداف التي لتم يحققها، والمعلومات القيمة والمفيدة التي اكتسبها، والمعلومات التي 

إلى  ذذه تعد من الحوافز التي تدفع بالتلميلتم يكتسبها ومدى تنوع هذه المعلومات أو مدى ضحالتها، كل ه
 إذا حصل على هذه المعلومات بعد عملية التعلم مباشرة.التعلم لا سيما 

  تشخيص نقاط القوة الضعف: 4-2

ساعده في ت بذلك أن معرفته، حيث لديه الضعفنواحي القوة ونواحي  تلميذمن الضروري أن يعرف ال
 وضعفه وتهقبنواحي تلميذ التبصير  إن، منهاالتي يعاني  الضعفنقاط  وتذليل لديهتعزيز نقاط القوة 

 قدرته الأدائية. وتحسين ذاتهفي تطوير  شك بلاسيساعده 

 تربويا ومهنيا: إرشاد التلاميذ 4-3

في معرفة المساقات التي سيمارسونها، كما تساعد عملية تقويم أولياء  التلاميذتساعد عملية تقويتم  
وتساعدهم  مج التي تتناسب وقدارتهم وميولهمار البفي  للانخراط لتلاميذوالمرشدين في إرشاد ا ساتذةالأمور والأ

   1.لحصوا على المهنة المناسبةواالتخصص المناسب  لاختيارفي إرشادهم 

، جتماعيااجسديا، عقليا،  لتلميذملمة بجميع جوانب شخصية ا تلاميذينبيي أن تكون عملية تقويم ال
 والارتقاء لميذتالتي تسهم في بناء شخصية النفسيا، معرفيا، وجدانيا، بالإضافة إلى بعض الجوانب الأخرى 

 ا. روحيخلقيا و  بها ثقافيا،

 :الدراسيةتقويم المناهج  -5

ة، ويترب قنياتتية، و مدرسب تكوطرق التدريس المستخدمة، الليب أساية المدرسج هقويم المناتتتبع عملية  
، مبدعةعالة و ف ديناميكية، فعلية بحيث تصبح عملية تقويم المنهاج مواقف مدرسية تم هذا التقويم فييو 

، بالآخرل عنصر ك ارتباطة مدى فمعر ل قويمتوالأساليب وال واهتمحه، دافهأ على تقويم  قويم المنهاجت ملويشت
 .والاجتماعية ةالفلسفي يةفجم مع البنية المعر ينس تنظيما ظيم المعارفإلى تن ذه العناصر يؤديه وارتباط

م تقويم المنهاج يت وعند، لفةالمختعديل جوانبه تحسين و تقويم المنهاج و ت ائجتمن ن الاستفادةيجب وهنا 
عاة ا ر مومدى  ،المضمون  يف لتسلسوى، ومنطقية التالمحعناصر  تسلسلو  ارتباط حديد مدىعلى تركيز تال

ي ففة، كالجانب المعر لالمختللجوانب  عليميةتال الخبراتمولية شعلمين، ومدى توى للفروق الفردية بين المتالمح
                                                           

  .194-193، ص 2012، دار المناهج للنشر والتوزيع، الأردن، 1، طالتقويم التربوي الحريري:  رافده 1 
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، أيضا اب المدرسيتعادة بناء الكإ ي ف قويمتائج التمن ن الاستفادةد من لابلذلك  ، والحركيوالانفعالي
لمنهاج الدراسي إلى في ا للتعرف على الكفايات التعليمية التي يرمي التقويم جوانبهبعض عديل تحسين و تو 

  1.تحقيقها

 الدراسية:تقويم المقررات  -6

الوسائل والأساليب المناسبة للحد من  اختيارأي تقويم محتوى المقرر الدراسي، طرائق التدريس مع 
  2صعوبات التعلم، وعلاقة هذه جميعا بالأهداف من حيث الملائمة والتوافق.

 :تقويم الأهداف التربوية -7

، إلا أن قويمهات مناقشتها أوكان التقويم التقليدي يسلم بصلاحية الأهداف التعليمية دون محاولة 
في صياغة الأهداف التعليمية بطريقة سلوكية أو إجرائية ذات  أحدثت تييير جذري  الحديثة الاتجاهات

قد يكون من بين هذه الأهداف ما لا يناسب نظرة الناقدة في الأهداف نفسها، معنى، أدت إلى خلق ال
 3ليمية. عتوجيه العملية التلتربوية الخاصة با دافهاعلية الأف قلل منت التيمستويات المتعلمين 

وى مستع م يتلاءملا  اختيارها قد يكون صياغتها، ف متت يتداف الهي الأف للالخ ة مواطنفيمكن معر 
 والاختلاف تأويللعامة قابلة لصياغتها  كون ت وقد ،وحوافزهمهم العقلية تهم القبلية وقدار تباتسومك متعلمينال

، قيقمصاغة بشكل إجرائي د يرغ عنها رتعب يتعاا الفكون الأت نية المدرس، أو قد المتعلم دون أن يدرك
  4المتعلم.مع الإنجاز الذي سيقوم به  يتلاءملا صنيفها ت أو قد يكون 

 تقويم الإدارة المدرسية:  -8

ي ف يتعلق التقويم هنا بمدى تحديد نوع الإدارة والسلوك الإداري للمديرين، وقياس مدى فاعلية الإدارة
 تيالمهمات الؤوليات و المسطار إ يف ات الإدارية والفنية للمديرينالممارسوتقويم . تحقيق الأهداف التربوية

                                                           

 66ص  مرجع سبق ذكره، بوجمعة حريزي: 1 

 .119مرجع سبق ذكره، ص مدخل إلى التدريس بالكفاءات، محمد صلاح حثروبي:  2 
 . 65ص المرجع نفسه:  3 
 . 65ص المرجع نفسه:  4 
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بواسطة أو  ي للمديرين،تقدير الذاالتصحائف  باستخدامقويم الإدارة ت متالبا ما يوغعليها الإدارة،  تشتمل
 1 .اليرضمم لهذا تص أدوات ومعايير فقربويين و تالموجهين ال أو المتعلمين المعلمين أو تقويم

 : الحاضنة ةيالمدرس م البيئةتقويـ -9

ة لمتفاعلواإن المدرسة تعد مؤسسة معقدة التركيب، فهي تشتمل على العديد من المكونات المتشابكة 
نجازاتهم تتحصيل المتعلمين ومكتسباتة في المتمثلى المخرجات علا أثرهالتي ينعكس  ي مجالات فهم وا 

سهاومختلفة تتعلق بالمنه متنوعة تتأثر و  محلية،ال امات المدرسة في البيئةج الدراسي بمفهومه الشامل، وا 
داريين ق العمل منواضحا بفري ار هذه المخرجات تأث ك ي تشار الأخرى الت وبالمؤسسات ،وعاملين معلمين وا 

البيئة  مقويتب تويتطلالمصادر، من ا وغيرهيمية التعل، والمباني وأهدافه الدراسيج والمنها، مهامهاالمدرسة 
تقويما  منإذن يتضالمدرسة  مذه المكونات التي تعد أيضا مكونات مركبة، فتقويته جميع مة تقويتيالمدرس

 2. وظائفهو جوانب البرنامج  بمختلف تتعلقومات ومعلجمع بيانات  يقطر عن  برمتهبرنامج التربوي لل

في  والضعفمجالات القوة  ةعرفوما المرجوة، لأهدافهالمدرسة تحقيق و تحديد مدى ه ذلك والهدف من
لمدرسة في ا إدارة عن المسؤولينتيذية مرتدة تساعد  تقدمومات المعلذه وهعامة، صفة البرنامج التربوي ب

 3ا.أهميتهو ذه الأنشطة بما يتناسب ه بتمويلقة المتعلت ارار الق واتخاذية المستقبلتحديد الخطط والأنشطة 

 :التقويم ذاتهاتقويم عملية  -10

ب ساليا أتستعم، منهار للإختياددة يمية متعوتقا ئدابدم تقددة، ومتعم يوتقأدوات على ا تشتمفهي  
ص تشخيوعلى تتبع طوي تنو التي لنمب انواجميع جم يوعلى تقا تشتمج، لمنهاداف اهب أتناسم يوتق
  4المتعلم.لدى ينها وفي تكج لمنهام اسهألتي م القيواجتماعية لار الآثاا

يرتبط ما و  وتطوير المناهج الدراسية عملية التعليمتحسين  كل هذه المجالات يجمعها هدف مشترك هو 
 اشكل جزءالتي ت بالأهداف التربوية والارتقاءومطالب تساهم في نمو المتعلمين  ،بها من حاجات مجتمعية

                                                           

زيع، عمان، دار الثقافة للنشر والتو  القياس والتقويم في التربية وعلم النفس،سمير أبو ميلي: حويج و  إبراهيم مروان الخطيب أبو 1 
   .29، ص 2002

 .193، مرجع سبق ذكره، ص التقويم التربوي  :الحريري  رافده 2 
 .194ص  المرجع نفسه: 3 
رجع م التقويم التكويني على أساليب معالجة المعلومات لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بالأغواط، استخدام: أثر عائشة العيدي 4 

 .68ص  سابق،
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انات نقاط القوة والضعف بناء على البيتبدأ بالتشخيص وتحديد أساسا وعملية التقويم ، العام من النظام
ي اكتشفت الثيرات التالمتوفرة وتنتهي بإصدار مجموعة من القرارات التي تحاوا القضاء على المعلومات و 

 ونظام حوافزه علمالمتببدءا موجه بصفة مباشرة نحو العمل التربوي ومجاا عملية التقويم هذه  ،وعلى أسبابها
رفين، وصولا تعاملهم والمشوقراراتهم و  بالمعلمين وأدائهم التدريسي، الإداريين ورامر  ،هدفها الأوايمثل الذي 
عملية  لبلوغ، رخآي يتصل عملها بالتعليم بشكل أو بالتالتعليمية، بكل نظمها وهياكلها، مؤسسات إلى ال

  التقويم نفسها حتى نحصل على مردود تربويا جيد كميا ونوعيا. 

VII-  وتصنيفاته أنواع التقويم التربوي : 

 التصنيف الأول حسب الفترة الزمنية:

 التقويم القبلي: -1

عض لفرد يمتلك أو لا يمتلك بللتعلم وبالتالي معرفة ما إذا كان ا تلميذال استعداديهدف إلى معرفة 
، 1علمالتي يأتي على إثرها الت الضرورية الاستعداداتالقدرات، المهارية، السلوكية، المعرفية و  لاتالمدخ

دة فيه للمساعا الشروع قبالخاصة بالبرنامج الدراسي عية وضولمداف اللأه تلاميذلب اكتسادى املتحديد 
  د للدرس.لجيط ايطلتخاعلى 

  التقويم البنائي:  -2

يهدف هذا النوع من التقويم إلى تشخيص مشكلات عملية التعلم داخل الصف الدراسي أثناء تدريس 
لات وا التربوية لحل المشكلبعض الح اقتراحمدى تقدم المتعلمين مع  المعلم مادة دراسية ما، للحكم على
 2والعراقيل التي تعترض عملية التعلم.

يقدم تيذية ليم، و من أثر التع الانتقاايادة لز يساعد التقويم البنائي أيضا المعلم على تحسين أداء تدريسه و 
متعلمين، تمتد في النهاية هذه التيذية إلى كل من ال، لراجعة فاعلة لتطوير العملية التعليمية وتحقيق الأهداف

وسائل ومهارات وطرق تدريسية وتوظيف أساليب علاجية فردية وجماعية يستفاد  استخدامإلى  ستاذوتدفع الأ

                                                           

 . 21كلية التربية، جامعة الخرطوم، د.س، ص  الأسس النفسية والتربوية للقياس والتقويم،إبراهيم عثمان حسن عثمان:  1 
 .26-25، ص 2013، جامعة العلوم والتكنولوجيا، صنعاء، 2، طوالتقويم التربوي القياس محمد الأمين مصطفى الخطيب:  2 
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و هو الأساتذةالبرامج الدراسية وكذا ضعي ووا لتعليميةالعملية اعلى ون لقائمابه غالبا وم يقو 1منها الجميع.
 درس.  لايلة طم تترة عملية مستم

 التقويم الختامي:  -3

في نهاية البرنامج الدراسي، ومن ثمة إصدار حكم نهائي على مدى  ستاذهو العملية التي ينجزها الأ
اية كل التي تنجز في نه الاختباراتتحقيق الأهداف التربوية المسطرة، ومثاا عن هذا النوع من التقويم 

صدار  لاميذتأنواعها في المؤسسة التعليمية التي يتم من خلالها رصد نتائج ال اختلاففصل دراسي على  وا 
، تلميذال ،الأستاذعلية المنهاج الدراسي وعناصره ) أحكام النجاح أو الرسوب والحكم النهائي على مدى فا

د وللتخصص ف الواحطريقة التدريس، الوسائل، المحتوى( مع إمكانية المقارنة بين النتائج على مستوى الص
 ويستخدم هذا النوع من التقويم أيضا للكشف عن التقدم أو النجاحالواحد وبين نتائج صفين أو تخصصين، 

تى اج الدراسي والتي يسعى إلى بلوغها وتحقيقها في شهسبة للأهداف الكلية الخاصة بالمنالذي تحقق بالن
  2.المجالات

 التقويم البعدي أو التتبعي: -4

 ستفادةابنواتج التعلم التي سعى البرنامج الدراسي إلى تحقيقها، ومعرفة مدى  تلاميذال احتفاظلمعرفة مدى 
من نواتج التعلم في المواقف التعليمية الجديدة، والكشف عن مدى كفاءة الخريجين في مستويات تلاميذ ال

تساعدهم  ريبية جديدةأعلى، ومعرفة أوجه القصور في البرامج للتعرف عن مدى حاجة الخريجين لبرامج تد
  3في تطوير كفاياتهم المهنية بتوظيفهم الفعاا لمفهوم وخصائص التعلم الجيد.

 التصنيف الثاني حسب إطاره المرجعي:

 التقويم المرجعي بالمعيار: -1

عندما  ين أوالآخر معين بالنظر إلى الدرجة التي تحصل عليها مقارنة بزملائه  تلميذأداء  ستاذالأ يتخذ 
من نتائجهم بالنسبة لبعضهم البعض، فالمجموعة هنا هي المعيار الذي يحدد على  انطلاقايرتب متعلميه 
  4.من حيث التفوق أو الضعف أو التوسطتلميذ ضوئه موقع ال

                                                           

 . 40، ص 2004، دار الأندلس للنشر والتوزيع، حائل، 1ط التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات،حمدي شاكر محمود:  1 
  .34-33مرجع سابق، ص التقويم التربوي الحديث وأدواته،  استراتيجياتمصطفى نمر دعمس:  2 

 . 23، ص مرجع سبق ذكره: إبراهيم عثمان حسن عثمان 3 
 . 26ص  مرجع سبق ذكره،محمد غزالي قريشي:  4 
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 التقويم المرجعي بالقياس: -2

هم بالقياس إلى نموذج مثالي ثابت يهدف إلى تحديد موضع متعلميهإلى أداء ستاذ ويكون عندما يستند الأ 
نظر إلى هذا النموذج لا من خلاا المجموعة، مع الهدف أو الكفاءة بال تلميذالمن هذا النموذج، فيقارن أداء 

ن يمثل هذا النوع التوجه الجديد للمهتميمن الهدف هل تحقق أم لا، و  تلميذالمستوى  أو وبذلك يحدد موقع
 1يصعب ضبطه.و  الذي يوصف بأنه غير ثابت، المعياري التربوي بعكس التقويم  بالتقويم

 التصنيف الثالث حسب طبيعة الأهداف:
 التقويم الكمي: -1

رسية، المناهج الدراسية، البيئة المدساتذة والتلاميذ، التقويم الذي يعتمد على جمع بيانات رقمية عن الأ
 إلخ.الإدارة المدرسية، المفتشين، المدراء... 

  التقويم النوعي: -2

وذلك من خلاا الملاحظة أو أي  تلاميذالذي يعتمد على جمع معلومات لفظية لوصف عملية تعلم ال
 واتجاهاتهته ميولا تلميذال اهتماماتعن  وشاملة أداة تحقق هذه الياية، وهذا يساعد على تكوين صورة حقيقية

   2. مع زملائه والحكم على نوع المعلومات التي يتم قياسها والتربوي  الاجتماعيوتفاعله 

  التقويم حسب الطرف المقوم: التصنيف الرابع

  :يهثة أنواع ثلاإلى التقويم ية عملة التي تتولى الجهحسب  مالتقويت يصنف
 الداخلي:  مالتقويـ -1

لقد برزت الحاجة إلى تفعيل فكرة التقويم الذاتي، وهي أن يقوم الفرد المؤسسة بتقويم ذاتي للأداء، نظرا 
راتب عقاب تعيين ترفيع زيادة اللت هامة وحاسمة في حياة الفرد اقرار  اتخاذبهدف لتقويتم نتائج ا لاستخدام
، زيادة أو تخفيض الدعتم أو إنهاء برامج محددة...( ذلك أن الاستمراريةت هامة للمؤسسات )اأو قرار 
 3ت خاطئة أو متحيزة. اقرار  اتخاذعلى مقوم خارجي فقط، قد يؤدي أحيانا إلى  الاعتماد
 الخارجي: م التقويـ -2

                                                           

 .26ص  المرجع نفسه: 1 

 . 24، ص 2004ديسمبر  التقويم وأدواته، استراتيجياتالفريق الوطني للتقويم:  2 
انوي بولاية على أساتذة التعليم الث دارسة-تقويـم الكفايات التدريسية لأساتذة علوم الطبيعية والحياة عبد الحفيظ زين العابدين:  3 

الإنسانية، و  الاجتماعية، كلية العلوم الاجتماعيةدكتوراه علوم، تخصص علم النفس، قسم العلوم درجة مقدمة لنيل  أطروحة-المسيلة 
 . 86، ص 2017-2016، 02 –جامعة البليدة 
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ذا همية هأ  وتكمن م،ية التقويتعملا عليهخارج المؤسسة التي تمارس  منة جهالذي تتولاه  التقويمو وه
 مباليتهأو  تعثرلالبعض نقاط  تجاهلهأو  ذاتهلالفرد م القصور الذي قد يحدث أثناء تقويت في مالتقويت منالنوع 

وعية الخارجي قد يساعد في زيادة موض التقويم فإن ولذلكمقصود أو غير مقصود،  بشكللبعض نقاط القوة 
 . هوواقعيتالتقويم 
 راف: متعدد الأط التقويم -3

 موم فإنهالع وجهى التقويم، وعلية عملزيادة وضوح وموضوعية  كمحاولة في للنوعين الأولينو دمج وه
 وذلك..( .ساليب)الأدوات، الأ التقويمية عمل منيجب التأكد  فإنهي أو خارجي داخل التقويمنوع كان ما مه
 1.وما المقيعطيهالتي والأحكام  تالتقديراصحة  من تحققلل

 الأهداف:التصنيف الخامس التقويم بدلالة 
 التقويم المعتمد على الأهداف: -1

 يخضع التقويم هنا للأهداف التربوية التعليمية ويعمل على ضبطها وتوجيهها.
 التقويم البعيد عن الأهداف:  -2

  2وذلك بيض النظر عن الأهداف التربوية والتعليمية المرجوة.يتم هذا التصنيف لمجرد التقويم فحسب 

وعلى الهدف العام لعملية التقويم التربوي والمتمثل في توفير بيانات بناء على ما تم إيجازه أعلاه 
، المنهاج الدراسي، المدرسة بما يحقق تلميذوال ستاذومعلومات هامة تساعد على تحسين أداء كل من الأ

لى التقويم على أنه عملية تشخيصية وعلاجية في كل أشكاله ، يمكن النظر إالمطلوبة التربوية الأهداف
تى يستطيع الأطراف المقومة حبنائية والختامية وكذا على حسب طبيعة الأهداف و ال التكوينية وأنواعه القبلية

  .تحقيق الأهداف المنشودة في أحسن صورة ممكنة

VIII- :وسائل التقويم التربوي وأدواته 

د نقص، ويمهو تق يدر مة لما نءملات قولس افي نفوعة ومتنو كثيرةأدوات يف وظت يمو لتقالية عمعي دتست
على  تطرح متتابعةسئلة أعة وهي مجم رةلأخياه ذه، والقياسم أدوات يو لتقا عمليةلمستعملة في ا بالأدوات

م هن أم، والتقويمد قصت ماوجل جمع معلن أم الوسطفي  يحققط نشا كلن، أي لامتحاامثل  تلميذال
 منها:ذكر ن القياسأدوات ها في رفوتب جوالا المقاييس

                                                           

  .87: ص المرجع نفسه 1 

  .107، ص 2006، دار الشروق للنشر والتوزيع، 1ط المنهاج التعليمي والتدريس التفاعلي،سهيلة محسن كاظم الفتلاوي:  2 
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 الملاحظة: -1
زمة من خلاا ما يشاهده لجمع المعلومات والخبرات اللا ستاذعلى أنها وسيلة يستخدمها الأ تعرف

 ويسمعه داخل حجرة الصف.
صد عزلها بقلتدريس بأساليب ا تعانةالاسمع  تلميذوهي المشاهدة الدقيقة والمباشرة لظاهرة ما لدى ال

عواملها دون ها و التفاعلات بين عناصر ، للكشف عن وتفكيك مكوناتها الأساسية للوقوف على طبيعتها
 يرض التقويم والإرشاد وهي أنواع:، ويكون ذلك بخرينالآالحاجة لتقارير 

  الملاحظة المباشرة: 1-1
و بطريقة منظمة مباشرة دون المشاركة أ وسلوكياتهورصد كل أفعاله  تلميذتستخدم لملاحظة سلوك ال

 بالتخطيط لها مسبقا وتحديد أهدافها واليرض منها. ستاذالتدخل فيها، يقوم الأ
  الملاحظة غير مباشرة: 1-2

ونعني بها الملاحظة التي تستخدم فيها الوسائل السمعية البصرية أو التصوير الذي يتم دون تخطيط 
 بعض الظواهر والسلوكات التي تستوجب ملاحظة مقصودة في وقت لاحق. اكتشافمسبق هذا من أجل 

 :الاستبيان -2

يجاب عنها عموما في غياب أو على الأقل ليس والمنظمة عبارة عن مجموعة من الأسئلة المكتوبة 
يمكن  ، ولكن هذه الحرية نفسهاالاستباناتالمعلومات وهذه تحت الرقابة المباشرة من الشخص الذي يجمع 

عدا صادقا فإنه من الضروري ضمان م الاستبانةيكون التقويم القائم على  حتىولذلك  استخدامهاأن يساء 
 . الاستبيانإجابة مرضي أو نسبة مئوية جيدة لإعادة 

لإجابة اية فمنها ربح آراؤهب لمستجيب احة ليكتومفتون تك؛ والرأيع لاطستاستبانة امنها  أنواعهي و   
ن مو قليلة( ،ةطسومت ،داعالية جمثل ) ستجابةالإجة د دريدبتحت لإجاباامنها و( لا أو منع) لأسئلةاعلى 

 ماس نها تقيأي أقها دصو ،دحوامعنى ن مر كثا أتحم لاوأن تها راقلة فقوكلماتها دد صائصها قلة عخ
ما إذا لنتائج س اي نفطنها تعأي أثباتها ومنها،  ديرعلى ما يم قو لماخلالها ن ما لقياسه ليحص وضعت

  1مماثلة.مجموعة و أعة ولمجمس اعلى نفت بقط

                                                           

ظر جهة نن وئي مدالابتم التعلين الخامسة موابعة رالوالثالثة وات ايخ للسنرلتادة اسي لمادرلمب الكتام ايوتقرح: فاد محمد يوزب 1 
وم التربية عل صتخصس، لنفم افي عل الماجستير درجةلنيل  قدمةم رسالة، -لمسيلة اينة دمدارس صفية بموسة دار-ن لمعلميا
 . 60، ص 2015-2014، 02 –دة لبلياجامعة ، لاجتماعيةوالإنسانية وم العلاكلية ، جتماعيةلاوم العلم اقسم، لتعلت امشكلاومية لتعليا
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 المقابلة:  -3

ن أجل ... إلخ وذلك مساتذة، أو بين المدراء والأتلاميذوال ستاذشخصية تتم وجها لوجه بين الأمواجهة 
ل الصف المواقف المختلفة داخ في تلقوهاالتي  والاتجاهاتللمعارف والمهارات  اكتسابهمالتعرف على مدى 

في  رو مواطن الضعف والقصوالمدراء والمفتشين والمسؤولين من أجل معرفة ساتذة الدراسي، وتتم بين الأ
 القرارات السليمة في الوقت المناسب، وتتطلب المقابلة من القائمين لاتخاذداخل العملية التعليمية  الخبرات

 عليها مراعاة ما يلي عند إجراءها: 

 .أن تكون الأسئلة التي تطرح في المقابلة مصاغة بشكل جيد وتلبي الهدف الذي وضعت من أجله 
 ل للأفراد وعدم مقاطعتهم أو التدخل أثناء طرح أفكارهم.الكام الاستماع 
 1عن الإجابات المطروحة. الاستنتاجتفادي و  عدم إصدار أحكام فورية وسريعة 

 والمقابلة أنواع نوجزها فيما يلي:                                                                     
 ت محددة. جاباب إلمستجين امب لطتتومسبقا  المعدة زةكرلما لمقابلةا 
 ذي يريد. لو النحابالإجابة على ب يسمح للمستجيومسبقا  المقابلة شبه المنظمة المعدة 
 2مسبقا وتطرح بحسب طبيعة إجابات المستجيب.المعدة سمية رلالمقابلة ا  
 دراسة حالة:  -4

ر درس، ويعانون من حالة من التأخعن البعيدي الفهم  تلاميذأن أحد أو بعض ال ستاذكثيرا ما يلاحظ الأ
سرية أو زمة والمتعلقة بحالته الأى دراسة حالته بجمع البيانات اللاالدراسي عن باقي أقرانهم، لهذا يلجأ إل

الدخل المادي لأسرته، أو المستوى الثقافي لهما، وهذا من أجل وضع خطة عملية محكمة قصد معالجة 
    3.جعوالترا هذا التأخر

 المضمون(:تحليل المحتوى ) -5
مادة  للحكم على محتوى أي استخدامه ا من أساليب التقويم، خصوصا عند يعد تحليل المحتوى أسلوب

ه، ومدى كفايته لتحقيق الأهداف المرتبطة به، على غير ذلك من يتجودته وشمول لمعرفة أو منهاج  دراسية
                                                           

، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، 1ط التدريب مفهومه وفعاليته في بناء البرامج التدريبية وتقويمها،حسن أحمد الطعاني:  1 
  .150، ص 2002الأردن، 

 . 60، ص مرجع سبق ذكرهرح: فاد محمد يوزب 2 
، دار العلم والمعرفة 1ط مبادئ القياس والتقويم في التربية،جاكلين تمرجيان وجودت عزت عبد الهادي: زكرياء محمد الظاهر و  3 

 . 18، ص 2002للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 
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، وقد يكون تهاوفعالي جودتهاالمعايير، ويستخدم هذا الأسلوب غالبا في تحليل الكتب المدرسية للحكم على 
تحليل المحتوى على ضوء معيار واحد وقد يكون في ضوء عدة معايير مجتمعة في الوقت ذاته ويتوقف 

ة نتائج تتوقف دقو ، لأدوات تعرف بأدوات التحليعن طريق تنفيذ ، ويتم استخدامهذلك على الهدف من 
التحليل على مدى دقة وجودة الأداة المستخدمة فيه، ومدى ثبات معاييرها، ومدى إجرائية وثبات وحدات 
وفئات التحليل بتلك الأدوات، كما تتوقف دقة النتائج على مدى إتقان القائم بعملية التحليل لعمله، ومدى 

 1تمكنه من هذا العمل.

 :الاختبارات -6

س بطريقة ( أعدت لتقيرسومو  أسئلة شفوية أو كتابية، صور) بأنه مجموعة من المثيرات يعرف الاختبار
يعطي درجة أو قيمة أو رتبة ما للمفحوص، وتستخدم في القياس والكشف  والاختباركمية أو كيفية سلوكا ما 

 .د والفروق بين الأعمااالأفراعن الفروق بين 

، م النفسوالصناعة وعل ، والهندسةوالتعليم التربية والطبت في شتى الميادين: الاختباراوتستخدم  
 إلى:  الاختباراتوتنقسم هذه  والإدارة... إلخ

  العقلية: تالاختبارا -1

، لذكاءت ااختبارا :ومن أهمها والاتجاهات، ونواحي الشخصية والميوا ت العامةراهي التي تقيس القد
 دارسة الحالات... ، بأنواعها المقابلات الشخصية

  ت التحصيلية:الاختبارا -2

  2، أو مادة دراسية.سيرادالج امنهال بمحتوى  ت الخاصةالاختباراتتضمن 

  :الشفويةالاختبارات  -3

تستخدم و  سؤالا أو أكثر ثم يطلب الإجابة عنه، فيها حيث يطرح المدرس قدما إحدى وسائل التقويمهي 
المشاكل حيح، و على اللفظ الص الليوية، والقدرة القدراتوفي قياس  ،الترقية في المقابلات بيرض التعيين، أو

 . غيرهاالتلعثم و و  اللية كالتأتأة باضطراب المرتبطة

                                                           

  .103-94، ص 2003، مكتبة الرشد، الرياض، 3، طالتقويم التربوي أسسه إجراءاتهيوسف ماهر ومحب الرافعي:  1 

 . 33مرجع سابق، ص  ،المتوسطكفايات الإشراف التربوي من وجهة نظر أساتذة التعليم  تقويممحمد غزالي قريشي:  2 
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 :إلى مجموعتين الشفوية الاختبارات تصنفو 

 : المقالية-3-1

 معارفهعلى تنظيم  دهلتساع ت المفحوصرالذلك فهي تستخدم لقياس قدالحرية في التعبير، و  تلميذتتيح لل
  . متميزبشكل مبدع و  والطارئة جديدةال مشكلاتالي حل أيضا ف تستخدمو بط، مترابشكل 

 : الموضوعية-3-2

 ،لصدفةافيها للتأثر بالعوامل الشخصية أو  ولها صور كثيرة ولا مجااتتكون من عدد كبير من الأسئلة 
 ابتها محددةإج، وأن أسئلتها واضحة في معناها، وأن يرومشجعة على التفك بأن تعليماتها واضحة، تمتازو 

  ومن صورها:  1.المصححون حوا درجة السؤاا فيهالا يختلف 

  أ:طلخواب والصر اختباا-3-1-1

 تلميذلن امب لطي، وئطبعضها خا، وبعضها صحيح علميارات، لعبان امدد عن مر لاختباذا اهف يتأل
 . أطخأو با واصت كانإذا ما رة عباا كا في حا يوضحن أن لممتحا

  :المتعددن مر ختيالإر اختباا-3-1-2

ن لممتحا تلميذلن امب لطي، ومسألةأو لا ؤامنها سا كا يمثرات لعبان امدد عن مر ختيار الإختباف ايتأل
  2رة.لعباب الى جانر إكذتت حتمالادة اعن بين م، منهاا لصحيح لكواب الجالى رة إلإشاا

  ابقة:طلمر اختباا-3-1-3

ت، أو لإجاباالثانية م اتض، ولأسئلةالى ولأم اتضرات، لعباان من قائمتين ابقة مطلمر اختباف ايتأل
ري يجأن  تلميذلن اموب لطلمون ايك، ولثانيةالقائمة ابما يأتي في م تتم، ولى جملا ناقصةولأم اتض
 انية. لثالقائمة الى مع ما يناسبه في ولأالقائمة ن امد بنا كن ابقة بيطلما

  ارغ:لفلء امر ختباا-3-1-4

                                                           

 . 34ص  المرجع نفسه: 1 
 .199-189 ص ،2005 الجزائر، غرداية، أحمد طالبي نهج ،11بيةرلع، المطبعة امناهج التربية المثاليةداود بورقيبة:  2 
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دد محراغ فود جوفي ر هظيص منها نقا في كون يكرات، لعبان امدد عن مراغ لفااء مر ختباف ايتأل
ود جن وعر بلمعالفراغ ايملأ ن بأبه النقص، يضع ما غيأن  تلميذلاعلى ون يك، وبةولمكترة العباافي 

                                                             1.كاملةرة لعبادو اتيث بحير، كثأو أبكلمة ص لنقا

  ئية:دالأت اراختبالاا -3-1-5

 دراسيةلدة الماالفنية في ب انوالجض ابعالتعرف على دف به التلاميذس أداء لتي تقيرات الاختبااهي و
ك لذبو ،عيةوضومومقالية ن لكتابية مأو الشفهية رات اقياسها بالاختبان لتي لا يمكرات المهاض افي بعو

نما تلميذفي للرلمعوي الليداء الأاعلى د فهي لا تعتم   2قع.والاعملي في ن أداء مه مدعلى ما يقد تعتم، وا 

 :وسلالم التقدير قوائم التقدير -7

بالخاصية المدروسة، عن سلوكات ذات صلة  ت تعبرالفقراعبارة عن قائمة مكونة من مجموعة من 
ن كموجودة وضعت إلى يمينها إشارة )/( و  فإن كانت قومم معرفة مدى توفرها لدى المو يحاوا المقو  انت ا 

ها لا تخضع فقرات، أما سلالم التقدير فتشبه قوائم الرصد إلا أن (موجودة وضعت إلى يمينها إشارة )+ غير
ي مثل يمكن أن يكون السلم لفظدرج من عدة فئات أو مستويات و تنما توضع كل فقرة لتفقط وا   لاحتمالين

(1 2 3.)...3  

 التقويم القائم على الأداء:  -8

حقيقية أو في المواقف الحياتية ال معارفهبتوضيح ما تعلمه، من خلاا توظيف مهاراته و  تلميذأي قيام ال
علومات من م اكتسبهمواقف التحاكي الحقيقية، وقيامه بعروض عملية يظهر من خلالها مدى إتقانه لما 

  4في ضوء النتائج التعليمية المراد إنجازها.

  حقائب الإنجاز: -9

                                                           

 . 193-192المرجع نفسه: ص  1 
  .25سابق، ص مرجع التقويم والقياس التربوي ودوره في إنجاح العملية التعليمية، يحي علوان:  2 
 . 35ص  مرجع سبق ذكره،محمد غزالي قريشي:  3 
  .04، ص 2001وزارة التربية السورية، مديرية الإعداد والتدريب، سوريا،  القياس والتقويم التربوي،مصطفى رجب:  4 
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نجازات هي حقيبة أو ملف أو سجل خاص بتجميع عينات منتقاة مت م ت تلاميذالنوعة من أعماا وا 
، تعكس إنجازاته وتقدمه خلاا فترات متتالية من الزمن في مجاا أو أكثر من ستاذمن قبل الأ اختيارها

  1المجالات الدراسية ويتم الحكم عليها وتقويمها وفق معايير ومحكات محددة ومعلومات لديه مسبقا.

، لائممع الموقف الم المكان المناسبفالمقوم الجيد هو الذي يستخدم الأسلوب التقويمي المناسب في 
جالات الوسائل على نوع المعلومات والم اختيارأسلوبين أو الثلاثة مجتمعة، حيث يعتمد  استخدامكما يمكنه 

المراد قياسها، كما يعتمد على كمية البيانات والمعلومات المجمعة، وعلى اليرض أو الهدف المراد تحقيقه، 
ل البرامج الدراسية أو إعادة تنظيم البيئة المدرسية قد يكون لأغراض تصنيف فقد يكون اليرض منه هو تعدي

 وترتيبهم وفق معدا تحصيلهم أو غيرها من الأغراض. تلاميذ ال

IX-  أخلاقيات التقويم التربوي 

من  هما تشملل نواسعة للمقوميتعتبر عملية التقويم التربوي عملية شاقة ومعقدة فهي تتطلب خبرة ودراية 
 التقويمية عاتقهم عملى علقى تلفي هذا المجاا، وهذا ما أوجب اختيار الأفراد الذين  وأساليب متنوعة وسائل
الذاتي والتحيز  مالحكت عن والابتعادتستوجب الدقة والحذر، والعدالة،  فهي عمليةا، به ملمينيكونوا أكفاء  بأن

مع يتعامل و فها، به ويلتزم المقوما هيراعي أنقيات يجب أخلا هناكو التعاوني،  العملالشخصي، وتشجيع 
واء المقوم س قبل منؤلاء همع  التصرف فة، وقد يؤديمختلفيات متباينة وأعمار خل مند وجماعات أفرا

أو  تماعيااج ،تربوياأو  نفسيا الضرر كانهم سواء ببطريقة مقصودة أو غير مقصودة إلى إلحاق الضرر 
  2.اكهاانتهخصائص الأفراد المقومين وعدم  باحترام، ولذلك يجب أن يلتزم المقوم ماديا حتى وأ جسديا

حافظ عليها يبها من طرف المقوم وعليه أن  الالتزامله الكثير من الأخلاقيات التي يجب  والتقويم التربوي 
يعني طريقة  نظيف لما نقوا عمل، و تكون عملية التقويم نظيفة ومنصفة للأطراف المشتركة في الحوارحتى 
قوم التقويم وأن نن نترك الذاتية في وأ جانب وأي صف ولا نهمل أ المشتركةصفة للأطراف منشفافة 

من خلاله  هيئنوموضع للمناقشة والحوار حتى ا واقعية مرتبطا بقضايو بموضوعية حتى يكون التقويم حقيقا 

                                                           

، العدد ةوالاجتماعي، مجلة حقائق الدراسات النفسية نحو تطبيق معايير التقويم التربوي البديلمصباح جلاب: و عاشور علوطي  1 
  .93ص  2018مارس  ،01، الجزء 09

 . 88مرجع سابق، ص تقويـم الكفايات التدريسية لأساتذة علوم الطبيعية والحياة، عبد الحفيظ زين العابدين:  2 



التقويم التربوي الأسس النظرية لعملية                                                               الفصل الثاني   

 

 
98 

بما  وأيضا يجب أن يلتزم التقويم التربوي  سلامته.يناسب مع  في المدرسة حتى تلميذالمكان المناسب لل
 يلي: 

 المحافظة على الأسرار والخصوصية:  -1

يشهر  ألاو الشخصية عن نفسه، وعلى المقيم بالمعلومات  الاحتفاظعلى المفحوص أو المقوم الحق في 
يذيع نتائج تقويمه، أو يجرح شعوره لتدني تحصيله، بل يجب أن تبقى هذه المعلومات سرية قدر تلميذ و بال

 1المستطاع. 

 :بالكشف عن خصوصياته تلميذعدم إحراج ال -2

 بتعاداعن هذه الأمور  الابتعادن يطلع أحد على خصوصياتهم وفي وذلك لأن معظم الأفراد لا يحبون أ
 .2تلاميذعن إثاره الحقد والحسد بين ال

 المحافظة على سرية النتائج: -3

أن يضمن له المقوم سرية المعلومات التي يتم تقويم أدائه فيها، أن تحفظ في مكان آمن  تلميذمن حق ال
  3حتى لا تنتشر أو تضيع.

 الموضوعية وعدم التحيز: -4

رضاء يزور ويتلاعب بنتائج التقويم لإ وألارى الدقة والموضوعية في تقويمه، من صفات المقوم أن يتح
 يعكس القدرات الحقيقية للمقومين وأنأي جهة كانت، لأنه أمانة، لذا عليه الحرص قدر المستطاع في أن 

  4ق والثبات والموضوعية.والقياس بالصدتتصف الأدوات المستخدمة في التقويم 

ومما لا شك فيه أن المكانة التي تحتلها مهنة التعليم والأدوار الهامة التي يقوم بها كافة المشتيلين فيها 
مهنة  بمعايير التقويم التربوي التي تفرضها مضامين ميثاق أخلاقيات الالتزاموالساهرين عليها تحتم ضرورة 

عليمي، لكافة مكونات النظام التالتقويمي  امينه إجرائيا في الجانب، عن طريق ترجمة مضوالتعلم التعليم

                                                           

  .207مرجع سابق، ص تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق، زيد سلمان العدوان ومحمد فؤاد الحوامدة:  1 
https://sharq-مدينة المعرفة،  ،أخلاقيات التقويم التربوى : أكاديمية الشروق للعلوم التطبيقية في الدراسات التربوية والنفسية 2 

files-s-files/edu-academy.com/k 11:53، 2021جويلية  30: الاسترجاع، تاريخ . 
 . 207زيد سلمان العدوان ومحمد فؤاد الحوامدة: مرجع سبق ذكره، ص 3 
  .208: صالمرجع نفسه 4 

https://sharq-academy.com/k-files/edu-s-files/980-2017-05-15-19-00-08
https://sharq-academy.com/k-files/edu-s-files
https://sharq-academy.com/k-files/edu-s-files
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م مهنته للمقوم على أن تمثل قي لأهدافه من جهة، وحافزا قاوترسيخا لمضامينه وتحقي لافذلك يعد تفعي
 ة أخرى.ا في حياته من جهوأخلاقها سلوك

X-  التعلمية: –التقويم التربوي ودوره في العملية التعليمية 

حكم على وكل من له علاقة بعملية التعلم لل ساتذةوالطريقة التي يلجأ إليها الأالتقويم هو الأداة والوسيلة 
 مدى فعاليتها وجدواها، ويمكن تلخيص دوره في النقاط التالية: 

 :ستاذبالنسبة للأ -1
 راجعة تعمل كتعزيز لما يقوم به أثناء التدريس.تيذية ستاذ بالأ التقويم يزود -
 الحقائق والمهارات الدراسية الأساسية. اكتشافعلى ه يساعد -
 ، والتي يمكن أن يستفاد منها في تحسين أدائهتلميذبنواحي القوة والضعف عند ال ستاذيزود الأ -

 .التدريسي
ن نشطتهم والتي مفي أ التي يجب أن تراعى وميولاتهم تلاميذيعمل على الكشف عن حاجات ال -

 مهنيا.تربويا و  تلميذشأنها المساعدة في توجيه ال
  1.تلاميذيعمل على تشخيص وتحديد الثيرات والمشاكل المختلفة التي تعترض ال -
 : تلميذبالنسبة لل -2

م يشكل الأساس فيها، حيث يشارك فيها بفعالية والتقوي محور العملية التعليمية والعنصر تلميذأصبح ال
من خلاا تعريفهم بمدى التقدم الذي أحرزوه مما يقدم لهم تيذية راجعة  تلاميذقوة محركة وداعمة لنشاط ال

 اختياراتهمهم وفي في دراست تلاميذتفيدهم في حياتهم، كما أن للتقويم أهمية كبيرة في مجاا إرشاد وتوجيه ال
 2.واتجاهاتهمالمهنية والعلمية طبقا لقدراتهم وميولاتهم 

 بالنسبة للمنهاج الدراسي: -3
يؤدي التقويم دورا هاما في مجاا تحديد فعالية المناهج والمواد والطرق والوسائل التعليمية وغيرها، 

احية وقدراتهم من ن تلاميذمدى صلاحيتها وملائمتها للأهداف التربوية من جهة ولمستويات ال واختبار
 أخرى.

                                                           

، 1ط التطوير، –التنظيمات  –المكونات  –الأسس  –المناهج آخرون: السعيد، ليلى عوض وحنان حافظ و د فتحي يوسف وسعي 1 
 . 165، ص 2004دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 

 . 133، ص 2008د.ط، الدار العصرية، جدة،  أبجديات التربية:طالح بن علي أبو عراد:  2 
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 ة:يمدرسبيئة البالنسبة لل -4
 1التعليمية. من عناصر المؤسسة تتعلق بكل عنصرقرارات إدارية هامة  اتخاذ -
 إعادة تقييم البيئة المدرسية ككل لمعرفة أين يجب أن يحدث التحسين والتطوير. -
 .تلاميذزمة للعلى أن المؤسسة تقدم الخبرات اللا الاطمئنان -
 التأكد من القرارات التي اتخذت خلاا فترة العمل. -
  2.تلاميذعن تقدم ال إرساا تقارير دورية للأسر -

إن الرفع من مستوى التعليم بصفة عامة لا يتأتى فقط عن طريق استعماا أدوات التقويم الحديثة، بل 
كفاءة والأداء المهني للمدرسين، وذلك من خلاا جعل عملية التقويم مستمرة البإعطاء الأسبقية لعملية رفع 

 لتعليمية.داخل العملية التعليمية وضمن العناصر الأساسية في المنظومة التربوية ا

 :الدراسيةالمناهج التربوي في تقويم الثانيا: 

التقويم من العمليات الأساسية التي يحتويها أي منهاج دراسي، فهو العملية التي يقوم بها الفرد أو يعد 
قاط ، وكذلك نداف العامة التي يتضمنها المنهاجالجماعة لمعرفة مدى النجاح أو الفشل في تحقيق الأه

م لا ، ومعنى هذا أن عملية التقويصورة ممكنة فضلهداف المنشودة بأتحقيق الأتالقوة والضعف به حتى 
نما أن تحدد أوجه القصو  لا يكفيبل هي علاج لما به من عيوب، إذ تنحصر في أنها تشخيص للواقع  ر وا 

 يجب العمل على تلافيها والتيلب عليها. 

I- اج الدراسيهعناصر المن: 

يق وقوي، وث ارتباطذه العناصر مرتبطة ببعضها من مجموعة من العناصر، ه دراسيج الايتكون المنه
لحكم ، يمكننا ااعنصر منه أي لا يحتوي على دراسي جاج، فأي منهافي كل منه اجميع تتواجدولابد أن 

 مكتمل، وهذه العناصر يمكن إيجازها فيما يلي: ج غير اعليه بأنه منه

 التربوية:الأهداف  -1

تقويم، الالأنشطة و ضوئها نحدد المحتوى و  هي هامة جدا، ففيالعنصر الأوا من عناصر المنهاج و هي 
بدلالة الأهداف كما أن الأهداف التربوية للمنهاج تحدد المدخلات المطلوب توفيرها وتتنوع والمخرجات، 

                                                           

، مجلة آفاق علمية، المركز الجامعي يم في مناهج التعليم المتوسط من خلال المستندات التربوي إصلاح عملية التقو: محمد غالم 1 
  .588-587، ص 2019، 04، العدد 11تمنراست، المجلد 

 .40، ص 2005، الأردندار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان،  القياس والتقويم في التربية وعلم النفس،ملحم سامي:  2 
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وأهمها المفاهيم  الإدراكيالمجاا المعرفي  Bloomالإنتاجات فيما يسمى بمجالات التعلم كما حددها بلوم 
صدار الأحكام ثم المجاا الانفعاكيب و الحفظ، الفهم، التطبيق، التحليل، التر كوالعمليات العقلية   لي الوجدانيا 

الأخيرة أعمق وأشمل وأكثر نماء من الأولى وتعد القيم من عناصر بناء الأمة وتماسكها، فوالقيم  والاتجاهات
قان وبجهد تتم بسرعة وبإتعادات والمهارات وهذه الأخيرة بالعبر عنه وينفسي الحركي الأدائي م المجاا الث

دراكلكن الأولى بدون وعي والثانية بوعي نسبيا و    1.وا 

 :المحتوى  -2

ج على المعلومات التي تخدم الأهداف التي يسعى إلى تحقيقها، فإذا كان الهدف الابد أن يحتوي المنه
المحتوى على هذه المهارات، وطرق مهارات معينة، فلابد أن يركز  صفات أو تلاميذالج إكساب امن المنه
 .2استيلالها، وكيفية اكتسابها

 استراتيجيات التدريس: -3

التي ترسم لتحقيق أهداف تعليمية، وهي عبارة عن مجموعة من  خطةالالتدريس  استراتيجياتتمثل  
الإجراءات  ، وقد تكون تلكربويةلمساعدة متعلميه على تحقيق الأهداف الت ستاذالإجراءات التي يتبعها الأ

  3غير ذلك من الإجراءات. أو الاكتشافتوجيه أسئلة أو إثارة لمشكلة، أو محاولة  مناقشات أو

 الوسائل التعليمية:  -4

ل ما ك ندرج تحت تعبير الوسائل التعليميةوتم، لتحقيق أهداف التعل ستاذهي أدوات يتوصل بها الأ
من مبان ومعدات مدرسية وأجهزة وأدوات، وتتوقف جودة التعليم على نوع هذه دريس يستعان به لتسهيل الت

 4مع كل هذه الوسائل.تلميذ الوسائل لأن التعلم هو الناتج النهائي لتفاعل ال

                                                           

، ابقاالطور الثالث من التعليم الأساسي س –التقويم التربوي وعلاقته بالإهدار التربوي في مرحلة التعليم المتوسط : بوطابة ديرف 1 
دكتوراه علوم، نخصص علوم التربية، قسم علم النفس علوم التربية والأرطوفونيا، كلية العلوم الإنسانية  درجةمقدمة لنيل  أطروحة

 . 104-103، ص 2015-2014، 02 –، جامعة الجزائر والاجتماعية
، على 2021أوت  12: الاسترجاع، تاريخ /school.com-https://allabout وما هي عناصره ؟، التعليمي؟ما هو المنهج  2 

 . 15:28الساعة 
ية وقضايا ، مجلة السراج في التربتقييمية دراسة-المناهج الدراسية الجزائرية للمرحلة الابتدائية عبد العالي دبلة وحنان بونيف:  3 

 .136، ص 2018، سبتمبر 07المجتمع، العدد 
 .136ص  المرجع نفسه: 4 

https://allabout-school.com/
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 الأنشطة التعليمية: -5

و يقوم به ، أكليهما أو تلميذالأو  ستاذقوم به الأيعرف النشاط التعليمي على أنه كل فعل أو إجراء ي
ل أو تنمية شاملة متكاملة سواء داخل الفص تلميذهداف تربوية معينة وتنمية المتخصص أو زائر، لتحقيق أ 

خارجه، أو داخل المدرسة أو خارجها، بشرط أن يظل تحت إشرافها حتى تتناسب مع الأهداف المحددة 
لمستويات  مراعاتهامع لإمكانات المادية والبشرية للبيئة المدرسية. المنهاج، وا محتوى تتماشى مع للدرس و 
 1مراعاة التنوع في الأنشطة التعليمية.هم كتوميولا واتجاهاتهم تلاميذالوقدرات 

 : التقويم-6

ذلك في و  عناصره،كله أو أحد  الدراسي جاعملية تشخيص وعلاج لموقف التعلم أو أحد جوانبه أو المنه
ضوء الأهداف التعليمية، والتقويم عملية مستمرة تسير جنبا إلى جنب مع عملية التعلم والقصد منها هو 

 2العلاج والتحسين والتعديل وتطوير المناهج الدراسية بصفة مستمرة.

ته اه وفلسفمفاهيم لاختلافعنها في المنهاج الحديث تبعا  تختلف عناصر المنهاج الدراسي التقليدي
التربوية التي يبنى عليها كل منها، فالمنهاج التقليدي تتحدد عناصره بالمواد الدراسية المنفصلة وتوجه العناية 
فيه نحو إتقان المواد الدراسية لأن إتقانها يعد الهدف الأسمى للعملية التعليمية في ضوء فلسفة المنهاج 

إلى مواد  تلاميذلالمعرفة فيقسمون ما يدرسه ج التقليدي يبنى من متخصصين في فروع ااالمنهالتقليدي، و 
 ،دراسية ويحددون الموضوعات التي تدرس في كل مادة لكل مرحلة من مراحل الدراسة ولكل صف فيها

وثيقا  باطاارتعلى غرار المنهاج الدراسي الحديث الذي يتكون من مجموعة من العناصر، المرتبطة ببعضها 
 ي كل منهاج، فأي منهاج لا يحتوي على عنصر من هذه العناصر، يمكنناوقويا، ولابد أن يتواجدوا جميعا ف

ج غير مكتمل، وهذه العناصر هي التقويم والأهداف والمحتوى وطرق التدريس االحكم عليه بأنه منه من
عطي صورة واضحة وت لتتكامل بعضها البعضب رعليمية التي تتأثر وتؤثتوالأنشطة التعليمية والوسائل ال

 . داخل المؤسسات التعليمية المرحلة الأساسيةعن منهاج 

II-  المنهاج الدراسي:في  تقويمالنواحي 

                                                           

 12: الاسترجاعتاريخ ، https://shms.sa/authoringالمنهج، مفهومه ومكوناته وتنظيماته، عايض عوظة محمد الحارثي:  1 
  .17:20، على الساعة 2021 أوت

 .136ص  : مرجع سبق ذكره،عبد العالي دبلة وحنان بونيف 2 

https://shms.sa/authoring
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دف بناء صفيه التي تستهالأنشطة الصفية وللاات والتجارب و نه كافة الخبر ينظر إلى المنهاج على أ
وتنمية شخصيته وا عداده للمستقبل، والملاحظ أن المناهج الدراسية في تطور مستمر لتتوافق مع  تلميذال

تاج نمخرجات تتماشى مع هذه التييرات وتساهم في إتلك المناهج  عطيتحتى  ت العالمية السريعةرايالتيي
 ما يلي: لى عالمناهج أن يتضمن التقويم في  وبشكل عام فإنه ينبيي. خدمات بجودة عالية وبتكلفة أقل

 تلاميذلمواقف الحيوية الفعالة لدى القويم مختلف ات.  
  واتجاهاتهم واستعداداتهميراعي التقويم في المنهاج الدراسي ميوا التلاميذ. 
 للأهداف التربوية التي يسعى المجتمع إلى تحقيقها والمشكلات التي يعاني  تقويممدى حساسية ال

 تلاميذ.منها، بمعنى مدى شمولية الأهداف وتوازنها ووضوحها وتحديدها بما يتناسب وأداء ال
 1.تلاميذ داخل الصف الدراسيالمنهاج الدراسي على تفاعل ال التقويم في مدى تأثير 
 اسيمع أهداف المنهاج الدر  ويتماشى البنية المعرفيةيتوافق مع  يمانظيم معارف التلاميذ تنظت. 
  لية في العمتي تطرأ التييرات الو مع الأهداف، والمحتوى  أساليب التقويم انسجاممدى تحديد

   2التعليمية.

نويع تومضامينها فدعاة التحديث والإصلاح ينادون ب الدراسية المناهجعملية التقويم في وبخصوص 
تيرس وبين تلاميذ مبدعين وموه منهم جعلت التيالتميز والتنوع والمرونة، لبلوغ التلاميذ  التقويمأساليب 
 وتؤهلهم للتعلم الذاتي مدى الحياة. واتجاهاتهقيم العصر فيهم 

III-  المنهاج الدراسي: في تقويم الأهمية 

، وخطورة الأدوار التي يلعبها في المجاا التربوي ويمكن أهمية التقويممن خلالها  هناك عدة نقاط تبرز
 تي:الآإجمالها في 

، هتبرنامج تربوي من أجل معرفة قيم ، أوجاقد أصبح جزءا أساسيا من كل منه إلى أنه ترجع أهمية -
و ان ذلك القرار يقضي بإليائه أسواء ك ،قرار بشأنهال اتخاذالبرنامج للمساعدة في  أو اجأو جدوى المنه

وبما أن جهود العلماء والخبراء لا تتوقف في ميدان التطوير التربوي فإن التقويم فيه وتطويره،  الاستمرار
 .ية يعتمدون عليها في هذا التطويرالتربوي يمثل حلقة هامة وأساس

                                                           

، 2007، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان طرائق النشاط في التعليم والتقويم التربوي،عبد الخالق رشراش وأمل أبو ذياب:  أنيس 1 
 . 205ص 

 .65، ص 2001، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، نحو تقويم أفضلأنور عقل:  2 
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وقت الحاضر وية في التحسين العائد والناتج في المجاا التربوي لقد زادت تكلفة المشروعات الترب -
وأحقيته ي ، أن تؤمن بأهمية العائد التربو ر المتطلعة إلى التقدم والرفاهيةمن حق الجماهي أصبحو  ،بيرةزيادة ك

، لإنفاقا ستهدف ترشيدتربية، التي تال اقتصادياتولقد ظهر في ظل ذلك من أمواا،  هفيما ينفق علي
 .هذا بحساب المدخلات والمخرجات ىويعن جوتحسين العائد والنات

الثيرات و  قوم على تحديد المشكلاتأسلوب علمي رصين يبأهدافها المنهاج  فيعملية تقويم تحقق  -
  1أقرب السبل لتحقيق النجاح المنشود. واتخاذ، راتثوالتع

 بالإضافة إلى ذلك: 

، ومدى يعلى مدى تحصيلهم الدراسلأنه يلقى الضوء  ،للتلاميذ امهم المنهاج الدراسيفي  تقويماليعد  -
 .بأواالتقدم الذي أحرزوه أولا 

، ويساعد يةقي الضوء على كفاياتهم التدريسفهو يل ،الأساتذةلدى  امهمالمنهاج الدراسي في تقويم اليعد  -
 .لديهمعلى تحديد نقاط القوة وجوانب الضعف 

طريقه يمكن التزود بمعلومات عن درجة التقدم  الأولياء، فعنة خاصة لدى أهمي المنهاج في تقويملل -
 .لديهمالذي أحرزه أبناؤهم وتوضيح جوانب القوة والقصور 

راعاتها موالتأكد من التعليمية،  في الحكم على قيمة الأهداف المنهاج الدراسيفي  تقويماليساعد  -
 .الدراسية، وطبيعة المادة ، ولفلسفة المجتمع وحاجاتهوطبيعته تلميذلخصائص ال

 .على نطاق ضيق عملية التعلمفعالية على مدى  بالتقويم يمكن الحكم -

ة البرامج يعرفهم بفعاليوذلك لأنه  الأهمية بالنسبة لمطوري المناهج،يمثل التقويم عملية غاية في  -
كتب الدراسية على تحسين مؤلفاتهم، كما يساعد التربويين على ، إضافة إلى أنه يساعد مؤلفي الالدراسية
  2ضوء المعلومات التي يقدمها عن الظروف التي تحيط بالعملية التعليمية. القرارات الصائبة في اتخاذ

                                                           

ناهج وطرق ، ممفهوم تقويم المنهج وأغراضه ومشكلات تقويم المنهج: أشواق بنت محمد العمري وسارة بنت عبد العزيز الخنيزان 1 
http://master1435-، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، المملكة العربية السعودية، الاجتماعيةتدريس، كلية العلوم 

4.blogspot.com/ 11:05، 2021أوت  01: الاسترجاع، تاريخ.  

، تاريخ 2020ديسمبر  10تاريخ النشر: ، /https://www.esharekhabar.comأهمية التقويم كأحد مكونات المنهج:  2 
  .14:20، 2021أوت  01: الاسترجاع

http://master1435-4.blogspot.com/
http://master1435-4.blogspot.com/
https://www.esharekhabar.com/
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 تائجتؤدي إلى ن تطويرالترجع إلى معرفة هل مشاريع  المناهجفي تقويم الوعلى العموم فإن أهمية 
منة لدى الطاقات الكامعرفة مدى قدرة هذه المناهج على تفجير و  تلميذالمرضية لتلبية حاجات المجتمع و 

قبل تنفيذ  ى تلفة أثناء التعامل معه، فقد تجر المنهاج في أوقات مخ في تقويمالعملية  ى ، وتجر الفاعلين
 ل درس أو وحدةكتتم عملية التقويم بعد  ، كما قدالعملية التعليمية، وقد يكون التقويم أثناء فترة تنفيذ الدرس

تنعكس  لتي، االصائبة لإصدار القراراتالإنتاجية،  امدى كفايته لكشف عنوا ،لقياس آثارها على التلميذ
 . بشكل إيجابي على مجريات التحصيل الدراسي

IV-  المنهاج الدراسي:في أهداف تقويم 

  يلي: فيمافي المنهاج الدراسي على مجموعة من الأهداف يمكن إيجازها  يشمل التقويم

  ةلعملية التدريس بكل مرونتخطيط الستطيعون بموجبها ي موضوعية راتشبمؤ  د الأساتذةو يز. 
 ذي يساعد الأمر ال ،ةفي ضوء الأهداف التربوي تلاميذال ج علىاالمنه التقويم في ف إلى آثارر عالت
 .التدريسطرق إعادة النظر في 
 جراءاته ونظري تطوير   1.تيجة للخبرة المباشرة المكتسبة من الممارساتاته نأساليب التقويم وا 

 منها:اج المنهفي تقويم الة وقد ذكر الشريفي وأحمد بعض الأهداف التفصيلية لعملي  

 وى تلاميذ ومحتالخصائص حتى تتوافق مع طوير طرائق التدريس المستخدمة، المساعدة في ت
 .المنهاج الدراسي

 2.مةة المستخديالتعليموالأنشطة  والأدوات التقويمية، الوسائلو  أساليب في تطوير المساعدة 

 إلى:ا ج تهدف أيضاالمنه في تقويمالة يعمل نوبالإضافة إلى ما ذكر من أهداف، فإ

 لأمر بصورة صادقة، ا تلاميذفي سلوك ال التقويملذي أحدثه ر امدى التقدم والتطو على تعرف ال
ذ بيدهم للأخ –الإرشاد من خلاا التوجيه و  –الذي يساعد على تطوير إنجازاتهم، وتوفير أفضل الظروف 

 ق.نحو التميز والتفو 

                                                           

مان، دار الأمل للنشر والتوزيع، ع (،ماذجالن باستخدام) تطويرها-تقويمها  –تنفيذها  –المناهج بناؤها : إبراهيم مهدي الشبلي 1 
 . 143، ص 2000

 .79، ص 2004، مصر، الإسكندرية، ، مطابع الفن1ط ،المناهج التعليميّةشوقي السيد الشريفي وأحمد محمد أحمد:  2 
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  تناوا ت كوينيةتنفيذ دورات ت سين، من خلااالعمل على زيادة الكفاية العلمية والمهنية للمدر
 .يسيةالتدر  احتياجاتهم

  ساتذة والإدارية وكفايات البحث العلمي لكل من المشرفين والمديرين والأ شراقيةالإصقل المهارات
 علىالمناسبة  القرارات واتخاذالبيانات وتحليلها وتفسيرها، ة جمع من خلاا إشراكهم بشكل فعلي في عملي

  1.ضوئها

برات داخل والخ والأدواتساليب من الأ ومتكاملة مجموعة مترابطة يتطلبالمناهج الدراسية في تقويم الف
 ،الاجتماعيةو عملية بنائها من خلاا مجموعة من الأسس النفسية والمعرفية  ترتبط، و المؤسسات التعليمية

النواحي  من جميع تلميذاللتحسين أداء عملية التعلم  تنمية وتطوير تصحيح وتعديل، تهدف إلىالتي 
من أجل  رهاوغيوطرائق التدريس المستخدمة الأساليب، ية، مع تحديث الوسائل و والذهن الوجدانية والمهارية

 تحديد الحاجات التربوية وا عداد الخطط الضرورية لتنفيذها على أرض الواقع. 

V-  المنهاج الدراسي: في تقويم الوظائف 

 تهادة فاعلالعملية التعليمة وزيالمنهاج المدرسي له وظائف كثيرة مفيدة تساهم في تطوير  في تقويمال
 هم تلك الوظائف وفقا لنظرة المنظومة التربوية له من حيث:ويمكن رصد أ  التعلم

 وحاجاتهم وميولاتهم ومشكلاتهم، وهذه الوظيفية تتعلق بمرحلة  تلاميذتحديد المستوى المبدئي لل
أساليب  ختياراتقدمه من بيانات، يتم على ضوئها لتزداد فائدتها العظمى فيما  ()التقويم المبدئي التخطيط

جراءاته  .التدريس وا 
  مثل لتقويمعملية اتحديد جوانب النقص والقصور التي تظهر في مرحلة العمليات أي مرحلة تنفيذ ،

عدم كفاءة بعض طرائق التدريس  بعض أجزاء المحتوى الدراسي، أو استيعابعلى تلاميذ عدم قدرة ال
الأمر ، ض المؤسسات لقلة الإمكاناتالمستخدمة، أو تعذر تنفيذ بعض الأنشطة والوسائل التعليمية في بع

  2إيجاد حلوا سريعة ومناسبة لتلك العراقيل أولا بأوا.الذي يستدعي 

                                                           

، جامعة اعيةالاجتم، مناهج وطرق تدريس، كلية العلوم والمشكلات التي تواجه عملية التقويمتقويم المنهج نوره مبارك الدوسري:  1 
  .19، ص 2015الإمام محمد بن سعود الإسلامية، المملكة العربية السعودية، 

، مكتبة 10ط تطويره، –تقويمه  –تنظيماته  –مكوناته  –أسسه  –المنهج المدرسي المعاصر مفهومه حسن جعفر الخليفة:  2 
 . 273، ص 2010الرشد، 
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  جات التعلم انتوالمهارية والوجدانية، أي تقويم في الجوانب المعرفية  تلاميذال اكتسبهما تقويم
المنهاج  تقويم فيال التي سبق تحديدها للتأكد من فاعلية المدخلاتالمرغوب فيها، وهنا يتم تقويم في ضوء 

 تحقيق أهدافه. من
نها تعمل على تقديم تيذية راجعة إيجابية مفيدة وفورية للقائمين على ة في أتكمن أهمية هذه الوظيفو 

 عملية التصحيح في مجالات المناهج المطبقة.
 تجهيز المرافق المدرسيةساتذةالأتكوين المتمثلة في  تحديد المواصفات والشروط الملائمة ، 

ارة شراف التربوي، تحديد طريقة عمل الإدلمكتبات، جدولة التوقيت الزمني، إعداد عناصر الإوالمختبرات وا
لى غير ذلك من الأشياء الواجب التأكد من توفرها قبل الشروع في تنفيذ ، إساتذةوصلاحيات المدير والأ

 1.التقويم

 لتيا تحتوي على مجموعة متنوعة من الوظائف تلاميذج الدراسي المقرر على الاالمنه في تقويمالعملية 
مل هذه شالقائمين والمهتمين بالعملية التعليمية والتربوية، وت كافةإلى تحقيقها عن طريق  التربويون  يسعى

وما تلميذ الو  ،اعتمادهاالوظائف الواجب تعديلها وتطويرها المدخلات التعليمية، طرائق التدريس التي يتم 
بما  مدرسيةوتجهيز البيئة ال وأدائه التدريسي ستاذوقيم ومهارات ومعارف وخبرات، والأ اتجاهاتمن  اكتسبه

بق س ، والمخرجات الواجب الحكم عليها في ضوء المدخلات التييتناسب ومتطلبات العملية التعليمية 
 . لدراسيوداخل الصف ا الذي تم تنفيذه في المؤسسات التعليمية التقويم تحديدها للتأكد من مدى جدوى 

VI-  المناهج الدراسية: في تقويمالمنطلقات 

 لتقويم وهي كالتالي: لهناك ثلاثة منطلقات رئيسية 

 المنهاج الدراسي كنظام:  التقويم في التعامل مع -1

والمخرجات والعمليات، مع جل تحقيق مبدأ الشمولية والتوازن بين عناصر المنهاج والمدخلات من أ
 2ر.و إيجابا على باقي العناصصرا من عناصره ينتقل ليؤثر سلبا أالتركيز على أي تأثير يمس عن

 نه عنصر من نظام التربية: ج على أاالمنه التقويم في النظر إلى نظام -2

                                                           

  .40، ص 2007دار القاهرة للطباعة والنشر،  ،التطوير- التنظيمات- الأسس-المناهج المكونات : إبراهيم عبد العزيز الدعليج 1 

لنشر دار المسيرة ل، المناهج التربوية الحديثة مفاهيمها عناصرها وأسسها وعملياتهامحمد محمود الحيلة: و  توفيق أحمد مرعي 2 
 . 217، ص 2014والتوزيع، عمان، 
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 1بالأنظمة التربوية الفرعية الأخرى ويؤثر فيها. التقويم في المنهاج الدراسي يتأثر

 الحرص على النظرة المستقبلية:  -3

بل والمبادئ ليومه فقط بل للمستق ن لا يعدوا التلميذملية التقويم يحرص المختصون على أعند القيام بع
ية، التقنية، ممارسة الحياة بطريقة تعاون استيعابالمهني،  الاختياري تقوم عليه مثل: تطوير مهارة الت

 2ق.بالمعتقدات والقيم والأخلا الاهتمامالتواصل، تنمية روح المواطنة، و  بداعوالإامتلاك مهارات التفكير 

 لتقويم فيا أدى ذلك إلى إعادة النظر فيمجاا التربية والتعليم،  فيمع ظهور الفلسفات التربوية الحديثة 
المنهاج الدراسي على أنه جزء من نظام التربية، وتصحيحه بما يتناسب مع المدخلات والعمليات والمخرجات 

 ،ترسيخ المفاهيم والمهارات والعاداتفي  الأستاذ من أجل تحقيق مبدأ المساواة التي تعد من مسؤوليات
  من أجله.  وضعتتي تحقيق الأهداف اليمية، لالتعل شتى المجالات في التلميذ نمو واستثارة

VII-  المنهاج الدراسي:في تقويم المبررات 

 المنهاج الدراسي ما يلي: في لتقويمامن أهم المبررات 

  مواكبة التطور العلمي والمعرفي والتقدم التقني والتكنولوجي المتسارع الذي يفرض على الخبراء
ناتها ومضمونها وتقويمها ومختلف مكو المناهج الدراسية من حيث شكلها عملية التقويم في  إعادة النظر في

  3الأخرى بصورة دقيقة موضوعية ومستمرة.
 ة والجدوى منه، للمساعد قيمتهجل معرفة المناهج أساسية ومهمة من أفي تقويم  أصبحت عملية
 ستمراريتها، سواء ذلك القرار يفضي إلى إليائه أو تعديله، بة بشأن التعليمالقرارات الجذرية والمناس اتخاذفي 

ثل حلقة فإن عملية تقويم المنهاج تمتتوقف في ميدان تطوير ن جهود الخبراء والعلماء لا أو تطويره، وبما أ
 4.وتحسين محتوى التدريسهامة وأساسية يعتمدون عليها في عملية تطوير 

                                                           

  .325المرجع نفسه: ص  1 
 .152، ص 2015، الأردن، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان، المناهج أسسها وتنظيمهايوسف عبد السلام الجعافرة:  2 

 .116، ص 1998والتوزيع، الكويت، ، مكتبة الفلاح للنشر 6، طالمناهج المعاصرةعبد المجيد سرحان الدمرداش:  3 
 . 272، ص مرجع سبقحسن جعفر الخليفة:  4 
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 ويمها تقل لنتائج البحوث الميدانية التي تجرى من وقت لآخر بهدف تحليل المناهج الدراسية استجابة
 1بمستواها العلمي في كافة المراحل التعليمية. والارتقاءوتطويرها 
  لى تقويم مخرجات العملية المجتمع على التعليم والثقافة الأمر الذي أدى إتنامي طلب وحاجة

  2التعليمية وا عادة النظر في شكل ومحتوى المناهج والمقررات الدراسية وتقويمها.
  التي لا  جعلت مناهج التعليم العالم، ممختلف المجالات التي تعة في يوالتكنولوجة فيالثورة المعر

عن تحقيق  وعاجزة، ا يجري في العالممفة علتسارع إلى مواكبتها من خلاا التقويم والتطوير الدائمين متخ
 .غات وجودها أصلاو وبالتالي فاقدة لمس، أهدافها
 أفكار ا من ظهور مصطلحات و احبهوما يص المتلاحقة، والاقتصاديةة يوالثقاف الاجتماعيةرات يالتي

، بسوق العمل ربط التعليم، تعليم الإناثة التعليم، يديمقراطوقيم وعادات وأساليب تفكير جديدة ) اتجاهاتو 
ثرائها بهذه المست عملية التعليمية....( تستدعي تحليل ال يي والمهننالعناية بالتعليم الف  .ي ر ات بشكل دو دجوا 

 تقويم المناهج  ين إلىدفع التربويو  الاستثمارأفضل أنواع  ي رأس الماا البشر  استثمارن ثبوت مقولة أ
 .الاجتماعيو  الاقتصادير و لة لدفع عجلة التطهة مؤ يللحصوا على أفضل مخرجات بشر  باستمراروتطويرها 
 حه، ر المجتمع، يش فرد فيل ا لكمهما أمر جعله ل بيت، ج إلى كاودخوا المنه، التعليم انتشار

خوض لويبدي رأيه فيه في وسائل الإعلام المختلفة التي رأت في ا، هإيجابياتويكشف عيوبه، ويثني على 
ائمين على ودفع القته، يالذي لفت الأنظار إلى أهمالأمر الجميع، وترضي فضولهم، م ة خصبة تهدفيه ما
  3مستمر.تقويمه وتطويره بشكل العمل على  ةية التربو يالعمل

قائمة  المنهاج المدرسي في إطاره الكلي طريقة علمية، في تقويملإن الطريقة المتبعة في وضع المبررات ل
نة تتوفر فيها تربوية معي استراتيجيةعلى مبدأ التشخيص والعلاج لكي تكون عملا علميا يجب أن تتم وفق 

الشروط العلمية بقدر المستطاع، سواء كان هذا التشخيص والعلاج متعلقا بمشكلة صييرة من مشكلات 
 لاجتماعيةاالمنهاج أم كان متعلقا بتقويم المنهاج الدراسي حتى يتوافق مع التطورات العالمية والتييرات 

تجدات عرفية وحاجات المجتمع، وديمقراطية التعليم لإثرائها بالمسالمتسارعة، والثورة الم والاقتصاديةوالثقافية 

                                                           

، مكتبة الرشد، 3ط ته توجهاته الحديثة،لا التقويم التربوي مفهومه أساليبه مجامحمد كماا الدين هاشم: و  حسن جعفر الخليفة 1 
 .99، ص2011الرياض، 

ار دمقدمة في المناهج التربوية الحديثة، محمد عارف عساف: و  الخوالدة مؤيد أحمدو  رائد فخري أبو لطيفةو  بسام محمد القضاة 2 
  .251، ص 2014وائل للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 

 .154، ص2005، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، مناهج البحث في التربية وعلم النفسسامي محمد ملحم:  3 
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 الالتزامهو و  كن يبقى الجوهر في النهاية واحدبشكل دوري، لأن في الحقيقة هذه المنطلقات قد تختلف ول
بالتخطيط المبني على أسس علمية محكمة تدفع الساهرين على التحديث والتطوير يقومون بتقويمه بشكل 

 .مستمر

VIII-  المنهاج في تقويمالمجالات: 

 :يلي على ما هذه العملية ملتينبيي أن تشاج المنهفي تقويم الحينما نفكر في 

 :نهاج ذاتهالم في تقويمال  -1

تربط  والعلاقات التي صرعناالجميع  التقويم في المنهاج الدراسي على ا يعني أن تنصب عمليةوهذ
، ولا ننتظر دىاصر على حيتم تقويم كل عنصر من هذه العن، وأن بعضها ببعض، والتناسق والتوافق بينها

ي تحسين من التقويم ف الاستفادةيجعل  الانتظاراج ويتفاعل معه، لأن هذا حتى يتعرض الدارس لكل المنه
 :يم المنهج ذاته المجالات التاليةج عملية متأخرة ويشمل تقو االمنه

  المنهاج: التقويم في أهداف 1-1

يين التعليمي و الأهداف التدريسية بالمست وارتباط، ومراعاتها لإمكانات البيئة، التقويمن حيث واقعية م
مجالات وتدرجها في مستويات كل مجاا، ومدى مناسبتها لقدرات الدارسين والتربوي، وشمولها لل

مكاناتهم،  .وطهار تها لطبيعة عملية التعلم وش، ومراعاومدى شمولها لجميع جوانب الخبرة واستعداداتهم وا 

 تقويم محتوى المنهاج: 1-2

بالأهداف،  اطهارتب، وأسلوب تنظيمه، ومدى اختيارهلالته، والمعايير التي روعيت في من حيث صدقه ود 
  1وترجمته لها ترجمة سليمة.

  تقويم وثيقة المنهاج )الكتاب المدرسي(: 1-3

م عليه تقويم المنطق الذي تقو  شملولى في تقويمه، تاج وهذه الخطوة الأويعني الخطة المكتوبة للمنه
على تقويم  امل أيضتمقاصدها التعليمية وأهدافه التعليمية، ويشغايات التربية و  اشتقاقتقويم كيفية الأسس، و 

                                                           

، تاريخ  https://ikhwanwayonline.wordpress.com التربوي،مجالات وخطوات ووسائل تقويم المنهج : أبومروان 1 
 . 10:05على  2021جويلية  25: الاسترجاع

https://ikhwanwayonline.wordpress.com/
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التعليمية  على تقويم النشاطات ومعايير تنظيمه، وكذلك يشمل اختيارهاج ومدى مراعاته لشروط محتوى المنه
 1.تلاميذلل اوملاءمتهج ومدى العام لوثيقة المنهدوات التقويم والشكل اوتقويم أ

  تقويم أنشطة المنهاج: 1-4

، قدراتهمداداتهم، و واستعمن حيث فاعليتها في تحقيق أهدافه، ومناسبتها لمستوى نضج الدارسين 
مكانية تنفيذها في حدود الإمكانات المتاحة واهتماماتهم، وحاجاتهم، ومدى تنوعها وأهميتها إلى غير  …، وا 

 .اطمن معايير جودة النش ذلك

  ج:اتقويم الأساليب والوسائل المقترحة لتقويم المنه 1-5

من حيث مدى تنوعها، وكفايتها، وشمولها، وملاءمتها للحكم على تحقيق الأهداف، وشمولها لتقويم 
 .ات التعليم والتعلم والتربيةشاطجوانب المحتوى ون

  ج:اعناصر المنهتقويم مدى التماسك والترابط والتوافق بين جميع  1-6

  2في وحدة متماسكة متناغمة.ا معلمعرفة مدى تكامل أجزائه وتوافقها 

 :المنهاج التقويم في نتاجات -2

 :نحو التاليوتتم على ال دارس والبيئة والمجتمع،مج في كل من الاالمنهالتقويم في  قياس أثر وهذا يعني

  :نمو الدراسيالتقويم   2-1

 الاتجاهاتو ومات، والمهارات، وطرق التفكير، ، مثل اكتساب المعلمتعددةر آثار هذا النمو في نواح وتظه
  3.والنمو الجسمي السليم ،والاجتماعيالمرغوب فيها، والتكيف الشخصي ، والقيم والميوا

 :تقويم المنهج المنفذ 2-2

 نشطة التي تنفذ داخل المدرسة.داخل الصف، أي تقويم المهارات والأ أي الذي يجري تنفيذه 

 :التلاميذ تقويم 2-3

                                                           

  .157، ص 2008والتوزيع، عمان، الأردن،  دار المسيرة للنشرالمنهج المدرسي المعاصر، عبد الحليم أحمد المهدي:  1 

 .10:35على الساعة  2021جويلية  25: الاسترجاعتاريخ  ،مرجع سبق ذكره: مروان أبو 2 
 المرجع نفسه.مجالات وخطوات ووسائل تقويم المنهج التربوي، : مروان أبو 3 

https://ikhwanwayonline.wordpress.com/
https://ikhwanwayonline.wordpress.com/
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يتم تقويم ف ،نفسوحركيةدانية و ج من جوانب معرفية ووجاوما تعلموه من المنه أي تقويم نمو التلاميذ 
ضعف في النواحي القوة و المساعدة في اتخاذ القرارات المناسبة، وتعرف الكثير من مدى فعالية التعلم و 

 بأنواعها. اختباراتأساليب متنوعة في التقويم من  استخداماج، وللحكم على ذلك من خلاا المنه

 : ج في البيئة والمجتمعاتقويم أثر المنه  2-4

 تضمن ذلك، ويلمدرسي بصورة مباشرة وغير مباشرةج ااالمصب الذي تظهر فيه آثار المنه باعتبارهما
  1.ومتطلباته لحاجات المجتمع ستجابةوالاتقويم كفاءة الخريجين في عملهم، وقدرتهم على التكيف مع الحياة، 

تبط به وأهدافه ومكوناته ونتائجه وما ير  تشمل مضمونه الدراسي جاالمنهالتربوي في  عملية التقويم نإ
تصف مدخلات وعمليات ومخرجات من عناصر ووسائل وكل الأشياء المادية والبشرية والبيئية، التي 

يح الخاصة به للمساعدة في عملية التصح اللازمةع المعلومات والبيانات جماج، للحكم عليه، من خلاا المنه
 .التعليم والتعلم في عمليتي من أجل زيادة فاعليته بهالمرتبطة  القرار اتخاذوالتعديل والعلاج لتسهيل عملية 

IX-  المناهج الدراسية: في تقويمالخطوات 

ي ، تسير وفق خطوات محددة لكالمناهج الدراسية عملا علميا دقيقا ومنظما في تقويمالتعتبر عملية 
 لى الأهداف المسطرة بأقل وقت وجهد وتكلفة، وفيما يلي موجز الخطوات التالية:تصل إ

  تحديد أهداف التقويم: -1

من  لتي وضعالمنهاج هو التعرف على مدى تحقق الأهداف ا في تقويمالفالهدف الأساسي من وراء 
، فإذا ما أريد تقويم هذا الهدف الأساسي، فيبدأ بالمنهاج وأسس بنائه والعوامل المؤثرة أجلها هذا المنهاج ونفذ

ما يعرف بالتقويم الداخلي للمنهاج أي المحتوى، والتقويم الخارجي له أي على فيه، أي لابد أن يشمل ذلك 
 هداف تقويمية.وفي هذه الحالة تكون أهدافه هي أ  الشكل،

  داد أدوات التقويم:إع -2

                                                           

 25: الاسترجاع، تاريخ /http://busharentoud.blogspot.comدنقلا،  جامعة-تقويم المنهج، كلية التربية عمر بشارة أحمد:  1 
  .13:22، على الساعة 2021مارس 

http://busharentoud.blogspot.com/
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في ضوء التحديد الدقيق لأهداف التقويم يتم تحديد أدواته وا عدادها بحيث تكون قادرة على تحقيق تلك 
  1ويم.الهدف العلمي من عملية التق باختلافت وتختلف الأهداف المرجوة، ومن الطبيعي أن تتعدد تلك الأدوا

  تنفيذ أدوات التقويم: -3

ج وا عدادها والتأكد من صدقها وثباتها ووضوح اتلي تحديد أدوات المنهوهي خطوة حاسمة ومهمة 
الأدوات المعدة،  وعلى عملية التقويم تطبيق الأداة أتعليماتها، وفي هذه الخطوة يتولى المختصون والقائمون 

ة يبهدف جمع البيانات اللازمة لعملية التقويم، مع مراعاة أن تتم عملية التطبيق في ظروف جيدة وموات
 .سليمة للمنهاج تقويمواتجاهات إيجابية لتحقيق عملية وروح عالية، 

  تحليل البيانات وتفسيرها: -4

عنصر من عناصر المنهاج  جانب أوفي ضوء ما تسفر عنه الخطوة السابقة من قصور محتمل في 
  2التطوير والتحسين.و و بدائل سريعة للتعديل مون بعملية التقويم حلولا جذرية أالتي تم تقويمها، يقترح القائ

تبدأ من تحديد أهدافه بشكل دقيق وموضوعي وا عداد أدواته وتنفيذها  المنهاجفي   تقويمالإن خطوات 
عادة لإ اللازمةجمع البيانات والحصوا على المعلومات في  بشكل كبير تساهم تعد خطوة حاسمة ومهمة

حيث تكون بصحيحها وتداركها توالكشف عن الثيرات ومواطن الخلل والقصور ل عناصرهالنظر في جميع 
ات حتى تتوافق متع خصائص وحاج ليكون أكثر تقدما وتطورا ، وتعمل علتى تحسينهأكثر ملائمة للواقع

 ي إعادة بناءمنها ف الاستفادةالمنهاج يمكن  في تقويمالن نتائج لأذلك النظام التعليمي  ومتطلباتالعصر 
القصور و  ومعرفة جوانب الضعف ا، وتحسين بعض جوانبهةالدراسي اتالمقرر و ب الكتمحتوى المنهاج و 

 .اوتحسينه امن أجل إصلاحه لوضع حلوا جذرية وبدائل سريعة

X-  :أسس التقويم الجيد للمنهاج الدراسي 

ذه العملية تقوم هلى تحديد مدى تحقيق المنهاج لأهداف التربية، ولذلك يجب أن هدف عملية التقويم إت
على مجموعة من الأسس الإجرائية التي يجب مراعاتها والاستناد عليها عند الشروع في تخطيط وتنفيذ 

 عملية التقويم من أجل نجاح هذه العملية.

                                                           

 ولاية-، دراسة ميدانية من وجهة نظر أساتذة التعليم المتوسط تقويم المناهج في ظل الإصلاحات التربوية في الجزائر :ليلى مقاتل 1 
، الاجتماعيةو كلية العلوم الإنسانية ، الاجتماعيةالماجستير، تخصص علم اجتماع التربية، قسم العلوم  درجةلنيل  قدمةم رسالة، -الوادي 

 .81، ص 2016-2015جامعة محمد خيضر بسكرة، 
 .61، ص2006الرياض،  التقويم التربوي،محمد هاشم،  2 
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المنهاج التعليمي هي عملية تقويمية شأنها شأن أي عملية تحليلية تحتاج لمجموعة من  في تقويمالو 
 دبيات التخصص الكثير منها ولعل أهمها: توفرها في هذه العملية وتذكر أجب الأسس التي ي

  العمل  وأولويات ملة يتم فيها تحديد أهداف التعلملخطة شا المنهاج الدراسي في تقويمالخضوع
 وتحديد الأدوات والوسائل والخطوات التنفيذية لتجنب العشوائية ومضيعة الجهد والوقت والإمكانات.

 صل ذ لا ينفح المسارات أوا بأوا، إاءات ويصحمنذ البداية الإجر المنهاج في  ويمالتقصوب أن ي
  1التقويم عن المواقف التعليمية بل يصاحبها ويستمر معها حتى النهاية.

  ويراعي النفقات والجهود والإمكانات والوقت. اقتصادياأن يكون التقويم 
  ة في جميع وسائله على أساس قياس الأهداف التربوية والتعليمي المنهاج تقويميجب أن يبنى

 قها عندما أخذت في فترة زمنية محددة.    لمعرفة مدى تحق
 من  كدللتأ -للتقويم  الخاضعةالمادة على أساس شمولية  المنهاج الدراسيفي تقويم ن يبنى يجب أ

 فهم جميع جزئياتها.
 فالأساس الثاني لا يتحقق إلا بهذا الأساس لأن  الدراسيةلبرامج مرارية والمتابعة الدائمة لالاست
وإنما ، المعرفي فقطأن التقويم لا يقيس الجانب  كما، زمنية محددة مدة دفعة واحدة وفيتم تية لا تمولتالش

ستمرارية والمتابعة لإا ذلك وجبولتحقيق  تلاميذالهدف من التقويم متابعة نمو الشخصية المتكاملة عند ال
 .   ا المختصينأو نشاط من قبمادة دراسية أو لنواحي النمو ا وقوائم خاصة بذلك لك تحضير تخطيطاتو

 رد فحص توليس مجح وعلاج المعوج والضعف التقويم يبنى على أساس أنه وسيلة لإصلا
 وتثمين.    وتشخيص
 ة تلأن العملي، دتالتقويم يبنى قصد التطوير وتحسين مواطن الضعف فهو أساس وهدف في آن واح

دريس وتكوين التعليمية وطرائق التا فالمنهاج والوسائ، التربوية الجامدة لا تخدم أهداف التربية أبدا
  2في حاجة إلى تطوير مستمر بعد التقويم.ا تدائم فهم لأساتذةا

المنهاج على أسس فعالة وذات فائدة لابد من التخطيط الجيد  في تقويمالمن الضروري أن تتم عمليات  
تحقق الأغراض المرجوة منها، وليتحقق ذلك فلابد من أن يكون هناك مجموعة من  حتىلهذه العمليات 

                                                           

  .260-258مرجع سابق، ص ليمي والتدريس الفاعل، المنهاج التع: سهيلة محسن كاظم الفتلاوي  1 
، 2017، ديسمبر 31، العدد والاجتماعيةمجلة العلوم الإنسانية  التقويم التربوي مفهومه أهميته،إسماعيل دحدي ومزياني الوناس:  2 

  .123ص 

https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D8%B3%D9%87%D9%8A%D9%84%D8%A9%20%D9%85%D8%AD%D8%B3%D9%86%20%D9%83%D8%A7%D8%B8%D9%85%20%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%AA%D9%84%D8%A7%D9%88%D9%8A


التقويم التربوي الأسس النظرية لعملية                                                               الفصل الثاني   

 

 
115 

الأدوات والأسس التي تستند وترتكز على خطط شاملة ومستمرة عند تنفيذ عملية التقويم ذاتها، لتعطي نتائج 
 واضحة ومتقاربة من حيز الوجود. أكيدة ومنطقية

XI-  المنهاج الدراسي: في تقويمالأنواع 

 لمنهاج وتنفيذه وهي على النحو التالي:لتوجد أربعة أنواع من التقويم المصاحبة 

 التقويم التمهيدي:  -1

جراءاته وشر درسوهو التقويم الذي يتم قبل البدء بتنفيذ ال  وطه.، للتأكد من توفر متطلبات التنفيذ وا 

 (:التقويم البنائي )المرحلي  -2

عوبات ، وذلك للتأكد من سير عملية التنفيذ، ورصد الصدرسثناء عملية تنفيذ الوهو التقويم الذي يجرى أ 
 للعمل على تذليلها. العقبات التي تعترض الأستاذو 

 (: التقويم الختامي )التراكمي  -3

 .تلاميذالأهداف لدى ال لبيان مدى تحقق الدرس تنفيذوهو التقويم الذي يتم في نهاية 

 التقويم التتبعي:   -4

ملية التعلم عوهو التقويم الذي يتم بعد التقويم الختامي ليرض اقتراح حلوا للمشكلات، وتوجيه خط سير 
  1.اوتطويره

XII-  المنهاج: في تقويمالدورات 

لتنفيذ وفترة اطيلة فترة التصميم وفترة نهاج لحظة التفكير في ذلك وتستمر الم في تقويمالتبدأ عملية 
 التطوير وأخيرا فترة تقويم الناتج النهائي للمنهاج، ويتم وفق ما يلي:

 التقويم المفاجئ:  -1

ير ملائمة أو إذا واجهت تيييرات شعرت فجأة أنها غ إذ ئمفاجيم لى إجراء تقو إتعتمد بعض الدوا 
كانت خارجة من حروب وحركات حراز تقدم سريع وشامل أو إذا سريعة أو إذا أرادت إ واقتصادية اجتماعية

 ونكبات وكوارث.

                                                           

 .129-128، ص 2011الأثير للطباعة والنشر، جامعة الموصل،  ابندار  أساسيات في المناهج الدراسية،فاضل خليل إبراهيم:  1 
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 التقويم التطوري:   -2

 صاديالاقت بالاستقرارعليه الدوا التي تشعر متنوعة وتعتمد  هويتم هذا ببطء وروية وأساليب
 1.والاجتماعي

 التقويم العشوائي:  -3

ويتم هذا النمط غالبا في الأقطار النامية ولا يكون شاملا وينفذ بمبادرات متفرقة وفي أزمان متباعدة ولا  
 تتعامل مع المنهاج والتربية كأنظمة بل كأشياء متراكمة.

 التقويم المستقبلي:  -4

أيضا ويعد  المستقبليةالكفاية الحالية فحسب بل يراعي الملائمة  الاعتباروهذا التقويم لا يأخذ بعين 
التقويم مثاليا ويوظف الوسائل السليمة المتطورة أو يقوم على التخطيط المسبق وعلى ضبط الظروف 
والتييرات والدوا التي تأخذ بهذا النوع من التقويم هي الدوا التي تؤمن بدور التربية كأهم عامل من عوامل 

ت وتنبؤات سقاطاعلى إ ماط بديلة من المناهج المبنيةالتحديث والتطوير والتقدم وتحتفظ هذه الدولة بأن
 2.وتوقعات مدروسة

XIII-  المناهج الدراسية: في تقويمالمشكلات 

 في العالم العربي: الدراسي جاالمنه في تقويمالمشاكل 

 ناهج.الم في يمتقو السمة التي تتدخل بشكل مباشر في للمعلومات والبيانات الحا الافتقار 
 دراسيال جاالمنهفي يم تقو النظامية الإجرائية المتخصصة في والطرق الالأدوات  الافتقار إلى. 
 قرير المعلومات وت ج ومعالجتهاعدم توفر الطرق والوسائل العلمية المتخصصة والكافية لتنظيم المنه

 التي يجمعها.
  للمختصين المؤهلين بأعداد كافية.المناهج الدراسي علميا في  تقويماليفتقد 
 3.يمتقو البة الجهات المعنية فساد ومحسوبي 

                                                           

ص  ،مرجع سابق ،-المناهج التربوية الحديثة مفاهيمها عناصرها وأسسها وعملياتها توفيق أحمد مرعي ومحمد محمود الحيلة:  1 
267.   

 . 268ص  المرجع نفسه: 2 
  .54، ص 2000، دار الفكر العربي، 2ط الموديلات،علم المناهج الأسس والتنظيمات في ضوء  محمد السيد علي: 3 
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  المنهاج الدراسي من نظرية واضحة المعالم، لها القدرة على تفسير أهداف  في تقويمالخلو عملية
 المنهاج وعملياته المتنوعة.

   صعوبة تحديد هوية المعلومات والبيانات نتيجة تقويم عدد كبير من المعلومات الخاصة بالمنهاج.  
  يح.الصح التقويم بالشكللا يمتلك الكثير من المقومين المعرفة الكافية لتنفيذ عملية  
 .عدم وجود آلية موحدة توضح كيفية التطبيق 
  وقت مدراء المؤسسات التعليمية والمشرفين التربويين على التقويم قبل تنفيذه بعدم تدريب المفتشين و
 كاف.
  وتعميم الخبرات الناجحة بين المقومين.عدم وجود برنامج مخصص لتبادا الزيارات 
  المنهاج الدراسي لأدوات وطرق ووسائل علمية متخصصة وكافية لتنظيم ومعالجة  في تقويماليفتقر

  1. المعلومات التي تم جمعها

حقيق عوقات التي تحوا دون تالمنهاج الدراسي قد تواجه العديد من العراقيل والم في تقويمالن عملية إ
 طويرلالها إلى تمن خ والمسؤولين لعدم القدرة على تطبيق نتائج التقويم التي يسعى المقومون  التعلم أهداف

دخاا تعديلات و العملية التعليمية   . اعليهحديثة ا 

 ساليب التقويم التربوي: أثالثا: 

I- :أهمية أساليب التقويم التربوي بالنسبة للأستاذ 

هناك العديد من الأساليب والطرق التي يستخدمها الأستاذ في تقويم تعلم التلاميذ، في مختلف المواد 
التلاميذ من تعلمات ومبادئ ومفاهيم وأفكار في مختلف المجالات، ومدى تدرب  اكتسبهلتقدير وقياس ما 

يوا ب السلوكية كالمالتلاميذ على طرق التفكير السليم كما توجد أساليب تساعد على معرفة الجوان
ع ، فالأستاذ يحتاج للكثير من الوسائل والأدوات التي يستطياكتسبوهاالعلمية والمهارات التي  والاتجاهات

 من خلاا توجيه تلاميذه نحو أهداف التربية المسطرة، وتهدف أساليب التقويم إلى تعلم التلاميذ.

ددها مسبقا، من أجل قياس أو تقدير أو اختبار يوظفها الأستاذ معتمدا على أدوات أو أساليب معينة يح
مدى استيعاب التلاميذ لمهارة معينة أو عدة مهارات تعلميه. وتسمح له بالتشخيص، والحكم على التلميذ 

                                                           

، على الساعة 2021أوت  23: الاسترجاع، تاريخ /https://e3arabi.com، مشكلات تقويم المنهج الدراسيأسماء شاكر:  1 
10:44 . 

https://e3arabi.com/
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في اليالب بوجود التلميذ، وتستعمل بهدف الرفع من جودة  استخدامهاحكما وصفيا أو كميا، وقد ارتبط 
بوية العليا، التي التر  الاستراتيجيةج أو إصلاحها، أو تيييرها، وتحقيق الأهداف عملية التعلم، وتطوير المناه
 1رسمتها المنظومة التربوية. 

تلف أنواع أو توزيعهم على مخ استعداداتهمكما تساعد أساليب التقويم الأساتذة في توزيع التلاميذ وفق 
لتحصيلية ا الاختباراتوذلك بواسطة  الدراسات بمعرفة قدرتهم على التعلم وتشخيص التلاميذ الضعفاء

 القرار بنجاحهم أو رسوبهم. اتخاذالمختلفة ومن ثم 

تساعد الأساليب التي يستخدمها الأستاذ لتقويم التلميذ في توضيح مستوى أدائه مقارنته مع جهده و 
من  ةالمبذوا لتحسين تعلمه وذلك من خلاا توضيح الأهداف التعلمية التي يمكن تحقيقها في كل وحد

   2وحدات المقرر الدراسي.

يحتاج الفاعل التربوي في كثير من الأحيان إلى معرفة مدى فعالية نشاطه أثناء التدريس، لأن الدرس 
يحتاج نشاط يستيرق وقتا طويلا وجهدا كبيرا سواء في تخطيطه أو تنفيذه، وينطبق الأمر في حالة ما إذا 

رة التي تهدف في مجملها إلى جمع بيانات ومعلومات دقيقة وغزي كان الأستاذ يخطط لتنفيذ أساليب التقويم،
عن مستوى تقدم كل تلميذ، لذلك يقوم التلميذ بتوجيه من الأستاذ بعدد من الأنشطة والتدريبات التي تتكامل 
وتتوافق مع متطلبات التعلم وتساعده على حل المشكلات الكشف عن نواحي القوة ونواحي الضعف ) 

 .يفية ( في مختلف جوانب أداء التلاميذ لنقدها بصورة موضوعيةالمعيقات الوظ

II-  التقويمأساليب  استخدامالهدف من: 

الأستاذ لأساليب تقويمية متعددة عادة تكون عملية متكاملة توفر معلومات تساعده في الحكم  استخدامإن 
أداء التلاميذ خلاا الفصل الدراسي وتسمح بالكشف عن إيضاح قدراتهم المعرفية والوجدانية وغيرها التي 

أساليب  تخداماسمن وعليه خلص الهدف  التقليدي(أي بالشكل الكتابية ) الاختباراتعن  تشافهااكلا يتم 
 القويم التربوي إلى ما يلي:   

 .توضيح الجوانب التي تحتاج إلى مزيد من الاهتمام من جانب الأستاذ -

 .توجيه أنظار التلاميذ إلى أهمية الدراسة أولا بأوا -

                                                           
  .01، ص 2011دنيا الوطن، جوان  أهمية التقويم في العملية التربوية،: عمر حيمري  1
 . 155-145، ص 2018، جوان 05مجلة مجتمع تربية عمل، العدد  ،الابتدائيكفاءة التقويم لدى أساتذة التعليم كاميليا حربان:  2 
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 .الصورة الكلية لمستويات التلاميذ توضيحمع إدراك أهمية إنجاز الواجبات المنزلية  - 

 .التي يستحقها كل تلميذ الدرجات تحديدو ن أشتكاا الابتكار لدى التلاميذ الكشف ع -

  1تعديل وتطوير المنهاج الدراسي وتحديد مستويات أداء الأساتذة في التدريس. -

 أساليب التقويم التربوي في النقاط الآتية: استخدامويلخص " عزيز " الهدف من 

تساعد أساليب التقويم على تحسين نوعية التدريس المقدم للتلاميذ، وذلك من خلاا تحديد نوعية  -
 التييرات المطلوبة من الأستاذ لإمكانية التحسين المدرسي في شتى المجالات. 

تشخص الاحتياجات الفردية للتلاميذ، من خلاا تحديد جوانب القوة والضعف في أدائهم، التي   -
 جعة للأستاذ عن كيفية توجيه التلاميذ نحو التعلم الفعاا.  توفر تيذية را

 توفير معلومات يمكن أن تساعد الأستاذ على تعديل أساليب التدريس وتحسين ممارساته المهنية.   -
اذ لوظائف ، وتسمح بترقية الأستالمتميزينفي مكافأة التلاميذ توفر معلومات تساعد الإدارة المدرسية  -

 قيادية. 
  2لأستاذ مهنيا، حتى يستطيع المساهمة في التحديث المستمر لمنظومة المنهج المدرسي.تنمية ا  -

من  تاذ()الأسأساليب التقويم التربوي كونها تساعد الفاعل التربوي  استخدامفالهدف الأساسي من 
، لاهتماماتلاميذه وتفسير سلوكاتهم وتوجهاتهم وتحديد الجوانب التي تحتاج المزيد من  احتياجاتتشخيص 

كما تعطيه صورة متكاملة عن الأداء الدراسي، وتساعده على إصدار الأحكام موضوعية عن عملية التدريس 
ما توفره  حددت مسبقا بناء على المتكاملة التي ةالتقويميوفق معايير موضوعية تكون مستمدة من العمليات 

ات عايير وظيفية مع الأحكام الناتجة من الممارسنتائج التقويم التربوي. من خلاا دمج الأحكام المبنية على م
فالفاعل التربوي ينبيي أن يربط معارف التلاميذ المباشر بالمعارف السابقة لمعرفة مكتسباتهم  المهنية.

وتشخيص مقاصدهم ودوافعهم التعليمية بتطبيقه لمجموعة ثابتة من الأساليب الوظيفية المتنوعة التي تتسم 
وآليات  راتيجياتلاستي التخطيط والتسيير داخل الصف الدراسي ويتم تنفيذها طبقا بالصدق والعقلانية ف

ية بكفاءة عالية وفي أفضل صورة ممكنة للحكم على جودة العملاسقية يقوم بها الفاعل التربوي )الأستاذ( تن
 التعليمية بأنجع الطرق.

                                                           

 . 147 ، ص، عالم الكتب، القاهرة، د.سالتدريس الفعال: انيمللقاني أحمد حسين وفارعة سلا  1 
م مجلة جامعة الشارقة للعلو  ميدانية في مجتمع الإمارات، دراسة-مقترح  نموذج- معايير تقويم أداء المعلمأحمد حسين الصيير:  2 

  .13، ص 2008، ماي 02، العدد 05، المجلد والاجتماعيةالإنسانية 
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III- واستخداماتهالتقويم خصائص أساليب ا: 

القوا أن الأستاذ الجيد لا يطلق الأحكام المطلقة على التلاميذ، ولكنه ينوع  العلمية يمكنمن ناحية 
جراءات التقويم وأساليبه حتى يكشف عن مواطن القوة والضعف في تعلمهم وتحصيلهم، ويمكن أن  طرق وا 

 نبرز ذلك في ما يلي:  

ة الشاملة ى التنميلا تركز أساليب التقويم بالدرجة الأولى على المعارف وحدها بقدر تركيزها عل -
 للتلميذ.
 تضع التلميذ في وضعية تتطلب منه إنجاز أعماا شخصية فيوظف فيه جملة من مكتسباته القبلية. -
شكالات  الاختباريستخدم الأستاذ  - كأسلوب للكشف عن مستوى أداء التلميذ ضمن وضعيات وا 

 محددة.
ي ة في شكل عمودي وأفقي أي فيقيس الأستاذ من خلالها بناء الكفاءات بين المستويات الدراسي -

 شكل إدماجي.
 سطرة مسبقا. م استراتيجياتينوع الأستاذ أساليب التقويم التربوي حتى تعكس أداء التلميذ ضمن  -
ية التعلم، الثيرات التي تعرقل عمل لاكتشافيدمج الأستاذ الممارسات التقويمية في المسار التعليمي  -

نما هو علامة عل لفوري من ا التدخلى صعوبات ظرفية يعاني منها التلميذ تقتضي لأنها لا تشكل عجزا وا 
 الأستاذ ومعالجتها من أجل ضمان سيرورة العملية التعلمية بأنجع السبل. 

تدعيم التنقيط العددي للنتائج التحصيلية في العملية التقويمية بملاحظات ذات مدلوا نوعي لضمان  -
 والتلميذ والولي.علاقات بنائية تكاملية بين الأستاذ 

ممارسة العمليات العقلية العليا وذلك بتكليف التلاميذ بأنشطة تتطلب حلا لمشكلات أو إصدار  -
  1قرارات موضوعية تتناسب ومستواهم العقلي. واتخاذأحكام 

 كتشافلاوفي سبيل الحصوا على المعلومات فإن الفاعل التربوي يحرص على تنويع الأساليب النقدية 
الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ ومعرفة الثيرات والعراقيل التي تعيق المسار الدراسي والتي تقتضي 

في  نائيةبساهمت العمليات اللذا  التدخل العاجل لمعالجتها لضمان سير العملية التعليمية بشكل أفضل، 
ستخدمة مة للتلاميذ وأساليب التقويم المتقديم إطار عام لتحليل العلاقات القائمة بين نوعية المعلومات المقد

                                                           

امعة ، جواجتماعيةمجلة دراسات إنسانية  هل هو تقويم كفاءات أم أنه تقويم معارف ومعلومات،الأخضر عواريب وياسين محجر:  1 
 . 29 – 28، ص 2015، جانفي 05وهران، العدد 
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وقدرات الفاعلين  اناتالأستاذ( بالتعرف على إمكتي بدورها تسمح للفاعل التربوي )وال تقدير تحصيلهمفي 
التلاميذ( الكامنة وتفسير دوافعهم وفهم مقاصدهم بعيدا عن العوامل العاطفية والشخصية غير المتلقين )
 الرشيدة.(  

IV- تقويم التربوي الائف أساليب وظ: 

 تشخص أساليب التقويم التربوي الأهداف التعليمية التي يمكن الوصوا إليها.  -

 تساعد على اكتشاف مواطن الضعف والتخلف الدراسي وأسبابه لدى التلاميذ. -

 التقويم عملية التوجيه، واكتشاف الموهوبين، والمتخلفين المحتاجين للدعم والتقوية. أساليبتسهل   -

يقة لعملية المع والاجتماعيةومشاكلهم النفسية  تلاميذهتساعد الأستاذ على التعرف على مستوى   -
 التعلم، واختبار الأساليب والطرق التي يستعملها في التعليم.

تساعد الإدارة التربوية على تصنيف التلاميذ، وتقسيمهم إلى مجموعات متجانسة، ليسهل توزيعهم  -
 ملاءمة المناهج مع الأهداف المرسومة.  على الأقسام، ومعرفة مدى

تعطي صورة واضحة لأصحاب القرار عن الواقع التعليمي الشيء الذي يساعدهم على تطوير  -
 المناهج والمقررات أو تيييرها حتى تتناسب وقدرات التلاميذ.

تائج نمن مستواه التحصيلي والزيادة في الجهد للحصوا على  للتلميذ للرفعوأخيرا قد يكون حافزا  -
  1.النهائية الامتحاناتأفضل في 

 :نطرح التقويم كمبدأ اعتمده المدرس لبناء الدرس، فإن هذا المبدأ يتعلق بوظيفتين رئيسيتين عندما

هي تسمح أساليب التقويم للأستاذ بالحصوا على مؤشرات وبيانات ومعلومات عن صيرورة العملية  -
 التعليمية ومعرفة نتائج التعلم.

دعم مسار ل واستراتيجياتعن إمكانية وضع خطط  للأستاذتتيح المعطيات الناتجة من عملية التقويم  -
 التعلم وتصحيحه لتعديل عملية التدريس وتحسينها.

                                                           

  .01، ص مرجع سبق ذكره: عمر حيمري  1 
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وهناك من حدد وظائف التقويم في الوظائف التالية هي: الضبط، الإنتاج، التشخيص، الفحص، 
 .1قع، التصحيح، العلاجالتواصل، الوقائية، الدعم والحكم والتو 

يبدو مما سبق أن التقويم يحظى بأهمية كبيرة في المنظومة التربوية؛ نظرا لوظائفه المتعددة، ولا شك 
ؤديها ، عملية يقانون العقلأن الحديث عن دور أساليب التقويم المستخدمة في إصدار الأحكام بمقتضى 

لمعارف ا تمحيصالفاعل الذي يؤدي دور المربي للحكم على موقف تعليمي أو مناقشة موضوع دراسي أو 
جل ، وهذا التفاعل الذي يتم أصلا من أالتلميذ الذي يؤدي دور المتلقي واعتقادلمعرفة صحة رأي  والخبرات

ا ف الدراسي وجمع المعلومات حولها وتحليلهتلقين، المعلومات، القيم ، والصور وقواعد السلوك داخل الص
وفرزها واختبارها بهدف التمييز بين مدركات التلميذ ومعارفه التي تفضي إلى إنتاج معلومات تقاس بمدى 

لا في ، وهذا لن يكون موجودا إوالاستذكارفي حل المشكلات لا بكمية الحفظ  والابتكار والاستيعابالفهم 
   .ية مبني على رؤى نقدية موضوعيةظل نظام تعليم ذو جودة عال

V- :مبررات تنويع أساليب التقويم التربوي 

قدرة التلميذ الحقيقية، لأن القلق والخوف قد يؤثر في قدرته الحقيقية على  الاختباراتقد لا تظهر  -
 ةة لا تعكس قدرته الحقيقية، إضافة إلى العادات السيئة في الإجابنتيجالإجابة، فيحصل في النهاية على 

 . مقاليا الاختباركالتخمين أو اليش، أو محاولة التلميذ التأثير في الفاحص إذا كان 
 لا تكفي وسيلة تقويم واحدة للحكم على تقدم التلاميذ بالنسبة لكل مخرجات التدريس الهامة. -
كل أسلوب من أساليب التقويم يعد دليلا محدود يبرز بعض مظاهر سلوك التلميذ، وللحصوا على  -

صورة كاملة لتحصيل التلاميذ فإنه يحتاج الأستاذ إلى تجميع بيانات متكاملة من مختلف الوسائل والأدوات 
 التقويمية. 

تصف ميذهم والتي عادة ما تكأسلوب وحيد لتقويم تلا الاختباراتكثير من أساتذة المدارس يستخدم  -
  2بالعشوائية في الإعداد وعدم شموليتها لكافة جوانب التلاميذ.

                                                           

 ،2011، أوت  62العدد  ته، عود الند مجلة ثقافية فصلية،: التقويم التربوي: مفهومه أهميته أهدافه وظيفعبد اللطيف تلوان 1 
oudnad.net/https://www.13:52على الساعة  2022فيفري  11: الاسترجاع اريخ، ت. 

نحو  اتجاهاتهمو أثر تنويع أساليب التقويم في تحصيل طلبة الصف الثامن من التعليم الأساسي هلاا محمد علي سيف السفياني:  2 
رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير في قسم المناهج وطرائق تدريس التربية الإسلامية، قسم العلوم التربوية -الإسلامية مادة التربية

 .46، ص 2010والتكنولوجيا، والنفسية، كلية التربية، جامعة حضرموت للعلوم 

https://www.oudnad.net/spip.php?rubrique57
https://www.oudnad.net/


التقويم التربوي الأسس النظرية لعملية                                                               الفصل الثاني   

 

 
123 

الأستاذ لأساليب متعددة في التقويم تؤدي إلى خلق فرص متعددة لقياس جوانب التعلم  استخدام -
ة، يؤخذ عليه الكتابي الاختباراتعلى أسلوب واحد مثل  الاعتماد، بينها ومهارات التفكير العلياالمختلفة، 

 تركيزه على مستويات دنيا من التفكير.
أدوات التقويم التي يستخدمها الأستاذ داخل الصف الدراسي لا تقيس الحقائق والمعارف فحسب،  -

 بل تقيس النهج الذي يسلكه الأستاذ نحو تعلم العلوم.
لى المؤسسة نهم يأتون إوالمساواة والعدالة بين التلاميذ، لأصلاحية أساليب عملية التقويم التربوي،  -

لتقويم ا التعليمية وهم يمتلكون خبرات مختلفة، لذا من المهم تحقيق العدالة والمساواة بينهم، لأن العدالة في
ساليب وأنواع أ استخدامهي جانب جوهري لصلاح الفعل التقويمي العام، والوصوا إلى تلك العدالة يستوجب 

    1اذ على صورة واضحة عن قدرات التلاميذ الحقيقية.متعددة من أدوات التقويم، لحصوا الأست
عا، ولا اليوم أصبحت لا تجدي نف الاختباراتأصبح تنويع أساليب التقويم التربوي ضرورة ملحة، لأن 

تظهر حقيقة أداء التلميذ الفعلي، وهناك العديد من الأساليب التي يمكن أن تحقق ذلك، وهي ليست بالأساليب 
ر التربوي ولكن ندرة استخدامها فعليا في تقويم تعلم التلاميذ يجعلها في حكم الأساليب الجديدة على الفك

الجديدة، التي تحتاج لجهد لإقرارها وتنفيذها على أرض الواقع، فهي الآلية التي تحقق أغراض التقويم التربوي 
سارها، بخلق ليمية وتعديل موالتنوع، يتم من خلالها تشخيص العملية التع والاستمراريةالمتسمة بالشمولية 

 شودة.ي لبلوغ أهداف التربية المنمؤشرات مهمة تساهم في تطوير الأداء وتحسين نوعية التحصيل الدراس
لأن هذا النمط من الأساليب يؤسس توازن وتكيف تربويا ثقافيا تنويريا، يستهدف عملية التكامل التربوي 

 لاتجاهالتشكيل توجهات علمية معرفية وقيمية جديدة تحكم عملية التفاعل داخل الصف الدراسي لذا يؤكد 
التي لا يرقى إليها  ليب التقويميخدم النظام التربوي القائم أكثر من تنويع أسا لا شيءالوظيفي على أنه 

  .الشك أو العيب والتي قد تدفع التلميذ للقيام بوظائف فعالة ضمن مواقف تعليمية متنوعة

VI-  :صياغة أساليب ووسائل التقويم التربوي 

 تمر عملية صياغة أساليب التقويم التربوي بما يلي: 

 التي يقوم بها التلاميذ في تنمية العمليات المعرفية.  استيلاا المحاولة والخطأ  -
التعليمية  تقتضي حلا سريعا في مختلف المواقف يثير إشكالاتينوع الأستاذ الوضعيات التقويمية حتى  -

 داخل حجرة الصف.  

                                                           
 .     47المرجع نفسه، ص 1 
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يجمع به الأعماا التي أنجزها التلاميذ والتي تشهد على  دفتر المتابعة كأسلوبيستخدم الأستاذ  - 
  كفاءاتهم.حصيلة 

ات تي تمكن من تنمية نشاطكأسلوب لإدماج الكفاءات ال الفردي والجماعيالمشروع البيداغوجي  إدراج -
 .   التلميذ
ه المعرفية لذات حتى ينمي كفاءتتوجيه آليات التقويم الذاتي التي تولد لدى التلميذ القدرة على نقد ا -

  1. العلاقاتيةو 

توفرها أساليب التقويم التربوي لتوفير معلومات عن أداء التلاميذ داخل الفصل  استخدام النتائج التي -
  الدراسي بيية تحسينه وتطويره.

تظهر أساليب التقويم ما أنجزه التلاميذ من المقرر الدراسي ومقارنتها بأعماا أقرانه في بداية الفصل  -
 . الدراسي ونهايته لتوثيق النمو والتقدم والإنجاز

 2 أساليب التقويم الأستاذ على استطلاع رأي التلاميذ من الوحدات الدراسية التي صممها. تساعد -

فالمنظور الجديد للتقويم التربوي يؤكد على أن ممارسات التقويم التربوي الجديدة يجب أن تبرز ما أحرزه 
الذاتي لدى  تقويمآليات الالتلميذ من التقدم الذي يؤثر في تعلمهم بشكل إيجابي ويحسنه ويطوره، كما تثير 

تقتضي حلا سريعا، ينمي من خلالها كفاءته المعرفية وتحثه على بذا المزيد من  التلميذ طرح إشكالات
يم التربوي البنائي الوظيفي أنه بواستطة التقو  الاتجاهويتضح متن ختلاا الجهد لتحقيق نتائج تعليمية جيدة. 

الحكتم  صتدار( والتميز داخل العملية التعليمية وا  رداءة )المعيقاتعتن متواطن الجتودة والت نستتطيع الكشتف
التعليمية،  ( في نهاية الدرس، والوحدةلتقويمية تقتدم للفاعل التربوي )الأستاذهنتا نجد أن الأساليب اعليهتا، و 

 ة.يوالفصل الدراسي صتورة نهائية ومتكاملة عن محصلة التلاميذ وأدائهم الفعلي خلاا السنة الدراس

VII- :فوائد أساليب التقويم 

ن التيذية م واللاحقةيستفيد التلاميذ أثناء إلقاء الأستاذ للدروس وحل النشاطات الصفية الحالية  -
 الراجعة مع احترام مبدأ التناسب بين تلاميذه. 

                                                           

أهم ( المطبقة في المدرسة الابتدائية الجزائرية و لتحصيلي )أساليب بناء الاختبارات: أهم أساليب التقويم اعــمــــــــرانبن يتتتتطتتتتو بن  1 
 . 176، ص 2020، سبتمبر 1، العدد 2 والتربوية، المجلد، مجلة الأثر للدراسات النفسية المشاكل التي تطرحها

2 Methods of Evaluating Teaching: https://crlt.umich.edu/ ; Retrieved in; 12-02-2022; 10:34. 

https://crlt.umich.edu/
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توفر أساليب التقويم بيانات سرية لا يمكن للأستاذ نشرها في الوثيقة النهائية، ولكن وجب تبرير  -
 .السريةهذه 
يحتوي التقويم التربوي على وصف للأساليب المعتمدة والوقت المخصص والإجراء المستخدم داخل  -

 .الفصل الدراسي
تكشف أساليب التقويم التربوي المستخدمة عن الافتراضات والتفسيرات البديلة التي لم يتم الاحتفاظ  -

 هذه الاختيارات.  استخدامبها في كل مرحلة من مراحل التفكير، وتوضيح سبب عدم 
تشير أساليب التقويم إلى أوجه عدم اليقين المتعلقة ببيانات المصدر أو النتائج الوسيطة أو النهائية  -

ويقوم أوجه عدم اليقين بناء على كمية البيانات والمعلومات المتاحة على وجه الخصوص ونتائج الدراسات 
 .المعروفة

ا ضمان استقلاليته تجاه المصالح الخاصة والعامة، يشير التقويم إلى الظروف التي تم بموجبه -
 (.جهات الفاعلة في المجاا المعني )المجاا التربوي وال

الأستاذ أثناء تنفيذه لأساليب التقويم أن يقدم معلومات موضوعية وتحليلا دقيقا يجب على   -
 .والإفصاح عن أي عجز محتمل في أدواته ونتائجه

يم على الجدا والنقاش التي تعقب توزيع ملف التقو بة أدوات تفتح أساليب التقويم التربوي هي بمثا -
 1الأقران والمسؤولين. الأستاذة لذكر أوجه التقارب والتباعد والاختلاف التي تم تحديدها مسبقا مع

تقويم قواعد عامة في ال واللاحقةلدروس وتقديم النشاطات الصفية الحالية يتبع الأستاذ أثناء إلقاء ا
أساليب  اعتمادهبالفاعلين المتلقين والتي على إثرها يقدم معلومات موضوعية وتحليلا دقيقا لعملية التعلم 

وضيح الرؤية وتفسيرات متنوعة وبديلة لت افتراضاتالأستاذ( وضع ية متنوعة تتيح للفاعل التربوي )تقويم
لى عمنها عن طريق التيذية الراجعة التي تساعد هؤلاء  ستفادةوالاللتلاميذ ومعرفة محصلة هذه العمليات 

إدراك أخطائهم التي يقعون فيها عند طرح الأسئلة أو عند الرد على سؤاا موجه لهم من قبل الأستاذ وهذه 
العمليات تعمل على الكشف عن العجز المحتمل في الأساليب والأدوات التي تنعكس محصلتها سلبا في 

 التحصيلية .  نتائج التلاميذ

                                                           
1 Les principes pour la qualité des évaluations : https://www.ecologie.gouv.fr , Récupéré en, Le Jeudi 

24 février 2022, 12 :13 . 

https://www.ecologie.gouv.fr/
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لذا تهدف هذه العملية في مجملها إلى جمع معلومات وافية عن مستوى تقدم كل متلقي، لذلك يقوم 
التلاميذ بتوجيه من الفاعل التربوي بعدد من الأنشطة التي تساعده على الكشف عن نواحي القوة ونواحي 

   .الضعف في مختلف جوانب أداء التلاميذ

VIII- مها الأستاذ في تقويم التلاميذ:طرق الأساليب التي يستخد 

ل أساليب تقويم مناسبة والتي تشمل أدوات متعددة مث اختيارينبيي على الأستاذ أن يكون ماهرا في  -
التلاميذ،  ، سجلاتالتقويم الذاتي، وتقويم الأقران ، ملف الإنجاز، العروض، الواجبات المنزلية،الاختبارات

 الملاحظات المشروعات.
تقويم مناسبة تتماشى مع القرارات التعليمية، لذا يجب أن تتميز هذه الأدوات بالدقة بناء أساليب  -

والصدق، وهذا بدوره يتطلب من الأساتذة تحديد جودة أدوات التقويم التي يقومون بإعدادها وتصميمها 
 وتنفيذها.

 الاختباراتدم ختطبيق نتائج التقويم الذاتي وتصحيحها، وتفسيرها بنوع من الدقة، لذا يجب أن تست -
 مناسبا. استخداماوغيرها من الأساليب 

قرارات موضوعية تتعلق بالتلاميذ، وتخطيط العملية التعليمية  اتخاذنتائج التقويم في  استخدام -
 وتطوير المناهج الدراسية.

ذوي  إلى تقويم مبني من قبل الأساتذة من استناداتطوير إجراءات صادقة لوضع التقديرات للتلاميذ  -
 خبرة المهنية والمهارات التدريسية. ال

 .الإخبار بنتائج التقويم للتلاميذ، الأولياء وغيرهم من المعنيين بالأمر -
غير المناسبة للمعلومات المستمدة من أساليب التقويم التربوي، والتي تتنافى  الاستخداماتمعرفة  -

   1مع أخلاقيات التقويم وشرعيته. 
 ستخداماايجب على الأستاذ أن يستخدم أساليب التقويم التربوي التي تم إعدادها وتصنيفها وتنفيذها 

مناسبا للوصوا إلى نتائج إيجابية تمتاز بالصدق والثبات والموضوعية في تحديد الخصائص التي تبرز 
 كفاءة وفعالية الفاعل التربوي والتي توصله إلى مستوى معقوا من المعرفة العلمية والمهارات التدريسية لبلوغ

                                                           

 ،أساليب التقويم التربوي لدى معلمي الرياضيات بالمرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية استخدامعثمان علي: و علي طاهر  1 
 .273-272، ص 2016، ديسمبر 04، العدد 17التربوية والنفسية، المجلد مجلة العلوم 
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بشكل  راتهانتائجهم النهائية وتقديو جم وقدرات التلاميذ وتنعكس على تنسخبرات ومعارف ومفاهيم وسلوكات 
 إيجابي.

IX- :إجراءات الحكم على مستوى التلاميذ 

معرفة الملاحظة الفردية لكل تلميذ ل استخداميتمكن الأستاذ كمقوم أساسي للمستوى التحصيلي من  -
 ته أم لا.ما إذا كان التلميذ يستطيع إنجاز الأعماا الموكلة إليه بما يتناسب مع قدرا

اذ على قدرات التلاميذ من خلاا المناقشة، فإذا كان ما يؤديه التلميذ يتناسب مع يتعرف الأست -
قدراته ومع الأهداف التعليمية يمكن القوا بأن التلميذ على قدر عاا من المستوى التحصيلي، أما إذا كان 

 تلميذ متدني. ال مستواه ثابتا عند حد معين وهذا الحد أقل من قدراته فيمكن القوا في هذه الحالة أن مستوى 
 اختياربيمكن الحكم على مستوى التلاميذ التحصيلي من خلاا فحص أعمالهم بطريقة منظمة وذلك  -

إنتاج عينة من التلاميذ ذوي القدرات المتباينة وعلى مدى شهور عديدة ومقارنة هذه النتاجات مع بعضها 
 البعض وعلى مدى شهور. 

تدعيم البيانات التي يتم الحصوا عليها من مستويات تحصيل التلاميذ بمشاهدة التلاميذ أنفسهم  -
 تيعاباسمن خلاا تكليفهم ببعض المهام التطبيقية، لأن هذا يعطي أبعادا ذات قيمة وأهمية عن درجة 

فكيرهم، ويجب نوعية تالمهارات والخبرات التي تهدف إليها وتكشف عن  واكتسابهمالتلاميذ للمادة الدراسية 
  1التقويم على الجانب المعرفي فقط في كل الأحواا. لا يقتصرأن 

مهم أساليب تقويمية متنوعة وفعالة لمعرفة مدى تقد استخدامتتطلب إجراءات الحكم على مستوى التلاميذ 
نجازهم الإبداعي، من بينها المناقشة التي تسمح للفاعل التربوي بمعرفة ا إذا كان أداء م ودرجة تفكيرهم وا 

يتناسب مع قدراته من خلاا تكليفه ببعض المهام، وفحص أعماله على مدى شهور  واستيعابهالتلميذ 
ومقارنتها مع بعضها حتى يستطيع الأستاذ تقويم الجانب المعرفي والوجداني والحكم بشكل نهائي على 

نما أيضا الحكم  وجدانية، على الأهداف النفسوحركية والمستوى تحصيله، ليس من الناحية المعرفية فقط، وا 
 .كما أن هذه الأساليب تجعل التعلم فعالا ومحببا لتصبح عملية التقويم التربوي النهائية صادقة وشاملة

هارات مفيضع الفاعل التربوي في اعتباره غايات التعلم ويقوم بتقويمها تقويما عقليا موضوعيا حتى تبرز 
بداعية التي توجهها أهداف محددة وواضحة تساعده على التفريق بين الوهم ( الإالفاعل المتلقي )التلميذ

على الأفكار المتجددة والحديثة، والبحث عن الأسباب والأدلة  والانفتاحوالحقيقة والإلمام بالمواد المقررة، 

                                                           

 .157، مرجع سابق، ص التقويم التربوي الحريري:  رافده 1 
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بالمرونة والتأني  التحليوالبراهين والبدائل التي تسمح بتقديم الحجج والبراهين والدفاع عن وجهات النظر مع 
لقدرة على زرع التفكير البناء في عقوا تلاميذه وفهم أفعالهم وسلوكاتهم على مستوى وا في إصدار الأحكام

لفهم أفعالهم وسلوكاتهم على المستوى الجمعي كون التلميذ عنصر من عناصر النسق  والانتقااأنفسهم، 
 الكلي.

X- علم:مهارة تصميم أساليب التقويم لقياس نتائج الت 

 إن الوظيفة الأولى للتقويم التربوي هي تحسين العملية التعليمية، ويتحقق ذلك بعدة طرق أبرزها:

تعمل عملية التقويم على توضيح الأهداف التعليمية لكل من التلميذ والأستاذ، وهذا ما يساعد  -
زويدهم بمعرفة ميذه، وتالأستاذ على التخطيط الجيد للدرس، وتوجيه أنشطة التعليم بما يتوافق وقدرات تلا

 مسبقة عن نتائج التعلم التي عليهم تحقيقها وبلوغها.
تساعد أساليب التقويم على التقدير القبلي لقدرات التلميذ وحاجاته وهذه المعلومات مفيدة في تحديد  -

 للتعلم. الاستعداد
م التقويم يستخدعملية التعلم، ويمكن للأستاذ أن في مراقبة التقدم والإنجاز خلاا  يمكن أن تساعد -

ثارة دافعية التلاميذ للتعلم وزيادة   انتقاات وضمان بالمعلوما الاحتفاظالتكويني لتحديد صعوبات التعلم، وا 
 أثر التعلم وتوفير تيذية راجعة للتلاميذ.

حديد دة في تتشخيص صعوبات التعلم وعلاجها لأن إجراءات التقويم مفي علىيمكن أن تساعد  -
وفي تحديد الطبيعة الخاصة ونوع الصعوبة، والكشف عن أسبابها،  التلاميذ الذين يواجهون صعوبات،

 الإجراءات العلاجية المناسبة لها.وتطبيق 
نتائج  التقويم التجميعي، حيث أن استخدامخلاا يمكن أن تساعد في تقويم الفعالية التعليمية من  -

  1ومواده. في مراجعة طرق التعليم استخدامهات يمكن هذا التقويم تزودنا بمعلوما
ومن هذا المبدأ فإن قدرة الأستاذ على تصميم أساليب التقويم التربوي الناجحة تستمد قيمتها من قدرتها 
على تزويد التلاميذ بالمعارف التي عليهم بلوغها وتسمح للأستاذ بمراقبة التقدم وتشخيص صعوبات التعلم 

تسم بالشمولية تقويم التجميعي، الذي يال باستخداموالكشف عن أسبابها وعلاجها، وتوضيح الفعالية التعليمية 
التي تراعي كل ما يمكن قياسه من نواتج تعلم معرفية، وانفعالية، لإحداث التوازن في المعارف التي يتلقاها 

                                                           

، مكتبة الرشد ناشرون، الرياض، المملكة العربية 1، طالتدريس الحديثة استراتيجيات: إيمان محمد سحتوت وزينب عباس جعفر 1 
 . 106-105، ص 2014السعودية، 



التقويم التربوي الأسس النظرية لعملية                                                               الفصل الثاني   

 

 
129 

التلاميذ وخبراتهم شخصية، والحكم على ما تحقق أهداف تربوية المرجوة والسعي لبلوغ الجودة الشاملة في 
لذلك نجد  عمليات التعليم، استمرارن خبراتهم ما يجعلهم متأهبين للتقويم من أجل فالأساتذة لهم م .التعليم
بادا آراء معينة في مواقف محددة تحيط بالتلاميذ فيت لرصد كفاعل تربوي ينوع أساليب التقويم الأستاذأن 

مكاناتهممعهم التأثير ويحدد من خلاله حاجاتهم  تبريرها م لوقدراتهم التي توضح أفعالهم وممارستاه وا 
وتوجيهها، وتكييفها مع التعديلات والتحسينات الحاصلة لتلبية حاجات التلاميذ الدراسية، حتى تتوافق مع 

 .معطيات الجودة الشاملة في التعليم

XI- :قواعد عامة يتبعها الأستاذ في تقويم التلاميذ 

 يراعى في تقويم التلميذ القواعد الآتية: 

جراءاته، وممارساته، وأدواته، ونتائجه معززة لعملية التعلم، وألا تكون  - أن تكون أساليب التقويم وا 
  مصدر رهبة أو قلق أو عقاب، يؤثر سلبا على المتعلم ونتائجه. 

التقويم صادقة، وممثلة لما يتوقع من التلميذ اكتسابه من المعارف والمهارات، مبينة أن تكون أدوات  -
  .ما تعلمه منها لتلميذ من المادة الدراسية، وما يستطيع أداءه في ضوءلمدى تمكن ا

 الاستيعابيةو التقويم مستويات عدة من الأسئلة، بحيث تقيس قدرة التلميذ المعرفية أن يتضمن أداء  -
 1والتطبيقية والتحليلية والتركيبية والتقويمية

ات التعلم وبيئته، تقدم هذه الأدو أن ينظر في نتائج أدوات التقويم، ضمن تقويم شامل لظروف  -
معلومات مستثمرة عن مستوى تقدم، يستفاد منها في تطوير المناهج وأساليب التدريس، وتحفيز المتعلم على 

 .بذا المزيد من الجهد
أن توفر في أساليب التقويم، وأدواته، وظروف تطبيقه، والقرارات المترتبة على نتائجه فرص متكافئة  -

 لجميع التلاميذ.
ا مسألة تخصه وولي أمره، والقائمين على تعليمه، ولا يجوز استخدامهتعد نتيجة التلميذ في التقويم  -

بطريقة تؤدي إلى معاملته معاملة تؤثر سلبا على تقديره لذاته، أو تفاعله مع الآخرين، كما لا يجوز إطلاق 
 أو الإشارة إليه ه،الألقاب، أو الأوصاف التي توحي بتحصيله الدراسي السلبي، عند مخاطبت

أن تبنى أدوات التقويم وفق أسس علمية، وفي ضوء معايير محددة للمستويات المقبولة، مما هو  -
  متوقع تعلمه، واكتسابه من أهداف التعلم ونواتجه.

                                                           

 . 36مرجع سابق، ص  استراتيجيات التقويم التربوي الحديث وأدواته،مصطفى نمر دعمس:  1 
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جراءاته، أساليبه، لمراجعة مستمرة، لتطويرها وتعديلها.  -   أن تخضع عمليات التقويم وا 
 .1اصةالتعليمية الخ الاحتياجاتذوي  مع التلاميذليبه حتى تتماشى وأساتطوير أدوات التقويم  -

XII- منطلقات ومداخل تقويم التلاميذ: 

هناك مداخل أساسية يستخدمهما الأستاذ في تحديد معايير التقويم التربوي حسب طريقة تفسير النتائج، 
  : (Glaser)ونسب هذا التصنيف إلى جليسر 

 : متري السيكو المدخل  -1
مجموعته  بأداء في الاختبارجماعي مرجعي، يقارن من خلاله الأستاذ أداء التلميذ وتحصيله وهو معيار 

المعيارية، كأن تقارن علامة تلميذ في مبحث ما على أنه أعلى تحصيلا من تلاميذ صفه، أو أن تكون 
 2من متوسط علامات صفه. علامة التلميذ أعلى

 :المدخل السياقي -2
لمدخل ا فعل على الملاحظات التربوية والنفسية والمعرفية التي شنت علىالذي جاء كردة هذا المدخل 

السيكومتري السابق، وهو إطار أو مدخل يعتمد على ضرورة أن يعكس محتوى التقويم المنهاج الذي يتم 
مكاناته تعلمه التلميذ وف ما التقويم ينبيي أن تصمم للكشف عن تلقينه للتلميذ بالفعل. فأساليب ق قدارته وا 

التي تميزه عن غيره، ومن سمات هذا المدخل ومميزاته أنه يراعي الجوانب الذاتية لدى التلميذ، كما أن هذا 
المدخل يعمل على تحرير ربط التلميذ بييره في التقويم، بمعنى أنه يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ على 

  3الذي يعاب عليه ذلك. عكس المدخل السيكومتري 
 المدخل الإديومتري: -3

فردي أو محكي المرجع، يقوم الأستاذ من خلاله بمقارنة أداء التلميذ بمستوى معين يتم وهو معيار  
ودة الموضوعية المقص تالصف الدراسي، أو في ضوء المحكا تحديده بصرف النظر عن أداء زملائه داخل
     4التلميذ أجاب عن أغلب الأسئلة المطروحة. من دراسة الوحدة الدراسية، كأن تقوا أن

                                                           

 .36ص  المرجع نفسه: 1 
 . 196، مرجع سابق، ص تصميم التدريس بين النظرية والتطبيقمحمد فؤاد الحوامدة: زيد سليمان العدوان و  2 
، المعلمين من وجهة نظر –التقويم المستمر في العملية التعليمية التعلمية مشكلات توظيف آليات : وسيلة بن عامر وصباح ساعد 3 

 .  223، ص 2018، ديسمبر 02الجزء ، 07مجلة العلوم النفسية والتربوية، العدد 
  .196لمرجع نفسه: ص ا 4 
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ومقارنة علامات التلاميذ وتصنيف وتقدير أعلى تحصيل  الاختباراتالأوا على إجراء  الاتجاهيقوم 
النفسية الملاحظات التربوية و وجاء كرد فعل على  الاتجاهينالسياقي الذي يتوسط هذين  الاتجاهدراسي، أما 

والمعرفية التي شنت على المدخل السيكومتري يرى بأنه ينبيي أن تصمم أساليب التقويم للكشف عن ما 
مكاناته التي تميزه عن غيره مع ذاته،  الثالث الذي  تجاهالاعلى عكس تعلمه التلميذ حتى تتوافق قدارته وا 

لاميذ بمستوى محدد في وحدة دراسية معينة، بدقة متناهية ليصل الأستاذ من خلاله يقوم بمقارنة أداء الت
صدار قرارات تتعلق بإحداث تعديلات وتحسينات على هذا الأمر  دوات أ باستخدامإلى تكوين أحكام وا 

 فنوع القرار التذي سيتخذ بعد عملية رصد نقاط القوة وتعزيزها والكش باختلافوأساليب متنوعة  تختلف 
يمنح  تجاهاتالاهذه  الاتجاهيرى الفاعل التربوي أن تنفيذ أساليب التقويم وفق  .عن نقاط الضعف وتداركها

 ياغة الإشكالاتصعملي ويساعد الفاعل التربوي على تفكيرا نسقيا يتضمن نشاط ذهني إبداعيا و التلاميذ 
 الاستعانةبوالأسئلة والاختبارات التي تساعده على الاستدلاا وقياس المعلومات والأفكار وتقويم المناقشات 

بالعمليات العقلية التركيبية للوصوا إلى أدلة صحيحة وأحكام منطقية وموضوعية لتطوير حجج والبراهين 
 بطريقة منطقية.

 لاختباراتاالأستاذ  استخدامبمفرده ذلك عن طريق تدعو إلى تقويم فعل التلميذ   الاتجاهاتلذا فهذه 
ه التلميذ للمعلومات والخبرات والتعرف على نشاط اكتسابكأسلوب لجمع المعلومات التي تكشف عن درجة 

العقلي الفعلي الذي يقوم به أثناء الإجابة عن الإشكالات بمفرده، وهذا يساعد الأستاذ على فهم المعنى 
لمناقشات والسلوكات التي أرادها الفاعل من هذا الفعل أو البواعث الكامنة خلف المقصود من الإجابات وا

قيامه بهذا النشاط والسلوك، أما المستوى المعياري الثاني هو مستوى العلاقة القائمة بين الأستاذ والتلميذ، 
ي ينبيي أن التوالتلميذ والأقران، وهي علاقات تفاعلية تتم داخل الصف الدراسي، وتكشف عن الترابطات 

تعكسها الأبعاد المعقدة لمستويات التقويم التربوي الواقعة والتي تساعد الأستاذ على فهم معنى الفعل التربوي 
 الحاصل لتفسر أساليب التقويم التربوي سبب حدوثه وبواعثه ومؤثراته.

XIII-  :أنواع التقويم التربوي 
 :  على الأستاذ أن يضع خطة لتقويم التلاميذ تتضمن ما يلي

 (: التقويم قبل بداية كل درس )التقويم الأولي -1
من تحديد معارفه السابقة، ويتض لاستذكارالتعرف على الجهد الذي بذله التلميذ يهدف هذا التقويم إلى 

اتها لتدريس بجميع مكونوالميوا، كما يهيئ الأستاذ لعملية ا والاستعداداتالمستوى والقدرات الذهنية 
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مراجعة أداء التلاميذ للواجبات التي تعطي لهم في صورة قراءات أو  أشكالا عدة مثل .. لذا يأخذومواقفها.
 1ة للتلاميذ.الخبرات المناسب اختيارتحريري قصير وذلك بهدف  امتحانشفهي أو  امتحانأسئلة أو تمارين أو 

 (:  م البنائيالتقويالتقويم أثناء الدرس ) -2
ة فأن يشمل كل درس جزء من خطته نوعا من التقويم لمعر ضرورة أن يعرف مدى تحقيقه لأهدافه ينبيي 

؟ وهذا في إطار يتم تحسين عملية التعلم وتلافي أوجه النقص فيها سواء ماذا كان قد حقق أهدافه أم لا
 ناء الحصة أو في الحصة الثانية. أث

 التقويم التشخيصي والعلاجي:     -3
ى صعوبات في التعلم فمن خلاله يسعى الأستاذ إل يهتم هذا النوع من التقويم بالتلاميذ الذين يجدون 

لتحصيلية ا الاختباراتالكشف عن هذه الصعوبات وتحديد عوامل وسبل علاجها، ولتحقيق ذلك تستعمل 
 2التشخيصية لتحديد مواطن الضعف وعواملها وطرق علاجها. الاختباراتلتحديد المستوى ثم 

 (:من كل وحدة دراسية )الختامي الانتهاءعد التقويم ب -4
وحدة دراسية ويهدف إلى تحديد ما تحقق من الأهداف التعليمية المنشودة  نهاية كلفي  الأستاذيقوم به 

ومن ثم تقدير درجات التلاميذ وتصنيفهم، ويرتبط التقويم النهائي عادة بأهداف المقرر الدراسي، ومن أدواته 
م والشفوية، والنشاطات العملية للتلاميذ، والتقارير والأبحاث، وعلى الرغ التحريرية الاختباراتالمتمثلة في 

من أن الهدف الرئيسي من التقويم النهائي هو تصنيف التلاميذ طبقا لنتائج تحصيلهم الدراسي، إلا أنه يمد 
  3.الأستاذ بمعلومات للحكم على فعالية التدريس وتحقيق أهداف المنهاج الدراسي المرجوة

اليايات المرجوة منها ومراحل تنفيذها، ويمكن استخدام أنواع  باختلافأن تختلف أنواع التقويم ويمكن 
اسي وبداية في بداية العام الدر  الفاعل التربوي الذي يعتمده   ) النقد الأولي (كثيرة منها كالتقويم المبدئي 

ويم البنائي م وقيمهم، يليه التقكل درس على حدى للتعرف على خبرات التلاميذ السابقة وميولهم وتوجهاته
صورة واضحة ومتكاملة حوا طريقة سير الدرس والتعرف  ) الفاعل (الذي يعطي للأستاذ  النقد البنائي () 

على الأهداف المحققة منه، يستخدم هذا النوع خلاا سير العملية التعليمية وهدفه من النقد المستمر هو 

                                                           

الدراسات، مجلة البحوث و  التعليم المتوسط،دور المعلم في التحكم في عملية التقويم بواسطة مقاربة الكفاءات لمرحلة : مهدية هامل 1 
 . 403، ص 2017، 24العدد 

، 2017، مارس 01مجلة السراج في التربية وقضايا المجتمع، العدد  القياس والتقويم ودوره في العملية التعليمية،إيمان دركي:  2 
  .202ص 

 .  38مرجع سابق، ص  التربية الخاصة،وأساليب القياس والتشخيص في  والتقييمالقياس تيسير مفلح كوافحة:  3 
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التعرف على جدوى طرق التدريس والأسلوب المستخدم في طرح مختلف أجزاء الدرس. ثم التقويم العلاجي 
الذي يسعى للكشف عن هذه صعوبات التعلم وتحديد عوامل  (للمشكلات أي تقديم بدائل وظيفية )العلاجي

اسي أو الفصل ية العام الدر ويطبق في نها ()النقد الختاميوسبل علاجها ثم يأتي في الأخير التقويم النهائي 
 .الدراسي لمعرفة مدى تحقق أهداف المقرر بشكل عام والحكم على مستوى أداء التلميذ بشكل خاص

XIV- :الأساليب المستخدمة في تقويم التلاميذ 

لقد لجأت التربية الحديثة إلى استخدام أساليب متنوعة لتقويم أداء التلاميذ واتخذت بعضها كأدوات   
لمعلومات والبعض الآخر كوسيلة لتحسين العملية التعليمية وهنا نشير وبإيجاز إلى الأساليب لقياس درجة ا

 التقويمية التي يستخدمها الأستاذ لتقويم أداء التلاميذ: 

هو الطريقة التي يجريها الفرد بيرض الوصوا إلى حقيقة ما، أما  الأسلوب :أساليب التقويم التربوي 
ة يجريها الفرد أثناء عملية تقويم هدف ما والتي تكون غالبا مرتكز  الطريقة التيالأسلوب في التقويم فهو 

 على الأستاذ، فالأستاذ لديه أسلوبين يرتكز عليهما في التقويم هما: التقويم الفردي، والتقويم الجماعي.

 النوع الأول من الأساليب:-1

تائج ز عليه الأستاذ بيرض الوصوا إلى نهو ما تدعو إليه التربية الحديثة، وهو نوع من التقويم يرك 
 يلي:  فيماموضوعية إما إيجابية أو سلبية عن أداء تلاميذه داخل الصف الدراسي ويمكن سردهما 

 التقويم الفردي: 1 -1
 ما يلي: يفي كل مراحل التعلم وله مميزات نوجزها ف ويقصد به تقويم كل تلميذ لوحده، 

وسيلة لاكتشاف التلميذ لأخطائه ونقاط ضعفه وهذا يؤدي بدوره إلى تعديل في سلوكه والى سيره في -
 الاتجاه الصحيح. 

قد أدرك أن لكل فرد أخطاءه وليس من  لأنه بخبرته الآخرينيجعل الأستاذ أكثر تسامحا نحو أخطاء -
 . هذه الأخطاء للتشهير أو التأنيب أو التهكمالحكمة استخدام 

ور   ويساعده على تحسين جوانب ضعفه مما يولد الشعيعود الأستاذ على تفهم دوافع التلميذ سلوكه   -
 1بالطمأنينة والثقة بالنفس.

                                                           

م رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير في القياس النفسي والتربوي، قسم عل تحصيلي في مادة الرياضيات، اختباربناء حسين ضيف:  1 
 . 19، ص 2016-2015، جامعة قاصدي مرباح، والاجتماعيةالنفس وعلوم التربية، كلية العلوم الإنسانية 
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 التقويم الجماعي: 1-2

ويتضمن تقويم الجماعة لأداء كل فرد من أفرادها، أو تقويم الجماعة لأداء جماعة أخرى. ويتطلب  
تقويم الجماعة لأدائها ككل تدريب أفراد الجماعة على القيام بعمل جماعي تعاوني ويتم التقويم بعد الانتهاء 

ت الجماعية أو غيرها من تجربة أو حل إحدى المشكلا ككل كإجراءمن الأنشطة التي تقوم بها الجماعة 
الأنشطة التعاونية الأخرى، أما تقويم الجماعة لأداء كل فرد من أفرادها فيتطلب تحديد مدى إسهام كل فرد 

وكيفية أدائه لهذا النشاط. ويهدف تقويم الجماعة إلى  من الجماعة في النشاط الذي قامت به الجماعة
العمل تقريبا، وبالتالي يمكن أن تكون للجماعة فكرة تامة مقارنة الجماعة لأداء جماعة أخرى تقوم بنفس 

عن مستوى أدائها وكيفيته. وبالرغم من اختلاف الأسلوب في عملية التقويم إلا أن الهدف يظل واحدا وهو 
 1الوصوا إلى تحسين الجودة في التعليم ومنه تحقيق أهداف التعليم.

 النوع الثاني من الأساليب فهي تتمثل في: -2

 وب الملاحظة:أسل 2-1

 تخدامهاستقويم عملية التعليم داخل حجرة الصف، فمن خلاا  الأستاذ علىوهو أسلوب فعاا يساعد 
لهذا الأسلوب يستطيع جمع الكثير من المعلومات والبيانات عن التلاميذ من خلاا نتائجها، ويتصف هذا 

 الأسلوب بما يلي:

 الحركية. يستخدم في قياس بعض أنواع التعلم كتعلم المهارات -
توفر للأستاذ معلومات موضوعية وسريعة ومباشرة تمكنه من تعديل سلوك التلاميذ داخل الصف  -

 الدراسي.
أسلوب الملاحظة يعطي صورة قريبة للأستاذ عن واقع التلميذ، غير أن هناك عدد من  استخدام -

ن هذا ائج بشكل دقيق لأنقاط الضعف لا يخلو منها هذا الأسلوب مثل عدم قدرة الأستاذ على تسجيل النت
  2.الأسلوب يحتاج إلى وقت وجهد لتسجيل ملاحظات كل تلميذ

 وتأخذ الملاحظة شكلان أساسيان هما: 

  الشكل الأول: -أ
                                                           

  .19نفسه: ص المرجع  1 

المناهج  د.ط، دار التطبيقات، –المبادئ  –المفاهيم  –الحديثة في طرق تدريس العلوم  الاستراتيجيات: نبيهة صالح السامرائي 2 
 . 176، ص 2013للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 
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( إلى تحضير قائمة خاصة بالتصرفات المحتملة، فيلاحظ التلميذ أو مجموعة اذ )الفاعلوفيه يلجأ الأست
 ة.التصرفات المعينة التي يقوم بها التلميذ في مختلف المواقف التعليميمن التلاميذ ثم يسجل عدد المرات من 

  الشكل الثاني: -ب
ذ ( طريقة الملاحظة السريعة التي تتضمن طريقة مراقبة تصرفات التلامييستعمل الأستاذ )الفاعل التربوي 

 قائمة معينة. ناليومية في نطاق معين ثم يلجأ إلى تصنيفها في نطاق معين ثم يلجأ إلى تصنيفها في ضم
من قبل الفاعلين التربويين في مجاا المراقبة اليومية داخل  استخداماأما الشكل الأوا فهو الأكثر   

وب وأفكار مسبقة أثناء تنفيذ أسل اعتباراتالوسط المدرسي، لذا على الأساتذة أن لا يضعوا في أذهانهم 
 الملاحظة. 

 عن طريق الملاحظة البسيطة والمقننة للكشف عن مناطق يستخدم الأستاذ في الفصوا الدراسية التقويم
القصور لتقديم الدعم للتلاميذ ومساعدتهم على تجاوز مناطق الخلل من أجل تحقيق أفضل النتائج التي 

ومن ناحية أخرى من خلاا حقيقة أن الأداة لن تستخدم إلا كمكمل للعملية التعليمية داخل  1يمكنهم تقديمها.
في هذه الحالة، الهدف من الأسلوب هو تمكين التلاميذ من استيعاب المواد التي تيطيها الفصل الدراسي، 

الأداة بشكل أكثر فاعلية، من أجل الحصوا على مزيد من الوقت لتضمين المزيد من المشاكل ومعالجتها. 
2 

 شروط الملاحظة: 

 فشلها على مدى تطبيقالفاعل( موضوعيا، ولهذا يتوقف نجاح الملاحظة أو أن يكون الملاحظة ) -
 موضوعية هذا الأسلوب المنفذ.

يخلط بين المظهر وسبب التصرف الحقيقي، ففي هذا الخلط تشويه وتعطيل  ألايجب على الأستاذ  -
 لعملية الملاحظة.

                                                           
1 Michael Moody :  5 Ways to Improve Teacher Evaluation Systems Using teacher evaluation to 

ensure quality teaching requires organizing it as an opportunity for growth, 

https://www.edutopia.org/ , Return date: 14 May 2018,  on the watch 10:15 
2 Serge Dondelinger : Un Outil D’Évaluation Formative Et De Remédiation Pour Les Cours De 

Tableur,https://portal.education.lu/, date de publication :  21 juin 2012, Date de retour : 08 Avril 

2022 .   

https://www.edutopia.org/profile/michael-moody
https://www.edutopia.org/profile/michael-moody
https://www.edutopia.org/
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يجب أن يوضع سجل الملاحظات ضمن السرعة المطلوبة وعلى الفور، ساعة حدوث تصرف  -
 ويتطلب أسلوب الملاحظة ما يلي في: 1يء.معين، وذلك حرصا على عدم نسيان أي ش

 التنظيم والضبط بحيث تكون الملاحظة مستندة على سؤاا أو مشكلة أو فرضية أولية. -
 التركيز حيث لابد من ترتيب خطواتها والإحاطة بجميع جوانبها وضبط إجراءاتها. -
 لملاحظ.الموضوعية والبعد عن التحيز للمعرفة المسبقة وما يؤيد وجهة نظر الأستاذ ا -
الدقة الكمية والكيفية لأن الملاحظة بمثابة أداة قياس، بحيث يتم قياس كل ما يمكن قياسه، وهذا  -

 من أهم أسس التقويم.
 .اللازم، والوضع الصحي والانتباهالتدريب والتأهيل الكافي للملاحظة كسلامة الحواس  -
 أمر غير مقصود.على الذاكرة  الاعتمادالتسجيل الدقيق والمباشر للملاحظات لأن  -
 التخطيط المسبق من خلاا وضع خطة علمية تسير الملاحظة بناء عليها. -
 2بكافة الوسائل والأدوات التي تساعد على دقة الملاحظة وضبطها. الاستعانة -
 :الاستبانة 2-2

من أكثر أساليب التقويم التربوي شيوعا، يستخدم لجمع معلومات تتعلق بموضوعات  الاستبيانيعتبر 
التلاميذ ومشكلاتهم، ومعرفة الأسباب التي تؤدي إلى ظاهرة معينة وغير ذلك.  اتجاهاتمختلفة، كتحديد 

 في مجاا التقويم لتوفير بيانات ومعلومات تتعلق بما يلي: الاستبيانويصلح 

حو الأساتذة ن اتجاهاتالأفراد نحو المشروعات والبرامج التربوية، مثل تحديد  اتجاهاتتحديد  -
 التقويم الذاتي المعتمد في المؤسسات التعليمية. استخدام
 تحديد الصعوبات التي يواجهها تطبيق مشروع تربوي معين. -
لة تعليمية حالتعرف على تقويمات الأساتذة والتلاميذ للمناهج والكتب الدراسية المستخدمة في مر  -
 معينة.

                                                           

، مجد المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، 1، طالقياس والتقويم في التربية والتعليمتوماس جورج الخوري:  1 
 .182، ص 2008

براهيم محمد المحاسنة:  2  ، ص 2009والتوزيع، عمان، الأردن،  ، دار جرير للنشر1، طالتقويم الواقعيعبد الحكيم علي مهيدات وا 
115.  
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التعرف على آراء الأساتذة عن جودة مخرجات مؤسسة تعليمية معينة، أو مدى ملائمة برامجها  -
 لطبيعة العمل الذي سيزاوله أولئك التلاميذ في المستقبل.

 تقويم المقررات الدراسية من قبل التلاميذ. -
  1الإدارة المدرسية.تقويم أدا الأستاذ سواء من قبل التلاميذ، أو الزملاء، أو  -

( لميذتعبير عن الشخص الخاضع للتقويم )التالمفتوحة لمعرفة صفات ال الاستباناتويستخدم الأستاذ 
لميذ متعددة الخيارات التي تسهل على الت الاستباناتوالقادر على الإجابة بطريقة أكثر حرية كما يستخدم 

  2التعامل معها.

 المقابلة: 2-3

لتقويمية التي يستخدمها الأستاذ لجمع المعلومات عن التلاميذ، عن طريق مجموعة وهي إحدى الأساليب ا
من الأسئلة يسألها الأستاذ للتلميذ ويسجل إجاباته في المقابلة، لذلك على الأستاذ إعداد أسئلة قبل إجرائها 

يرض منها، يسجل الوكسب ثقة التلميذ، فيبدأ المقابلة بأسلوب مشوق للوصوا تدريجيا نحو أهداف المقابلة و 
لتلاميذ ا انفعالاتالأستاذ المعلومات كتابة كما يفضل الحديث عنها شفويا، ويمكن في المقابلة دراسة 

قامة علاقات ودية مع التلاميذ تمكنه من الحصوا على معلومات موضوعية لا  يمكن المفحوصين، وا 
  3آخر. الحصوا عليها بأي أسلوب

 ومن أنواع المقابلة:

نما تحدد  غير المقننة:القابلة  -أ وهنا أسئلة يوجهها الأستاذ مباشرة للتلميذ ولا تكون محددة مسبقا، وا 
 . استجاباتهبناء على 

ون وجه تكتهدف لجمع معلومات مماثلة عن كل تلميذ، إلا أن الأسئلة التي ت :المقابلة المقننة -ب
  4.محددة قبل بدء المقابلة

                                                           

، 1ط ،مفاهيم وتطبيقات في التقويم والقياس التربوي علي عبد الله جاسم الزمالي وعبد الله بن محمد الصارمي وعلي مهدي كاظم:  1 
 . 200، ص 2009مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع، الكويت، 

2 BRIGITTE PETITJEAN : Formes et fonctions des différents types d'évaluation ; Pratiques, n 44, 

p19. 
 . 153، ص : مرجع سابقإيمان محمد سحوت وزينب عباس جعفر 3 
معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة الإعدادية في مدارس وكالة غوث الدولية  استخدامواقع محمد عطية أحمد عفانة:  4 
في مناهج وطرق التدريس، كلية التربية بالجامعة  رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير الحديثة، الاتجاهاتي قطاع غزة في ضوء ف

 . 31، ص 2011الإسلامية، غزة، فلسطين، 



التقويم التربوي الأسس النظرية لعملية                                                               الفصل الثاني   

 

 
138 

 تقويم نتائج التعلم:  2-4

أسلوب من أساليب التقويم يستطيع الأستاذ من خلاا نتائجها تحديد الكم المعلوماتي  الاختباراتتعد 
بيعة الأسئلة ط باختلافتختلف  الاختباراتالذي حصله التلميذ من المقرر الدراسي، وهناك أنواع كثيرة من 

 : ما يليووظيفتها نعرض منها 
 :الاختبارات 2-4-1

ه بصفة عامة هي أسلوب منظم يعد والاختباراتهي إحدى وسائل القياس والتقويم التربوي المعروفة 
الأستاذ ويستخدمه لمقارنة أداء تلميذ أو مجموعة من التلاميذ طبقا لمستوى معين من الأداء، وهذا التعريف 

ن السلوك في المقارنة بي أسلوب منظم، والثاني أنه يستخدم الاختبارأولهما أن  أساسينيتضمن عنصرين 
  1. وأداء التلاميذ

 :الاختباراتمبادئ عامة لبناء 
ذة ويطبقوها التي يعدها الأسات الاختباراتإن أهم جانب في تقويم التلميذ في معظم الصفوف الدراسية هو 

الجيد يتطلب مهارات تدريسية، ومبادئ عامة تقدم للأساتذة ما يحتاجونه من  الاختبارعلى تلاميذهم، وبناء 
، وثمة مجموعة من المبادئ توجه الأساتذة وهم يصممون نظام للتقويم، ويضعون اختباراتهمإرشادات لوضع 

 ، وفيما يأتي ملخص لها:اختباراتهمويعدون 
بوضوح  بحيث يقيس الاختبارأن يضعوا  مع الأهداف التعليمية لذا ينبيي على الأساتذة الانسجام -

 مية. مع أهداف الأستاذ التعلي الاختبارالمعلومات والخبرات التي نقلوها إلى تلاميذهم، حتى يتناغم هذا 
حليل المعلومات والحقائق وفهم وت استرجاعجميع مهام التعلم التي تتراوح بين  الاختبارأن يشمل  -

 أفكار جديدة. وابتكار
 المعلومات عن طريق استرجاعمناسبة كالمزاوجة وملء الفراغ وقياس  اختباريةيستخدم بنودا  -

 وعمليات التفكير حتى تحقق الهدف المرجو منها.    تتلاءمالمقاا التي  اختبارات
 موضوعية صادقة وثابته، يستطيع التلميذ ففهمها وتفسيرها بعناية حتى تقيس الاختباراتأن تكون  -

 ما يجب قياسه.
لتحسين عملية التعلم من خلاا تشخيص وتقويم تحصيل التلاميذ قصد توجيه  لاختباراتا استخدام -

    2ه.وترشيد تعلمهم وتحسين
                                                           

  .296ت 295، ص 2005، دار الفجر للنشر والتوزيع، القاهرة، 1، طحديثة في تدريس الرياضيات اتجاهاتحسن علي سلامة:  1 

 . 64، ص 1999، دار الفكر العربي، القاهرة، 1ط التدريس والتعلم، استراتيجياتجابر عبد الله جابر:  2 
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 :ما يلينذكر منها  الاختباراتوهناك أنواع من 

 والتلميذ في الاستاذ نكل مبهدف مساعدة   هذا النوع من الاختبارات : يصمملتشخيصير الاختباا -أ
، ى تقدمهم نحو مختلف عناصر التعلمتقدير مدوكذا نقاط القوة ل ،الضعف والتعثر التعرف على مواطن

 ملكة ،غبةلرا أو موقف، لقياس اختبار هو والتعليم التربية في كثيرا يستخدم الذي رلاختباا هذا أنواع نمو
 .التفكير الفهم،
ن الموضوعية لأن علامة التلميذ تكو  بالاختبارات الاختباراتسميت هذه  الموضوعية: الاختبارات -ب

مستقلة عن شخصية المصحح، وذلك راجع للإجابة المحددة مسبقا، وعلى التلميذ أن يختار تلك الإجابة 
 الصحيحة من بين عدة إجابات أخرى. 

موضوعي لأنه يتضمن أسئلة شاملة لمختلف عناصر المحتوى الدراسي وذلك  الاختباركما يمكن القوا 
لا، الموضوعي، لأن الإجابة على كل سؤاا لا تستيرق وقتا طوي الاختبارالأسئلة التي يتضمنها بسبب كثرة 

سؤاا، ويستطيع التلميذ الإجابة عن  100الواحد إلى أكثر من  الاختبارويمكن أن يصل عدد الأسئلة في 
   1. 279تلك الأسئلة في زمن لا يتجاوز ساعتين. 

 يتضمن: الاختباراتوهذا النوع من 

 الخطأ والصواب: اختبار
وفيها تطرح على التلميذ عبارات، ويطلب منه أن يحكم على صحتها أو خطئها، ويبين إذا كانت صحيحة 

أو رموز مثل ص، خ أو مفردات مثل صح خطأ. وهذا النوع من × إشارات مثل  باستخدامأو خاطئة 
تقيس قدرات محدودة تتصل بقدرة التلاميذ على تمييز حقائق محددة التي لا يختلف على  الاختبارات

يا أو سهولة تصحيحها يدو  الاختبارات هفي دروس متعددة. ومن مزايا هذ هااستخدامصحتها، وبذلك يمكن 
  2عن طريق آلة خاصة تساعد على تصحيحها ورصد نتائجها.

 من المتعددة: اختبارات

                                                           

، دار الكتاب الجامعي، العين، دولة الإمارات العربية المتحدة، 2، طأساليب تدريس العلوم في المرحلة الأساسيةزيد الهويدي:  1 
 . 279، ص 2010

، 2005، دار الفكر ناشرون وموزوع، عمان، الأردن، 1ط تخطيطها وتطبيقاتها التربوية، –طرائق التدريس العامة وليد أحمد جابر:  2 
  .404ص 
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وفيه تذكر إجابات محتملة متعددة لكل سؤاا، ويطلب من التلميذ أن يختار لكل سؤاا إجابة واحدة 
صحيحة من الإجابات المعروضة عليه، ويضع عليها علامة أو يكتب رقم الإجابة الصحيحة في المكان 

عن  يزيد ذلك إلى التخمين وألا لا يدعوالمخصص لذلك ويجب أن لا يقل عدد الإجابات عن أربع حتى 
خمس أو ست وأن تكون قريبة من بعضها حتى تكون الإجابة مميزة أي يميز التلميذ الإجابة الصحيحة، 

 ائها لأنهابنالموضوعية في  الاختبارات، من أصعب أسئلة الاختبارمن الخاطئة وتعد أسئلة هذا النوع من 
  1الإجابة المتعددة لكل سؤاا. انتقاءتحتاج إلى عناية كبيرة في 

 :المقابلة(، )المطابقةأسئلة المزاوجة 

يتكون هذا النوع من الأسئلة من قائمتين إحداهما تحتوي على المشكلات، والأخرى الإجابات، ويطلب 
جابتها بأي طريقة يراها عضو هيئة التدريس مناسبة، ويسبق القائمتين  من التلميذ أن يربط بين المشكلة وا 

ابة عليه، ويستخدم هذا النوع لقياس قدرة التلميذ على ربط المفاهيم تعليمات واضحة للسؤاا وكيفية الإج
 سئلة:هدا النوع من الأ لاستخداموالمبادئ والتعميمات العلمية. ونورد هنا بعض الإرشادات الواجب إتباعها 

 يجب أن تكون جميع مشكلات السؤاا من موضوع واحد. -
 التلميذ. يجب أن تكون جميع بنود السؤاا من صفحة واحدة أمام -
 يجب أن تكون عدد بنود الإجابة أكبر من عدد بنود المشكلات. -
 قائمة طويلة من المعطيات. استخدامتجنب  -
  2يفضل أن تكون جميع البنود في السؤاا قصيرة نسبيا. -
 الشفوية:  الاختبارات-ت

الشفوية من أقدم أساليب التقويم المعرفي العقلي إلا أنها أصبحت تستخدم بصورة أقل  الاختباراتتعتبر 
التحريرية. وهي أسئلة غير مكتوبة تعطى للتلاميذ ويطلب منهم الإجابة عنها  الاختبارات انتشارنسبيا بعد 

راغبا في  ستاذيمكن أن تتم في كل لقاء بين الأستاذ والتلاميذ، حيث يكون الأ اختباراتشفويا. أو هي 
 :ما يليه. ويمكن أن يستخدمها الأستاذ فيلما يدرسون معرفة مدى متابعة التلاميذ

 قياس مستوى التحصيل الدراسي. -

                                                           

 . 357، ص 2002، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 1، طمهارات التدريس الصفيمحمد محمود الحيلة:  1 

، د.ط، وحدة ضمان الجودة، كلية التربية، جامعة المنيا، د.سالتدريس والتعلم والتقويم،  استراتيجياتلجنة معيار التدريس والتعلم:  2 
 . 29ص 



التقويم التربوي الأسس النظرية لعملية                                                               الفصل الثاني   

 

 
141 

 والتواصل المعرفي العقلي. الاتصااقياس قدرة  -
صدار الأحكام. -  قياس مستوى تفكير التلميذ ومدى سرعته في الفهم والتفكير وا 
 التلميذ.الكشف عن أسلوب تفكير  -
 المساعدة على تصحيح وتعديل الأخطاء عند وقوعها والكشف عن أسبابها وعلاجها في حينها.  -
 قدرة التلميذ على المناقشة والدفاع عن آرائه.  -
 1وميولاتهم العلمية. واهتماماتهمالكشف عن ميولات التلاميذ العلمية  -
 الاختبارات الأدائية:  -ت

وهي الاختبارات التي تقيس أداء الأفراد بهدف تعرف بعض الجوانب الفنية في المادة المتعلمة وفي 
وبذلك فهي  وموضوعية، مقاليهبعض المهارات التي لا يمكن قياسها بالاختبارات الشفهية أو الكتابية من 
نما تعتمد على ما يقدمه ا   .2الواقع لتلميذ من أداء عملي فيلا تعتمد على الأداء الليوي والمعرفي للتلميذ، وا 

  ׃دراسة الحالة 2-5

اقي تويعانون من حالة التأخر عن ب، أو أحد تلاميذه بعيدي الفهم، أن بعض، لأستاذما يلاحظ ا كثيرا
أو ، رتهتادي لأستالما دختالمتعلقة بحالته الأسرية أو ال، لهذا يلجأ إلى جمع البيانات اللازمة، زملائهم

داف تق الأهتى تحقيتعلا قصد معالجة هذا التأخر والعم، وضع خطةا وهذا من أج، المستوى الثقافي لهما
 3ة المرجوة. تالتربوي

يمكن أن توفر دراسات الحالة للأستاذ صورة مفصلة عن التلميذ من خلاا تحليل مكثف للبيانات 
لة بإجراء فحص مفصل للعناصر الفعلية بما الإحصائية والملاحظات والمقابلات. كما تسمح دراسات الحا

يتماشى مع أهداف التقويم التربوي للتلميذ. غالبا ما تكون الصورة التي توفرها دراسة الحالة أكثر موثوقية 
من مخرجات الأدوات الأخرى في سياق ندرة البيانات الأساسية. فتوفر دراسات الحالة وجهة نظر متعمقة 

 4عن حالة معينة.

                                                           

نحو  اتجاهاتهمو أثر تنويع أساليب التقويم في تحصيل طلبة الصف الثامن من التعليم الأساسي هلاا محمد علي سيف السفياني:  1 
  .47مرجع سبق ذكره، ص الإسلامية،  مادة التربية

 . 25مرجع سابق، ص  التقويم والقياس التربوي ودوره في إنجاح العمليــة التعليميــة،يحيتتى علتتوان:  2 
 . 124، ص 2017، ديسمبر 31، العدد والاجتماعيةمجلة العلوم الإنسانية  أهميته، مفهومه-التربوي التقويم إسماعيل دحدي:  3 

4 Evaluation methodologies : https://enrd.ec.europa.eu/ Date de retour : 31Janvier, 2022, à 

l'heure 09 :42  

https://enrd.ec.europa.eu/
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 قاط:     الإس 2-6

تعد الوسائل الإسقاطية طرائقا مهمة للتقويم، بالأخص عندما يتعلق التقويم بمجاا قياس الجوانب  
الشخصية، وتبرز أهمية الأسلوب الإسقاطي في التقويم عندما يتعلق الأمر بقياس جوانب شخصية التلميذ 

 1 بداخله بصورة غير مباشرة.والكشف عنها بعمق، من خلاا إتاحة الفرصة لهذا التلميذ كي يسقط ما 

 طرح التساؤلات: 2-7

بها لجعل التلاميذ أكثر تفاعلا  الاسترشاد( الطرق المختلفة التي يمكن Svinickiأوضح سفينكي )
يجابية في البحث عن التساؤلات والإشكالات التي تتطلب توظيف معارف ومعلومات  لعل  جيةاستراتيوا 

 أبرزها ما يلي:

، لاستجاباتاالتلاميذ المتعمقة، والتي تجعلهم يبررون هذا  استجاباتالسبر الذي يتعلق بتشجيع  -
 ويوضحون المقصد منها.

  بمعرفة ما يعنيه التلميذ على وجه التحديد، ويجنبه سوء الفهم، أو أخطاء التفسير. التوضيح المرتبط -

 وتفكيره. لومات التي توضح وتبرز عمق فهمهالتفصيل أثناء تقديم المزيد من الأمثلة والبراهين والمع -

التلميذ على البحث عن حلوا مبتكرة لمشكلة معينة، ومعرفة  شجعيإعادة توجيه التفكير الذي  -
 نتائجها وما يترتب عنها.

التعزيز المتعلق بتقديم معلوماتي فكري ووجداني للتلميذ يشجعه على توضيح كيفية توصله إلى  -
  2استنتاج معين، أو تبرير تفكيره وتوجهه أثناء حل مشكلة معينة. 

 :Portfolio( البورتفوليو )ملفات الأعمال 2-9

ده ض أعماا التلميذ وجهو ومهما كانت التسمية، فإن ملف الأعماا يعرف بأنه تجميع مركز وهادف يعر 
في موضوع  والاتجاهاتفي ملف واحد منذ بداية الفصل وحتى نهايته، ومراقبة نموه في المعرفة والمهارات، 

 ختيارهااما، والقدرات لدى التلاميذ خلاا سنوات دراسية. ومحتويات هذا الملف ليست عشوائية بل يتم 

                                                           

 . 208، ص 2018، ديسمبر 01، العدد 06المجلة التعليمية، المجلد  : أساليب التقويم لدى متعلمي اللغة العربية،العالية غالي 1 
2 Svinicki M: Authentic assessment – testing in reality, New Directions for Teaching and learning, 

2004, 100 (04), P 23-29.  
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ما يعرفه التلميذ، وما يستطيع أداءه في مجاا معين، بعناية لكي تقدم دليل على حدوث التعلم، وتبين 
 ويوضح إنجازه وتقدمه. ويتطلب التجميع:

 .وانتقائهاالمحتويات  اختيارمشاركة التلميذ في  -
 .الاختيارتحديد معايير  -
 معايير للحكم عن الجدارة والأهلية. -
 دليل على تأملات التلاميذ الذاتية. -

لأعماا التلاميذ، وعينات من خبرات التعلم وعمل التلميذ  وهذا الملف يجب أن يمثل أفضل تمثيل
ونتاجات التعلم المراد تقييمها، وتوثيق واضح يدا على نمو التلميذ وتطوره، ويمكن للبورتفوليو أن يعزز 
عملية التقويم من خلاا الكشف عن المهارات، والفهم، لدعم الأهداف والتيير، والتأمل في فترة من الزمن، 

 باختصارو في التعلم من سنة لأخرى،  الاستمراريةملات التلاميذ، والأساتذة، والأولياء، وتسهم في وتشجع تأ
 هذا الملف من أجل: استخداميمكن للأساتذة 

 تشجيع التعلم الموجه ذاتيا. -
 توسيع النظرة نحو ما يتم تعلمه لتعزيز عمليات التعلم داخل حجرة الصف. -
 التعلم ومخرجاته.عرض وتبيان التقدم نحو نتاجات  -
 إيجاد التقاطع بين التعليم والتقويم. -
 .يم أنفسهمتزويد التلاميذ بمعلومات حوا طريقة تقو  -
 1المدعم من قبل الأقران والزملاء.تقديم فرص للنمو  -
 سجل وصف سير التعلم: 2-10

إن تعبير التلميذ كتابيا حوا أشياء قرأها أو شاهدها أو تعلمها، تتيح للأستاذ فرصة تقويمه من خلاا 
من خلاا سجل وصفهم لسير تعلمهم وكيفية ربط ما تعلموه مع خبراتهم  واستجاباتهم همأرائعلى  الاطلاع

                                                           

، ص 2007، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 1، طتدريس العلوم واستراتيجيات: النظرية البنائية عايش محمود زيتون  1 
610-611 . 
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لاميذ خلق بيئة آمنة تشجع التالسابقة، لذا يعتمد نجاح تطبيق هذا الأداء على وجود أستاذ كفء قادر على 
 1على التعبير بحرية عما يشعرون به دونما خوف أو رهبة من التأثير السلبي لما يكتبون عن درجة تحصيلهم.

 المناقشة: 2-11

تدور المناقشات داخل حجرة الصف بين الأستاذ والتلاميذ، بين التلاميذ وبحضور الأستاذ، وبين التلاميذ 
ات التي تقام تسمح للأستاذ بالتعرف على جوانب كثيرة من التلميذ من حيث معلوماته أنفسهم، وهذه المناقش

ن العملية م استفادتهوقدرته على حل المشكلات التي يواجهها مع مدى  وميولاته الشخصية واتجاهاته
  2التعليمية.

 ريقة التالية:بالطويصنف علام أساليب التقويم التربوي التي يستخدمها الأستاذ داخل الصف الدراسي 

 الورقة والقلم. استخدامتتطلب  اختياريةأساليب تتطلب إجابة صحيحة تشمل مفردات  -
والمعلومات  الأفكار استدعاءأساليب تتطلب إجابة حرة تبنى عن طريق صيغ الأسئلة التي تتطلب  -

 وتوظيفها في موقف معين. 
التلاميذ  سبهااكتأساليب تتطلب أداءات وتعتمد هذه الأساليب على تطبيق وتوظيف المعلومات التي  -

 في مواقف أدائية مختلفة داخل حجرة الصف.
أساليب تتطلب نتاجات توجد من مواقف صفية كثيرة تتطلب من الأستاذ جمع المعلومات عن  -

  3نتاجات التلاميذ مثل الرسوم والتقارير وغيرها.

 باختلافلف داخل الصف الدراسي تتنوع وتخت الفاعل التربوي إن أساليب التقويم التربوي التي يستخدمها 
والمهارات، وتتعدى ذلك حتى أن تصل إلى نقد   والاتجاهاتإجراءاتها وطرقها في نقد المعلومات والخبرات 

اليب نقدية ق التعلم يسهل خلق أسوالسلوكي والنفسوحركي... لأن التجديد المستمر في طر  الانفعاليالجانب 
فعالة ومتكاملة تساعد الأستاذ كفاعل تربوي أساسي داخل الصف الدراسي في الكشف عن جوانب القوة 
والقصور في النواحي المعرفية والسلوكية والنفسية والوجدانية في شخصية التلميذ، وتقدم صورة نقدية شاملة 

                                                           

 ،: التقويم التربوي البديل ودوره الإيجابي في قياس تحصيل الطلاب وتقويم أدائهم بمراحل التعليم المختلفةمحمد خيرعبد الرحمن  1 
  .12، ص مرجع سابق

علوم  ، رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير فيأساتذة وتلاميذ التعليم المتوسط نحو عملية التقويم المستمر اتجاهاتنصيرة سايح:  2 
  .56، ص 2015-2014، جامعة الجزائر، والاجتماعيةالتربية، قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا، كلية العلوم الإنسانية 

في مدارس وكالة غوث  معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة الإعدادية استخدامواقع : أحمد عفانةو محمد عطية  3 
  .34مرجع سابق، ص الحديثة،  الاتجاهاتالدولية في قطاع غزة في ضوء 
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لدراسي ييير وتعديل وتنمية في أداء التلاميذ، لرفع مستوى تحصيله اتوضح ما أحدثته العملية التعليمية من ت
 وتحقيق أهداف التربية المرجوة لبلوغ الجودة الشاملة في التعليم.

 تقويم أعمال التلاميذ:  2-12

لمعرفة مستوى تحصيل التلاميذ داخل المؤسسة التعليمية، لابد من الأستاذ أن يقوم بتقويم نموهم المعرفي 
لسنة الدراسية في مختلف المواد المبرمجة، وعليه لابد من تحليل نتائجهم الدراسية المتحصلين عليها، خلاا ا

لمعرفة جوانب القوة والضعف ونوع الصعوبات التي تواجههم في مادة ما، وهذه وظيفة تشخيصية تقويمية، 
 ستعملهااساليب التي ولكن عند البحث عن كيفية تحسين عملية التعليم عن طريق إعادة النظر في الأ

التعليمية المقررة التي قام بتطبيقها فهي وظيفة علاجية تقويمية، وقد يكون التقويم أيضا  الأستاذ والبرامج
من  ستفادةالاتدريبهم وتعويدهم على معرفة قدراتهم ومدى نجاحهم في  استطعناحافزا قويا للتلاميذ إذا 

  1أدائهم بأنفسهم.الدروس المقدمة لهم والحكم على أعمالهم و 

 كأحد أدوات القياس والتقويم الصفي: سئلة لأطرح ا 2-13

ن أساليب القياس والتقويم المستخدمة في مستويات التعلم المختلفة، إذ لها دور مالصفية لأسئلة د اتع
وجهها في أجزاء مختلفة من الدرس الدرس لية طخن ضمالأستاذ ها ديعث حيالتعليم والتعلم في عملية ا فاع

رات طرح الأسئلة هي عبارة عن مجموعة من مهانه. ومن مداف التعليمية المرجوة لأهق اتحقيدى ملمعرفة 
السلوكات التدريسية التي يقوم بها الأستاذ بدقة وبسرعة لتكييف التلاميذ مع مجموعة من المعطيات داخل 

ع إلى ستمالا، مع اختيار التلميذ المجيب واوتوجيههالسؤاا  بإعداد المواقف التعليمية، وتتعلق هذه الأسئلة
عها وجب عليه معالجتها، كما يشجع الأستاذ التلميذ أيضا على توليد الأسئلة وتوجيهها، سماب عقته، وجابإ

جاباتهم بموضوعية.   التعامل مع أسئلة التلاميذ وا 

الأستاذ والمتمثلة يمتلكها أن ينبيي ، لأسئلةالمهارة طرح عية رفرات مهاون ثلاثة يتن زحسرح قتد اقو
 في: 

 تيبها. رتولأسئلة اصياغة رة مها 
 لأسئلة. اجيه وترة مها 

                                                           

 . 61-60، ص مرجع سبق ذكرهنصيرة سايح:  1 
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 1ت التلاميذ وتصحيحها. جابارة معالجة إمها  
 : التقويم بالتواصل أسلوب 2-14

على جمع المعلومات من إرساا واستقباا الأفكار، بشكل يمكن الأستاذ من معرفة  الاستراتيجيةتقوم هذه 
التقدم الذي حققه التلميذ، فضلا على التعرف إلى طريقة تفكيره وأسلوبه في حل المشكلات.  إن وعي 

تحديد و  الأساتذة بما تتضمنه هذه الاستراتيجية من فعاليات يمكن أن تفيد الأستاذ في التخطيط الأمثل للدرس
التيذية الراجعة  النتاجات التعليمية للتلاميذ، وفقا لمستوياتهم كما قد تمكن التلاميذ من الحصوا على

على  ى مراجعة الذات وانعكاس ذلكوالتشجيع اللذين يساهمان في تشخيص حاجاتهم ويعزز من قدراتهم عل
مكانياتهم وتطورها.دائهم أ   2وا 

 ميذ:تقويم التحصيل الدراسي للتل 2-15

 ويشتمل على:

 معرفته للحقائق والمفاهيم والمبادئ والتعميمات. -

 معرفته للقوانين والنظريات. -

 .واتجاهاتهوميوله  استعداداتهمستوى  -

 مستوى مهاراته اليدوية والعلمية والعقلية. -

 .القرارات المناسبة واتخاذقدرته على حل المشكلات  -

على أن يتم تقويم التلميذ وفقا لمستويات الأهداف المتمثلة في التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل  -
التركيب، التقويم. إضافة إلى تقويمه وجدانيا، ونفسوحركيا، ويرتبط تقويم التلميذ معرفيا بالتحصيل الدراسي 

ومهاريا  ستوى التلميذ ونموه عقليالإصدار الحكم على مدى تحقق الأهداف التعليمية ومدى تأثير ذلك على م
  3وتحديد العقبات التي تعيق هذا النمو والتطور وتشخيص أسبابها والعمل على تذليلها.  وانفعاليا

                                                           

دراسة تجريبية  – الابتدائيةدور التعلم الذاتي في تنمية المهارات التدريسية لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة فاتح الدين شنين:  1 
 دكتوراه في علم التدريس، قسم علم النفس وعلومدرجة الأطروحة مقدمة لنيل  بمدينة ورقلة، الابتدائيةعلى عينة من معلمي المدرسة 

   .121، ص 2016 – 2015، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، والاجتماعيةالتربية، كلية العلوم الإنسانية 

  .92ص مرجع سابق،  نحو تطبيق معايير التقويم التربوي البديل،: جلاب ومصباح علوطي عاشور  2
  .194مرجع سابق، ص  التقويم التربوي،الحريري:  رافده 3 
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وتجدر الإشارة إلى الأستاذ الجيد يستخدم الأسلوب التقويمي المناسب في الوقت المناسب، كما يمكنه 
موقف واحد، فيعتمد على اختيار الأسلوب المناسب لجمع استخدام أكثر من أسلوب وأداة وتجميعهم في 

لهدف ا أساليب أخرى حسب اليرض أو واستخدامنوع محدد من المعلومات وقياسها لمعرفة كمية تحصيلها، 
المراد تحقيقه، فقد يكون اليرض منها هو تعديل خطة الدرس أو طريقة سير البرنامج الدراسي أو قد يكون 

التلاميذ وترتيبهم حسب مستوياتهم التحصيلية ونتائجهم وتقدير الضعف العام أو غيرها لأغراض تصنيف 
لاستخدام هذه الأساليب بأفضل طريقة ممكنة، يجب على الأستاذ أن يجزئ المعلومات و  .من الأغراض

أدائه  سوالمهارات والواجبات الموكلة إلى التلاميذ إلى مجموعة المهام التي يمكن من خلالها تقويم وقيا
 بشكل دقيق. 

ولا  يقتصر التفاعل على ما يدور بين الأستاذ والتلميذ فحسب، بل قد يكون بين التلاميذ أنفسهم، لأنه 
إذا تولى الفاعل التربوي توجيه أساليب التقويم بيرض تشخيص أداء تلاميذ فيسعى الكل إلى رفع أدائهم 

ي رة التفاعل لمعرفة الأثر المتبادا الذي يحدث فوتحصيلهم، فهذه الأساليب في مضمونها تعمل على إثا
نقل أفكار معينة ل الاتصااالمواقف التعليمية المختلفة والتي من خلالها تتشكل أفعاا التلاميذ القائمة على 

وتكييف  ،واستعداداتهم اتجاهاتهمومعان محددة من الأستاذ كفاعل مرسل إلى التلاميذ كمتلقيين لمعرفة 
ذه ها بالرفض والقبوا والثواب والعقاب، لتنسجم سلوكاتهم طبقا لهذه التوقعات سواء كانت هتصرفاتهم وتقييم

 السلوكات حركية، أم نابعة من المعارف والخبرات السابقة، أو قياسها بالنسبة إلى أحداث سابقة.  

XV-  :أساليب التقويم وجودة الأداء الصفي 

 ومن المحكات التي يمكن أن يسترشد بها الأستاذت في تقويم جودة أساليب التقويتم التي يختارها كالتالي: 

عندما يختار الأستاذت أكثر أساليب التقويتم ملائمة لتحديد ما إذا كان التلميذ قد حقق هدفا  الصدق:
كون صادقة لأنها لية التقويم الصفي تتعليميا معينا، فإنه يكون بذلك مهتما لصدق التقويم الذي يجريه، فعم

تقدم معلومات موثوق بها فيما يتعلق بمدى تحقيق التلميذ للأهداف التعليمية أو التوقعات في مجاا دارسي 
 معين. 

ينبيي على الأستاذ عند اختياره لأسلوب التقويتم أن يكون مدركا أهمية أن يؤدي هذا الأسلوب  الثبات: 
 ة، وهذا هو ما يعنيه مفهوم الثبات.إلى نتائج إيجابية متسق
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يعد أسلوب التقويم الصفي موضوعيا إذا كانت نتائجه والتقديرات المستمدة منه مستقلة عن  الموضوعية:
  1أحكام الأستاذ الذاتية.

XVI- :التقويم التربوي وتكامل الأدوار داخل الصف الدراسي 

، لذلك يجب جمع أكبر كم ممكن من الأستاذ وحده لا يكفي لإعطاء تقويم شامل عن حالة التلميذ
المعلومات المتعلقة بالتلميذ موضوع التقويم، لذلك ينبيي تشكيل فريق أو لجنة للتقويم والحكم بحيث تشمل 
هذه اللجنة الأفراد الذين يمثلون أطرافا وأدوارا لها دلالة في حياة التلميذ وهؤلاء هم الأساتذة، المشرفين 

مدير المدرسة، والمفتشين، وتعرض على أفراد هذه اللجنة المعلومات التي جمعها  التربويين، أولياء الأمور،
الأستاذ عن التلاميذ، لتحليلها ودراستها وتقويمها ثم تقرير إذا ما كان التباعد بين الأداءات المتوقعة 

، أو أن والأداءات الفعلية واضحا وضوحا يكفي لإصدار الحكم بوجود صعوبات التعلم لدى التلميذ أم لا
هذا التباعد لا يرقى إلى إصدار هذا الحكم، وكذا إذا ما كانت جوانب الضعف والخصائص السلوكية المميزة 
  2ملموسة أو منخفضة إلى الحد الذي يمكن معه تقرير أن التلميذ لديه واحدة أو أكثر من صعوبات التعلم.

وفي هذا الصدد يشير علام إلى أن تنفيذ متطلبات نظام التقويم في الصف المدرسي يتطلب تطوير 
لتحصيلي لتشمل في هذا توثيق النمو ا الاستدعاءصيغ جديدة لهذا النظام تتسم بسهولة  وابتكارأساليبه، 

القصصي، موازين المراجعة، الملاحظة، السجل  أهمها قوائمللتلميذ، من خلاا وسائط متعددة لعل من 
 ... إلخ. 3التقدير، المقابلات، المؤشرات، كتابات التلاميذ.

XVII- :أساليب التقويم التربوي ودورها في تطوير الكفايات التدريسية 

يعتبر تقويم إنجازات التلاميذ وأنشطتهم واحدا من أهم الأدوار والمهام التي ترتبط بمهنة التدريس وأكثرها 
ن لاقة الجوهرية بين فعل التدريس وفعل التقويم، فإن معظم البرامج الخاصة بتكويحساسية وتعقيدا، ونظرا للع

جراءاته وأساليبه خلاا مرحلة التعليم المتوسط،  المدرسين تولي عناية كبيرة ومهمة لمسألة التقويم التربوي وا 

                                                           

توسط والم الابتدائيدرجة ممارسة أساليب التقويم في المجال التربوي من وجهة نظر أساتذة التعليم عيشة علية ونوري الود:  1 
 . 228، ص 2017، 01، العدد 10، المجلد الاجتماعيةمجلة تطوير العلوم  بالجلفة،ميدانية  دراسة –والثانوي 

، 2012، سلسة إصدارات مركز تقويم وتعليم الطفل، الكويت، 1ط القياس والتشخيص لذوي صعوبات التعلم،مسعد أبو الديار:  2 
 . 157ص 

، دار الفكر العربي، القاهرة، 1ط وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة،أساسياته  –القياس والتقويم التربوي صلاح الدين محمود علام:  3 
 .725 ، ص2000
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ث يتوجب على ، حيسفالتمكن والإتقان الجيد في التحكم بهذه الأساليب يعد من أهم مكونات كفايات التدري
 قادرا على: ن الأستاذ أن يكو 

 لقياس وتقويم مستوى التحصيل لدى التلاميذ. اختباراتبناء  -
 التحكم في منهجيات التقويم وأساليبه بأنواعها المختلفة وتوظيفها في المواقف التعليمية المناسبة لها. -
 صياغة بسيطة واضحة ودقيقة. الاختباراتصياغة  -
 خاصة وفق معايير تقويم محددة.بناء شبكة ملاحظة  -
 تشخيص صعوبات التعلم لدى التلاميذ وتصنيفها حسب نوع الصعوبة. -
 1وضع خطط لعلاج مواطن الضعف والقصور بأسلوب يتماشى مع كل فئة. -

 التقويم الذاتي للتلميذ:رابعا: 

I- :عمليات التقويم الذاتي 

تتضمن عملية تقويم الذات ثلاثة مكونات أساسا متفاعلة وهي: مراقبة الذات، والحكم على الذات،   
تعلمته وأدائته،  اتيجياتاستر يبتدأ في تحديتد  بعد معرفة التلميذ أهتداف التعلتموتصحيح أهداف التعلتم وأساليبه. ف

ثم  المحكتات، ومنو ا على الفهم التام للمعايير ويقتوم أثنتاء عمليات تعلمه بتقديم تيذية راجعة لنفسه معتمد
 2يعمل في ضوئها على تحديد أولوياته لتعزيز تعلمه.

لمركز على ا الانتباهوتتضمن عملية مراقبة الذات المهارات الضرورية للتقويم الذاتي الفعاا، ومنهتا: 
بفعل التعلم،  مقصتتود أثناء القيتتام اهبانتببعض الجوانب من الأداء أو التفكير، والتي يقوم من خلالها التلميذ 

 لتتذلك فتتإن مراقبة الذات تجعله يهتم بالوعي بعمليات التفكير وقياس التقدم عندما يحدث.

أما العملية الثانية فتتضمن الحكم على التذات لتحديتد مستتوى التقتدم صتوب أهداف التعلم في ضوء 
تدرها التلاميذ علتى ذواتهم مؤشرات قيمة حوا متا يعرفونته محكات محددة، وتعطي هذه الأحكتام التتي يص

ومتا التذي لا يزالتون في حاجتة إلى تعلمته، وتمثتل المعايير أو أهداف التعلم في هتذه الحالتة مستتويات أداء 
 يصتبوا التلاميذ إلى الوصوا إليها، في حين تمثل المحكات أدلة لتفسير مستوى أدائهم.

                                                           

، الدار العالمية للكتاب، الدار البيضاء، 1ط كفايات التدريس وتدريس الكفايات، آليات التحصيل ومعايير التقويم،فاطمة حسيني:  1 
 . 136، ص 2005الميرب، 
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الجزئتتي  والأنشتطة للتحستتين اللاحقةثالثتة فهي تقوم علتى اختيتار الأستاذ لأهتداف التعلتتم أما العمليتة ال
في إجابتتات التلاميذ الصتتحيحة، أو لتصتتحيح ستتوء الفهتتم، أو لتعمتتيم التتتعلم. مما يستاعده علتى القيتام بهتذه 

تحديتتد أهتتداف التعلتتتم مسبقا ومتتا يتترتبط بهتتا متتن العمليتة هو وعيته بالخيتارات المطروحتة، ومهاراتته في 
  1تعزيز تعلم تلاميذه.أهميتتة هتتذه الخيارات عامة في دروس إضتتافية أو مستتتقبلية، و 

II- :إجراءات التقويم الذاتي 

ها في ما زجونم يولتقن اموع لنذا اهح نجان لا مومقبدرا قن لضماراءات لإجن ابجملة مم لقياب اجو 
 يأتي: 

 بة.  رلتجاه ذهوض خم، ويولتقن اموع لنذا اهق بيطعلى تا للتلاميذ لفعاد والجيب ايدرلتا -
 م.يولتقلا ها كمجارختيام التي يتا الأعماا الك، بعنايةب ترلمدروس والمق واقيدلر الاختياا  -
 تلاميذ.  لر افي مسام يولتقذا اهمية هإبراز أ  -
 مستقبلا.  ا، حاضرا ولعمذا ابهم للقياتلاميذ جي للوغدالبيوالنفسي ر التحضيا -
 تلاميذ.لاكة ربمشاالتقويمية لعملية ر اسيم لضمان لمعالالأهداف واضحة واة طضع خو  -
 ط واتقان. نضباا ابكالتقدم والإنجاز صلة وامم على هزتحفيتلاميذ ولاتشجيع  -
م، ائهطخن أمدة لاستفاتلاميذ اليتسنى للمع الأستاذ مناقشتها ت وعاوفي مجما لأعماز انجاا -

 ا.فعاد وجيتقويم ذاتي على وا لحصوا
للقيام بهذا هم التحضير النفسي والبيداغوجي لتتراوح إجراءات التقويم الذاتي بين التدريب الجيد للتلاميذ و 

خطة مناسبة لتنفيذ الأساليب التي تشجعهم على مواصلة التقدم  واختيارالنوع من التقويم على أكمل وجه 
و بمثابة وهذا النوع من التقويم هالسير الحسن للعملية التعليمية، من أخطائهم لضمان  والاستفادةوالإنجاز 

وا التعلم الذاتي بجمع الأدلة والبراهين التي حتقرير يومي يلخص فعالية الأداء ويفتح للتلاميذ سبل 
ى ذلك وبناء علالإشكالات المطروحة والإجابة عنها بمصداقية حتى تكون عملية النقد الذاتي موضوعية. 

التقويم الذاتي أداة فعالة لجمع البيانات والمعلومات حوا التفاعل الذي يحدث بين الفاعلين الذين  اعتبارفإن 
يم فضاء أو حقل من الخبرات، والق اكتسابيؤدون دور المتلقي، وهذا التفاعل بالأساس قائم أصلا من أجل 

لاميذ تاذ والتلاميذ وبين التبين الأس الاتصااوالقواعد، والسلوك، فهي تمنح أشكالا مختلفة متعددة من 
أنفسهم، فضلا عن ذلك يمكن إضافة سمة مميزة للفعل التربوي، فمن خصائصه أنه مهيكل ومنظم ومسطر، 
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جراءات وأساليب تقديرية ذاتي ( ليلبي ذتاالأسة كانت أو موجهة من قبل الفاعل )يخضع في اليالب لقواعد وا 
لذي يمكن ا الانتظاميذ نحو تقويم ذاتهم يكتشف نوعا من مطالب التلاميذ، ففي كل فعل صادر من التلام

تفسيره بأن أي فاعل يخضع أثناء تقويم ونقد ذاته لبعض السلوكات والتصرفات بعينها التي ينتظر الأستاذ 
 أن تصدر منهم في المواقف التي تحدث فيها الأفعاا. 

III- :وظائف التقويم الذاتي للتلاميذ 

 ددة.متعطرق بوعة ومتنف قوايفها في موظتحصلة، ولمت اماولمعلء اتبقاساعلى درة التلاميذ قز يزتع -
  تلاميذ.لدى الط لنشر اكاذلاستب اساليم وألتعلز مهارات ايزتع -
 جوانب القوة والتميز في شخصيتهم. إدراكيساعد التقويم الذاتي التلاميذ على  -
راتهم ودفعهم قدتنمية م، ولتعلا استمراريةا جن أميحفز التقويم الذاتي التلاميذ لزيادة الدافعية والإنجاز،  -

  1.نحو التقدم
دراك جوانب القوة  من المفيد أن يشارك التلميذ في عملية التقويم الذاتي لتعزيز أدائه ومهارات تعلمه وا 

ية ن الأفكار والآراء والإشكالات التي يطرحها الأستاذ، لتنموالقصور في شخصيته، والمشاركة في الإجابة ع
لعملية تقوي وذلك لأن إشراك التلاميذ في هذه ا والابتكارقدراته التحليلية وزيادة دافعيته، ودفعه نحو التقدم 

يوضح  ي.هم الدراسي بشكل إيجابي لا سلبدافعيتهم نحو التعلم وتنعكس هذه العملية على مستوى تحصيل
تقويم التلاميذ لذواتهم ويكشف للأستاذ جملة القيم وأنماط السلوك والتصورات، والسمات التي يكتسبها التلميذ 
من عمليات النقد الذاتي الموجهة والممنهجة والمستمرة التي يشترك فيها الفضاء العقلي والعاطفي، والتي 

يتم  لخاص بتلميذ واحد ومن ثم الفعل الجماعي الذييستلهم منها الأستاذ ) الفاعل التربوي( الفعل الفردي ا
 الاتجاهاتو  والاستعداداتبين التلميذ وأقرانه، وبين التلاميذ أنفسهم، والذي يكشف عن جملة من الدوافع 

والصفات، والمعارف والخبرات السابقة التي تعتبر متحكما في ميكانيزمات و طرق اكتساب المهارات 
 لاجتماعيال ) المتلقي ( كون هذه الأفعاا التربوية الحاصلة هو جزء من الفعل والمعارف التي تخص الفاع

 .     التي تنعكس على نتائج التحصيل الدراسي بشكل عام
IV-  :مبررات إجراء التقويم الذاتي 
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يعد التقويم بصفة عامة من المفاهيم التي ارتبطت في أذهان التلاميذ بأنه عملية إصدار أحكام عليهم 
الأساتذة الذين يمارسون سلطتهم المعتادة، غير أنه حدثت في الآونة الأخيرة تحولات جوهرية في من جانب 

 الفكر التربوي الحديث فيما يتعلق بهذه النظرة التقليدية لعملية التقويم، وكيفية انتقاا السلطة فيها من الأستاذ
صدار أحكام حوا أدائه وتحصيلهإلى التلاميذ، فبدلا من الدور السلبي للتلميذ في تقويم أعماله،  ، أصبح وا 

من الضروري أن يشرك الأستاذ تلاميذه في تنمية قدرتهم الذاتية على تقويم أنفسهم، وزيادة ثقتهم في قدرتهم 
 .على التعلم، وتقويم تعلمهم وضمان استمرارية هذه العملية حتى بعد تخرجهم

هم يبذلون ليب التقويم تؤثر في تعلم التلاميذ، حيث إنغير أن المنظور الجديد للتقويم التربوي يؤكد أن أسا
الجهد، ويستيرقون الوقت في أي إنجاز، فتؤدي هذه العملية إلى بلوغ نتاجات جيدة واقعية ومتكاملة، تساهم 
فيها عملية التقويم التربوي بشكل كبير، بما فيها التقويم الذاتي الذي أصبح اليوم  يعزز هذا المنظور الجديد 

مه، فالتلاميذ يتعلمون من خلاا مشاركتهم النشطة في المهام المعرفية والأدائية، كما أن تقويم أنفسهم ويدع
بأنفسهم، وبواسطة أقرانهم، يعد جزءا لا يتجزأ من عملية التعلم لذلك أصبح التقويم والتعليم يتم تصميميها 

 .كنشاط واحد متكامل

د معلومات، والمفهوم المعاصر للتربية المعرفية، بالتأكيلذا أسهمت التطورات المتسارعة في تقنيات ال
على أهمية التقويم الذاتي، ومن العوامل الأخرى التي أسهمت في تأكيد أهمية هذا الأخير التوجه نحو نظام 

 .1العولمة، لأن كثير من التلاميذ أصبح يدرك تداخل القضايا والاهتمامات التربوية المعاصرة

 مود واتباع الأسلوب ذاته في تقويم التلاميذ والقيام بالعمل نفسه كل مرة واعتماد طرائقوعليه فالرتابة والج
تقليدية في التقويم تفتقر للكثير من مقومات التحديث الحاصل في أساليب التقويم  وتوظيف الوسائل نقدية 

لبي على بشكل سلا ترقى إلى خلق عنصر التشويق والتفاعل الإيجابي داخل الصف الدراسي كل هذا أثر 
من  لمزيداأداء التلاميذ حيث يحرمهم من المشاركة الفاعلة أثناء التعلم، لذا سعت التربية الحديثة إلى بذا 

أساليب واقعية جديدة من بينها التقويم الذاتي الذي يهدف إلى تعزيز  وابتكارالجهد لتنويع أدوات التقويم 
مشاركة التلاميذ النشطة في المهام المعرفية وتقوم أنفسهم بأنفسهم كنشاط متكامل لتحقيق نواتج تعليمية 

ساليب أإيجابية ومهمة، ) فالنقد الذاتي وتقويم الفاعلين المتلقين ) التلاميذ (  لأنفسهم بشكل موضوعي وفق 
وأدوات محددة من قبل الفاعل التربوي ) الأستاذ ( تساعدهم في فهم دوافعهم وتحديد مواقعهم وتفسير 
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استراتيجياتهم وتحليل معاني ومدلولات أفعالهم داخل مواقف التعلم النشطة والمختلفة المبنية على التعقل 
 والفهم والإدراك. ( 

V-  :ما يتطلبه تقويم التلميذ لذاته 

 لدى التلميذ سجل خاص أو بطاقات يدون فيها نتائجه في مختلف المواد المقررة. أن يكون  -
مقارنة النتائج التي تحصل عليها التلميذ حاليا بنتائجه السابقة حتى يقدر مقدار تقدمه أو تخلفه أو  -

 تراجع مستواه التحصيلي.
 1.لهصفه أو فص مقارنة نتائجه بييره من التلاميذ حتى يعرف مكانه بالنسبة لمجموعته أو -
م التلميذ خاص يدون نتائج التعلذاتي اليوم أن يوفر الأستاذ سجل يمكن القوا أن ما يتطلبه التقويم الو 

ومقارنة تحصيله الحالي بالسابق ومقارنة نتائجه بأقرانه لتشمل هذه العملية مختلف الجوانب ذات الصلة 
لى تحسين العلاقبالعملية التعليمية والتربوية فهي تؤدي إلى تحسين فع ات بين التلاميذ اليات المعلم الصفية وا 

 .أنفسهم وبين الأستاذ والتلاميذ وبالتالي تحسين مخرجات عملية التعليم أداء وتحصيل للأستاذ و التلاميذ
حد الذي ين ) التلاميذ (، إلى الالفاعل تتوالى عمليات التقويم الذاتي وتتنوع إجراءات النقد في سلوك

عل يقوم بهذه مع الآخرين، فكل فا التربوي  فاعلهميصبح فيه كل هذا اعتياديا في حياتهم الدراسية و في ت
ترك الذي الحس المش من للاقترابه القيام بمجهود فكري العمليات لتفسير مواقف وسلوكات، تتطلب من

 واستيعابها ثم التفاعل معها.يسمح بفهم مختلف المواقف التعليمية 

VI- :أهمية التقويم الذاتي 
إن القدرة على التقويم الذاتي تعد وسيلة هامة تحفظ للتلميذ هويته الفردية والعاطفية، وتجعله قادرا على  

 دراجإمواجهة الوقائع والحقائق الناتجة عن التيير التقني والدعاية المفرطة والمسايرة السلوكية وعليه يمكن 
 :ما يلي ة التقويم الذاتي وفقأهمي
الشعور بالأمن الذي يجعل التلميذ مطمئنا أن تعثراته تكون دونما عقاب، وأن التعديلات التي  -

 يطبقها على ممارسته داخل الصف الدراسي تكون نابعة من قناعاته بمردوده التعليمي.
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ون رقيب يقوم بهذه العملية ديكسب التلميذ الأمانة والصدق فيما يصدره عن نفسه من أحكام كونه  -
خارجي غير ذاته فيحدد مواطن القوة والضعف في ممارسته، ثم يصدر الأحكام موضوعية ناتجة عنها 

  1والصادرة منها.
دوام الأثر الذي يكسب التلميذ أنماطا سلوكية مرغوبة ذات صلة بالمبادئ النفسية والتربوية الأساسية  -

التي تترك أثرا بعيد المدى على شخصية التلميذ وممارساته، حيث يتجاوز وقت استخدام تلك الأدوات إلى 
 والمهني.  الدراسيمستقبله 

ء في الوقت المناسب، وهذا بدوره يؤدي إلى تعديل تفادي التراكمات السلبية والتخلص من الأخطا  -
 سلوك التلميذ وسيره في الاتجاه الصحيح. 

عبء اكتشاف الأخطاء وتصحيحها الذي يلقى به التقويم الذاتي على عاتق  لأن المسؤوليةتحمل   -
 التلميذ، يجعله لاحقا قادرا على تحمل المسؤولية، ويكسب الثقة بنفسه. 

الذاتي يهدف إلى مساعدة التلميذ على النمو نموا متكاملا من جميع الجوانب كما أن التقويم  -
المرجوة،  )العقلية، الجسمية، الاجتماعية، والانفعالية(، كما أنه يهدف إلى معرفة حدود تحقيق الأهداف

 2لديه. بالإضافة إلى أنه يحدد جوانب القوة والضعف لدى التلميذ، وتنمية روح النقد الذاتي
 يلي: فيماتكمن أهمية التقويم الذاتي للتلميذ  كما  

تحسين التدريس ورفع القدرات والمهارات وجعل التلاميذ أكثر استقلالية واعتمادا على النفس وتحسين  -
 سلوكهم وتطوير مستوى أدائهم الدراسي. 

 .لذاتي في تطوير المناهج الدراسيةتساعد عملية التقويم ا -
ما تم تقديمه لهم ودعم التطوير المستمر حيث تمكن نتائج التقويم تحسين أداء التلاميذ بمراجعة  -

الذاتي الأستاذ من استخدام الأدلة للتعرف على جوانب القوة وتعزيزها والجوانب التي تحتاج إلى تطوير 
 وتنميتها. 

ويع نيشجع التقويم الذاتي التلاميذ على التفاني في العمل، وتبادا الأفكار والآراء وطرح الأسئلة وت -
 الإجابات.

                                                           

-دور التقويم الذاتي في تنمية بعض المهارات الدراسية لدى الطالب الجامعيمصباح جلاب وبشر تيطراوي: رمضان خطوط و  1 
 .77مرجع سابق، ص  بجامعة المسيلة، دراسة ميدانية

                                   .78المرجع نفسه: ص  2 
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تبني التخطيط في التقويم الذاتي يساعد الأستاذ في تحديد رؤية واضحة ومحددة لمستقبل التلاميذ  -
 1. وتكون جميع الجهود متوافقة مع العمل على تحقيق الأولويات المتفق عليها

تتراوح أهمية التقويم الذاتي للتلاميذ بين الشعور بالأمن والطمأنينة والأمانة، دوام الأثر وتفادي التراكمية 
ذه أخطائه بنفسه وتساعده ه اكتشافوتحمل المسؤولية التي تجعل التلميذ في وقت لاحق قادرا على 

تنويع والإنجاز وتبادا الآراء و  في التفاني في العمل استقلاليةالإجراءات على رفع قدرته وجعله أكثر 
الإجابات وتحقيق الأولويات المتفق عليها لضمان تحقيق عملية التقويم الذاتي لأهدافها، لذا وجب على 
الأستاذ تصميم خطة إجرائية تنظم سبل سير عملية التقويم الذاتي وتوجهها بكل موضوعية، وتتحدد من 

متسلسلة التلاميذ وتوزع المهام والأدوار عليهم. هذه العمليات خلالها المسئوليات والمهام الموكلة إلى ال
 لخطواتاالجيد لأساليب التقويم الذاتي والتأكد من تنفيذ جميع  الاستخدامنتيجة لخطة إجرائية تضمن  جاءت

 دون اختصار لضمان تحقيق الأهداف المرجوة من هذه العمليات. 

م أفعاله، لأن نتائج التقويم لا تقرر وحدها تصرفاته لا يكون دائما شفافا في تقوي تلميذرغم أن ال
دود فعل التلميذ ر  الاعتبار( بعين ستاذالأنجازه يأخذ فيه الفاعل التربوي )، وعليه كل فعل يتم إوممارساته
عن  الفعل وتفسيره له، كونه خاضع لفهم وتفسير يتيح للأستاذ التقويم الموضوعي وتقديراتهم لهذاوأقرانه 

جيه لنجاح الأنشطة المتبادلة، تتطلب عملية تأثير وتو ن التفاهم بين التلاميذ هو شرط اصل، لأطريق التو 
إن النتائج النابعة من تقويم التلميذ لذاته تحدد للفاعل التربوي مجاا القصور وطبيعة  .من الأستاذ للتلاميذ

بعض المواقف التعليمية والسلوكات كما أنها ترتب التعلمات وفق معايير محددة يتقاسم من خلالها هؤلاء 
هم المرجعية مجموعت من تقويمهم لذاتهم ومن اكتسابهاالتلاميذ مجموع المعارف والأفعاا والسلوكات التي تم 

ا التلميذ و سية التي ينتمي إليهتهم و تصورهم للواقع العلمي. لأن البيئة المدر نظر  التي تيذي باستمرار
تواه فاعل التربوي مهارات وخبرات ترفع من مسها المن ثقافتها تعد موردا أساسيا وأرضية المرجعية يستمد

 وتحسن تفاعله مع البيئة المحيطة.العلمي والتحصيلي 

VII-  :أهداف التقويم الذاتي وأغراضه 

                                                           

واقع التقويم الذاتي في مدارس التعليم ما بعد الأساسي في سلطنة عمان من وجهة نظر مديري سعيد بن سيف بن سعيد المنوري:  1 
  .03، ص 2019، أوت 08، العدد 08، المجلة التربوية الدولية المتخصصة، المجلد المدارس

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A+%D9%85%D9%86+%D9%88%D8%AC%D9%87%D8%A9+%D9%86%D8%B8%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2012-05-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
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تحسين الجودة الشاملة للتعليم في المدارس وعلى وجه الخصوص تحسين مخرجات تعلم التلاميذ،  -
ة التي ا لا يتجزأ من الممارسات التعليمية التربويومن أجل تحقيق ذلك ينبيي أن يصبح التقويم الذاتي جزء

 يجب التركيز عليها داخل حجرة الصف الدراسي.
تساعد نتائج التقويم الذاتي الأساتذة على تحسين عملية التعليم والتعلم، بالتركيز على جودة عمليات  -

 دراسية المنفذة.مناهج والبرامج الالتعلم الخاصة بالتلاميذ بما في ذلك القراءة والكتابة والحساب عبر مختلف ال
التعرف على جوانب القوة والجوانب التي تحتاج إلى تنمية وتطوير وتحسين في كافة ميادين  -

 ومجالات العمل المدرسي.
نجازات التلاميذ التحصيلية. -  رسم أهداف تربوية لتحسين نتائج وا 
  1وضع خطة شاملة لتحسين أداء التلاميذ. -

 الذاتي لعدة أغراض من أجل إعداد التلاميذ منها:ويستخدم التقويم 

دراكهم بقدراتهم الذاتية. -  يساعد التقويم الذاتي على زيادة وعي التلاميذ وا 
 زيادة الدافعية للتعلم وتحقيق الأهداف التعليمية والوصوا إلى مستوى تحصيلي جيد. -
 يساعد التلاميذ على توسيع مداركهم في مجاا التقويم التربوي. -
 التلاميذ مع الأستاذ في عملية التقويم. اكاشتر  -
 2تحسين الأداء التدريسي الخاص بالأستاذ والتلاميذ. -

أصبحت عملية التقويم الذاتي اليوم جزء الممارسات التعليمية التي توفر للأستاذ بيانات ومعلومات دقيقة 
يادة التقويم الذاتي على ز  ماستخداجدا تخص جوانب القوة والضعف في الأداء العام للتلاميذ، كما يساعد 

دراكهم ويسمح لهم بمعرفة ق إلى تحصيل  دافعيتهم نحو التعلم والوصوادراتهم الحقيقية لزيادة وعي التلاميذ وا 
ير التقدم معاي الاعتباردراسي جيد، و تحديد  نتائج التقويم الذاتي أيضا دقة الأولويات مع الأخذ بعين 

لظروف ، ومن ثم تهيئة االأموروالتأخر والفروقات الفردية لمعرفة موضع التلميذ والأستاذ في علاج هذه 
المناسبة للوصوا إلى نوعية معينة من الأداء الذي يرتقي بالعمل المدرسي في مختلف جوانبه إلى بلوغ 

 .المستوى المطلوب

                                                           
1  Houssam EL Din ELSayed Mouhamed Ibrahim: School Self-evaluation in southern Ireland and 

the possibility of benefiting from In the Sultanate of Oman, International Journal of educational 

Psychological Studies, Vol 02, No 1, 2017, P 54, 55.  

فعالية الفيديو الرقمي في التقويم الذاتي لمهارات تدريس العلوم والكفاءة الذاتية المدركة لدى الطالب أماني أحمد المحمدي حسنين:  2 
 . 20، ص 2019، أكتوبر 01، الجزء 105، مجلة دراسات تربوية ونفسية، العدد والمعلم
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عن ذاته  دقيقة إلى طبيعة البيانات والمعلومات التي يقدمها التلميذ فالتقويم الذاتي للتلميذ يشير بصورة  
لتلميذ والتي تعطي ا اكتسبهاوبتوجيه من الفاعل التربوي فهي عملية نقدية توضح نوع الكفاءة والخبرة التي 

ائم قصورة متكاملة للأستاذ تسمح له بترتيب تلاميذه وفق تمكنهم من المواد الدراسية بتسلسل هرمي مبني و 
التي تعزز المشاركة النشطة أثناء تقويمهم لذواتهم، والتي تسمح للفاعل التربوي  الاستيعابعلى قدرة 

بتصنيفهم من الأعلى كفاءة إلى الأقل خبرة وتحصيل وفق مراحل منظمة تمكنه من معالجة مواطن الضعف 
 قويم الذاتي.والقصور للقضاء على العوامل الشخصية والعاطفية اليير رشيدة أثناء الت

VIII- :خصائص التقويم الذاتي الفعال 

يؤكد بعض العاملين في ميدان التقويم التربوي على جملة من الخصائص يجب أن يتميز بها التقويم 
 الذاتي للتلميذ ومنها:

لضعف عن نواحي ا تياظي الأستاذأن يكون تقويما صادقا يعكس الواقع الفعلي بشكل واضح دون  -
براز نواحي القوة فقط.  وا 

 ويضمن الجودة في أداء التلاميذ. اللاحق نأن يهتم بعملية التطوير والتحسي -
 يساعد الأستاذ على جمع بيانات كافية عن أداء التلميذ الفعلي بشكل دقيق وموضوعي. -
يهتم التقويم الذاتي بشكل خاص بآراء التلاميذ المستفيدين من العملية التعليمية، ويأخذها الأستاذ  -
 في عملية التقويم. الاعتباربعين 
يهتم بإصدار أحكام موضوعية وواقعية في ضوء الأداء المقاس، وأن تكون متحررة من التحيز  -

 كل جوانبه ومستندة إلى محكات أساسية وواضحة.وشاملة تعتمد على ملاحظات مباشرة للواقع التدريسي ب
  1يقود التقويم الذاتي إلى تطوير عملية التعلم وفق أهداف ومعايير واضحة ومحددة. -

IX- :فوائد التقييم الذاتي للتلميذ 

يعزز التعلم بما في ذلك التعلم مدى الحياة والتعلم العميق، والتطور الشخصي والفكري والكفاءة  -
 .للتلميذالاجتماعية 

 .يعزز المشاركة النشطة في التعلم، ويجعل التلاميذ يشعرون أنه بإمكانهم المشاركة في تقييمهم -

                                                           

مرجع  ،مفاهيم وتطبيقات في التقويم والقياس التربوي علي عبد الله جاسم الزاملي وعبد الله بن محمد الصارمي وعلي مهدي كاظم:  1 
 . 68سابق، ص 



التقويم التربوي الأسس النظرية لعملية                                                               الفصل الثاني   

 

 
158 

 .يطور القدرات المعرفية والمشاركة ما وراء المعرفية يطور استقلالية التلميذ، وأيضا -

ملية منح بس عن عيخفف وطأة القلق على التلاميذ ويقلل الصراع بين التلميذ والأستاذ بإزالة الل -
 .1الدرجات، ومن ثم يعزز الإدراك الأفضل للمحتوى والجودة المتزايدة والتفكير في المهمات القادمة بقوة

جراءاتها وممارساتها معززة لعملية التعليم،  - تكون  ألاو أن تكون عملية التقويم الذاتي أساليبها وا 
 نتائجها مصدر رهبة وخوف وتنعكس سلبا على نتائج التلميذ. 

ن معلومات م اكتسابهأن تكون أدوات التقويم الذاتي صادقة وموضوعية وممثلة لما يتوقع من التلميذ  -
ومهارات ومبينة لمدى تحكمه في الأداة وما حصله من المادة الدراسية وما يستطيع أداءه في ضوء ما 

 درسه.
ن عملية التقويم الذاتي مستويات عدة من الأسئلة، بحيث تقيس قدرة التلميذ المعرفية أن تتضم -
 التحليلية والتطبيقية. التركيبية ةيعابيوالاست
تعد نتائج عملية تقويم التلميذ مسألة تخصه وولي أمره، والقائمين مباشرة على تدريسه، ولا يجوز  -

نتائجها بطريقة تؤدي إلى معاملته معاملة تؤثر سلبا على تقديره لذاته أو تفاعله مع الآخرين، كما  استخدام
ارة إليه. السلبية عند مخاطبته أو الإش يةوصاف التي توحي بنتائجه التحصيليجوز إطلاق الألقاب أو الأ لا
2   

جراءاتها في تطوي تعلمه ومن ملية صيته وأفكاره وتعزيز عر شخيستفيد التلميذ من أدوات التقويم الذاتي وا 
التخفيف من وطأة الصراع القائم داخل حجرة الصف، كما توضح نتائج التقويم 

تلفة  معايير التقويم المنفذة في مواد ومواقف مخ القسم وبين في السائدة الممارسات بين التوافق درجة الذاتي
القوة لدى التلاميذ وتعالج نواحي القصور  جوانبومتعددة كما تعزز محصلة التقويم الذاتي أيضا 

ل معايير الجودة الشاملة في التعليم التي تنعكس بشك إلى الوصوا بمتطلبات للوفاء الدراسي، الأداء في
   .إيجابي على لنواتج التعلم المستهدفة في مرحلة التعليم المتوسط

المعبر  جتماعيالاذاتي في ضوء نظرية الفعل التي تنادي بتنويع عمليات التقويم ال إن الرؤى الوظيفية
 المكانة لائمي للتقويم أسلوبا التلاميذ تلقين إلى يهدف والتعليم، التربية نسق في لعقلانيةوا مازيرلكاعن ا

                                                           

بلن دملخص لترجمة دليل التقييم الذاتي، مايكل ويرد، جامعة لم، التقييم الذاتي للمتعلم ودوره في تقييم أداء المع: هدى العليوي  1 
educ.com-https://www.new/، 16:30 ، الساعة2019فيفري  08 تاريخ الاسترجاع. 

 

 . 37، مرجع سابق، ص التقويم التربوي الحديث وأدواته استراتيجياتمصطفى نمر دعمس:  2 

https://www.new-educ.com/author/hoda-alelioui
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 لاختباراتاتقليديون مثلا يقومون بتقويم التلاميذ عن طريق فالفي الفصل الدراسي،  التلاميذ يشيلها التي
ماا تعتمد على الحفظ والاسترجاع بصورة أساسية، ولذلك يتم إه القائمة على مستوى المعرفة التيالتقليدية 

ربط خبراته بالواقع،  بذلك لا يستطيع التلميذق والتحليل والتركيب والتقويم. و المستويات العليا كالفهم والتطبي
مؤسسة رسمية، يكون النجاح في ال واستراتيجياتالعقلانيون فأنظمتهم التقويمية تقوم على أساليب ما أ

ما ، أعاليةءة بكفادوار والوظائف والواجبات لأداء ابأالتعليمية عامة والصف الدراسي بصفة خاصة مرتبط 
 المهارات بتساكرزماتيون فيقومون بتعليم أبنائهم خطوات التقويم الذاتي وطرق تنفيذها لبلوغ القوة في الكاا

ق العادة من أقرانهم. ويمكن القوا أنه إذا تكاملت وجهات النظر أعلاه فإن والقدرات، التي تجعل نتائجهم فو 
 لذاته ومعرفة مناطق قصوره وعلاجها يستطيع أن يبلغ أعلى مراتب التحصيل.  تقويمهالتلميذ من خلاا 

X- :الشروط الواجب توفرها عند تطبيق التقويم الذاتي للتلميذ 

ويم تعلم ي تقوالقواعد يجب توفرها عند تطبيق التقويم الذاتي ف الشروط والمبادئيوجد مجموعة من 
 . التلاميذ من أبرزها

 . فيذهادء في تطبيقها للتدرج في تنالب والأساتذة قبلنشر ثقافة التقويم الذاتي بين التلاميذ  -
حيث يبدو كجزء منفصل عنهما ب والتعلم وليستأن يتم التقويم الذاتي في سياق عمليتي التعليم  -

   اختباريه.مهام التقويم الذاتي للتلاميذ وكأنها مهام تعلم وليست مواقف 
كون منشطة وأن ت والمحفزة،أن تتوفر في مهام التقويم الذاتي عدد من المحكات الأساسية، والحقيقية  -

تقويم لللاتصاا بين التلاميذ، أن تكون ملائمة لعمرهم ومعقولة، أن تكون مفتوحة النهاية، أن تتعدد أساليب ا
أخرى مثل  تمتد لتشمل أساليب فقط بل اختبارات الأداءتقتصر على  المهام فلا إنجازالذاتي للتلاميذ في 

 . ، ومشروعات التلاميذ وغيرهاالإنجاز حقائب
 الجماعي ومجموعاتيتطلب التقويم الذاتي بعض أشكاا التعاون بين التلاميذ من خلاا العمل  -
  التعاوني.التعلم 
كما يجب  زملائه في الصف المهام بأداء إنجازيجب تجنب مقارنة نتائج التقويم الذاتي للتلميذ في  -

  المهام.أن يشارك التلميذ تقويم ذاته في أداء 
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يوفر التقويم الذاتي قاعدة بيانات تسهل على الأستاذ تسجيل أداء التلاميذ واستدعاء هذه البيانات  -
  1التقويم المستمر لإعطاء نتائج نهائية عن أداء تلاميذه. بيسر وسهولة وتوظيفها في عملية

XI- تقويم الذاتي: استراتيجية 

بالتنظيم الذاتي تلاميذ دد التوده إذ يحتة لجهتائج النهائيتستراتيجية في قيام التلميذ بتقويم النتلاهذه اا تتمث
هنا أساسي وجوهري التقويم  ، ودورموها لأنفسهمتي رستداف التتللأها للوصوكافيا ما تعلموه كان إذا ما 

، تخاذ أهم القرارات بالنسبة لمختلف عناصر التعلمإحيث يسمح لنا ب، التعليموفيما يخص عمليتي التعلم 
على تلميذ والتعرف فالتقويم يسمح بمعرفة مدى تقدم ال، والتعرف على القواعد التي طبقت والتي لم تطبق

أن يعرض التلاميذ الذاتي التقويم تضي حيث يق، ت لهالأهداف التي حددها لنفسه أوحددمن ما حققه 
فقد يظهرون أنهم يستطعون أن يكتبوا ملخصا بعناصر ، بمدى جودة أدائهم لمهارة معينة ت تتعلقبيانا

 معينة. الأساسية في فقرة والأفكار المفتاحية الكلمات موضوع محدد ويميزوا أساسية حوا 

ويهدف هذا النوع من التفكير سليمة أم لا، طريقة ا فيحدد هالتدريسية ء المهمة أداءويكون التقويم بعد 
بمتابعة للاستعدادات والقدرات والمعلومات التي تسمح له تلميذ امتلاك الى دتن متإلى الكشف عالتقويم 
إلى مادة جديدة والتعمق فيها أو  انتقاللإبها والتي تسمح له أو تعيقه القدرات المزود والتعرف على ذاته 

 إلى مرحلة دراسية جديدة.

تعلم الذاتي نظرا لأهميته في تحديد تلا اأشكالجميع أساسيا جزءا أن التقويم الذاتي يعد  اينـغبوأوضح 
المرجوة من التعلم والتي ينتظر أن تنعكس و شودة أتمقدار التحقق من الأهداف التعليمة واليايات المن

عناصر القوة وإقرارها داخليا ويتم معالجة عناصر الضعف يعزز هذا التقويم حيث تلميذ، لإيجابا على ا
بنفسه تلميذ وم التيتضمن أن يقصفة عامة يم الذاتي تبعا لأهداف وأغراض بووالتقا سلوك التلميذ وتعدي

م ون يقأبتلميذ ال رح بأنه يعهد إلىتبتحديد مستوى تعلمه وذلك اعتمادا على المبدأ التربوي العام الذي يقت
يؤدي كما التقويم الذاتي  أساليبا ق ذلك من خلاتنفسه بنفسه في المعرفة العلمية التي تعلمها ويمكن تحقي

  2.والابتكاربنفسه وفي قدرته على الإبداع تلميذ التقويم الذاتي إلى زيادة ثقة ال
                                                           

 : التقويم التربوي البديل ودوره الإيجابي في قياس تحصيل الطلاب وتقويم أدائهم بمراحل التعليم المختلفةعبد الرحمن محمد خير 1 
 . 14مرجع سبق ذكره ص  دراسة تحليلية،

لاميذ بعض يدانية على تدراسة م –التعلم والدافعية للتعلم وأثرهما على التحصيل الدراسي  استراتيجياتالعلاقة بين : آماا يوسف 2 
ة لنيل درجة الماجستير، تخصص علوم التربية، قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا، كلية مرسالة مقد بولاية لبليدة، الثانويات

 .                                89، ص 2008 – 2007، جامعة الجزائر، والاجتماعيةالعلوم الإنسانية 
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XII-  :أساليب ووسائل التقويم الذاتي للتلميذ 

 الذاتي:قائمة المراجعة والتقدير  -1
ديد مدى تحقق ( لتحويقوم التلميذ نفسه بوضع إشارة )صحالتلميذ على تقويم أعماله،  تساعدهوهي أداة 

 محكات الأداء ومعاييره أم لا.

 الأسئلة التأملية:   -2
  1وفيها يقدم التلاميذ تأملاتهم على ما تعلموه أو ما تم تدريسه.

 ملف التلميذ:  -3
يعد ملف التلميذ أداة مساعدة للتلاميذ لتقويم تعلمهم ذاتيا، وهو عبارة عن جمع نماذج من أعماا التلاميذ 
التي تم إنتقاؤها بعناية لتظهر مدى تقدمهم عبر الوقت، ولذلك يحب على الأستاذ مساعدة التلاميذ في 

مدى  دم ملف التلميذ دليلا واضحا علىإنتقاء النماذج المراد حفظها في الملف، لأن ذلك يفيذ التلاميذ، ويق
تقدمه خلاا الفصل الدراسي، ويظهر نقاط ضعفه ونقاط قوته، ويستطيع التلميذ والأستاذ وولي الأمر مراجعة 

، وبهذه الطريقة التلاميذ يصبحون أكثر مسؤولية عن تعلمهم اللاحقةهذا الملف ومناقشة الخطوات 
  2ويستطيعون تحقيق نتائج تحصيلية أفضل.

 أنواع ملفات أعمال التلميذ: 3-1

الملف التمثيلي الذي يضم مجموعة من أعماا التلميذ خلاا فترة زمنية معينة لبيان مدى النمو  -
 والتحسن في أداء التلميذ خلاا تلك الفترة.

الملف العملياتي الذي توثق فيه جميع أوجه ومراحل عمليات التعلم، لبيان التكامل بين معارف  -
 التلميذ في مجاا معين.ومهارات 

الملف المركب الذي يضم حقيبتين صييرتين كل منهما تضم محتويات مختارة من الملف التمثيلي  -
 والملف العملياتي.

                                                           

 . 73ص  مرجع سبق ذكره،أحمد عفانة: و محمد عطية  1 
، 187س، ص د. تدريس المناهج الجديدة المبنية على اقتصاد المعرفة وطرائق تقويمها، استراتيجيات: وزارة التربية والتعليم:  2 

https://books.google.dz/ 11:34، على الساعة 2022فيفري  05 :الاسترجاعاريخ ، ت . 

https://books.google.dz/
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ملف عرض الأعماا الذي يستخدم في التقييم النهائي لمدى إتقان التلميذ لمخرجات وأهداف المنهاج  -
  1ارزة للمتعلم.الدراسي، لذا تضم أفضل الأعماا المكتملة والب

 بطاقات التقويم وقوائم الفحص: -4
وهي تلك الأدوات التي يمكن من خلالها التحقق من استيفاء عدد من المعايير والمؤشرات، بتطبيقها  

 .على القائمين بالعملية التعليمية، والمنوط بهم تحقيق هذه المؤشرات

 التقييم الذاتي: -5
مشاركتها وعمليتها  تفكير نقدي( تقدير، عاكسة،يتطلب التقييم الذاتي من الطالب أن يقيم )عملية 

 2فريق شفهيا أو كتابيا، بمفرده أو في مختلفة،ومنتجاتها. يستجيب التلاميذ، في أوقات 

      التقرير الذاتي: -6
رفة الصفات في مع بذلك تساعدوتعتمد فيه الطريقة على تعبير الفرد عن ذاته وعن إحساساته، وهي  

فظية " بأنها سلسلة من الاستجابات الل ومحمد الرافعيالشخصية للمتعلم. وقد عرفها يوسف ماهر إسماعيل 
  3المقننة.التي يدلي بها الفرد على قائمة من الأسئلة 

نفسه  يعتقده عن عن مامن حيث أنها تتطلب أن يعبر المفحوص  الاستبطانكما يعتبر من أساليب 
وما يدور بداخله تجاه موضوع معين أو أشياء معينة، فهي تعتمد على وصف الفرد لنفسه لا على تقييم 

 لاختباراتا، مقياس الميوا، قوائم التقدير الذاتي، الاستبانات الذاتية،الآخرين له، ومن أمثلتها المقابلة السير 
 الشخصية... إلخ. 

ذاتي لدعم تعلم التلاميذ لا سيما عند استخدامها بشكل منسق وهو من أهم تتكامل إجراءات التقويم ال
أن  أنها تحسن من قدراتهم على في حيثالمهارات التي يحتاجها التلاميذ في التطور العلمي والمعرفي 

هم للمعلومات وفهم استيعابهميكونوا قادرين على إصدار أحكام موضوعية عن أدائهم الفعلي وتحديد مستوى 
 الدرس. ءالتي يلقيها الأستاذ أثنالخبرات وا

XIII-  :التقويم الذاتي في التربية المعاصرة 

                                                           

براهيم محمد المحاسنة:  1    .163مرجع سابق، ص  التقويم الواقعي،عبد الحكيم علي مهيدات وا 

2 Louise Savard : L’évaluation des apprentissages, CAPSULE PÉDAGOGIQUE, 

https://cchic.ca/fichiers 03, 06 mars 2007, p 32.  
جراءاته، الرافعي:يوسف ماهر إسماعيل ومحمد  3    .198، ص 1999، مكتبة راشد، 1ط التقويم التربوي أسسه وا 

https://cchic.ca/fichiers
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فكرة التقويم الذاتي في التربية المعاصرة لا تعدو ما تقدم، فهي عملية أن يحاسب الفاعل التربوي ذاته، 
لتقويم الذاتي اويقوم ممارساته في مجاا معين، وفق معايير وأبعاد على هيئة نقاط وبنود، تتضمنها صحيفة 

الخاصة بذلك المجاا، ولكن المألوف حتى الآن أن يقوم التلميذ بتقويم ذاته، في معزا عن مراقبين من 
الخارج، من خلاا أدوات ووسائل تكون في متناوا عمره، وهكذا فإن التقويم الذاتي إضافة إلى أنه نوع من 

تخص  الأستاذ للوصوا إلى معلومات وبيانات واقعيةأنواع التقويم التربوي، يعد غاية في حد ذاته يستخدمها 
أداء التلميذ داخل حجرة الصف الدراسي، لأنه غاية ووسيلة في الوقت ذاته، فالتلميذ يجري هذه العملية 
على شكل مراجعة ذاتية لما قام به وما تعلمه، فيوضح له مواطن نجاحه وتقدمه ويعتز بها، ومواقع إخفاقه 

   1الأستاذ( .ديلها، بمساعدة الفاعل التربوي )اشيها وتعوقصوره فيعمل على تح

فالتربية المعاصرة ترى بأن التقويم الذاتي هو فعل يقوم به الفاعل التربوي المتلقي والذي يكشف عن 
ا جمع المعلومات عن ذاته فهو فعل توجهه عواطف التلميذ ورغباته بهدف خلا نميتم  المكتسبات التي

ين ينطوي على المواءمة بنفعي توجهه صوب هدف  أداتيةتحقيق غاية معينة، تتحكم بها أفعاا عقلانية 
 علهف جدوى  لأفضلا بالشكل يرتب أن ببا نماليايات المحددة وأساليب التقويم الذاتي النقدي المستخدمة 

حصيل نواتجه لتحقيق أهدافه وبلوغ أعلى مراتب الت واستيلااصوب هدف مادي مرتبط بقيمة معينة  ويوجهه
 العلمي. 

  البيئة المدرسية في تقويمال-البيئة الحاضنة لعملية التقويم خامسا: 

 ي، التجهيزات وغيرها.المبان الإدارة،تقويم  والتعليم،تقويم النظم واللوائح المنظمة للتربية  التقييم،يشمل هذا 

 لنوعي(االجانب  و الكمي )الجانبإن تقويم النظم والبرامج التعليمية يتضمن جانبين أساسيين هما 
يضع النظام التعليمي أهدافا تتعلق بأعداد المتخرجين فيه بعد كل مرحلة تعليمية ..  الجانب الكمي ففي
تعلق قسم ي بمواصفات معينة )أهداف( متعلمينلى تخريج ن أي نظام تعليمي يهدف إفإ الجانب النوعي أما

الاتجاهات ك الوجداني،منها بالمجاا  خرمنها بالمجاا المعرفي، كالمعرفة والفهم والتطبيق، ويتعلق قسم آ
جوانب المدرسي في هذه ال . لذا فان تقويم النظامالمهارى لق القسم الثالث بالمجاا والقيم والميوا ويتع
دى فائدة موسائل وأدوات تقويم متنوعة وكثيرة ليرض الوصوا إلى حكم دقيق عن  استخدامالمختلفة يتطلب 

                                                           

 . 16، ص 2006، المؤسسة العربية للدراسات والنشر، بيروت، لبنان، 1ط التقويم الذاتي في التربية،خليل محمد الحاج:  1 
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الأنشطة و  التدريس،سية وطرق ، بما فيها المناهج الدراالبرامج المقدمة إلى للمتعلمين بمختلف أنواعها
 الخدمات المتوفرة. و  الهياكل ، ونوعيةسةداخل المؤسصفية وطبيعة العلاقات السائدة اللآ

I- الجيدة:  خصائص البيئة المدرسية 

 والتقنيات هزةبالأج مريحة وجذابة ومجهزةبشرية بمختلف جوانبها المادية وال البيئة المدرسيةحتى تكون 
ضمن م تعلالتعلم الفردي وال فرص ، والمنظمة على نحو يتيح للمتعلميناللازمةوالمصادر والمواد التعليمية 

 : ما يليلابد من أن تتوفر على  مجموعات

 ين ولا مسؤ يكونو  في عمليات عقلية مختلفة وأن أن تكون بيئة نشطة يشارك من خلالها المتعلمين
تخدام مصادر متعددة للخبرات واس التقنية لإيجاد استخدامكما يمكنهم  ،عن النتائج التي يحصلون عليها
 .والمنطقية الحاسب لإجراء العمليات الحسابية

 ة لفهم الجديدة على المعرفة السابق المتعلمون بإدخاا الأفكار من خلالها أن تكون بيئة بنائية يقوم
يق لمتاحة عن طر المتعددة للمعرف والمهارات ا المعنى ويبنون معارفهم بأنفسهم مستخدمين المصادر

 والإنترنت.استخدام شبكات الحاسب 
  د كل صييرة حيث يساع على شكل مجموعات تعلم المتعلمين فيهاأن تكون بيئة تعاونية يعمل

زيز التعلم مختلفة لتعاستخدام البرمجيات ال منهم الآخر لتحقيق التعلم الأفضل، وفي هذه الحالة يمكنهم
 .ادا المعرفةفيما بينهم لتب الاتصااالتعليم الإلكتروني كأدوات  أدواتشبكات الحاسب و  واستخدامالتعاوني 
 ية معرفية وغير معرف أهدافا أن تكون بيئة مقصودة ومنظمة وفيها يكون لدى المتعلمون مسبق

 .يسعون لتحقيقها
  الاتصاا المختلفة لتخطي البعد المكاني و  أدوات التقنية تستخدم فيها واتصااأن تكون بيئة محادثة

 .مع مجموعات أخرى 
 ة الحقيقية، من البيئ مشكلاتقدم إلى المتعلمين واجبات عن يو  أن تكون مرتبطة بالبيئة الحقيقية

 .المشكلات ويمكن استخدام المحاكاة لمساعدة المتعلمين على فهم وحل هذه
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 ي بيئة التعلم حصلت ف ر في العمليات المعرفية التييين التفكيمكن للمتعلم أن تكون بيئة تفكر
استخدام الحاسب وأدوات التعلم  التي تم اتخاذها للوصوا للحل المطلوب، ويمكن وكذلك في القرارات

  1.للقيام بالعمليات المعرفية المختلفة لعرض ذلك أو كأدوات إنتاجالإلكتروني المختلفة كأدوات 

ب في المجتمع تقوم على الأسالي اإيجابي تعمل على إعداد المتعلم ليكون شخصافالبيئة المدرسية 
وب التدرج في أسل أيضا علىالمبسطة، والتي يتم من خلالها تقويم خبرات ومعلومات المتعلمين، كما تستند 

ورة ر بينها وبين البيئة الخارجية، مع ض الاجتماعيعمل المدرسة عن طريق التفاعل  نقل المعلومة  يقوم
لقيم امن تطبيق مجموعة من الحقائق والمهارات و  اسيج الدر متعلم بالتقيد بما جاءت به المنهاإلزام ال

قافة السائدة في الثعة من الأنظمة والقوانين تتبع الأسلوب العام و الأخلاقية فالبيئة المدرسية تقوم على مجمو 
   .مع العنصر البشري المتواجد فيها تركز بذلك على أسلوب الثواب والعقاب في التعامللالمجتمع 

II- الحاضنة لعملية التقويم مكونات البيئة  : 

زيادة  ةومعنوي ةماديعناصر  إن النظر إلى المدرسة نظرة تحليلية يكشف لنا أن المؤسسة تتكون من 
على أن البيئة المدرسية تتأثر بمجموعة العوامل الداخلية دون إغفاا تأثرها بالبيئة الخارجية ومن هذه 
المكونات نجد البناء الهيكلي والذي يحتوي على مجموعة من المكونات الأساسية التي تتضمنها المؤسسة 

 ت نجد:ذه المكوناه ومنوالمستمر  االمتبادالتفاعل التعليمية تلك المكونات التي تقوم على أساس من 

 المكونات البشرية: -1

 وتتلخص في المعلمين والمتعلمين، الإداريين، الخدمات البشرية ويمكن إيجازها فيما يلي: 

 : ساتذةالأ 1-1

من أهم المكونات البشرية داخل البيئة المدرسية، وهناك من يعتبر أن هذا المكون البشري هو صاحب 
، وهو الذي يختار الأدوات والوسائل ويستخدمها في مختلف المواقف تلاميذينظمها ويقدمها للالمعرفة التي 

                                                           

: الاسترجاعتاريخ ، /https://www.iu.edu.saالإدارة التعليمية، الجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة،  محمد بن صنت الحربي:  1 
 . 09:32، 2021أوت  16

https://www.iu.edu.sa/
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أما فيما  1وهو وحده من يستطيع الحكم على أعماا المتعلمين وفق معايير يفرض فيها سلطته،التعليمية، 
عنصرا منشطا ومنظما وليس ملقنا وهو بذلك يسهل عملية التعلم  ستاذيخص المنهاج الدراسي يعتبر الأ

أداء  استمرارب، يعد الوضعيات ويحث المتعلم على التعامل معها، يتابع والابتكارويحفز على زيادة الجهد 
  2المتعلم من خلاا تقويم مجهوداته.

 : تلاميذال 1-2

لتعليم ا بالتعليم المتوسط وصولا إلى مرحلة، مرورا الابتدائيةهم الأطفاا في رياض الأطفاا، والمدارس 
   3من مؤسسات تعليمية أخرى. فالجامعي، وما يوازيه الثانوي 

 داخل الوسط المدرسي:  تلاميذومن الخصائص التي يجب أن يتحلى بها ال

 مدرسة، لمن خلاا ميله الإيجابي والذاتي نحو ا تلميذالحافزية للتعلم والحياة المدرسية، تعني شعور ال
غباته وتلبية بدور المدرسة في تحقيق ر  واعتقادهكوناتها النفسية والبشرية، السلوكية والبيئية، والمادية، مو 

 طموحاته الشخصية والعملية.
  ا للمتعلم الخاص أو الذكاء المقبو  الاستعدادالقدرة على التحصيل الدراسي الجيد الذي يتحقق بتوفر
 مقررة.يتعلم المواد الدراسية ال لكي
 لك يكتفي بالتحصيل فقط بل عليه أن يمت ألا تلميذالمثابرة حيث يجب على الو  القدرة على التركيز

 القدرة على التركيز أثناء مهمة التعلم ثم المثابرة على تحقيق هذه المهمة بالتدريج.
 تلميذاللى حالة أخرى التي بصددها يتحصل من حالة إ والارتقاءاة المدرسية، في الحي الانتظام 

 التي تشعره بأنه يحقق نوعا من الخبرة الحياتية والرقي الفكري.  على المعارف والمعلومات والخبرات
 شراكه محورا أساسيا لها تعمل على إ تلميذالمقاربة بالكفاءات( العتبر المقاربة الجديدة للمنهاج )ت

ط نشوهو عنصر  –ة التعلمي –محورا للعملية التعليمية  تلميذفي مسؤولية القيادة وتنفيذ عملية التعلم، وهذا ال

                                                           

ادي دراسة ميدانية بمتوسطة الشهيد عبد الله مغطيط و  –المدرسي وتأثيره على التحصيل الدراسي للتلميذ  الاتصالالعجاا ميتات:  1 
ة عبد ، جامعالاجتماعية، كلية العلوم الاجتماع، قسم علم الاتصاا اجتماع، رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير، تخصص علم الخير

 . 45، ص 2012-2011الحميد بن باديس، مستعانم، 
 . 06، ص 2005الديوان الوطني للمطبوعات الجامعية، جويلية  مناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط،اللجنة الوطنية للمنهاج،  2 
 . 45، ص مرجع سبق ذكرهالعجاا ميتات:  3 
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من حيث التقدم الذي يحرزه فهو يبادر ويساهم في تحديد المسار التعليمي، يمارس ويقوم  ،وفعاا فيها
 1بمحاولات يقنع بها أنداده ويدافع عنها في جو تعاوني يثمن تجربته السابقة ويعمل على توسع آفاقه.

 المدرسية:الإدارة  1-3

مكتن نا يه، ة من جميع النواحييالمدرس داخل البيئة يعد مدير المدرسة المسؤوا الأوا عن سير العمل
ولا شتك أن واجبتات متتتتدير  ،داخل المؤسسة وخارجها هى عتاتقلعقتاة الملأن نتدرك كبتر حجتم المستؤولية 

وي، أي والترب فيوالإشراى المجتتتتاا الإداري علا هتتتن تصتتتتنيفتتتتة، ويمكتومتداخلالمدرستتتتة متعتتتتددة ومتنوعتتتتة 
 ساسيا وفعالادورا أ ، ولتتهتلاميذوال ساتذةالعماا والموظفين والأأن مدير المدرسة مشرفا تربويا ومقيما لجميع 

 2داف التربوية المنشودة.الأهتحقيق في 

لتفاعل والإبداع، حرية ا تلاميذتفهما فإنه يتيح للمإيجابيتتا ومرنا و إذا كتتتان التتنمط القيتتتادي لتلإدارة المدرستتتية 
ويكون هنالتك إلمتام لتدى الإدارة بكتل المهتام، المرتبطتتة بالعمليتتة التعليميتتة وتتتوفير ستتبل النجتتاح والتقتتدم 

مرورا  ماحتياجاتهراسية بما يتناسب مع في المواد الد تلاميذبتنظيم وجدولة الدورات المساعدة لل ابتداء
لتسيير شؤون  3،لشاملة داخل البيئة المدرسيةبمتابعتتتتة المرافتتتتق التعليمية والترفيهية وعمليات الصيانة ا

المؤسسة وفقا للقواعد والتعليمات الصادرة من الإدارة العليا وتنظيم العمل في المدرسة وتسييره وتطويره مع 
شخص الت والظروف المادية والبشرية التي تساعد على تحقيق أهداف المدرسة ووضع توفير الإمكانا

 الإرشاد للتلاميذو  رنامج للتوجيهالموظفين والعاملين مهنيا، وا عداد ب أداء لتنمية المناسب في المكان المناسب،
   4لمحلي.وكذا الإشراف على النواحي المالية للمؤسسة وتنظيم العلاقة بين المدرسة والمجتمع ا

 المكونات المادية: -2

                                                           

 . 06، ص ذكرهمرجع سبق اللجنة الوطنية للمنهاج:  1 
ل لة مقدمة لنيارس برنامج تدريب مقترح لمدراء المدارس الإعدادية في ضوء معايير إدارة الجودة الشاملة،حسين علاوي الداغر:  2 

   .45، ص 2013درجة الماجستير، كلية التربية الأساسية، جامعة المستنصرية، 

 الثانويةرحلة التربية الفنية بالم التشكيلية لمادةأثر منظومة البيئة المدرسية في تنمية قيم الإبداعية أمل بنت محمد علي الشتلي:  3 
رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير، قسم التربية الفنية، كلية التربية جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية،  المعلمات، من وجهة نظر

 .38، ص 2011
، ويينمن وجهة نظر المشرفين الترب –في بغداد  الابتدائيةالكفايات الإدارية الواجب توفرها عند مديري المدارس خديجة واجد عبود:  4 

، ص 2014رشد للعلوم الإنسانية، جامعة بيداد،  ابنرسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير، قسم العلوم التربوية والنفسية، كلية التربية، 
24.  
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تتمثل في إيجاد المكان المناسب من أجل عملية التعلم، والمرافق اللازمة والمهمة لإنجاز ذلك، وتحتوي  
على المحتويات المادية في البيئة الصفية، كالمقاعد الدراسية، اللوح الخشبي، والمرافق الصحية  اأيض

المتعددة والمتنوعة، وضرورة توفر الخدمات الأخرى كالإنارة والتهوية أو التدفئة وغيرها من المتطلبات 
 .الضرورية لتحقيق العملية التعليمية بصورة سهلة وملائمة للشخص المتعلم

 بيئة الجغرافية: ال -3

ت المياه رالاعب والحدائق ودور العبادة ودو تشمل البناء المدرسي ومرافقه والتجهيزات والمكتبة والم
 ونظافة المدرسة وموقع المدرسة والجو الصحي لها. 

 تحقيق يفسيا أسا وعنصرامن مداخل التربية مدخلا هاما  تاز والتجهي فقمراوال يعتبر البناء المدرسي
دورا لعب تلأنها  خضع لمواصفات علمية يحددها المهندسون والتربويون ت تصبحالأهداف المنشودة لذلك أ

ده على تلقي نفسي يساع ارتياحلما يشبعه من  الدراسيوتحصيله  التلميذفي المحافظة على صحة  كبيرا
   1ي.اعللعمل الجم والتعاون وشعور بالسعادة وحرية الحركة توفره من راحة كبيرة ولما  العلوم والمعارف،

 البيئة الأكاديمية:  -4

تشمل الكتب والمراجع والوسائل التعليمية والمناهج وأساليب التقويم، فالمكتبة المدرسية والكتب والوسائل 
التعليمية لها القدرة على المساهمة في تكوين شخصية المتعلم المتكاملة عن طريق إثارة العقل وتشجيع 

 ةة وتلبيللمدرس الاجتماعي ق الدوريالمهارات والخبرات الأساسية، وتحق واكتسابهم النفس وتقوية الف
 2النفسية والوجدانية والعقلية. تلاميذال احتياجات

 البيئة الترويحية: -5

وتشمل الأنشطة الرياضية، والفنية، والاجتماعية، والثقافية يمثل النشاط المدرسي الترويحي الجانب  
في مختلف مراحل  يذللتلامكبيرا بالجوانب اليومية والحياتية  اهتماماالتقدمي في التربية المعاصرة لأنه يهتم 

ي المجتمع تجعلهم أعضاء إيجابيين فنموهم، إذ يساعد في تنشئه الجيل الصاعد تنشئه تربوية اجتماعيه 
ة ذات مج الترويحية والنشاطات المختلفالبراعن طريق التطوير الشامل المتزن لشخصية الفرد، وتعد تلك 

                                                           

س دراسة ميدانية بمدار  –دور البيئة المدرسية في تعزيز السعادة النفسية لدى طلاب المرحلة الثانوية محمد نور أحمد الطيب:  1 
 .  43، ص 2020مجلة العلوم النفسية والتربوية، جوان  بالخرطوم، محلية

  .43ص  المرجع نفسه: 2 
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أو الجوانب الاجتماعية أو البيئية أو الأثرية ذات الاهتمامات الخاصة بالنواحي  الدراسيةالارتباط بالمواد 
نمية تؤدي إلى ت ية أو الموسيقية أو المسرحية أو المطبوعات المدرسية، إذالعملية أو العلمية أو الرياض

  1بطريقة مباشرة. واتجاهاتمعارفهم وقيمهم 

 البيئة القريبة من المدرسة: -6

بيئة سواء كانت تتأثر بنمط ال فهي فيهكما تؤثر  بهالمدرسة والذي تتأثر  فيه تعملالذي  اويعنى المجا 
ذه ه ينبوالثقافية  والاجتماعية الاقتصادية والعوامل تختلف الظروفوية إذ صحراأو  زارعيةصناعية أو 

 توجيهى علر ؤثتما  كثيرافية الجيراالبيئة  عوامل فإن ذلكى المدرسة إضافة إلى علو ما يؤثر وهالبيئات 
 2ة.والمعتدلة الحار البيئات دوام  عن يختلف مثلاالبيئات الباردة فدوام سية الدراج والأنشطة اهالمن

 البيئة بعيدة المدى:  -7

ر، ، فالمدرسة هنا تؤثر وتتأثجتمع كما قد تكون العالم بأسره )المدارس الدولية مثلا(وهي تشمل الم
والأبحاث العلمية والتي هي من نتاج النشاط المدرسي ساهمت في تطوير الحياة البشرية  فالاختراعات

عمل ومضمون  في والاجتماعية والاقتصاديةثر هذه العوامل بالتييرات السياسية تألمجتمعات الإنسانية إذ وا
 3التعليم المدرسي.

انب الخدمات التربوية والتعليمية للمتعلمين وفق الجو  فيهفالبيئة المدرسية هي ذلك المكان الذي تقدم 
هتم بجودة ت رمقاييس ومعاييعية تعمل وفق المادية والمعنوية التي تشكل مجموعة من النظم الأساسية الفر 

التنسيق مع البيئة الخارجية المحيطة بها بمختلف  الاعتبارداخل المدرسة مع الأخذ بعين  الفعلي الأداء
لتحقيق  سةالداخلي للمؤسالنظام  وتنظيم من أجل تعديل وتطوير التربوية والمجتمعية، هيئاتها ومؤسساتها

اخل دسلامة الموارد البشرية من خلاا التأكد من كفاءة الخدمات  الأهداف التربوية المستهدفة والحفاظ على
 . تحقق التفاعل لأفرادهاالمنشآت التعليمية وهياكلها ل

III-  الحاضنة البيئة المدرسيةفي تقويم الأنماط: 

                                                           

 . 44المرجع نفسه: ص  1 
، ص 2001دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندرية  ثقافية، اجتماعية قراءة-التربية والمدرسة والمعلم السيد سلامة خميسي:  2 

230 . 
 . 230ص  المرجع نفسه: 3 
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 التقويم المستقل:  -1

بعمليات التقويم الذاتي لتحسين وتطوير وتعديل البيئة المدرسية وتسترشد  المدرسة في هذا النمط تقوم
  1في ذلك بالمستويات المعيارية الخاصة بجودة التعليم لقياس الممارسات والخبرات والأنشطة الداخلية.

 التقويم كبديل للإشراف الخارجي:   -2

راف مراجعة الخارجية، وتتم عملية الإشوهذا النمط من التقويم يليي تماما عملية الإشراف والتفتيش وال
مركزي على مستوى المدرسة والمجتمع، وفي هذا النمط تقوم المدرسة بعقد مقارنات بينها وبين طار لافي إ

مع الخارجي والثقافي ويشارك المجت والاجتماعي الاقتصاديالمدارس المشابهة لها في نفس البيئة والمستوى 
   2دوات.مشاركة تامة في إعداد هذه الأ

 : للمدرسة التقويم كإعداد للمراجعة الخارجية -3

حيث تتم عمليات التقويم والمراجعة الداخلية أولا لتليها عمليات التقويم الخارجي وذلك توكيدا لجودة البيئة 
للمدارس ذاتية مركزية التعليم والإدارة الا النوع في البلدان التي تتبع لاالمدرسية وبناءاتها ونظمها، ويشيع هذ

  3حيث تعطيها حرية التصرف والقيام بعمليات التعديل والتطوير.

 المراجعة والتفتيش الخارجي: -4

ويعرف هذا بالنمط التعاوني، ويتم فيه التعاون بين المدرسة بمكوناتها البشرية والإدارة العليا والإشراف 
  4ة المدرسية.ك لعملية تقويم البيئالتربوي، لتنمية وتطوير مدخل عام ومفهوم مشتر 

IV- :مراحل تقويم البيئة المدرسية 
  نيات وفنيات تق استخداموالنظم ومساعدة المدارس على  والاختباراتالتدريب الأساسي لتقويم البرامج

 . ارجيةوالخ الداخلية وأدبيات القياس والتقويم للحكم على مكونات البيئة المدرسية المادية والبشرية
  لقرارا اتخاذلإعداد قاعدة معلوماتية تسهل عملية تكوين فريق التقويم داخل البيئة المدرسية. 

                                                           
1 MacBeath John: School Self-Evaluation: Background, Principles and Key Learning, National College 

For School Leadership (NCSL), Nottingham, 2001, p 29.  
2 De Grauwe Anton: School Self-Evaluation and External Inspection: A Complex Could, P 80. 
3 MacBeath John: aforementioned reference, P 29. 

، ص د.س ،كلية التربية، جامعة الملك فيصل بالمملكة العربية السعودية، –أنماط تقويم المدارس الأهلية ناهد عبد الله الموسى:  4 
322 . 
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  جعل التقويم مؤسساتيا بعد تأهيل البيئة المدرسية للعمليات التقويمية الإدارية والتدريسية وخدمة
 ة موجها داخليا.يالمدرس البيئة المجتمع حتى يكون تقويم

  اعلية لتحديد مدى ف الخارجي الذي تقوم به فرق تعليمية محلية أو وزارية مع التقويمإقامة الحوار
ياسة سياسة المدرسة مع الس اتساقالمؤسسة ومرافقها، ومناخها التنظيمي، وكيانها المادي والنفسي ومدى 

شعار المدارس بنتائج التقويم.      1العامة للمجتمع وما يحيط به وا 

ويعطى له الوقت الكافي لإعداد أدواته، فالمعيار الحقيقي م جزء حيوي يجب أن يخطط له جيدا التقوي
لحكم على ل على أداء مهمات ذات معنى وقيمة مختصة يعملون  تقويمية توفير فرق  هولأي مرحلة تعليمية 

اعدة لإعداد ق يعلى المستويين الداخلي والخارج مكونات البيئة المدرسية المادية والبشرية والمعنوية
 .القرار اتخاذمعلوماتية تسهل عملية 

V- الحاضنة المداخل الرئيسية لتقويم البيئة المدرسية: 

يه يمكن عليها في تقويم البيئة المدرسية وما تحتو  الاستنادتوجد الكثير من المداخل التربوية التي يمكن 
 إيجازها فيما يلي:

 مدخل تحقيق الأهداف: -1

خل على تحديد أهداف واضحة المعالم للمؤسسة التعليمية، ويتم التقويم فيها عن طريق يقوم هذا المد
عن الأداء الفعلي لها كما هو في الواقع، ثم يقارن هذا الأداء في ضوء  اللازمةجمع البيانات والمعلومات 

لمناسبة قرارات اال لاتخاذالأهداف المرسومة وذلك للحكم على مدى تحقيقها والقرب والبعد الفعلي عنها، 
 2بشأن تلك المدرسة.

 مدخل المعايير والمحكات: -2

يقوم هذا المدخل على تحديد المعايير التي تتطلب مجموعة من الشروط أو المواصفات التي ينبيي 
م روط تعتبر بمثابة محكات أداء يتوجب على المؤسسة تحقيقها، ويتتوفرها في البيئة المدرسية، وهذه الش

 لمعاييراطريق جمع البيانات والمعلومات عن الأداء الفعلي لها والحكم عليها في ضوء تلك  التقويم فيها عن
 والمحكات.

                                                           

 . 52-51مرجع سابق، ص  التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات،حمدي شاكر محمود:  1 

، ص 2011مكتبة الشقري للنشر والتوزيع، المدينة المنورة،  التقويم التربوي بين الواقع والمأمول،محمد أبو الفتوح حامد خليل:  2 

36 . 
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 :الاحتياجاتمدخل  -3

و ا أالمؤسسة التعليمية الوصوا إليهوالنقائص التي يراد من  الاحتياجاتيقوم هذا المدخل على تحديد 
م يتم ترجمتها إلى معايير وأهداف تسعى المدرسة إلى الوصوا إليها، ويت الاحتياجاتوتحقيقها وهذه  اقتنائها

  1التقويم هنا عن طريق جمع المعلومات عن الأداء الفعلي للمؤسسة وذلك للحكم على مدى الوفاء بها.

هذه المداخل الخاصة بالتقويم التربوي الموجزة أعلاه تعتبر أمرا حيويا وديناميكيا خاص بالسياسات 
حويل والمراجعة الخارجية التالتربوية التي تهدف لإعادة النظر في البيئة المدرسية وتهيئتها لعمليات التفتيش و 

  وتداركها.  وضع حلوا لهال انب القصور والضعف والنقائصالتي تكشف جو 

VI- الحاضنة المدرسية البيئة التقويم التربوي وأثره في تحسين مردود: 

تحقيق ل بد من توفير شروط أساسية، فلاالتربويينضرورة ملحة لجميع  أصبح ةإن عملية تقويم المدرس
ملية التقويم لع داد لهذه العملية، ومعرفة كل منهمستعاعلى أتم مدير والموظفين هدفها، من خلاا تجهيز ال

 بالمسؤوليات قجوانب القوة والضعف فيما يتعلل واضح تصورتحديد يها في المؤسسة، مع التي يعتمد عل
لأهداف تحدد له ا ، وأنالمناخ السائديم على تقو ينبيي توفير الدوافع التي قد تساعد وبالوظيفة القائمة، لذا 

قد يتبعها  لأساليب التيوا الاستراتيجياتوأن يرسم المدير  هالمدرسي، ومسار  المساعدة على تحسين المردود
طة تشجع أنش تطبيق تنفيذية من خلااخطة للوصوا إلى تحقيق أهدافه، أي وضع  المعلمينو ين الموظف

بد من لا التقويمية العملية انتهاءوأخيرا عند  بهم ةالخاص على إضافة المهارات كافة العناصر البشرية
زداد تالمبذولة، ل ملمجهوداته إيجابي مردودا ممن خلاله منحه فيه ةفة الأطراف المتدخلكاين التكامل ب

ى تقييم تربوي لمن جديد للحصوا ع كل مرة ، وتتجدد العملية فيلمدرسةاالقائم في  معلى عمله استحقاقاتهم
 2إداري موضوعي في نهاية السنة الدراسية.

VII- :تقويم البيئة المدرسية 

من هذا دارات والأنظمة التربوية، ويتضالمدارس والمؤسسات التعليمية والإيضا بيعنى التقويم التربوي أ
قويم أو تقويم النظم المدرسية الموجودة، وت التعليمية المتعددة الجوانبالنوع على قياس مدى كفاءة البرامج 

المؤسسات التعليمية بهياكلها القائمة، فهو مسؤوا عن كل نشاط تربوي مدرسي يساهم في رفع مستوى 
ع يالعملية التربوية في المدرسة، والتخطيط الجيد من أجل بلوغ الأهداف التربوية المرجو تحقيقها وتنظيم وتوز 

                                                           
 . 37ص  جع نفسه:المر 1 

  .74، ص مرجع سابق أساتذة وتلاميذ التعليم المتوسط نحو عملية التقويم المستمر، اتجاهاتنصيرة سايح:  2 
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الأدوار والمسؤوليات، فتقويم البيئة المدرسية مرتبط بأهداف عريضة وسياسات تؤدي إلى وضع مجموعة 
من التوصيات للتعديل والتطوير ولا يصدر التقويم أحكاما عشوائية تتعلق بنجاح أو فشل المدرسة في أدائها، 

ية كبيرة منه، لالمؤسسة تستفيد وبفعا وهو لا يؤدي إلى تأثيرات تخيف المسؤولين بل يقدم المعاونة، فإدارة
جهود لإنشاء مناخ مدرسي إيجابي يساعد العاملين على تحسين أدائهم، وتطوير الويحفز  اتيدعم القرار  لأنه

البرامج والإنشاءات والنظم، فهو تقويم مكبر يختلف عن التقويم المصير الذي يقوم به الفرد، يستند إلى 
على التقويم البنائي من قبل المؤسسة  اعتمادهاي صنع القرار من خلاا مرجعية تساهم فمجموعة أبعاد 

بأساليب كمية وكيفية لتحديد الأهداف التربوية داخل البيئة المدرسية كونها مجاا واسع يشمل أنماطا متعددة 
 1متداخلة ومتكاملة يكمل بعضها البعض. 

 التربويةويم وتطبيقاتها في المقاربات النظرية المفسرة لعملية التق سادسا:

 البنائية الوظيفية: -1

العلاقة برز النظريات الحديثة التي عالجت عمليتي التعليم والتعلم و أتعتبر النظرية البنائية الوظيفية من 
نائية الخاصة الب الافتراضاتببعضها البعض، فهي تفسر  التي تربط هذه البنى والوظائف التربوية

ظرية التربوية كيف يمكن للنبالبيداغوجيا المدرسية، والتي تعرض فيها بصورة واضحة النماذج التعليمية، و 
 2 ن تسير وتوجه العمليات التفاعلية الأكثر فعالية داخل الصف الدراسي.أ

سانية، الإن تماعيةالاجوعلى رأسهم تالكوت برسونز، يؤكدون على أن الجماعات  الاتجاهإن أنصار هذا 
، الانسجامو ادها الحد الأدنى من التكامل ذا تحقق لأفر  إلاإ وانسجاملا تستطيع أن تتكيف وتعيش في ترابط 

بسلام  ن ن توطد علاقاتهم وتجعلهم يتعايشو لأفكار والتصورات التي من شأنها أعلى المفاهيم وا والاتفاق
ية المجتمعية التي تيرس من خلالها النظم الوظيفية للترب بالقيم والمعايير الالتزامما بينهم، من خلاا في

 والتعليم في المجتمع على حد تعبير هؤلاء.

                                                           

 . 35، د.ط، كلية التربية، جامعة الخرطوم، د.س، ص النفسية والتربوية للقياس والتقويم الأسسإبراهيم عثمان حسن عثمان:  1 
مة لنيل درجة رسالة مقد، مادة الرياضيات وتلميذ المرحلة الثانوية وعلاقتها بالانضباط أستاذالتفاعل الصفي بين فتيحة بوجاجة:  2 

 35، ص 2014 – 2013والأرطوفونيا وعلم النفس، جامعة جيجل، التربية، كلية التربية  اجتماعم الماجستير، تخصص عل
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كلية  عيةاجتماطبيعة المؤسسات التربوية كأنساق ن نفسر لى هذا الطرح الموجز أعلاه يمكن أوبناء ع
لتربوي في المجتمع ا والاستقرار الانسجامما بينها لتحقق املة، تعمل فيتتكون من وحدات تعليمية متمايزة ومتك

 1حتى لا يزوا. الاجتماعي واستمرارهلضمان بقائه 

قبل المهتمين  نمالتربية  اجتماعنظرية البنائية الوظيفية في علم هم الأفكار التي جاءت بها الوتتلخص أ 
 في النقاط التالية: بارسونزميل دور كايم وإبهذا المجاا خاصة 

  أي اس كونها أس الاجتماعيامة من حيث مكانتها في البناء تربوية جد هتعتبر المدرسة كمؤسسة
لا يتعارض الدور التربوي  حتى جددين،تم فرادا صالحينتييير وتحديث في المجتمع حيث أنها تنتج أ

 ليه قيم ذلك المجتمع وفلسفته.مع ما تهدف إساتذة ي للمدرسة والأالتعليم

 في  مارهمواستثللكشف عن الأطفاا الموهوبين  تلاميذعلى تقويم قدرات ال ساتذةن يعمل الأيجب أ
م نحو وطاقاتهم الكامنة ودفعه قدراتهم استثارةتحصيلية إيجابية، وذلك عن طريق  الحصوا على نتائج

 نفسهم.على أ الاعتماد، وتعويدهم على والابتكارالإبداع 

  الثقافي في  قعملية التربية والتعليم مرتبط بمشاركة باقي عناصر النس استمراريؤكد دور كايم أن
ما بعد س في، لتمتلاميذلى ال، وصولا إساتذةسية وقيادتها، والأمن البيئة المدر  انطلاقاأداء وظائف مختلفة 

 رهمثلا مطالب بأداء أدوا ستاذ، فالأوانسجامهالى أهمية تناسق وتكامل الأدوار كد عالمجتمع، وهنا أ
 كمل وجه حتى يتمكن منها ويستوعبها بشكل إيجابي.على أ والاجتماعيةالبيداغوجية 

 وكشف نقاط ضعفه والصعوبات التي يعني منها، وذلك من خلاا تلميذ مطالب بمتابعة الستاذ الأ
سق الأساسي الذي الذي يعتبر الن تلميذيقوم ال ستاذاستخدام أساليب وأدوات مختلفة منها التقويم التربوي، فالأ

ترتكز عليه العملية التعليمية، وبذلك يجب تدريبه للحكم على نفسه ومعرفة ميوله وقدراته وتقدير مدى 
 تحقيقه للأهداف المنشودة.

كامل المنظومة حتى تت والانسجامالتفاعل  تلاميذ علىفي تحفيز ال الفاعل الأساسي ستاذوبهذا يكون الأ
الأهداف المحققة والنتائج المرغوبة التي وضعتها الجهات المختصة وصناع القرار داخل  التعليمية مع

 المدرسة الجزائرية.

                                                           

 .94-93ص ، 2002، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية، 1، طلتربيةا اجتماعمدخل إلى علم عبد الله سالم الثبيتي:  1 
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 ن تكون المناهج التدريسية والبرامج التعليمية معدة لبناء نسق تربوي يؤكد أيضا على أن دور كايم فنرى أ
ينها، ومضام تلميذوالتوافق بين قدرات ال الانسجامعلى أن تكون مناهجه تحقق  1تعليمي متوازن ومستقر،

ن هذه ، لألاميذتويتلقى تفاعل إيجابي من قبل ال تقديم مادته الدراسية بكل سهولة ستاذلكي يستطيع الأ
من  يعابهاواستمن خلاا درجة فهمها  تلميذيم الالمناهج تحدد نقاط القوة والضعف لديهم، لذلك يمكن تقو 

 مهم ويتماشى معهم هذا من ناحية.حداث التييير الذي يلائأجل إ

 سق تخضع لقواعد الن اجتماعين الناحية المقابلة يرى بارسونز أن التربية عبارة عن نسق ما مأ
جية سلبية، مما يجعلها من بين الأنساق العام وهي معرضة لتأثيرات وعوامل داخلية وخار  الاجتماعي
لمعلمين، اسونز بالبحث في وظائف المؤسسات التعليمية و المهتزة واليير مستقرة وهذا ما أدى ببار  الاجتماعية

، ن يقوموا بها في سبيل الحفاظ على استقرار وتوازن النظام التربوي وتحقيق مبتياهتلك الوظائف التي يجب أ
 مقيدين بمقررات ومناهج دراسية مختلفة الوسائل التعليمية. ساتذةبالرغم من كون الأ

  تعليمي و  ن تقوم بدور وظيفي فعاا لبناء نسق تربوي المدرسة بأفأكد برسونز على أنه من واجب
 2الأخرى. والاقتصاديةالسياسية، الثقافية،  الاجتماعيةتفاعلا مع الأنساق  أكثريكون 

ات في كافة عملي تلاميذبإشراك ال ساتذةن يقوم الأولهذا نجد أن أصحاب هذا الاتجاه يجزمون على أ
لوظيفي الذي قويم والقياس االتعليم ومصادرها الأولية بهدف تحسين خبراتهم. من خلاا تطبيق مقاييس الت

عد ذلك بالنسبة لخبراته السابقة ليقوم ب تلميذلى تقدير وتحديد صدق المعلومات التي يتلقاها اليهدف إ
 ق مساره الدراسي.التقدم ولا يعي لىتنظيمها وترتيبها على نحو يدفعه إب

 عند تالكوت بارسونز: الاجتماعيالفعل  نظرية -2

غاية تالكوت بارستتتتتتتتتونز هي بناء نظرية عامة شتتتتتتتتتاملة تقوم على التراكم المعرفي في علم الاجتماع  إن
خاصتتتتتتتتتتة في كتابات دور كايم وباريتو وفيبر، يجمع فيها بين الذاتي والموضتتتتتتتتتتوعي وقد تضتتتتتتتتتتمنت تجربته 

التحتوا عتن  دون تتوجهين الأوا تمثل في محاولته بناء نظرية الفعل الاجتماعي والثاني النسق الاجتمتاعي 
 افتتراض الفعتل الاجتماعي أساسا كوحدة التحليل الأولى.

                                                           

مقدمة لنيل درجة الماجستير،  رسالة الأداء المهني لأساتذة التعليم الثانوي دراسة مقارنة حسب نمط التكوين،كماا ضلوش:  1 
  .58، ص 2010 – 2009، جامعة جيجل، والاجتماعية، كلية العلوم الإنسانية الاجتماعيةالتربية، قسم العلوم  اجتماعتخصص علم 

 .50، ص مرجع سبق ذكرهمحمد إسماعيل قباري:  2 
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لقد اعتبر بارستتونز الفعل الاجتماعي وحدة التحليل الأستتاستتية في أي نستتق اجتماعي وقد صتتنف الفعل 
 :الاجتماعي إلى

 الفعل الاجتماعي الوسيلة الموجه لتحقيق غاية ويرتبط بمستوى إدراك الفاعل. - 

لاجتماعي التعبيري بما يتضتتتتتتمن من تعبير عن حالات الرضتتتتتتا والاعتبار ويعبر عن الحالة الفعل ا - 
 الوجدانية للفاعل.

الفعل الاجتماعي القيمي: وهو الذي يرتبط بالمعايير والقيم والجانب الخلقي لدى الجماعة ولهذا فهو  -
 .اعيالاجتميرتبط بالنظتام وينطوي معناه إلى درجة ما بالتكامل في النظام 

يفترض تناوا الفعل الاجتماعي وجود فاعل ومن تحليل الفعل تجد أنه يشتتتتتتتتتمل الحوافز التي تتضتتتتتتتتتمن 
المستوى الإدراكي ويعني معرفة الفاعل بيايته والبدائل الممكنة لتحقيقهتتتتتا، والمستتتتتتوى الوجداني وهو مؤشر 

ز الثلاثة بالفعتل ونتائجته هتذه الحوافحماسه واهتمامه، أما الجانب القيمي فيعبر عن القيمة والوزن المترتبط 
تحرك ذهن الفاعل فيقدم على الفعل فتؤثر عليه موجهات مقيدة وهي الجزء الثاني متتتتتتتتتتتن تحليتتتتتتتتتتتل الفعتتتتتتتتتتتل 
إضتتتتتتتتتتتتتتتافتة للحوافز التي ذكرنتاهتا، فتالفتاعتل ليس مطلق بتل عليته قيود الأوا هو الموقف الاجتمتاعي وهتذا 

ما يحيط بالفاعل من مؤثرات بيئية  -وف الموضتتتوعية أي الموقف يتأتى متتتتتتتتتتتتتتتتتتن مكونين أحدهما هو الظر 
والمكون الثاني هتتتتتتتتتو ظتتتتتتتتترف الجانب الذاتي للفاعل، هذين المكونين يتحدان ويكونان الموقف  -اجتماعية 

الاجتماعي، وعندما يتفاعل الموقتتتتتتتف الاجتمتتتتتتتاعي متتتتتتتع المعايير والقيم الثقافية يتوجه الفعل بشكل صحيح 
 ويحقق الياية.

حليل الفعل الاجتماعي ذو جانبين ذاتي وموضتتتتتتتتوعي فالحوافز وطوعية الفعل، تشتتتتتتتتير إلى الحرية ت إن
الفردية فتتتتتتتتتتتتتتتي اختيار مسارات الفعل، كما يدخل الجانب الذاتي في تعريف الموقف الاجتماعي، )فالإنسان 

 ما يترتب عليه من نتائج تعتبر حقيقة. إذا عرف شيئا كحقيقة فإن

طرحها تساعد في تفسير السلوك لكنها لا  نظرية الفعل الاجتماعي كما تم بارسونز اكتشف أن إن 
 1 .لاجتماعياتفستر النظتام الاجتماعي واستمراره، ولهذا تحوا إلى تناوا الفعل الاجتماعي في إطار النسق 

                                                           
ائل الإعلام لوس الاجتماعيةتأثير التنشئة الأسرية للمراهق بمضامين الإنترنت إسقاطا لنظريتي التنشئة والنظرية عزيز قودة:  1

 . 08 – 07، ص 2016، ديسمبر 27، العدد والاجتماعيةمجلة العلوم الإنسانية  ،والاتصال
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لتقويم ذا اولما كان التقويم التربوي عبارة عن فعلا اجتماعيا، فإن الفاعل هنا هو الأستاذ، وحتى يكون فعل 
جودة فإن الأستاذ معني بمعرفة غاياته من فعل التقويم والوسائل والآليات التي يمكن أن يحققه بها، والأجدى 

 والأنفع في كل حالة، هو ما سيتم محاكاته في الفرضية الثانية من هاته الدراسة.

تالبيئة عنه الدراسة الحالية ب ولأن نظرية الفعل الاجتماعي تركز على أثر الموقف الاجتماعي، وهو ما عبرت
 الحاضنة لعملية التقويم وعلاقة ذلك بالتحصيل الدراسي في الفرضية الرابعة.

ولأن نظرية الفعل الاجتماعي تركز على مفهوم القيمة وتأثراتها على المتيير الثاني، وهنا فإن التقويم التربوي 
 ي فإن مخرجات التقويم كما يضبطها المنهاجينطلق من مضمون قيمي يجسدها المنهاج التربوي، وبالتال

 لها تأثير بالغ الأهمية على التحصيل الدراسي، وهو ما ينعكس في الفرضية الأولى.

والفعل أيضا يتأثر بالجانب الذاتي للفاعل، وفي هذه الدراسة يمكن الاستعانة به في فهم ووصف فرضية 
 ه سيقوم تعلمة بصورة ذاتية.التقويم الذاتي، لأن الفاعل هنا يكون التلميذ لأن
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 خلاصة الفصل:

عددة ، أضحت عملية التقويم بمفهومها الواسع متالاجتماعبفضل جهود علماء النفس والتربية وحتى علم 
الأستتتاليب والوستتتائل ومتنوعة الوظائف والستتتمات، لها خصتتتائص كثيرة تستتتاير الإصتتتلاحات التربوية وتعمل 
على تييير وتحستتتين وتطوير المنظومة التعليمية بمختلف أجزائها وعناصتتترها، فهو عملية قبلية تحدث قبل 

قدر حجم المعلومات المحصتتتتتلة أثناء الدرس وتشتتتتتخيصتتتتتية تبرز مواطن القوة بداية الدرس بنائية وتكوينية ت
والضتتتتعف في مختلف مواقف التعلم ونهائية تصتتتتدر أحكام موضتتتتوعية عن الأداء الفعلي وتقديرية لمختلف 

قد التعلم تكستتتتتب التلاميذ مهارات كثيرة، تستتتتتاعد على التفكير النا باستتتتتتمرارالمستتتتتتويات التعليمية، تستتتتتتمر 
 علمية، وتنتج مخرجات ذات جودة عالية تحقق أهداف التربية المسطرة.  بطريقة 
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 تمهيد: 

يعتبر التحصيييييييييي  ال راييييييييييه ك ا ر يييييييييييه تيمي ،  هومأح اللمرامس التع يلي        ح  الللمرييييييييييمس 
للعمرا نييييي  لك الاوميمس  اللع  لمس  ا ه ن الترب ي   الته يي م ب م الت ليذ  ام  اللؤييييييييييمس التع يلي   

لهمنمت  الظمكرح  الاملن   ليتضيييييييييييييي ع ه لك ح ل ى قرب   ،يتعرا لك ملال م الور  ع ى ق رات   ل مرات   ا 
   ه ن  لحصيييي   للال ع  لك الع ال للأ اأ ك اا التع م   الذي ،ل ا،  يتم الحهم ع ى الليييييت ى الوع ه 

 ملامت،مراس،اللرت،ط  ،ملا انب اللعر ي   العي ي   الييييي  هي   اللؤبرح ،مييييه  ل،مميييير  ه نتم ا   ييمي عم ح 
 ؤمراس التو ق  النامح  الري ب.  التحصي ي  الته تتم  ه الل ا  الليررح لرص  ل

اللييييييييتطم  ،هم   ا انب التحصيييييييي    ه كذا الوصييييييي  ،مدللمم ق ر  ي م ال،محب ع ى كذا الأييييييييمي ييييييييت
  ك   ضييييي  للى ذلاع   مييييير ط   الع ال  اللؤبرح  ي ال راييييييه لك حيي  كليت    ك ا    مصيييييم صييييي    ن  

       لع قمت    علاقت  ،ملتي يم. 
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 أولا: أهمية التحصيل الدراسي:

 م ل لم ل ابير لك اداراأاس لم ينبب  عن م لك تي يراس  يييييمييييي تمييييه   رامس التحصييييي  ال رايييييه
رايييييييي     اليب    ه ،مل  للاييييييييتلرار اليراراس ال مل  الته ترت،ط ب ضييييييي  الور   الته تؤبر  ي    لك ي  الور  

   الحص   ع ى ،عب   رايي      ظيو  لعين  تيرر ،ملليت ى التع يله الأام يله الذي يحيي    لم ح لعين
لتلبلا  ه ال رامس  التي يراس الته يحصييييييييييييييي  ع ي م   تؤ ي كذه ال رامس  ظم   عملي  ترت،ط ،حمامس 

 رح عك صيييييي  ليذت   ليمأ الأل ر  الل رييييييييك   صييييييحمب اليراراس   ه ت عب   را ل لم  ه تا  ك ال تلاليذال
تظ ر ع ى  هالتحصيييي  ال راييييه    ا  اللاح    لكلي    الاييييتنتم ذات   ييييت،يى لك   صييي  ع ال  التنبؤ 

غ ب تصمع يم ه ن  يع  الور  لتب أ لهمن   ظيوي  اي ح  ه    ارتيم  كليت  لك ملا  ممصي  الور    تب     
 كه ،حهم   لمزالس تحت  قل  ال يه  ال ظيوه  كلل  را الأحيمك   مللؤييييييييييييييمس التع يلي   الا يمس تع  الأ
 ابر  لاليييذت  تاعيي  لك ال اللهييمنيي  الته تعطي ييم ل علييم تييمر م ييم  طبيعيي  العليي   ي ييم  اللزايييم الته تلنح ييم 

ق،ملا ع ى   1ب م. الالتحمقلصرارا  ا 

لك لرح    ل ممنتيم، تلاليذهلم تالك  كلي  التحصيييييي  ال راييييييه  ه  ن  يتم لك ملال  تير ر نتيا  ال
يتعرا   ليذتتع يلي  للى لرح   تع يلي   مرى   هذلك تح ي  ن   التمصيييييي الذي ييييييينتي  للي     اع  ال

لهمنيمت  الع لي   هلم  ك  صيييييي لع ى حييي  ق رات   للى ليييييييت ى تحصييييييي ه لنميييييييب  ه  رايييييييت  ل ل ا     ا 
حت  النويييييييي     الت تر للم يي ي صيييييياللمت و  يببس البي   ه نوييييييي     عم  هرت  عك ذات     ،ع  عن  الي 

  2 الايلي   ال ا اني .

 ملتحصي  ال رايه الاي  ل   كلي  هبيرح ،ملني،  ل ور       ليي لار  تام ز لراح  تع يلي  لتتملي  
نلم ل  ا انب  مرى ل ل      اليبي  الألليتي،لا ل عل ت ليذ  رامس ع لي  عملي  تؤك  ال  ااتيمب ب     ا 
 ل ظيو االلنمي،   الته تح    همن ن   التمصي الذي يؤ ي ،   ه الن مي  للى الحص   ع ى الل لامتيمر

ك التي م ي  ع  للى تحيي  اللز   ل ل   تيييل م اديامبه مر كالآ  عم   الااتلمعهالته ييييييييييييييييتحي م    ره 
 ذي يمعره ،ملراح  النويي   الرضم عك   ا    تليزه.  ادنامز ال

 

                                                           

  املع  ي الااتلمعلا   ال رايمس  ال،ح ي  ،الاجتماعيالتحصيل الدراسي بين التأثيرات الصفية ومتغيرات الوسط   ناك:يليرح  1 
 .53  ي 2014  امنوه 04ال ا ي  الع   

 .  53اللرا  نوي   ي  2 
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 أهداف التحصيل الدراسي:ثانيا: 

  الاتامكمس لمس  ي  ا التحصيييييييييييييي  ال راييييييييييييييه  ه الليمم الأ   للى الحصييييييييييييي   ع ى اللعمرا  اللع
للم تم تع ل   ه الل ا  ال رايييييييييييييييي  الليررح   ذلك لك  ا   تلاليذ الل مراس الته تبيك ل ى ايييييييييييييييتيعمب ال

  عل ي  الترب ي    لك بيك  ك ا الحصيييي   ع ى ترتيب ليييييت اكم  مصييييم صيييي م ال ا اني  لك  ا  ضيييي،ط ال
 ي ه: نذهر لم

 ت،عم لليت يمت م. تلاليذال ق ا ع ى اللهتي،مس اليب ي  لك  ا  تصني  ال -
حتى يتلهك ه   اح  لن م لك ت ظيو م  ه  الاكتلمم ب م الممصييييييييييي   س التلاليذالامييييييييييي  عك ق را -

  لاتلع . ذات م ل  
لمت     بنمأ ت ر ي مع ي  رهيزب م  الت الاكتلممالته ياب  ا انبتلهيك الل رييييييييييييك لك لعر   ال -

 الل ا  الليررح.
ي ي  الي راس الع اييييييت لا حييييييب اللعطيمس اللالع  لك  ا   نميييييط   المبراس التع يلي تايي  الأ -

 .1تلاليذ،مل  ال ا اني  الممص  الل مر   
 تحصييييييي   علمامييييييي  الحصييييييي   ع ى اللز   لك اللعمرا  اللع  لمس  الل مراس  المبراس  الته ت -
ن مي   تمذالأيييييالته يار  م  الامت،مراسملا   ،طر ي  ل،ممييييرح لك لحت ى اللم ح ال رايييييي    ذلك لك ت ليذال

يييييييييمع    ل لع  لمس الته ت ي كم    اييييييييتيعمب مالوصييييييي  ال راييييييييه    اليييييييين  ال راييييييييي   لييمي ل ى   ل م 
 ي الته تييييييلحالليميي ،مييييييتم ام ل تلاليذ اني  ال ا ي راس العي ي   اللعر ي  اليم التحصيييييي   يضيييييم ع ى تي  

  2ت اره م.علاا م   لك  ا  تصحيح م     نيمط الم  ،و م  لعر   ل اطك الي ح  يتمذللأ

  ك  تنظيل م  ترتيب م  لعر  تلاليذ ك ال  ا الحيييه لك لعر   تحصييييييييي  ال NADEAH. MA يرى 
 ق رات م  ه ايتيعمب اللعمرا اللمت و   ه لم ح لعين  ملا   ترح زلني  لح  ح.

                                                           
 را  ني  ل ريمل  لي ل  أثر الأنشطة الترويجية في تحسين مستوى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ الطور الثانوي،عييى لاي :  1

 .73-72ي   2014-2013اللمايتير  لع   التربي  الب ني   الر مضي  يي ي عب  الله  املع  الازا ر  
2 Xavier Roegiers : L’approche par compétences, Ministère de L’Education Nationale, Alger, 2006, 

p 42. 
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ك ا التحصييييي  ال رايييييه  ه ق ل  ل ي  ا التحصييييي  ال رايييييه للى   يضييييم NADEAH. MAهلم بيك 
يتصيييييييير ك ا  لا ي ه التحصييييييييي  لوترح لعين  ،ملنييييييييي،  لأقران    ت ليذترتيب ال عكالت صيييييييي  للى لع  لمس 

 1لعر ي .العي ي   ال تلاليذق راس ال ممل   عك  لاك يلت  للى لحم ل  ريم ص رح  ني التحصي  ع ى ذلك 

 هلم ي  ا التحصي  ال رايه  يضم للى:

 رتبت  ليمرن  ،ليت ى  ترتيب  قران . ليت اه    ت ليذلعمرا ال م ،طمق   ني  عكيي ت -
  الليييييييييت ى للعر  الامت،مراسبنمأ   الترب  يك  الليييييييييؤ ليك عك يييييييييمتذحيعتبر  يييييييييي   ي ال للي م الأ -
لهمنمت م تلاليذله ل التع ي  . مبرات م  ا 
   طرق ت ر ي .ييمع  التحصي  ع ى تحييك  تط  ر ليت ى   اأ الل ري  -
 ل ى تحي  الأك اا التع يلي   الترب ي  الليطرح. كعام  لك ال يلهك -
مصيييي   ار   متممذ قراراس ااالاتب الل ريييييي  ،مدضييييم   للى    ييييييمكم  ه تط  ر اللنمكد ال رايييييي  -

تى ح،مليب    تح ي  الليييييييييت يمس  التمييييييييعيب  التر ي   هذا التنبؤ ،ملأ اأ ليييييييييتي،لا ب ايييييييييط  كذه الأك اا 
  2. ،ملنو  الترب ي    تع   ع ى اللنظ ل   لم يحيي  لك   ات  ييتطي  الور   ك ي رك ل ى  كلي

حيي لك  ذل ت ليز م ح ال ا عي  ع ى  ع لهعل ي  التحصيييييي  ال لكالنتم د اللتحصييييي  ع ي م  ييييييمكمت -
 ل اي  تعز ز ،ييه  ا  م يرت،ط ملتع ي  اديامبه    الي به ع ى    الالتحمنمسالعلالمس ،ع  لاراأ  لعطمأ
 ل ي م.الذاس 

ق رات   يييييييييييييييبلم ينملذا امتمر  الييييييييييييييي يم ل رايييييييييييييييت  حيي يي م الت ليذ ،ملتمطيطالتمطيط الترب ي   -
 .        الامت،مراس كذه الع ال  ي ى  ام  عك لا ت ا   يي   ت  ايتع ا ات 

  3ت ر بي .لاتحيييي     اداراأاس ال   اللتع ي  ،ملترقي يمتذحقراراس ل ار   لمت و   تامه الأ اتممذ -

 حصيييييييي   ع ييييييييى ل تلاليييييييييذقيييييييييمي ليييييييييت ى ال ،مييييييييه   يميييييييييه للييييييييىملتحصييييييييي  ال رايييييييييه ي يييييييي ا  
ل لعيييييمرا  الل يييييمراس عيييييك  ااتييييييمب ملهتيييييي،مس اليب يييييي     ا  يييييم ال راييييييه  لييييي ى اللع  ليييييمس هم يييييي  عيييييك 

  لييييييت اكم الوع يييييه التيييييه تامييييي  عيييييك ييييييتمذ الوصييييي ي  التيييييه يار  يييييم الأ التحصيييييي ي  الامت،يييييمراسطر ييييي  

                                                           
1 Nadeah M .A : Messurs ET Évaluation Des Objectifs Pédagogiques, Ed Saint lves I N C, p 68. 

 .62  ي 2002حزم  بير س  لبنمك   ابك   ار 1طمستوى الأسرة وعلاقته بالسمات الشخصية للأبناء،  ارم لص،مح عبلمنه:  2 
للمايتير  ريمل  لي ل  لني   را  ا وعلاقته بالتحصيل الدراسي لـدى بعـض تلاميـذ التعليـم الثانـوي، الاجتماعيالتفاعـل  كن  ح: ع ه 3 

   املع  لحل  ميضر  ،يهرح  الازا ر  الااتلمعي   ه ي  الع  م ادنيمني  الااتلمعي   قيم الع  م الااتلمعهتمصي ع م النوي 
 .107  ي 2012-2013
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عيييييك  ميييييمل  تيييييي يم صييييي رح  نيييييي    ل لعطييييييمس اللالعييييي تنظييييييل م  تيييييرتيب م  تصييييينيو م   ييييييم لحتيييييى ييييييتم 
  متيييييي اي اليييييييراراس اللنمييييييي،  ب  اتمييييييمذللهمنييييييمس اللتل رييييييييك  قيييييي رات م الذكنييييييي   الايييييييلي   ال ا انييييييي   

  يييييي  لييييييي لات م الممصييييييي   ليييييي  التنبييييييؤ ،حصييييييي   الأ اأ الليييييييتيب ي  التييييييه لييييييك ملال ييييييم تتحييييييي   كيييييي اا 
 التربي  اللرا ح.

 :   الدراسيثالثا: خصائص التحصيل 

  اللمت ويييي التييييه تاييييي كم الليييي ا  ال رايييييي  يتلحيييي ر حيييي   اللعييييمرا  ال رايييييهغمل،ييييم لييييم يهيييي ك التحصييييي  
 ي م:نبمصم ي ل ال رايهحييييييي يتص  التحصييييي  

  ن  لحت ى لن م  لم ح لعي     لال ع  ل ا  لا   اح ح لعمرا ممص  ب م. -
 العييييييييم ييك  اميييييييي  الصيييييييي  ال رايييييييييه  لا ي ييييييييتم تلاليييييييييذي ييييييييتم ،ملتحصييييييييي  اليييييييييم   ليييييييي ى  غ بييييييييي  ال -

 يزاس الممص . ل،ملل
الوصيييييي ي  الاتمبييييييي   المييييييو ي   مت،ييييييمراسالا  ييييييهعييييييم ح عبيييييير ادام،ييييييمس  ال رايييييييهيظ يييييير التحصييييييي    -

  الأ ا ي .  
 لعيييييميير المعيييييي    ييييييمليب  التحمنيييييمسيييييي م ع يييييى ت ظيييييي   يييييي  ب اليييييمعه ي ال راييييييهالتحصيييييي   -

 1ل ح ح تيمع  ع ى لص ار  حهمم تي يلي  ل ض عي   ع لي .

 التحصيل الدراسي: أنواع رابعا

قييييييي رات م الذكنيييييييي   اد راايييييييي   اميييييييتلاا  حييييييييب ميييييييرلآ ت لييييييييذيمت ييييييي  لييييييييت ى التحصيييييييي  ليييييييك 
 إننييييم نليييييز غمل،ييييم ت،ييييميك   يييير ق  اضييييح   ييييه نتييييم د  لييييذا  الااتلمعييييي النويييييي    ايييييتع ا ات م لييييي لات م 

بلابيييييي   نيييييي ا   نليييييييز   ل ييييييم  ا  راا ييييييم ل لع  لييييييمس التييييييه ت ي كييييييم   ع ييييييي   ايييييييتام،مت محيييييييب  تلاليييييييذال
 لمت و  لك التحصي  ال رايه تصن  ع ى النح  التمله:

 التحصيل الدراسي الجيد: .1

يتاييييم ز الليييييت ى اللت قيييي  لنيييي   كييييذا راايييي  للييييم ل ييييي  لييييك نعنييييه ،ملتحصييييي  ال رايييييه الاييييي   ك الويييير   
تلهنييييي  ليييييك  ك يحيييييي  تحصييييييلا لرتوعيييييم يوييييي ق لييييييت ى  قرانييييي  اليييييذيك كيييييم  ممصييييي    اييييييتع ا اسقييييي راس 

                                                           

  طر ح  لي ل  لني   را  ال هت راه ع  م  تمصيللطفل،  الدراسيالموروث الثقافي الأسري وتأثـيره على التحصيـل نبي   ارار:  1 
  2018-2017  املع  لحل  ميضر  ،يهرح  الازا ر   الااتلمعي   ه ي  الع  م ادنيمني  الااتلمعي التربي   قيم الع  م  ااتلم ع م 
 .72ي 
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نوييييي علييييره العي ييييه  الزلنيييييه   كييييذا التليييييز  التويييي ق راايييي  لليييييى عيييي ح ع اليييي  طيييي رس  ييييي  صيييييومس لييييك 
ع يييييييى النميييييييمط اليييييييذاته   الاعتليييييييم : ر ح اللبيييييييمبرح ز  ي يييييييم عيييييييك ،يييييييمقه زللا ييييييي  نيييييييذهر لن يييييييملعينييييييي  يبييييييير 
النيييييييم،  ليييييييك ظر  ييييييي    الانوعيييييييملهالنوييييييييه  اييييييييتيرارهلييييييييت ى لنايييييييمزه    ا ييييييي    هيييييييذلك  ارتويييييييم  ،ملتيييييييمله 
 اللنمقمييييي   ال،حيييييي عيييييك  الايتيصيييييمأ ك ا ييييي   تنليييييي  ر ح  الايييييي ح التيييييه   س لليييييى ت ضييييييح  الااتلمعيييييي
 1الحييي   ي .

 التحصيل الدراسي المتوسط:  .2

منمس الته الي راس  ادلهتلب  نصيي   ت ليذكذا الن   لك التحصييي  تا ك ال را  الته يتحصيي  ع ي م ال
 2،مللع  لمس اللي ل  لت يط .  احتومظ  ايتوم ت يلت ا م  لذا يه ك   اأه  ق رت  ع ى 

 التحصيل الدراسي الضعيف:  .3

  ايييييييييييييييتيعمبع ى   م  ت ليذك  حمل  لك حملاس ع م التاي  الل ريييييييييييييييه  ،لو  م   ق ك  ع م ق رح ال
   برس ع ى للهمنمت  اقتصيييييييييم ي   ااتلمعي  ذلك لأيييييييييي،مب ذاتي   بي اغ اي   اللي ل اللع  لمس  اللعمرا 

       للم يؤ ي ،   ه الن مي  للى لعم ح الين  ال رايي م البرالد التع يلي غير قم ر ع ى   ق رات   اع ت  
 3عك ال راي . الانيطم 

الذي ل   رط  ه التحصييييييييييييييي  ييييييييييييييييتطي  لك ملا  يييييييييييييييرع  تببيس اللع  لمس الته يت يمكم  ت ليذلك ال
   ا لم ل ي لأك،ميييييييييه  غير طبيعه    قرن تذهركم  ك يحي  لييييييييييت يمس ع لي  تتام ز   اأ     اييييييييييترامع م
 بيك اللهتي،مس اليب ي   لم ت يمه لك لعمرا  مبراس  تعبر عك ،ميتلرار ل مراس    ا   تربط  ايتع ا اس

تام زه للأ اأ ال رايييييييييه اللت ق   ع ى غرار اللتل ري الذي ليييييييييت ى   ا   لت يييييييييط يعهي  ،مييييييييه  ا ه 
   ام  الصيييييييييييال ير لتاي  اللتلمر  رايييييييييييييم    ت ليذ   النصييييييييييي    ل  ل لم ح الع لي  اللي ل   بينلم نا

 ها اللميييييهلاس الذاتي   الم يي   البي ي  الته تؤبر يييييي ،م ع ى لييييييت  لك  ضيييييع    ا   النم،  ال راييييييه ،ييييييبب

                                                           

 طر ح  لي ل  لني   را  ال هت راه ع  م  تمصي ع م ااتلم   سرة وأثره على التحصيل الدراسي للأبناء،حجم الأ  ر  ح ق ليك:  1 
 .78  ي 2019-2018  املع  لحل  ميضر  ،يهرح  الازا ر   الااتلمعي   ه ي  الع  م ادنيمني  الااتلمعي التربي   قيم الع  م 

 .41  يلرا  يمب  التعلم ودافعية التعلم وأثرها على التحصيل الدراسي، استراتيجياتالعلاقة بين آلم  بك ي ي :  2 
( سنة لعينة من تلاميذ 17-15الضغط المدرسي وعلاقته بسلوكات العنف والتحصيل لدى المراهق المتمدرس )يليرح عب ي:  3 

 .120  ي 2011لازا ر    ريمل  لي ل  لني   را  اللمايتير  املع  ل ل   لعلري تيزي  ز   اثانوي  السنة أولى
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  ع ى  رامس لنموضيييي  ا ا تضييييطره للى لعم ح الييييين  ال ر ي  يحصيييي ايييييتيعمب   غير قم ر ع ى  تاع
  الل ري  ،مه  ن م ه. التم ه عك ال رايي    

 : شروط التحصيل الدراسي الجيد:خامسا

مييييييير ط تتع   م   لك بين ت ليذت صييييييي  ع لمأ النوي  التربي  للى مييييييير ط  ق انيك تاع  التع يم لوي ا ل 
 ي ه: ،ملتحصي  نذهر لن م لم

 التكرار:  -1

لك اللعر ا  ك ادنييييييييمك يحتم  للى تارار الأ اأ اللط  ب لتع م مبرح لعين   حتى يتلهك لك التلهك 
 ارتيم  م   لاك التارار الل ا  الذي يؤ ي للى نل  المبراس  لهالآالمبرح   لا ييصيييييييييييييي  كنم التارار لك كذه 

للوي  اليم م  ع    قيي    ملتارار ام ،ملأ اأ اللط  ب ،طر ي  آلي  ييييييييير  تط ركم ،حيي ييييييييييتطي  الور   ك يي  
وه لعل ي  يه  ح ه لاقيي   لعر   لعنى لم تع ل  الور  لاحظ  ال  الل الانت،مه ييييييييييييييييمي الو م  ترهيز ع ى 

 1الأ ض . الليتلر للى للارتيمأنح  اليبي  الصحيح  يتمذ  لك الأالتع م لذ لاب   ك يه ك لير نم بت اي
 : تلاميذتوزيع ال -2

ي ح الته ي زم اليصييييييييم عل ي  التع م ع ى  تراس زلني  تتم   م  تراس لك الراح  لبلا  ك تت ييصيييييييي  بذلك 
  ابر ب،متم  رييييي مم لذا قيييييلنم كذه اليييييمعمس العميييير لحوظ م  تاراركم عميييير يييييمعمس يه ك تع ل م  ييييي   

 2لك حوظ م  ه ا ي   اح ح. ب لاع ى ملي   يمم لبلا 
 الواقعية:  -3

و  اللاتل     ييييي ت ليذالممصيييي  ،مل الااتلمعي  رايييييي   اقعي  لرت،ط  ،ملحيمح ل ك يه ك لحت ى البرالد ا
 3يهتيب اللع  لمس  يحص  م ،ملمه  اللط  ب. ي   ع ي  تع ل م يحتى 

 الدافع:  -4

لح  ي عل ي  التع م ياب  ك يت  ر مرط ال ا   الذي يحرك الور  نح  النممط دم،م  رغ،مت   حمامت   
ق يم ه لم همك التع م  ق ى   ملب اب  العيمب ل ي لم  بر ،ملغ  ه عل ي  التع م  ت ليذل ى ال ه لم همك ال ا   

                                                           

   ار الن ض  العربي   بير س  1  طومعوقاتها الاستذكارعلم النفس التربوي دراسات في التعليم عادات عب  الرحلك العيي ي:  1 
 .42-41  ي 2004

 .70ي مرجع سبق ذكره، نبي   ارار:  2 
 .54  يلرا  يمب   الاجتماعيالتحصيل الدراسي بين التأثيرات الصفية ومتغيرات الوسط يليرح  ناك:  3 
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العيمب    ب   المييييييييييييييع ر ،ملم ا  ال رب  ل ذا لك الأ ضيييييييييييييي   ك يه ك التع م  ه ا  اللرح  البي  ،ملنوي
ب العيمب تانل ابر   رايييييي ه لم همك اي ا  نماحم  ل  ضييييير رح تميييييايع  ل  لت ليذ ،ملتمله ياب  ك يعزز ا

 1المطل. ارتامب الت بيخ حيك 

 الطريقة الكلية والجزئية: -5

لك الا يمس العمل  اللب ل  للى ل راك  الانتيم لك ادنييييييييييييييييمك ي رك صييييييييييييييي م ه ي  عمل  عللا ،لب    
الاز يمس اللليزح  حيي نلمذ ال ح اس اللليزح  ه الظ  ر  ال ضيييييييييييييي ح ت ر ايم  هذلك الحم  عن لم يلمذ 

 الأازاأ  التومصييييييييييي    لك ايييييييييييتيعمب هرح عمل  لالملي  عك الل ضيييييييييي   اللرا  تع ل  بم يلمذ  ه  ليذت ال
الل،م ئ العمل   ه عل ي  اد راك  ك الا  الذي يعطه الأازاأ الله ن  ل   لعنمكم  ل ل ل م   ملا ل  ليي 

ليي ل م لعنى لح   للا  ه  ل م لعنى لح   للا  ه لطمر لالال   هه ل الته تنتله للي م   هذلك الال  
 2لطمر الا  لالنيل الذي تنتله للي .

 التسميع الذاتي:  -6

لع  لمس     لم حصيي   لك ايييترام لحم لا بذلك  ت ليذ ييصيي  ،ملتيييلي  الذاته العل ي  الته يي م ب م ال
لعل ي     ح قصيييييييييرح  لني   ذلك  بنمأ الحوظ    ،ع ه ،ل ل مراس   ك النظر للى الم ااتييييييييي،  لك مبراس 

للم  حرزه لك نامح  علا  لم يب   لك ل اطك الضييييييع   ه  لتل ريالتيييييييلي   م  ح هبيرح   ه ت،صيييييير ال
 اللع  لمس  يييييلمع م ،صيييي س لرتو  ييييييمع  ع ى تببيس ايييييترام التع م  التلا  لك الحوظ  الو م  لحم ل  

 3اللع  لمس.

 الوضعية التعليمية والتوقيت الزمني:  -7

لاي  يمترط ت  ر حيز  لهمك  ل ض   لنميب يتليز ،مل   أ  ادضمأح  ت  ر لك التحصي  ال رايه ا
 ك   ليذتالل مراس  المبراس لضيييم   للى ذلك ياب ع ى ال ااتييييمبه  الع ال  الويز يي  الته تيييي   عل ي  

ينظم  قس  رايييت   لرااعت  ،صيي رح ليييتلرح  ل ضيي عي   هلك يمصييي الوترح الصيي،محي  ل  راييي  الممصيي  

                                                           

 .193  ي 2001 .ط   ار اللعر   الاملعي   لصر   المدرسة، اجتماععلم لحل  عب  الله عب  الرحلك:  1 
لني  ي ل  طر ح  ل   والصحة النفسية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي  الانفعاليالذكاء صوي   قر   :  2 

 .183  ي 2017-2016 ب  اليميم يع  الله(  )-2-  املع  الازا ر الااتلمعي  را  ال هت راه ع  م  قيم ع  م التربي   ه ي  الع  م 
 .108  ي 2000   ار راتب الاملعي   بير س  لبنمك  1ط الطفولة والمراهقة وعلاجها، اضطراباتعب  الرحلك العيي ي:  3 
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 يضما للى  الايتذهمر   ترهيزا هبيرا  لم الوترح الليم ي   ييت   م  ه اللرااع   انت،مكم،ملل ا  الته تتط ب 
 1ه  كذا الا   الل اظ،   بنمأ التحصي   الحوظ  اللرااع  الليتلرح.

 :النشاط الذاتي -8

اب  ك ي ت ليذال اللز   لك الل مراس  المبراس   لا    ااتيييييييييييمبك  اليييييييييييبي     الطر   الألب  للى  
 ت م   ييييلمت م  مصيييم صييي م  ق را نميييمط م الذاته لنل  الميييمصيييي  بالي تلاليذال اكتلممينصيييب ع ى لبمرح 

لاه  تلاليذهالحيييي  كه  ك يييييييييمع   ييييييييتمذتح ي نتيا  للم بذل  الور  لك ا    نميييييييمط ذاته   ل ل  الأ
 2يتع ل ا ،لنوي م.

 التغذية الراجعة:  -9

يلهيييييك لحييييي ي   نعنيييييه ب يييييم ذليييييك التومعييييي  الل اييييي   بييييييك نييييي عيك     ابييييير ليييييك الأحييييي اي  ،حييييييي 
 3ع ى النممط الذي قب      اليمب .    نممط لعيك  ك يؤبر

 نتائج تحصيله بشكل مستمر:  تلميذمعرفة ال -10

ى ح  ي التع م لل  ه الن مي  لا تؤ ي اللترت،  عن  ي ل الع  نتم االترب ي   ك لعر    لك للمري  الوع 
ع ي  لك ضييييع   تيصييييير ي  ع  للى  لم ك للي ار لم  حرزه لك تي م  نامح     ت ليذالاي   لأك لعر   ال

   4بذ  اللز   لك الا   ل حومظ ع ى ليت اه لك همك حينم  الر   لن  لك همك لنموضم    لت نه.

 الإرشاد والتوجيه:  -11

زم لعل ي  التع م  عك طر ي  يتع م الور   ال قس اللا ه الا    الاقتصيييييييييييييييم ع ى  ت ليذيؤ ي لرميييييييييييييييم  ال
 الحيم   الصحيح  لنذ الب اي    لذا ياب  ك يمض  ادرمم  للى المر ط التملي :

  ك تا ك عل ي  ادرمم  ذاس صي   ليامبي  لا ي بي . -

                                                           

بين مهارات ما وراء المعرفة وأساليب التعلم والقدرة على حل المشكلات والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ مرحلة العلاقة ع ه  مري:  1 
  لااتلمعي ا طر ح  لي ل  لني   را  ال هت راه ع  م  تمصي ع م النوي الترب ي  قيم ع  م التربي   ه ي  الع  م  الثانوي، التعليم

 .164  ي 2017-2016(  ) ب  اليميم يع  الله-2-املع  الازا ر 
  لهت،   ار البيم   ل نمر  الت ز    1  طسيكولوجية الإدارة التعليمية والمدرسية وآفاق التطوير العاملحل  اميم لحل  العبي ي:  2 

 .195  ي 2004علمك  الأر ك  
 .165ي  مرجع سبق ذكره،ع ه  مري:  3 
 .197لرا  يب  ذهره  ي  الطفولة والمراهقة وعلاجها، اضطراباتعب  الرحلك العيي ي:  4 



 لتحصيل الدراسيالأسس النظرية ل                                                     الفصل الثالث

 189 

 ،ملتماي  لا ،مدح،مط. ت ليذ ك يمعر ال -

 اللراح  الأ لى لك عل ي  التع م.  ه ل تلاليذ ك تا ك ادرمم اس ل ا    -

  ك تا ك ادرمم اس لت را  حيب الأكلي . -

 1 ه ذكك اللت يه.مطمأ حتى لا تببس  تتريخ ياب اديرا   ه تصحيح الأ -

 وامل المؤثرة في التحصيل الدراسي: العسادسا

ييي اأ  ت ليذال   اأ ىي  ال رايييه بال   لك الع ال  الته تتوم س  ه ل ى تلبيركم ع تتلبر عل ي  التحصيي
ع ال      لم يحيط ،  لك ت ليذ،ملحمل  النويييييييييييييي   الاييييييييييييي ي  ل ذا ال   ذلك ،ملع ال  ال ام ي  اللرت،ط تع 

 ممراي  هملبي   الل ريي   المع  الر مق  الممر ... الخ:  لك بيك كذه الع ال  نذهر لم ي ه:

 :الجسميةالعوامل  .1

  حيي نا   ك ل لتل ري مصييم ي ايييلي  لتليزح تتحهم  ه ح  ذات  ت ليذ نيصيي  ب م ه  لم تع   ،مل
ه تحصي     ي ح تيمكم ،مه  هبير   ت ليذللى ح  لم بتحصي   ال رايه   ملصح  اللتزن  الته يتلت  ب م ال

  را   ليذت  هلم ت عب الت ذي  الاي ح  ه حيمح ال  لاي ي  الاي ح تيمكم  ه ر     االيل   ال،صر  الحمل  ا
ل   ي راس الاييييييي ي   هذاال الو م ل ي    ل م  يضييييييم علاق  ل،ممييييييرح ل   الايييييييتيعمبكملم   ه تز   لك ق ح 

  الل ريييييي   ي   تحييييينس نتم ات،عم لذلك ليييييت ى التحصييييي  ل  ارتوعس  الي راس الذكني  الته ه لم تط رس 
 تر     ليذتالأمرى ال  ى ذلك ارتوم  ليييييييييت ى البي  ،ملنوي  الرغ،   ه ال راييييييييي  الته تحوز كه ضيييييييي  ع

 2  اأه  ني،  تحصي  .

 العوامل العقلية: .2

كنمك الع ي  لك الع ال  العي ي  الته ل م تلبير هبير ع ى التحصييييييييي  ال رايييييييييه  ق  ضييييييييم ال،ع  كذه 
لى يرى  ك لر كم ل مرالآاك ال،ع   ه ح  ذات   لالع ال  ل صييييييييح  الاييييييييي ي  لا ن م تتع   ،ملمييييييييمي 

                                                           

 .164ي مرجع سبق ذكره، ع ه  مري:  1 
راي  لي اني    بين البرامج التعليمية والمتابعة الأسرية، الابتدائيالتحصيل الدراسي عند تلاميذ نهاية مرحلة التعليم رقي  للاح:  2 

  ي 2017   ييلبر 03   الع  م ادنيمني   اللرهز الاملعه  تن  ا  الازا ر  الع   ب لاي  غ يزاك  لا الابت ا ي لعين  لك الل اري 
185-186. 
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 لمغ  العل يمس ل  انتلم  م ه لال ع  لنوص   لا ن م عنمصر تتليز بمص صي  العي ي   صنو م  الع ال 
 العي ي  اللرت،ط  ،  نذهر لن م الآته:

  الذكاء:   1.2
 لارت،مطي ايعتبر الذهمأ لك  كم الع ال  الته تؤبر ع ى التحصيييييييي  ال راييييييييه  كذا لم  ببتت  ال راييييييييمس 

لتع م لتلمر لك الذه ر  ادنمي حيي  ا   ك  700ل ع ى  بيرس لن م ال رايييييييييييي  المييييييييييي يرح الته قمم ب م ل
 ارت،مطيضيييم    ضيييحس كذه ال رايييي    0,74أ تب غ بيك نيييي،  التحصيييي  العمم  نيييي،  الذهم الارت،مطلعمل  
  ق  ،ملمط  الريم.  ارت،مطلذهمأ ،لم ح ادنممأ بم الحيمب لع   ا

همأ: ،لن  اللعر   اللهتيييي،   ملور  اللط    ه لام  لم يحصييي  ع ى  را   ام يلي  لرتوع    يعرا الذ
  يع  مييييييييمصييييييييم ذهيم ييييييييي اأ همك حمذقم  ه ح  ،طر ي     ،لمرى ميييييييي رح لز م ح اللعر   ااتيييييييييب   الذي 

 اللمهلاس    لم يهك.

ت،ط  الي راس العي ي  لر  ع ي  يعتبر الذهمأ لك  كم الع ال  الته تؤبر  ه التحصيييييييييييييي  ال راييييييييييييييه ه ك 
  لنذ ع لمأ النوي  التربي اكتلممل،مميييييرح ،لع   التحصيييييي    يع  الذهمأ لك  ابر الل ضييييي عمس الته نملس 
ي هلن  لك عك طر   الييم ت ليذب اي  اليرك العميييييير ك للى الي م  حتى  صيييييي،ح التنبؤ ،ليييييييت ى تحصييييييي  ال

وع   ه الذهمأ ع ى تي يراس لرت امت،مراس اأ الاي   ه ذ ي الأ تلاليذيحصيييييي  ال الأل ر الب ي ي     مل،م لم
 1التحصي   بينلم يلي  ذ ي الذهمأ اللنمو  للى الحص   ع ى تي يراس ضعيو .

   الذاكرة: 2.2

ع ى  ك يتذهر ع  ا لك الألومظ  الأ همر  اللع  لمس  الصيييييييييييي ر الذكني  يؤبر  ت ليذ ك ق رح ال لا مييييييييييييك
،لم يي م ل  لك حيم    لعمرا ع لي  حتى  الاكتلمم ،يييي  ل  ع ى التحصيييي  ال راييييه  لذا  اب ل،مميييرح 

 2عن  الحما  للي م.  ايترامع ميتلهك لك   ل م  حوظ م 

 التفكير: 3.2

                                                           
التربي    تلم ااريمل  لي ل  لني   را  اللمايتير  تمصي ع م  حجم الأسرة وتأثيره في التحصيل الدراسي للطفل،يملي  رحلمنه:  1

 .  75  ي 2016-2015  املع  لحل  ميضر  ،يهرح  الازا ر   الااتلمعي   ه ي  الع  م ادنيمني  الااتلم قيم ع م 
 .70  ي 2011 .ط   ار اليمز ري  علمك  الأر ك   أنماط التفكير ومستويات التحصيل الدراسي،يملن  عب  اليم ر ليلمعي ه:  2 
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تبر اللميييه   الته يعملا م ،ملنظر للي م لك ز ايم لمت و  يع  هع ى توييييير  ا   نظره  ت ليذلك ق رح ال 
 1لك الع ال  الته تؤبر   ك مك  ه تحصي   ال رايه.

 الدافعية:  4.2
 ى  تت م   ه الاميييييي  عك ليييييييت   الأ اأتع  ال ا عي  لك الع ال  الل ل  الته تتح   لك ملال م نييييييي،  

مكم  ه يييييي ل تع م  لر ضيييير ري  الايييييتع ا  ك م   ك  ه كذا الصيييي    ابك ايييييتع ا ات   حيي يرى  الت ليذ
    ك ل  ا عي    ر ل م  ه لنتم  الطمق  ال ام ي  ال،معب  تح ي  ل ى ادق،م  ع ى ال رايييييييييييي     النو ر لن م

ع ى الحلمي الذي يؤ ي للى بذ  اللز   لك الا    اليييييييييييييعه نح  التليز   لم لذا همنس لنموضيييييييييييي   إن م 
 الام ه  ا الاييييتعي ا  ل ي م  لا تلاليذهلذا همك  ييييتمذينور لك ال رايييي     رب لن م  لأك الأ ت ليذتاع  ال

 2م ل م. ك يوع  مي م  لا يلهن  ت يين م اللع  لمس  المبراس الته ير   ليصمل  لا يلهن  ال ا عي  ل تع م  إن  
 القدرات الخاصة: 5.2

لذ  ي   الي راس الممصييييي  طبيع  العلاق  اليم ل  بيك التحصيييييلي  هميييييوس لعظم ال راييييييمس  ال،ح ي عك 
 3.لي راس ال   ي   الي رح اللهمني ،ملتحصي  ال رايه كه ا ارت،مطمكذه الي راس   ابرتبيك  ك 

،ملتحصييييييييييي   ه لمت   اللراح  التع يلي  نتيا  ،ح ي  ارت،مطم يضييييييييييم  ك  ابر الي راس  اتضييييييييييح لي  
ؤ ي الا لمس  ا  راك طبيع  العلاق  بين م ،طر ي  ت  ايتيعمبالي رح ع ى   م ال،ح ي كه الي راس ال   ي     

لاقمس ييييييييي  ل  ل راك الع  العمم  ايييييييييت لا للى الو م الصييييييييحيح للعمنه التعبيراس ال   ي   هذلك الي رح ع ى 
 4ادام،مس الصحيح . لايتن،مطب ق   ماليمع ح العمل   بم تنظيل م  تصنيو   ايتيراراليم ل  

 والإدراك: الانتباه 6.2

الأيمي الذي  لم،معت،مرك النويه  الااتلمعه اد راك ل لم علاق  لتين  ،ممصي  الور   ت ا ي   الانت،مه
 م مييييي م   تمي      ك يتع   تذهر    ك يعه  ايييييتطم تي م ع ي  يييييم ر عل يمس العي ي  الأمرى     لاكلم لم 

                                                           

 .70ي  المرجع نفسه، 1 
 .103لرا  يمب   ي  التعلم والدافعية للتعلم وأثرها على التحصيل الدراسي، استراتيجياتالعلاقة بين آلم  ي ي :  2 
ي ل   طر ح  ل  التعلم وأثرها على الدافعية للإنجاز والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ التعليم الثانوي  استراتيجياتتنوع آلم  ي ي :  3 

  ي 2015-2014 ب  اليميم يع  الله(  )-2-  املع  الازا ر لمعي الااتلني   را  ال هت راه ع  م  قيم ع  م التربي   ه ي  الع  م 
232. 

 را   لني  ي ل  طر ح  لالصحة النفسية والدافع للإنجاز لدى التلاميذ مرتفعي ومنخفضي التحصيل الدراسي، يعم  رحلم ي:  4 
  ) ب  اليميم يع  الله(  -2-  املع  الازا رالااتلمعي ال هت راه ع  م  تمصي ع م النوي الل ريه  قيم ع م النوي  ه ي  الع  م 

 .183  ي ي2016-2017
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  ك يحهم  ييييييييت   ع ي     اه يتع م  لرا    يوهر  ي  ياب  ك ينت،  للي    ك ي ره .  ق  تم الال  بين لم 
ك  ترهيز العي   ه مييييييييييييييهأ   مد راك ك  لعر   كذا  الانت،مهلأن لم عل يتمك لتلازلتمك عم ح   إذا همك 

 ليم  رعيميت ليم  ذليك لك ملا  ب للاكتليممك يلك قبي  اللربي اللز ي  لك الا ي المييييييييييييييهأ   ل يذا يايب بيذ  
التح ي   مساييييييييييييييتراتيايى ع   الاعتلم المبراس  الل مراس الته تتط ب ت اي  الطمق  العي ي  نح كم   اعتلم 

 الترهيب لييمي اللمييييمر    ح  اللمييييهلاس  ه الل اق  التع يلي  اللمت و  ل  لعطمأ حر   الحره   العل  
 ى لب  غ ليييييييت  الايييييييتيعمبتحيي   ابر ق ر للهك لك الو م   ام  حارح الصيييييي    كذا لك  ا  تلاليذل 

 1اي  لك التحصي  ال رايه.
  ع ى تنلي   تط  ر  تحيييييييك ق رات  العي ي ت ليذ لن  يلهك الي    ن  لك الل م العل  ع ى لييييييمع ح ال

امس اد راك ر لك ملا  تحيي  التامل  بيك الذاارح  التوهير  الانت،مه  التمي  لك  ا  ال ص   للى  ع ى  
 الو م الييذي يؤ ي للى ب  غ ليييييييييييييييت يييمس لرتوعيي  لك الع م  اللعر يي  النييم،عيي  لك لمت   العل يييمس العي ييي  

 ل  ص   للى   ض  تحصي  للهك.
 :الاقتصادية.العوامل 3

اللزر    هذا ت ك ر اللييييييييت ى اللعيميييييييه للى الع ي  لك اللميييييييما  الته  الاقتصيييييييم ي تؤ ي الأ ضيييييييم  
  لم ينتد عن  ع م ت  ر ظر ا للا ل  ل  راييي   اللرااع  ايييتيرارهتنعهي ييي ،م ع ى الا  الأيييري  ت    

 لاقتصم ياليمرن  بزللا     ملعمل   ت ليذ ح  لمت   الأنمط    ،ملتمله ضع   ت نه ليت ى تحصي  ال
    ه كذا الييمق يرى ايرار   ي قه  ه  راي   اراكم ح   ل ل   لمم التحصي  الاي  يمه  عي، للأيرح 

نامح اللتع م  ل   بر هبير ع ى  الاقتصيييم ي الااتلمعهل تع يم  ه  رنييييم  ك اللييييت ى  الانتيمله الليهمنز م
ملي  العي ابكيييييييييييييييه  لذ  ك  بي  بيك ل ني  الأب   راي  تع لي   النايمح الي را ارت،يمط تليزه حييي  ك كنيمك 
ك همنس ل ادطمر الللتمز  ابكللى ال را  البمني  ع ى عهي  للانتيم ال،ييط ل ي  حظ  ق   لم نوي حتى  ا 

 2العلالمس.

 العوامل الأسرية: .4

                                                           

ي لني   را  ال هت راه   ل   تمص ي ل  طر ح  ل أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المرحلة الثانوية،لحل  بر :  1 
 .249  ي 2009-2008  املع  الازا ر   الااتلمعي ع  م التربي   قيم ع م النوي  ع  م التربي   ه ي  الع  م ادنيمني  

 .18  ي 2004   ار اللييرح ل نمر  الت ز    علمك  الأر ك  1ط التحصيل الدراسي،لصطوى للعمك الايلاله:  2 
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تعتبر الع ال  الأييييييييييييير   لك بيك الع ال  اللؤبرح  ه التحصييييييييييييي  ال رايييييييييييييه  ملا  العم  ه ،لم  ي  لك 
 .ت ليذل   بر هبير ع ى التحصي  ال الايتيرار   ع م  الايتيرار

ل م    يئ   ملا  الأيري الذي يتيم ،ملتعم ك  ال  مق ينعهي ،مه  ل،ممر ع ى   را  الأيرح ،مديامب 
الذيك يعمن ك لك التوهك الأيييري النمتد عك الطلاق    تلاليذ ال ع ى عهي  ري النامح  التاي  الييي يم 

غيمب الأب ،مييييييييييييييه   ا م  لوترح ط     عك اللنز      ي اك  ح  ال ال يك يعمن ك لك لمييييييييييييييهلاس عمطوي  
  ق  ق رح  الااتلمعه ق  حيميي  ل يب      م الانط اأ ي  هي  ب را   ابر لك غيركم  يلي  ك  يضم للى 

 1.الااتلمعي   ل  الل اق  ع ى ض،ط النوي  الت ا 

ي  الأيييري  ليييت ى تحصيي الايييتيرارل ا،  بيك  ارت،مطي ال رايييمس ع ى  ا   علاق  الع ي  لك  ا س 
الل رييي  عك  بتيمر ر اكتلملمالط،ي  اللت يييط   البرا از   يظ ر ك  ،مأآ   بينس كذه ال رايييمس  ك تلاليذال

  الل ريييييييي   يهم ؤ ك التصييييييير مس الته ترت،ط ،مل رايييييييي     تم،ع ك لييييييييت ى   اأ الطو   هت ليذتحصيييييييي  ال
الل رييييييييه ل طو   ق  ميييييييي عم  ه حمل   ،مأ ،ملعل الآلك قب   الاكتلممعتبر لب  كذا  النامح الل رييييييييه  ي
 لامتلااااللت نه هلم  ك الع ال  الأير   تعتبر لك  ي،مب   الااتلمعه الاقتصم يالأيرح ذاس الليت ى 

 2 ه التحصي .

 التعليمي والثقافي للوالدين: المستوى  .5

ينييمق   لتع م  لبي اليي يك لك اللؤهيي   ن ييم تاعيي  الطويي  يعتييي  ،ع  ال،ييمحبيك  ك البيييم يي  العييملييي  ل   
لمت   الل اضيييييييي  ل   ك     قران   لتط   ع ى لمت   الاتب  اليصيييييييي اللالاس  الارا  ... للخ  ه  

ع ى العي   ه ا   رايييييييييه طبيعه يحب  ع ى التي م  الل اظ،  لر    ت ليذكذه الل اق  الترب ي  تيييييييييمع  ال
 3ليت ى التحصي  ال رايه ل ي .

   م الطو  ييييمع  كذا ع ى العل  لت  ير ا  لنميييب  ايييتيعمبلك  ا    ال يك لتع ليك قم ر ك ع ى 
  ه ل  الأيييرح لحيمت   ليييمع ت  ع ى تط  ر ذات  كذا لك ا     لك ا    مرى لذا همنس الل رييي  لتوي 

                                                           

 لدى المدرس على التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لتلاميذ السنة الثالثة متوسط، الاتصالأثر مهارات : عب  الرزاق حلميله 1 
ريمل  لي ل  لني   را  اللمايتير  تمصي ع م النوي الل ريه  قيم ع م النوي  ع  م التربي   الأرط   نيم  ه ي  الع  م ادنيمني  

 .  96  ي 2012-2011) ب  اليميم يع  الله(  -2-  املع  الازا ر الااتلمعي 
 .97ي  المرجع نفسه: 2 
   ار  ا   ل نمر  الت ز    علمك  الأر ك  2ط ل والإنجاز المدرسي أسبابه علاجية،تدني مستوى التحصيعب  الرحيم نصر الله:  3 

 .72  ي 2010
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 ه الحملاس الته     لملت ليذنظرت م ل حيمح  إك ذلك ي ا يؤ ي للى نامح م  ه تببيس الييم عن  ابيم ت م   
بيك البي   الأييييييير    الل رييييييي   إك عل  كذه الأميرح يه ك صييييييع،م  لضييييييمعوم  التعم ك  امتلاايه ك  ي م 

 1غير  عملا.بين لم يه ك 

 المدرسية:عوامل متعلقة بالبيئة  .6

تؤبر البي   الل ريي  ،لمت   ع ال  م ،مه  هبير ع ى التحصي  ال رايه الممي ،مللتع ليك  لك بيك 
 ي ه: كذه الع ال  نذهر لم

 :ستاذأداء الأ 1.6

-  التع يلي  الل،مميير ،ملعل ي لارت،مط لك  كم الع ال  اللؤبرح  ه تحصييي  لتع لي  نظرا  يييتمذيعتبر الأ
ك يع   النيي الل ا    ه ،ع  الا انييب الأمرى لبيي  نيي يلهك   أه   يييييييييييييييتييمذ  ت اايي -التع لييي 

اللتلهك لك اللن م  ال راييييييييييييه  الل ا  الع لي   اللز    ييييييييييييتمذال ييييييييييييم    الأ  اس  ادلهمنمس اللم ي    ملأ
،ل مراس ت ر بي   هوميمس تع يلي   لي لاس ليامبي  نح  ل نت  يؤبر ،مييييييييييييه  ليامبه ع ى   اأ  تحصييييييييييييي  

 2.لاليذهت

 بتنم   اكتلسالا أ  يييييييييييي اأ ت ك الته  ييييييييييييتمذتع  س ال راييييييييييييمس الته حم لس تح ي  مصيييييييييييم ي الأ
الييمم ب م  يتمذ اللؤمراس الن عي  ل تع يم  الاوميمس الأ ا ي      ت ك الته تنم لس الل مم الته ياب ع ى الأ

 ه   ليذت كم صييوتيك يرغب ال    ك ريييي م ه ل تلاليذ ق   مييمرس ،ع  ال،ح ي الته  ار س ح   ر ي ال
كلم العط  ع ي م  الصييييييبر ع ى  مطم  م ،مدضييييييم   للى الي رح ع ى مييييييرح  ت ضيييييييح   يييييييتمذهت  ركم  ه 

  3ال ري ،لي   الأيمليب  الطرق الللهن .

 :دراسيالمنهاج ال 2.6

 مضيييييييي لر   ا الااتلمعي كنم لال ع  اللع  لمس  المبراس الترب ي   البيم ي  ييصييييييي  ،مللن م  ال راييييييييه 
 لاليذت الوني  الته يع كم    ي  م النظمم الترب ي اليم م لك  ا  تي يل م عك طر   لؤييييييييييييييييييييمت  التع يلي  ل 

                                                           

 .74ي  المرجع نفسه: 1 
التكيف المدرسي عند المتأخرين والمتفوقين تحصيليا في مادة اللغة الفرنسية وعلاقته بالتحصيل الدراسي  لمنه لحل  النمصر:  2 

 .58  ي 2005غير لنم رح(  ه ي  التربي   املع   لم   ي ر م  لني   را  اللمايتير )مل  لي ل    ريفي هذه المادة
للمايتير  ريمل  لي ل  لني   را  ا ،الابتدائيةأثر التربية التحضيرية على التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحلة رحيم الحبيب:  3 

  ي 2012 ب  اليميم يع  الله(  )-2-  املع  الازا ر  الااتلمعي   ه ي  الع  م ادنيمني  قيم ع م النوي  ع  م التربي   الأرط   نيم
72 . 
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قصييييييي  تلليك نل كم الميييييييمل  ايييييييي يم  عي يم    ا انيم   تع ي  نميييييييمط م ط،يم للأك اا الترب ي  اللط  ،  
لليرراس ال راييييييييييي   الأك اا التع يلي    حييييييييييب لم تييييييييييتطي  ق رات م تي يل    ب ذا اللعنى     يميييييييييل  ا

 1 طرق   يمليب التي يم الترب ي. الليتم ل   طرا   الت ر ي  ال يم    الأ  اس التع يلي 

 ه لم  ي يم التع لي   تان ل ايم التع يم    يييييييمليب تحصييييييي  لك ملا  اللم ح ال يظ ر  بر اللن م   ه ال
م  مللن م  ر  لك ببا    ا لبذ ذلك    ابر للا ل  ل   ه لم   ع  ت ليذ،مل  اتصيييملاهمنس  ابر ل ضييي عي  

الاي    ،ملتمله الحصييييييييي   ع ى  رامس   الاييييييييييتيعمبلك الو م  تلاليذالوعم  يؤ ي  لا ميييييييييك للى تلهيك ال
 م ليييييييت حمح لك نظر مس ع لي  ك    ااتلمعي ،   بنم   ع ى  يييييييي نويييييييي   الاكتلمماي ح   ل ذا يت اب 

 2.التحصي  ال رايهاي   رغ ب لك    للى ليت ى الأيميه ال ص

،مدضم   للى الع ال  الل ريي  اليم،ي  ي ا   يضم الت ا   الل ريه  قرب ل ض عمس الل ا  ال رايي  
للخ ...،مل راي   الل اظ،   ع م الت يب   ا   ادمراا الترب ي الاي   الاكتلمماللي ل  لك ال اق  اللعم   

 .يه  ال راتحصي ع ى  ليامبهت ليذ الذي ينعهي ،مه  كذه ع ال  تيمكم  ه تحييك   اأ ال ه 

 الإدارة المدرسية:  3.6

ك اد ارح الل رييييييييييييي   يم همك ن ع م كه اللييييييييييييؤ ل  عك النامح  ادمومق الذي يحصييييييييييي  للاتل  لك ل
اللاتلعمس   التربي  بتي ل م  تم و م تعهي لم ي  ر  ه لؤييييييييييييمت م لك للمرييييييمس ل ار   ح يب   هلم  ك 

لحيييي يييييي  ى النلط االتح لاس اد ار يييي   لك النلط التي ييييي ي لل عكالتط ر الترب ي  تح لاتيييي  الابيرح نييييمتد 
مع  ع ى الته تيييييي  ح   ت  ير ه  الظر ا  ادلهمنمس ت ليذ لح ر العلي  التع يلي   صييييي،ح ي  ر ح   ال

ى ك   م تييييييييير اللؤيييييييييييييي  التع يلي  ييييييييرا ر تينيم ل حومظ ع  الوعمل  يه ك  اد ارح الل ريييييييي ت اي  نل ه    
  ر عل  م الأيييييميييييه ي ليصيييي،حتع س ذلك  الي م  النظمم  التلا  لك اليييييير الحيييييك     الا    اللبرلد  

لعل ييي  لميي ليي  كييذه الن احه اد ار يي   ت اييي   ظييم و ييم ،ييم  الاكتلييممح   تحيي  الأكيي اا الترب ييي  اللرا ح  
 3الر ييي .

 لاليذتك يؤبر ييي ،م    ليام،م  ه   اأ ال   ام  اللؤييييييمس التع يلي  يلهك  لذلك  ملنظمم اد اري اليييم 
ع ى  ذلك ،مه  ليامبه انعهياي ح   ل رييكإذا همنس العلاق  بيك  ر   العل  لك ل ار يك    لر   كم   

                                                           

 .253لرا  يب  ذهرح  ي أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المرحلة الثانوية، لحل  بر :  1 
 .235ي  المرجع نفسه: 2 
 . 7-1  ي 2000  لفاعلة لمدرسة المستقبل في القرن الحادي عشرالإدارة المدرسية الحل  بك عب  الله آ  نماه:  3 
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 هلم  ك نلط اد ارح  تل رييييييييييييييييك   لم لذا همنس كذه العلاق  ل تزح  إن م تؤبر ييييييييييييييي ،م ع ى اللتلاليذ  اأ ال
حصييييييي  ليييييييت ى ت  انموم الل ريييييييي   لذا همك  هتمت ر م    لتيييييييي،م   إك ل   بر غير ل،مميييييير  ه تراا  

 م لالأيييييميييييي  هملتي يم  الل ضيييي عي   الظر ا الللا ل   الاعت،مراسلك حيي  الالتحمنمس   لنظمم تلاليذال
 1  ر  ه التحصي  ال رايه لك حيي ر ع     موض .

م ح ل ح تي ي     ز لا تيتطي   غير لا ي    ه الأنظل   ه ،ع  الل اري ك ذلك نا  ،مدضم   للى 
 ه الييطرح ع ى الص  ال رايه      ري ز م ح  ع ا كم   ضع  الل تلاليذالصو ا ،مل  حمماز ال  ام    
ك ت    يتمذ  لذ ت ا  ل اري ليي ل ي م مرلآلك  قس  يتمذتب ي  الأ  يتمذر الأ لم  ر ط     لك الين    ا 

ط   اليييين  ع ح لراس  هلم  ك لأنظل  اليب    ه اللؤييييييييمس   را ل،مميييرا      لك الللهك  ك يتب   ع ى
 عك  قران   ه قب ل  ،ملل رييييييي  يمييييييعره ،ع م التيييييييم ي  التاي  ت ليذل،مميييييير  ه التحصييييييي    تلمر ال غير

  2تحصي  .  انموم ليمرن  ل  زللا    ،ملتمله ي أ تاي  يؤ ي ،  للى ضع  

 :الامتحانات 4.6

الأيميه  الازأ لأن م  النويي  ت ليذالل ريي  ل م  كلي  ممص    ه تؤبر ع ى صح  ال الالتحمنمسلك 
 نح كم تحت   كلي  ،مل   ،ملنييييييييييييييي،  ل ت ا   ل  تلاليذالل ري  ال اتامكمسلك البرنملد الترب ي  لذا  إك 

ى ى  ن م ميييهأ ي،عي ع ع  الالتحمنمسعك  انط،معميعطه الل ري  لا الذاس  الصيييح  النوييييي   لذ ين، ه 
ميييي  عك لم ع ى الا تلاليذ ال يييييمتذح يييييي   الته تيييييمع  الأالالم ا  الرك،   ب  ،ملعهي ين، ه  ك تا ك 

اللعمرا  الل مراس  هلم  ن م   اح تيييييييييييييييتم م هلميييييييييييييير   تعم نه بين م   ااتييييييييييييييييمب حرز ه لك تي م  ه 
عطي  عل ي  لذي يؤ ي للى تاب م تمه   تراس لك الض ط  الت تر ،ملص رح الممط   الته تتم   ملالتحمنمس

 3النل .

 جماعة الرفاق: 5.6

                                                           

را  ريمل  لي ل  لني    تعلم اللغة وعلاقة بالتحصيل الدراسي في اللغة الفرنسية، استراتيجيات استخداملصطوى حيمنه:  1 
-  املع  الازا رلمعي  الاات  ه ي  الع  م ادنيمني  اللمايتير  تمصي ع م النوي الترب ي  قيم ع م النوي  ع  م التربي   الأرط   نيم

2-  2011-2012  95. 
 .96ي  المرجع نفسه: 2 
  لهت،  حيك العصر   ل ط،مع   النمر  الت ز   التحصيل الدراسي وعلاقته بالقيم الإسلامية التربوية، حل  ع ه عب  الحلي :  3 

 .  118  ي 2010بير س  لبنمك  
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 ل  لحيط اللؤيييييي  التع يلي  لك حيي علاقت  ل  زللا   ت ليذيتلبر التحصييي  ال رايييه ،ل ى ت ا   ال
للراكييك  ا ل رييي    المع  الر مق ع ى ييبي  اللبم  ق  تيي م  ه مو   ا عي  التحصيي  ال راييه ل ى 

الالمع   ه  لاحت اأنتلى للى عصييي،  ت  ك لك ميييلك ال رايييي   التحصيييي    ذلك لأك الحما  ا لذاممصييي  
  كذه اللرح   الحيمي  ،ملذاس ل م  كلي  تو ق  ا عي  ادنامز الته يلت ا ن م.   

تحصيييييييييي      ت ليذل  الااتلمعهبيك  را  التاي   ارت،مطي  لي   ببتس ال راييييييييييمس  ال،ح ي  ا   علاق  
 ض   راييم يحص  ك ع ى نتم د  رايي    اللتايويك تلاليذال رايه   ق  ت ص س كذه ال رايمس للى  ك ال

 1. راييم اللتايويكغير  تلاليذ يممره ك  ه البرالد الل ريي  كم  ابر لنامزا ل رايت م لك ال

 الأنشطة المدرسية الرياضية والفنية والعلمية: 6.6

الته تت  ر  ام  م نمييييييمطمس  ني   ر مضييييييي   بيم ي  تيييييييمكم ،مييييييه  هبير  ه التموي  لك  مللؤيييييييييييييي  
 لك اراأ التعب النمتد عك ال راييييي  الليييييتلرح  تلاليذالضيييي  طمس  الصييييراعمس النويييييي  الته يمييييعر ب م ال

ات م عك ذ     ر   ك  تلاليذتحم   م   ا  نويه لر ح  ا  آمر ل لنم ي  ييتلت  لك ملال م ال  مللؤيي 
 2 ه ال راي  ،حلمي  رغ،   ابر. للايتلرار ه  كذا ،لنح م نويم ا ي ا  ق ح 

  نظمم مت،ل للى ييييييتمذالأ ي   لك تيييييييير ال ري  تي يم اللع  لمس     نظمم لعيك  بتيييييي يييييي  لنطيه  
 لك العمم للى الممي  لك بم الأمي  الز م ح  ه تي يم المبراس  الحيم   ت ر ايم ع ى حيييييييييييييييب الانتيم 

 3 صع ،مت .  احتيمامت    ع ى حيب طبيع  الل ض   تل رييكللهمنمس  ق راس الل

ه  هبير للا ،ميي ال رايييهتؤبر  ه التحصييي   الته ع ى الرغم لك  ك كمت  الع ال  الته تم ذهركم  علاه 
    اأيط  اللحبيك الع ال    ارت،مطني  تؤه   ،ميييييييييي ح ع ى  ا   تلبير  ك نتم د ال اريييييييييييمس  ال،ح ي اللي ا

ليييييييييس  ،عين    لاك ت ليذ   يييييييي به ل،ممييييييير    غير ل،ممييييييير ع ى ال ليامبه  ه لؤبرح للم ،ميييييييه   ت ليذال
 ممص .  حمل  لتور ح  ع،مرح عك  ر  ك لذا  ه    ا التنطب  ع ى   ك ،ملضر رح

ي ق     ال،ع للم ق  ي  ه ،عضيييي م ،مييييه  لمييييترك  تؤبر يلهك  ك ااتلعسلذا  هذلك  ك كذه الع ال 
نويييييم  عل   ييييرح ت ه  ه  لان  ب ا  لنمو  اقتصيييم ي   لييييت ى  بني  اييييلي  ضيييعيو  ذ  ت ليذاليه ك 
 صييييييمحب الذهمأ اللرتو  يلهك  ك ر لك ذي البني  الايييييييلي  الي ي     راييييييييم  يه ك تحصييييييي    اب  لم يم

                                                           

 . 119 ي المرجع نفسه: 1 
 . 109لرا  يب  ذهره  ي  التعلم والدافعية للتعلم وأثرها على التحصيل الدراسي، استراتيجياتالعلاقة بين آلم  ي ي :  2 
 .109ي  المرجع نفسه: 3 
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ل ارييييمس ا سع ال  الته  ببت...  كذه ال ر يمأ اليييي أ لذا صيييحب زللاأ لا ي تل ك ،مل اريييي   رايييييميومييي  
التلبير  ب  كنمك  ارييييييييييييمس لتنمقضييييييييييي  النتم د هتلبير اللييييييييييييت ى   ح ح تلبيركم لم تتو  ه  م  ه لييييييييييييت ى 

 للأيرح لبلا. الاقتصم ي

 التحصيل الدراسي: أساليب قياس: سابعا

صيييي  م التحصيييي ي  يلهك تو الامت،مراستميييير الابير لك ال راييييمس  ال،ح ي للى  ك كنمك ع ح  ن ا  لك 
 هملآته:

 التحصيلية: الاختبارات .1

 رييك التحصي ي  الأي  ب المم    ه لمت   اللؤييمس التع يلي  حيي ييتم ل م الل الامت،مراستع  
امح  ام  حارح الصيييييي   تح ي  الرييييييي ب  الن تلاليذي راس التحصييييييي ي   هذا  ه ترتيب  تنظيم الاللييمي 
لك ييييين  للى  مرى  هذا لك لرح    رايييييي  للى لرح    مرى   ه كذا الصيييي   يرى لحل  عطي    الانتيم 

 وم هتييييييلالته تي م ب م الل ريييييي  للعر   لي ار لم  الالتحمنمسالل رييييييي  كه ت ك  الالتحمنمسالأبراميييييه  ك 
لاي    ه  ب  تر   التحمنمسلك الل ا  الته ي رييييييييييييي كم لت ارك لم يب   لن م لك ضييييييييييييع   تا ك  تلاليذال

 ى  كر    البمن ي    تا ك للم مييييييو ي     هتمبي    هلم ي الابت ا ي الني   ه الل اري  التحمنمس ميييييي ر  هذا 
نيي  يلهك ييي  هلييم   ه لمت   اللراحيي  التع يل ت ليييذلييم تع ليي  الييي ير لاراأ لنظم لتالتحصييييييييييييييي ه  الامت،ييمر

مي ح اليراراس التع يلي  اللنمييي،   ع ى كذا الأيييلك   اأ  قو  تي يلي  ل ضيي عي  تيييمع ه ع ى ب  ر  يييتمذالأ
ط ،لعنى  ن  يييييييييييييييمكم  ه عل ي  التمطيط  الضييييييييييييي، -التع لي -يه ك التي يم ازأا لهللا ل عل ي  التع يلي  

 1 التنويذ  بنمأ تي يم ادنامز.

لك قيمي  مذييتالتحصيي ي   ييي      اح يتلهك ب اييطت م الأ الامت،مراس كهذا يب   لك ملا  لم تي م  ك 
صيييني  ق رات م تترتيب   ل لع  لمس الته تحصييي  ا ع ي م لييرر ع ى  ييييميييي م  تلاليذال  اييييتيعمبل ى   م 

 الللا ل . اداراأاس لاتممذ     رامس لنمي،  

                                                           

 اتلم اريمل  لي ل  لني   را  اللمايتير  تمصي ع م  المدرسية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي، الاجتماعيةالبيئة صملح العي ك:  1 
-86  ي 2011-2010  املع  لحل  ميضر  ،يهرح  الازا ر   الااتلمعي   ه ي  الع  م ادنيمني  الااتلمعي التربي   قيم الع  م 

87. 
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 التحصيلية: الاختباراتأهمية 

  ه ه ن م تيمع  ع ى: الامت،مراستتلب   كلي  كذه 

 ،ل ى تي ل م نح  الأك اا التع يلي   ز م ح  ا عيت م ل تع م. تلاليذت عي  ال -
  لعر    ري نامح م  ه الل ا  ال رايي . تلاليذالتنبؤ بنتم د تحصي  ال -
 للى تمصي لعيك لك التمصصمس. تلاليذنح  تصني   ت اي  ال قرار ترب ي  اتممذ -
  الحهم ع ى ل ى تامل   مل   كذا النل .  كملتم،ع  نل -
  الته لك نتم د التحصييييييييي الايييييييييتوم حلك ملا   ايييييييييتراتيايمت  عملي  الت ر ي  تط  ر  الحهم ع ى -

 تلهننم لك تط  ر اللن م  ال رايه  هذا ال يم   الليمع ح لك هتب   يم     ا زح.
 .لاليذتلك  ترح لأمرى لك  ا  الام  عك ل ى تريخ اللع  لمس  ه  ذكمك ال ،ملامت،مراسالييمم  -
يم  ،ملتمله هييييييييييييييييب بي  الالمكير د راك  كلي  التع يم ،ل لأ ليمألعلام ا -  ى تي م  بنم  م  راييييييييييييييي

 1الل ريه.

تي يم ل  يييييييييي  التحصييييييييي ي   ابر لك ه ن م  الامت،مراسلك ملا  لم يييييييييب  ذهره يلهك الي    ك  ظيو  
ع ى    لك لرح   للى  مرى    لك لييييت ى تع يله للى لييييت ى  نتيمل ما ييييميييييم  ه تح ي   لعيمرا   تلاليذال

  رلت م.اا التع يلي   الترب ي  ب بييم  كملم ،ملأك  ارت،مطمرت،ط  ب  كه   اح ذاس  ،عم   ت ا مس هبيرح ل

 الشفوية:  الاختبارات .2

ي    يتم لس لنذ الي م  كه ع،مرح عك لال ع  لك الأا ه العملم حيي  الامت،مراس ن ا  تع  لك  ق م 
 ه  ااتيييييييييييييم،    يطمل،  ،مدام،  ع ي م  ذلك لييمي ل ى تع ل   ت ليذللى ال يييييييييييييتمذغير الاتمبي  ي ا  م الأ

 تلاليذم الالميييييو ي  لك الحهم ع ى ل ى    الامت،مراسالل ضييييي عمس الته ييييييب    ك تعر  ل م هلم تلهك 
ع ى لعملا  الل اق  الليييييييييتا ح لضييييييييم   للى تي يم الل مراس المييييييييو ي  ل ى  ل حيم    ق رت م  ايييييييييتيعمب م

التعبير   ه التعرا ع ى يلمس لعين  تتع   ،ممصيت  هملار ح  المامع  الأ بي   بنمأ تي يم ع ى ت ليذ ال
  2 ا عطمأ ادام،مس.

 المقالية:  الاختبارات .3

                                                           

 . 406  ي 2002 .ط   ار الوهر العربه  اليمكرح   التربية العلمية وتدريس العلوم،لحل  ع ه اليي :  1 
 .87صملح العي ك: لرا  يب  ذهره  ي  2 



 لتحصيل الدراسيالأسس النظرية ل                                                     الفصل الثالث

 200 

اللراح   لمت   ه اللؤييييييييييييييمس الترب ي     ه   ايييييييتعلملا  انتمييييييمرا  ابركم تن عم  الامت،مراسلك  ق م 
لام،مس لط ل  ن عم لم  عم ح لم  يييييتمذالأييييي    الته تتط ب لك الأل  لك لال ع  لك التع يلي     ه تتل

  نمق    ذهر   اتب   ضييييييح  ح   تيييييييت زم لام،  حرح عك ل ضيييييي      لع  ل  امييييييرح لب :تب   ،ه لمس 
ع ى   م الل ضييي    التعمل  لع   لعملات  ،صييي رح عي ي  لك  ت ليذلعين  تييييمع  ع ى الامييي  عك ق رح ال

 1.تنتم الايالحهم   ،ع  العل يمس العي ي  هملتوهير  الو م  اد راك  التح ي   لص ار ايتم امملا  

ير  لييمي ن اتد التع م لب : الي رح ع ى التعبير الاتمبه  المييرح  التوييي الامت،مراسغمل،م لم تيييتم م كذه 
 2الي رح ع ى ح  اللمهلاس  ع ى التوهير ادب اعه.

 الموضوعية: الاختبارات .4

عرا الليييملييي    ت الامت،ييمراسالته  ا ييس للى  الانتيييم اسر ا ع ى هبرح  الامت،ييمراساييمأ كييذا الن   لك 
ت ص  ا يلهك ع ح لي ر ك لك  ك ي ع ى  ن م ت ك الته يلهك تي ير  رات م تي يرا ل ض عيم الامت،مراسكذه 

 صحيح .  ه تح ي  ادام،  ال كمامت،مر   ت م  الأحهمم الذاتي   ه بنم  م  لى نوي التي يراس ،عي ا عك ل

لك  ييي    قصيييرح لا تحتم  للا ل قس ق ي  لةام،  عن م لذ لا تتع ى  حيمنم ه ل   الامت،مراستتا ك كذه 
 الأييي    تحضييير   ع ى ملاا ذلك 3 اح ح    لمييمرح صيي يرح  هلم  ك تصييحيح م ييي     ك عنمأ  تعيي .

  ع لي   قيي   ل ضيييييييييييييي عي    لك بيك  ن ا  كذه دع ا     ه تحتم  للى صيييييييييييييييمغعل ي  غير ييييييييييييييي    ا
  ه:نذهر لم ي الامت،مراس

 تال   الع،مرح النمقص  ل ال . ت ليذل أ الوراغ: يط ب لك ال امت،مر -
لتع  :  كنم يذهر اليؤا   ب ض  لال ع  لك ادام،مس الممط   للا لام،   اح ح صحيح   امت،مر -

  ك يهتمو م   متمركم. لالت ليذ  لم ع ى ال
  ك يعرا ت ليذالصييييييييييي اب  المطل:  كنم تا ك ع،مراس صيييييييييييحيح   ممط    اللط  ب لك ال امت،مر -

  يح   ادام،  الصحيح   الممط  .

                                                           

را  يمب : ي ل والصحة النفسية وعلاقتهما بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي، الانفعاليالذكاء صوي  اقر ن :  1 
190 . 

 .95  ي 2002 ار الاتمب الح يي  الا  س  لقياس والتقويم في التربية والتعليم، ع ه قميم الصراا: ا 2 
  لهت،  اللاتل  العربه 1  ط-أسئلتها وتحليلأسس بناء –التحصيلية  الاختبارات  كم ي لمعمك: حلي  عب  ال اح  الاييه  ربي 3 

 .57  ي 2008  الأر كل نمر  الت ز    علمك  
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بط    للا  ك ير  ت ليذاللطم،ي : حيي يتا ك اليؤا  لك لال عتيك لك الع،مراس  لم ع ى ال امت،مر -
 ك الع،مرح البمني .ي    بيك ال   لك الع،مرح الأ لى ،ملال   الته تنميب م ل

 الترتيب: الذي يعتل  ع ى تت،  الزلمك  اللهمك ل اقع     حم ب  لعين . امت،مر -
 ك يايب ع ى اليييييؤا  اللطر ح ،ه ل   اح ح  ت ليذال،ييييييط: الذي يتط ب لك ال الايييييترام  امت،مر -

 1   ال  .
 المقننة:  الاختبارات .5

التييييييه  ضييييييعس لتتنميييييييب ليييييي  يييييييك لعيييييييك     صيييييي   رايييييييه    لرح يييييي   رايييييييي   الامت،ييييييمراسكييييييه ت ييييييك 
ليييييينك كييييي  اليييييذي  صيييييو  ل  امت،يييييمرلعينييييي   ،عييييي  ليييييم تيييييم تار ب يييييم ع يييييى عييييي   هبيييييير ليييييك الأ يييييرا        

حييييييي  عطيييييى الابيييييير ليييييك النليييييمذ   1909الألر هيييييه يييييين   ت لييييييذبر نييييي ايكل ليييييييمي نييييي   الميييييط عنييييي  ال
   2ينن .لال

 :استخدامهامجالات  1.5

مت   ليم يك الحيمح  يلهك حصيير الأغرا  الته  ي م لام   اييي  يمييل  ل الامت،مراسم ام لام  ايييت
 ي ه:،لم  الامت،مراس

 .للع  لمس  البيمنمس عك  اق  لعيك: ال  االليح   -

 .لك ت ير ع ى ظمكرح لم    ي  ك لميلهك  ك يح ي  لعر   ل ى لم التنبؤ:   -

 .الي ح  الضع   ه لام  لم  ن احه تح ي التمميي:   -

 3.تي يم العلا  لح  لمه   لم العلا :   -

 خصائص الاختبارات المقننة:  2.5

                                                           

 . 91لرا  يمب : يحجم الأسرة وأثره على التحصيل الدراسي للأبناء،   ر  ح ق ليك:  1 
 .96  ي 2001 ار اللعر   الاملعي   لصر   المدرسة، اجتماععلم عب  الله لحل  عب  الرحلك:  2 
 الايترام   تمر خ 2012  ر    14تمر خ النمر  ،/http://foozz7.blogspot.com المقننة: الاختباراتعب  العز ز الزني ي:  3 

 . 2021ا   ي   15
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  .يتم تصليل م  ا ع ا كم  تط  ركم لك قب   ر      لال ع  لتمصص     لرهز ،حي -

 تمه  لاملا  ايعم لك حيي اللحت ى  الأك اا - 

  الل ض عي تتلت  ب را  عملي  لك الص ق  الب،مس  -  

 1تطب  ع ى نطمق  اي  يتع ى الليت ى ال اح   اللؤيي  ال اح ح.  - 

 أغراض استخدامها: 3.5

  ه  ي لرح   لك لراح  التع ييم  ك يييتم ل م للأغرا  الآتي :  يتمذيلهك للأ

 هييييييييييييييييم ع ييييييييييييييييي م الحلتع لي   ،ملتمله تي يم  كاللتل ريي،ليت ى غيركم لك  ل ريي لتليمرن  ليت ى  -
 ،ص رح  ابر ل ض عي .

 تي ير ليت ى  مع ي  ت ر ي .  - 

ر  اب تلاليذليمرن  ل  ليييييت ى لال ع  لك ال ت ليذ اقعي  عك ليييييت ى ه  لعطمأ صيييي رح  اضييييح     -
 ع  ا لك لال ع  صو . 

 ت اي  م للى الميييعب اللنميييي،   عن  انتيمل م لك لرح   تع يلي   تلاليذاليلهك اييييتم ال م لتصيييني   -
  2.ح   تع يلي   مرى للى لر 

   لا يلهك تمي  اييييييييتم ال مكه    اس  ميييييييي   الامت،مراسن ا  لك الأ للم ييييييييب   يلهك الي    ك كذه 
يلهك لنهمره  لا     ه  اق تلاليذتام  عك تحصي  ال امت،مراسالعل ي  الترب ي    ك تي يم  ،ملض،ط   ك 

 يييي   لا  م اعتبرك ايييتم ال م يييتمذالأ برلت م  ه لم  حيييكه ن م   اح تيييتح ذ ع ى عل ي  التع م     لل مؤه 
يي يح ي العهي   ملعيب كنم ل ايييييتم ال مغمي   ه ح  ذات م ق س عي ب م  زا س  م  ت م   عن لم ييييييهأ 

نلم حينلم تمر  كذه الأ  اس عك ادطمر الذي  ضييييييييييعس لك الامت،مراسكذه الأن ا  لك  ايييييييييييتم ام ه     ا 
  ا  .

                                                           

  2013  ا اك 10  الع    الترب ي لا   ال رايمس النويي   التحصيلية وأنواعها، الاختباراتمعالجة نظرية لمفهوم لحل  ق ارح:  1 
 .  181ي 

 .182ي المرجع نفسه:  2 
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 الايييتعمن ي    ب  ع الأ اأه يييي    حي ح لتي يم  الامت،مراسيعتل  ع ى  لا  يييتمذح  ع ى الأز م ح الوم   ل
 يييييه المميال راالتي يم الذاته  لك اا  تح ي  التحصييييي   ب يييييم   تي يلي   مرى هملنمييييمطمس  الت ر ،مس

 .،لتع لي  ،ه  ب ق   ل ض عي 

 : معوقات التحصيل الدراسيثامنا

ع ى حصييي    ضييي  العلالمس  النتم د الل رييييي   ت ليذتعل  ع ى لييييمع ح ال لي  ييييب   عرضييينم مييير طم
ك  قران   ام  ع  تان،  اللع قمس  العراقي   الته تؤبر ع ي   تاع   يتي ير للى الم     تلمر  راييييييييييييييييم

  الص  ال رايه   ن مي كذه اللع قمس  يلم ي ه: 

ضعم   لذا لم يهك ل لت ليذتحصي  الن م     الليرر ال رايه ع ى يؤبر ال -  ع ا  يي م  ه موض   ا 
 ي يلم.   ام يليملع ا ا لن ايم ع ليم 

يك لا لع ت ليذ ك الت ر ب الممي بلك  انطلاقم تلاليذ،ملياب لراعمح الور ق الور ي  الممصييييييييييييييي   -ب
  اع   ت ر ،م عملم  ل  ق   اد راط  ه الذهمأ. تلاليذيلهك تعليل  ع ى الي  ال

 ا لك ملا    ل  اي ل  الل ضيييييييييييييي   حتى يتعمل  ل  ال ريت ليذ  ا عي  عن  الياب ربط لبمرح ال - 
 1العطب عك عل ي  التع م. ،عم لأ

لك ملا  ت اي   الت اي  الي يم الذي يت ا   ل  التمصي الذي ير    ت ليذياب لراعمح رغ،مس ال - 
 لزا لت   حتى لا ينعهي ذلك ي ،م ع ى تحصي      ا  .

لك ملا  الت اصيي  البي اغ اه  ادنيييمنه حتى ييب  ع ى لتم،ع  المييرح ليتييينى  ت ليذال انت،مهلبمرح  -ه
 ل    ل    تانب بذلك ت نه تحصي  .

،يييييييييبب لرح   اللراكي  الحيييييييييمييييييييي  الته يلر ك ب م    م لعمل   حييييييييين   حهيل   تلاليذلعمل   ال - 
ر  ر ن  ،لن  يتعم ام  النظمم الل رييييييييييه    تلر  ك ع ى ه  ميييييييييهأ ي اللت،ع ير ضييييييييي ك طرق الت ر ي 

 رغ،مت م  لا يييييييمع كم ع ى تلبي  ذ ات م  لمم اللاتل    ممصييييي  لذا همك اللن م  ال راييييييه اللعتل  ،عي ا 
 عمللا لييييييييييييمكلم  ه ت نه الأميرحتى يصييييييييييي،ح كذا  ت ليذه  ال،ع  عك ال اق  اللعم   لا يحي  رغ،مس ال

 2.لتل ريالتحصي  ال رايه ل ى ال
                                                           

الدعم المدرسي المدرك "متعدد الأبعاد" وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى عينة من ذوي فرط الحركة في التعليم نصيرح عيي :  1 
  املع  لااتلمعي اريمل  لي ل  لني   را  اللمايتير  ه ع م النوي  تمصي تربي  ممص   قيم ع  م التربي   ه ي  الع  م  المتوسط،
 . 107  ي 2016-2015اليميم يع  الله(   ) ب -2-الازا ر 

 . 117  ي لرا  يمب  المدرسي وتأثيره على التحصيل الدراسي للتلميذ، الاتصالالعام  ل تمس:  2 
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يييييييتمذ ا ييييييه ع ييييييى   اأ الأمس للمييييييهلاس ممصيييييي ل   ييييييه ترهييييييز  ،مييييييه  اللع قيييييييلهييييييك  ك تعتبيييييير كييييييذه 
   طيييييرق لعييييي ا  اللن يييييم  ال راييييييه  ربطييييي  ،يييييمل اق  اللعيييييم    ضييييي  لليييييى ذليييييك البي ييييي  الل رييييييي  ت لييييييذ ال

  لتط ،مت م  نظم التي يم اللت،ع  لرص  نتم د التحصي  ال رايه.

 التحصيل الدراسيعلاقته بو  التربوي  : التقويمتاسعا

  ييييي    بييييير التيييييي يم التربييييي ي ليييييك  كيييييم الأ  اس التيييييه تيييييؤبر  يييييه التحصيييييي  ال راييييييه ،ميييييه  ل،مميييييريعت
  ضيييييي   ع ييييييى الحصيييييي   يلييييييم بين ييييييم ،صييييي رح عل ييييييي  لييييييك  ايييييي    يييييييم   تتامليييييي يتاييييي ك لييييييك لال عيييييي  

تربييييييي ي كملييييييي  ت يييييييتم برصييييييي  اليييييييي  له نيييييييمس النظيييييييمم ال علاايييييييي  اللمرايييييييمس   يلبييييييي  التيييييييي يم  ييييييييي  
اراأاتييييي   ن  الصيييييم رح لنييييي   ذليييييك ليييييك  اييييي  الامييييي  عيييييك لييييي ى قييييي رح كيييييذا  اللت قعييييي تم اييييي   عنمصيييييره  ا 

النظييييمم ع ييييى تحيييييي  الأكيييي اا اللرايييي ح   ييييملتي يم ،لو  ليييي  ال اييييي  يمييييير للييييى عل ييييي  لصيييي ار الأحهييييمم 
لييييييك لع  لييييييمس  تييييييي يم،مليييييييب  اللمت ويييييي  ل عليييييي  التربيييييي ي  ع ييييييى ضيييييي أ لييييييم ييييييي  ره ال اللتع ييييييي  اليييييييراراس 
 . التع ي  العلا   التط  ر يتم ال م  ها    بيمنمس

يمييييييييل  التييييييييي يم هيييييييي  الللمريييييييييمس  الا يييييييي    الأنمييييييييط   ادلهمنييييييييمس اللم ييييييييي   اللعن ييييييييي   اميييييييي  ل
النظيييييمم التربييييي ي  لليييييى امنيييييب اللييييي ملاس  اللمرايييييمس التع يليييييي    ل يييييذا يعييييي  تيييييي يم اللنيييييمكد ال راييييييي   

ليييييييك ملالييييييي  الأكييييييي اا  تتحيييييييي  الأييييييييمي الع ليييييييه اليييييييذي  هيييييييذا البي ييييييي  الل رييييييييي  تلالييييييييذ  الل ريييييييييكال
 .رب ي الت

 الع له تحصي  م   تلاليذالزا ر ي تم بتي يم   اأ ع ى الرغم لك  كلي  التي يم  إك النظمم الترب ي  ه الا
،صييي رح  ابر لك الا انب الامرى  ه ن  ي  ا للى همييي  نيمط الضيييع   الي ح الممصييي  بنتم د التحصيييي  

 ذات م تت ام  ل  عل يته الييمي  التيييم  ال تمك تميييهلاك عرضيييم حييييم   كذه العل ي   ه ح  تلاليذل ى ال
 ل  اق   نتم ا  ي اأ همنس اي ح  م يي  .

 ر ي  للن م  ال راييه   طرق التللعر    مع ي  ا يم التحصيي   لم يورزه لك قراراس ك    اح ل ا   تي  
ي يم م ح بإنتما    ع ي  ،ي ر لم يه ك الت هم   الع ال   العل يمس الترب ي  الأمرى الته تمييييييييييييييترك  ه الع

 لأ ض . ا ل ض عيم ع ليم  كم  م  ،ي ر لم تا ك نتم ا  ل ب ق    عمل   ه ت اي  اللنظ ل  الترب ي  نح 

لال م يي م لك ملتن ع  تحصييييييي ي   التحمنمسيم  ام  اللؤييييييييييييييمس التع يلي  ييييييييتم م  ه مييييييه  التي    
 الحهم ع ى نامح      ميييي   لعتل ا  ه ذلك ع ى العلالمس الته  اللعر هت ليذ ال بتح ي  ليييييت ى  يييييتمذالأ
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تح ي  ني،  الحيييي  ل ت ليذتحص  ع ي م  غير  ك كذه العلالمس ق  لا تييي  ه ال ملب للهمنمس  ق راس ال
  .،مه  ل،ممر  ه عل ي  تحصي  النتم د  مرى تؤبر  نظرا لت ام  ع ال  انتيمل ري ،     

التوهير لك ملا  التحصييييييييييييييي  للمت   الل ا  التع يلي   يحتم  هبيرا لك الا    ال قس  لك تع يم طرق 
  يم   التع يلي  ال   أ الترب  يك  صنم  اليرار لتط  ر اللنمكد ال رايي  المبرح   ل ذا لاب  لك ت م  المبرا

حتى   له نمت م   عنمصيييييييييركمالعل ي  التع يلي  ،هم   تنظيم   تمطيط     لم ي ال،مييييييييير     التابي  ادلهمنيمس 
الور ي     الور ق  الذكني  عمح هم   اللييييييييت يمسلرا اللييييييييتيب  ل   نتم د الحمضييييييير   ت ق   م ع ى تييييييييمكم 

مللر ن  اللصييييمح،   ل  اتيييييمل م ،الت ر يييييي      ال يييييم    الأنمييييط   تط  ر الطرا   ادب ا  تنلي  التوهيرل
ع يم  ك ي ظو ا  يييييييييييييييمليب ت لك تلكي  م ليتلهن ا  تا  ن م   يييييييييييييييمتذحاللط  ،  د مم   ي ا ي .  ت ر ب الأ

   ل كم للحوزحا الل ريييييييي  البي  ا الترب ي   ار ادمييييييت  ير    س التوهير ار ل م تلاليذكمالتوهير لك لايييييييمب 
 ،مدلهمنيمس ال،مر    اللم ي  لك  ا  ت  ير اللنمخ اللنميب لتع يم التوهير.
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 خلاصة الفصل: 

   اح  عمل    للانتيملحهم ر يييم  اعت،مرهع ى  الاي  ال رايهالتحصي  يتضح لك ملا  كذا الوص   ك 
م بين م  الظر ا تتامل   تت ام   يل ع ال لال ع  لك الع ى   ه الحهم ع ى ن اتد العل ي  التع يلي   قم م

تحصي ي  تلتمز ،ملص ق  الب،مس  الل ض عي  تييي الأ اأ الوع ه ل ت ليذ  تح   ليمره  ،ممت،مراسلتنت ه 
ي ر التعم ك    تريخ ا،ميتلرارال رايه حمضرا  ليتي،لا   مللؤييمس التع يلي  تات    ه لع ا  الن أ 

التنم ي  اللبمبرح  ر ح بيك التلاليذ  الأيمتذح  اد ارح الل ريي   الأيرح  لت  ير  يط  عم  ليتير  لر ح ينله
  التي م  ادنامز ب  ا تحصي   رايه اي .    الاات م يما  ع ى الل اظ،  
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 تمهيد: 

اني ،حثميدحاحثدحرسعععع امجري تاعناتك ملي انظرةامنهجي اإعط ءاإثباحثفصعععع اهذحاخلالامناتسععععلباحثة    
حثذيااسععععععععععلي امنه اإثبات قيقاحثهد إجرحئي ،اا ق ئقاإثباحثنظري احثو  ئقي احثملطي تابت وي اتسععععععععععم احثتي

ا قسعععععععياضعععععععمناحثفرضعععععععي تاحثة ثاوحختة راإشععععععع  ثي وهواحلإج ة اعلبااأجريتامناأجلهاحثدرحسععععععع احث  ثي ،
جرحءحاأس تذةحتج ه تااعناي شفا،إبريقي تهاحثتلليماحثمتوسطان واحثتقويماحثتربوياةمختلفاأس ثيةهاوطرقهاوح 

جوامناهذهاحثمرااوحثهد .احنل  سعع تهاعلباحثت صععي احثدرحسععيدحخ احثبيئ احثمدرسععي او ياحثفصعع احثدرحسععياوا
اموضعععععععو ثاحثمنهجي احثمل ثج اثي تآاعلباإ ره اتت دداوتدحبيراعلمي اإ صععععععع ئي اإجرحءحتايتطلباحثدرحسععععععع ،

هياحثتيا،ا حلاجتم عيو قام كاتربوياوحقلي،اثجمعاحثملطي تامناحثوحقعااة  م اخطوحته احثدحرس احثرحهن 
جرحءحتهترسععععععععععععمامل ثماوآ  قاحثدرحسعععععععععععع اوتوجهامسعععععععععععع راحثة  ثان واإتة  امرح  ا ل ث الإكم لامجري ته ا ا وح 

احثمنهجي .

بابهد احلإج ة اعلاحثرحهن اوعليهاج ءاهذحاحثفصعععععععع اثوصععععععععفاحلإجرحءحتاحثمنهجي احثمتةل ا ياحثدرحسعععععععع 
حثدرحسععععععععع ااثكامناخلالاحثتطرقاإثب روضاحثة ثاوت قيقاحلأهدح احثتياوضعععععععععلتامناأجله احثدرحسععععععععع اوذ

مج لاتاحثدرحسعععع ،احثمنهج،امجتمعاحثة ث،اأدوحتاجمعاحثبي ن ت،احثخصعععع ئماحثسععععي ومتري اا،حلاسععععتطلاعي 
ااااااا.عرضاخص ئمامجتمعاحثدرحس وأخيرحااثلأدحة،احثمل ثج احلإ ص ئي احثمستخدم ا يات لي احثنت ئج

 

ا

ا

ا

ا

ا

ا

ا

ا

ا
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 الاستطلاعيةأولا: الدراسة 
حلأس سععععععي ،ا هععععععياتلتبععععععراتمهيععععععدحاوأسعععععع  اجيععععععدااثلدرحسعععععع مععععععدخلاامهمعععععع ااحلاسععععععتطلاعي تلععععععداحثدرحسعععععع ا

ايسبقاحثدرحس احلإمبريق احثفللي .ا

اا:الاستطلاعيةالهدف من الدراسة 

ا)حثمتوسعععععععععط ت حث صعععععععععولاعلعععععععععبابي نععععععععع تاومللومععععععععع تا عععععععععولاطبيلععععععععع احثم سسععععععععع تاحثتلليميععععععععع ا -
 ةمدين ابئراحثل تراولاي اتةس .

 حثظرو احثم يط اةظ هرةاحثتقويماحثتربوياحثمرحدادرحسته .احستطلا  -
ت ديعععععداحثلرحقيععععع احثتعععععيايم عععععناأناتلتعععععرضاحثة  ععععععثاخ صععععع اوأناتنفيعععععذاحثدرحسععععع احلأس سعععععي اجعععععع ءا -

او قاإجرحءحتاوق ئي ا س س ا رضته اج ئ  ا ورون .
 حثتلر اعلبا دوداحثدرحس ،اوظرو اتطبيقاأدحةاحثدرحس . -
أسعععععت ذاوأسعععععت ذةاحثلععععع ملينا عععععيامر لععععع اا 30)حثمتم لععععع ا عععععيااحلاسعععععتطلاعي حختيععععع راعينععععع احثدرحسععععع ا -

 حثتلليماحثمتوسط.
وهعععععيامعععععناإععععععدحداحثة  عععععثاثلت كعععععدااحلاسعععععتة ن حثت قعععععقامعععععناصعععععلا ي اأدحةاحثدرحسععععع ،اوحثمتم لععععع ا عععععيا -

 مناوضوحاحثلة رحت،اومدىاتن سبه امعاموضو احثدرحس .ا
أ نععععع ءاحثقيععععع ماة ثدرحسععععع امعععععناأجععععع ااحثتلعععععر اعلعععععباحثصعععععلوة تاوحثلرحقيععععع احثتعععععيايم عععععناأنات عععععدث -

 تجنبه اخ ص اأناهذهاحثدرحس اتماإجرح ه ا ياأزم ا ورون 
 ملر  احثخص ئماحثسي ومتري الأدحةاحثدرحس اه اهوايمت زاة ثصدقاوحث ة تاأمالا. -

 حثتلر اعلباحثفترةاحثزمني احثتياستستغرقه احثة    اأ ن ءاإجرحءاحثدرحس احثميدحني احلأس سي . -

 البحث مجالاتثانيا: 
تم  امج لاتاحثدرحس ام ددحاه م امنام ددحتاحثة ثاحثللمياحلأك ديمي،اثم اتقدمهامناإجرحءحتاقيم ا
ترتكزاعليه احلإجرحءحتاحثمنهجي اةمختلفاأنوحعه ،احثتياتفرضه اإش  ثي احثدرحس ،اوحثتياتتم  ا ياحثمج لا

احثم  نياحثزم ني،احثةشري،اوسيتماتفصي اذثكا م ايلي:ا

ا

ا
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 :االمجال الزماني -1
اقترححححثة    ا ياإنج زاموضو احثدرحس ،اوذثكامنذااحستغرقته يقصداة ثمج لاحثزمنياحثمدةاحثزمني احثتيا

مناقب ااعلباحثت صي احثدرحسياوتسجيلهاوحثموح ق اعليهاوحنل  س ته موضو احثدرحس احثملنوناةلملي احثتقويما
اوحستخلامروضها اوحختة رثا يامختلفاأةل دهاومتغيرحتهاحثمجل احثللمياومختلفاهيئ ته،اإثباعملي احثة 

احثمتسلسل ا اوحثخطوحت احثمرح   امن اة ثلديد امرت احثرحهن  ا  ثدرحس  اوعليه احثنه ئي، احثتقرير او ت ة  حثنت ئج
اوحثمتت ةل ازمني ا م ايلي:

 المرحلة الأولى: -
،اشرعتاحثة    ا يامرح  احثة ثاحثللمي،ابدءحابجمعاحثم دةا2020-2019ةلدانه ي احثل ماحثتكوينيا 

جرحءاقرحءحتاعديدةا ولاموضو احثدرحس ا ياحثنصفاحث  نيامناسن ا ،اوبن ءاتصوراعنا2020حثللمي اوح 
داوضةطاإجرحءحتهابدق اوتنظيمه او ق اثلقوحعا)حثمف هيم حثموضو ،اق متاحثة  ثابإنج زاحلإط راحثتصوريا

ج ارسماثلدرحس امناأاحثنظري ا)حثترحث احثمسطرة،ا ماحثخوضا ياحلأطراحثف ري اوحثنظري اوحلإجرحءحتاحثللمي
امل ثمهاوبن ئه اوحثتلمقا يه ،اوهوام اس عداحثة  ثاعلباإعدحداتصوراوحض اثم اسيقوماةهامستقةلا.

 المرحلة الثانية: -
تما ياهذهاحثمر ل احثة ثا ياأدبي تاحثدرحس اوحثدرحس تاحثس ةق احثتياثه اصل او يق اة ثة ثاحثرحهن،ا

ميدحني اأ  دتن ا ياحثتلر اعلباحثنسقاحثذيانلم ا يه،اوت ديدااحستطلاع تاإجرحءوقداتخل اهذهاحثمر ل ا
خطوحتامنهجي امتل ر اعليه ااو ق وضةطهاحلاستبي نمجتمعاحثة ث،اوطرقاوأدوحتاجمعاحثبي ن ت،اوبن ءا

ااوحثتياسيتماذ ره الا ق .ا

 المرحلة الثالثة:  -
ا اتوزيع اخلال امن احلأس سي  احثميدحني  احثدرحس  اإجرحء احلأس تذةاحلاستبي نتم اعلب احثنه ئي  اصورته ا ي

احثمشتغلينا يامتوسط تامدين ابئراحثل تراولاي اتةس .ا

 المرحلة الرابعة:  -
اعلبا    احثمة و يناوحسترج عه ،اشرعتاحثة    ا ياعملي اتفريغاحثبي ن تاحلاستبي ن تةلداتوزيعاجمعا

ا. ثوت ليله اوتفسيره اومن قشته الاستخلاماحثنت ئجاو ت ة اتقريراحثةاببرن مجاوحثمللوم تاحثم ص اعليه 

ا
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 :االمجال المكاني -2

أجريتاحثدرحس احثميدحني اةمتوسط تامدين ابئراحثل تر،اهذهاحلأخيرةاتقعا ياحثمنطق احثجنوبي امناولاي ا
ا اة وحثي احثولاي  امر ز اعن اتةلد اا90تةس ، اة وحثي اس  نه  اعدد ايقدر ا سباا120.000 لم، نسم 

قاحث دودامناحثشرااحلإ ص ئي تاحلأخيرة،اي ده امناحثشم لابلدي اصفص  احثوسرىاوحثلقل احثم ث  ،اوي ده 
اقدره ا اتتربعاعلبامس    ا ليج ن، امناحثغربابلدي  اوي ده  انقرين، امناحثجنوبابلدي  اوي ده  حثتونسي ،

ا .²كم)ا1713

وةلداترقي ابلدي ابئراحثل تراإثباولاي امنتدة اأصة تاتضماا2020حلإدحرياحثجديداثسن ااحثتقسيمو سبا
اا ي  ،اعقل اأ مد،اعيشهاأماشويش .م  ابتيت ،اسواحثلقل احثم ث  ،ا م اتضمامن طقاريفي اعديدةا

ثلم سس تاحثتلليمي احثخ ص اةمر ل احثتلليماحثمتوسطاومنا يثاحثهي ك احثتنظيمي اوط ق ااة ثنسة أم ا
متوسط ،اجميله امجهزةاا13،ا تتو رابلدي ابئراحثل تراعلبا2022ا–ا2021ثلسن احثدرحسي ااحلاستيل ب

 م اأناةلضه امجهزةاةق ع تاثلإعلاماحلآثيامزودةاةمخ براثلللوماحثطبيلي اوحثفيزي ء،اوق ع تاثلري ض ،ا
  03حثمل قارقما)أنظراأست ذ.ا400ة لإنترنت،ابلغاعدداحلأس تذةا ياهذهاحثم سس تا

 :االمجال البشري ا -3

ي،اةمتوسط تاعلباحثت صي احثدرحساوحنل  س ته أجريتاحثدرحس احثميدحني احثملنون اةلملي احثتقويماحثتربويا
مدين ابئراحثل تراولاي اتةس ،اونتيج اثطبيل احثموضو اوأهدح احثدرحس اوأسة به احثموضوعي ،ا إناحثدرحس ا

أست ذاا400اععحثرحهن اأجريتاعلباأ رحدامجتمعاحثدرحس اومتم لينا ياأس تذةاحثتلليماحثمتوسط،احثمقدراعددهماب
ج لاماة ختلا ،اتختلفامستوي تات هيلهماحثللمياسن ا م ا وقاا55سن اإثباا25بيناأست ذةاتترحوحاأعم رهما

تدريسهماوحثشه دةاحثم ص اعليه ،اووضليتهماحثتلليمي احثتياترحو تا ياحثلقوداحلأخيرةابينام بتاومتربما
ومتل قد،اوحثذيناسنتلر اعلباتوزيلهمادحخ احثم سس تاحثتلليمي احثمستهد  امناخلالاوصفاخص ئما

اثدرحس احثذياسنتطرقاإثيهالا ق .اعاحمجتم

 : المنهج المستخدم في الدراسةلثاثا
ا ئجاومدىو يق اة ثصدقاحلإمبريقياثلنتاحرتة ط إنانو احثمنهجاحثمستخدماي ددهاهد احثدحرس احثذيايرتةطا

احثكشفاعلبامدىا احثدرحس  ات  ولاهذه اثلوحقعاحثتلليمي، احثتقويماعلباحثت صاحنل   مط ةقته  ي اعملي 
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حلأنسباا،اثذثكا  ناحثمنهجاحثوصفيوحلاجتم عي حثدرحسي،اوحثتياتصنفاضمناحثدرحس تاحثتربوي اوحثنفسي ا
ا احثرحهن اوحثذيايلر اعلباأنه:ااثلدرحس

أسلوبامناأس ثيباحثت لي احثذيايلتمداعلباجمعابي ن تاومللوم تادقيق اومنتظم ،ا ولاظ هرةاملين ا
ازماحكتش  بهد ا ا يا ترة احثتوص اإثبانت ئجاعلمي ا ق ئقاجديدة اةغي  اوت ليله  امللوم اوتصنيفه  ني 

اا1وتفسيره اةطريق اعلمي اوموضوعي اةم ايتوح قاوحثملطي تاحثفللي احثظ هرة.

منادرحس اانطلاق حهوا  ئناوت ليلهاوتفسيره،ااإذنا  ثمنهجاحثوصفياهواذثكاحثمنهجاحثذيايقومابوصفام 
احثتربوياوأجزحئهاوأنس قهاحثفرعي ،ا م ايهتماأيض اة ثمم رس تثنظ ماثق ئم ابينامختلفام ون تاححثللاق تاح

حثس ئدةاعنداحلأ رحداوجم ع تاحثهيئ تاحثتدريسي احثتربوي ،اوحثتلر ااوحلاتج ه توحلأ ل لاحثش ئل اوحثميولاتا
أنه: أسلوب من أساليب علباخص ئصه اوسم ته او صره اعناطريقاحثمس احثش م احثذيايلر اعلبا

احلأسلوبا ياضوءاا،2البيانات والمعلومات عن متغيرات قليلة لعدد كبير من الأفرادجمع  اهذح وطبق
بهد احثتوص اإثبانت ئجاتكوناذحتادلاث اعلمي اة ثنسة اثلمش ل اا وتفسيرها حثملطي تاحثمت   اثت ليله

ايلي:حثمطرو  .اوتماتنفيذاهذحاحثلم او قاخطوحتاحثمنهجاحثوصفياة سلوباحثمس احثش م ا م ا

طريق اةجمعاحث ق ئقاوحثبي ن تاوحثمللوم تا ولاحثظ هرةاحثتقويماحثتربوياةمختلفاأةل دهاوم شرحتها -
  م اهيا ياحثوحقع.اعلمي اومنهجي ادقيق 

احثللاق تا - ات ديد اعلب احثتربويااحلانل  سي يلم  احثتقويم ا ي احثمتم لين احثمتغيرين ابين اتربط احثتي
 وحثت صي احثدرحسي.

حثمجمل ا ولاظ هرةاحثتقويماحثتربوياةمختلفام شرحته امناأس تذةاحثمتوسط تاةمدين ات لي احثبي ن تا -
 بئراحثل تراوتصنيفه اوترتيبه اوتفسيره اتفسيرحاعلمي اموضوعي ادقيق .

                                                           

،اديوحناحثمطبوع تاحثج ملي ،احثس   احثمر زي ،ابنا1،اطالاجتماعيةمدخل لمناهج البحوث و س ناحثجيلاني:اسلاطني اابلق سما1 ا
ا.ا141ما،ا2014ع نون،احثجزحئر،ا

،ابيتاحلأ   راحثدوثي ،اعم ن،احلأردن،ا1،اطإجراءاته – أساليبه-مناهجه  –أسسه  –البحث العلمي رب يامصطفباعلي ن:ااا2 
ا.اا49،اما2001
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احثفروقا يا - مناحثلديدامناحثبي ن تاحلأوثي احثمتم ل ا يااحنطلاق مفردحتاحثة ثااحستج ة ترصد
 ،احثم ه احثللمي،ام دةاحثتدري ........امناأج املر  احثمم رس تاحثتقويمي احثجن ،احثلمر،احثخبرةاحثمهني

 وطرقاتنفيذه ا ياحثمن هجاحثدرحسي اودحخ احثبيئ احثمدرسي .

 حثنت ئجاحثدرحس احثرحهن .ااحستخلام -

 روضاحثدرحس اوت قيقاأهدح ه ،ا ت ة احثتقريراحثنه ئياحثمتللقاةموضو احثتقويماحثتربويااحختة را -
  صي احثدرحسي.وحثت

 وصفاحثوضعاحثق ئماثظ هرةاحثتقويماحثتربوياةش  اتفصيلي. -

 اسلباحثمنهجاحثوصفياة سلوباحثمس احثش م اإثباتغطي ام ايلي: م ا

 .حثتلر اعلباطرقاحثتقويماحثمتةل ا ياحثمنه جاحثدرحسياوأس ثيةه 

 حثتلر اعلباأس ثيباحثتقويماحثمستخدم اومم رس تهادحخ احثفص احثدرحسي.ا 

 حثتقويما ياحثبيئ احثمدرسي .ا 

 حثت صي احثدرحسي.ا 

 .احلإط راحلاجتم عياوحث ق  يا يامج لاحثتلليم

 : أدوات جمع البيانات رابعا

يقصداة دوحتاجمعاحثبي ن تاة نه :امجموع امناحثوس ئ احثطرقاوحلأس ثيباوحلإجرحءحتاحثمختلف اوحثمتنوع ا
احثة ث )ثمللوم تاوحث ق ئقاحثتياتجيباعناأسئل احثدرحس احثتياتلتمداعليه احثة    ا ياجمعاحثبي ن تاوح

  احثدرحس او ي ي ته اوبرحع احثة  اح تي ج تهذهاحلأدوحتاوحثوس ئ او قااحستخدحمويت دداا1وتختبرا روضه ،
 .احستخدحمه و ف ءته ا يا سنا

 اثلأدوحتاحلأم احلاستخدحم م اأنانج حاحثة ثاحثسوسيوثوجيا ياحث ق احثتربويا  يرحام ايتوقفاعلبا
مجموع امناحلأدوحتاحثتياتتم شبامعاطبيل اوخصوصي تاحثموضو ارهنااحخترن وحثتقني تاحثمنهجي ،اوثهذحا

احثدرحس .ا

حثة  ثاأك رامناأدحةاثجمعاحثبي ن تاوحثمللوم تا ولاظ هرةاملين اثلإج ة اعنامش لته ااثذحايستخدم
لف احثمن سة اثدرحسته،اوأناي وناملم اة لأس ثيباحثمختو روضه ،اوعليهاوجباعليهاأنايقررامسةق احثطريق ا

                                                           
 .ا19،اما2009امصر،،اع ثماحثكتب،احثق هرة،ا1طاجمع البيانات في البحوث النفسية والتربوية،سن ءام مداسليم ن:اأدوحتاا1
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احلإيج بي ا اومميزحته  احثطرقاخص ئصه  امناهذه او  اطريق  احثمللوم تالأغرحضاحثة ثاحثللمي، ثجمع
احثة  ثاثطريق اجمعاحثمللوم تاعلباعدةاعوحم امنه :احختي روحثسلبي ،اويرتكزا

 وم ت.طبيل احثدرحس احثتياتفرضاطريق املين اثجمعاحثملل -
 طبيل امجتمعاحثدرحس احثمتم  ا ياأس تذةاحثتلليماحثمتوسط. -
 ظرو احثة  ثاوقدرتهاحثم ثي اوحثوقتاحثمت حاثه. -
 ملر  احثة  ثاة ثطريق اأواحلأدحةاحثمن سة . -

ملية عحستف دتاحثدرحس احثرحهن ا ياجمله اثمختلفاحثبي ن تاوحثمللوم تاوحث ق ئقاحثمتللق اةموضو ا"ا
ية دراسة ميدانية بمتوسطات مدينة بئر العاتر ولا –على التحصيل الدراسي  وانعكاساتهاالتقويم التربوي 

امن:تبسة "، 

 الملاحظة البسيطة: ا -1

ادوناا احثطبيلي  اظرو ه  ا ي اتلق ئي  ات دث اوحلأ دحثا م  احثظوحهر اةملا ظ  ا يه  احثة  ث ايقوم حثتي
ثباجمعاحثتياتهد اإاحلاستطلاعي إخض عه اثلضةطاحثللمي،اوهذحاحثنو امناحثملا ظ تامفيدا ياحثدرحس تا

 1حثبي ن تاعناحثظوحهراوحلأ دحثاثدرحسته اةلمق.

ا  ثة  ثا احثة ثاودوره، اونوعي  احثدرحس  اةمتطلة ت اع دة اترتةط اأنوح  اأساحعتمدوحثملا ظ  لوباعلب
احثتلليميادونا اهيا ياحثوحقع احثتربويا م  احثتقويم اظ هرة اةغرضامش هدة اوحثمقصود احثةسيط  حثملا ظ 

اإخض عه اثلقي  احثللمي،اوحثتياأت  تاثلة    احثوصولاإثب:ا

اثتربوياحثمرحدادرحسته.اامل يش اموضو احثتقويماح -
 .تبي نحلاسجمعاةلضامناحث ق ئقاوحثمللوم تا ولاطبيل امجتمعاحثدرحس احثذياأ  دن ا ياتصميما -
 رسماصورةاوحض  اوش مل اعنامجتمعاحثدرحس اوحثبيئ احثمدرسي . -
 أس تذةاحثتلليماحثمتوسطالأس ثيباحثتقويم.احستخدحمحثتلر اعلباوحقعا -
اأس ث - احثجودةاحثتلر اعلبامدىانج ع  امتطلة تاومل يير امع اومدىاتط ةقه  احث دي   يباحثتقويم

 حثش مل .

                                                           

ا.36،اما2020نور،ام تة ااوالإنسانية، الاجتماعية، مناهج البحث في العلوم م مداعبداحثسلاما1 
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 حلإثم مابةلضاحثجوحنباحثمتللق اة ثبيئ احثمدرسي . -
 تقصياردوداحلأ ل لاحثمختلف الأ رحدامجتمعاحثدرحس .ا -
 حثمش هدةاعنا  باةلضاحثجوحنباحثسلو ي اوحث ر ي ا ورا دو ه . -
ةموضو احثدرحس اخ ص احثمتللق اة ثتف ع ابينامختلفاحثهيئ تارصداحثك يرامناحثظوحهراحثمرتةط ا -

 حثتدريسي اوحثف عليناحثتربوييناو يفي اتوزيلهمادحخ احثم سس تاحثتلليمي .
 : الحرة المقابلة -2

مناأ داأهماحلأس ثيباحثمستخدم ا يامج لاحثة ثاحثللمي،اوهيامناأبرزاأدوحتااحث رةاتلتبراحثمق بل 
حتاجمعاأدحةامهم امناأدوا  هي، جمعاحثمللوم تاحلإ ص ئي ايستخدمه احثة  ثاأ ن ءات ضيرهاثلة ثاحثللمي

ثا حثبي ن تا ولاظ هرةام اأواموضو املين،اوتلر اة نه ام  د  اأوا وحراأواتف ع اثفظياموجهابيناحثة 
مناجه اوحثمة وثاأواشخماآخرامناجه اأخرىاةغرضاحثوصولاإثبامللوم تاتل  ا ق ئقاوموحقفا

 ا1م ددة،اي ت جاحثة  ثاحثوصولاإثيه ،ا ياضوءاأهدح اة  ه.

ا وحرا اعنه  اثلة  ثاوحثتياينش  اومة شرة ايلطونامللوم تاشفوي  ونظرالأنامفردحتامجتمعاحثدرحس 
ل احثفردي ا ياهذهاحثدرحس اة ثمق باحلاستل ن وتف ع ابن ءا ياإط را دوداحثدرحس اومتطلة ته احثللمي ،اوقداتما

اأس سياإثب:ااحثة    امعامدرحءاحثم سس تاحثتلليمي احثتربوي اوحثتياتهد اةش  اأجرته 

 .احلاستطلاعي حث صولاعلباحثموح ق اوحلإذناة ثدخولابهد اإجرحءاحثدرحس ا -
حث صولاعلباحلإذناة ثدخولالإجرحءامق ةلاتامعاةلضاحلأس تذةاثلوقو اعلبا ي ي تاحثتقويماا -

 حثتربويا يامر ل احثتلليماحثمتوسط.
اكتش  لاثدرحس اةمختلفاعة رحتهاحاحستبي نإجرحءانق شاو وحرامعامفردحتاحثليني احثتجريبي ا ولا -

 حثبنوداحثتيايلتريه احثلة اوحثغموضاوحثتياتطلباةلضاحثشرح.
 جمعامللوم تاو يرةاوش مل اعنا  اجوحنباموضو احثدرحس .ا -
حثتياثماتكنا ياحث سة ن،اوثكنه اذحتااحلإض  ي زودتاحثة    اة ثلديدامناحلأ   راوحثمللوم تا -

  هرةام  احثدرحس األااوهياحثتقويماحثتربوي.أهمي اش لتاخلفي اوحقلي اعناحثظ
 س عدتا ياحثتلر اعلباحثصف تاحثشخصي اثلأ رحداحثمة و يناوحث  ماعلباإج بتهم. -

                                                           

ا.اا141،اما2015،ادحراحثكتب،اصنل ء،احثجمهوري احثيمني ،ا3،اطمناهج البحث العلميم مداسر  ناعلباحث مودي:اا1 
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توضي احلأهدح احثمرجوةامناحثدرحس اوحثتلر اعلباحثلديدامناحثنق طاحثمتللق ابوحقعاحثم سس تا -
 حثتياتخدماحثدرحس احثرحهن .

عنانق طاغيراوحض  اتخماإجرحءحتاتنفيذاعملي احثتقويمااحلاستفس رأت  تاثلة    احثفرص ا يا -
 حثذحتياثلتلميذ.

 ج ئ  ا ورون .باوحسترحتيجي تهعناطرقاتنفيذاأس ثيباحثتقويماومدىات  راطرقاحثتدري ااحلاستفس ر -
احثتلليمياوحثتربويا ياج ئ  ا - تطلباحث وحراحث رامناحثة    احثتقصياعناظرو اعم احثط قم

متللق ابإجرحءحتاحثتقويماحثتربوي،اصلوة اتنفيذامختلفاأس ثيباحثتقويم،احثظرو احثتياتجرىا يه ا ورون ،احث
 ،احثصلوة تاحثتياتليقاأدحءامه مهم،انقماحثتجهيزحتاوحثوس ئ .ااحلامت  ن ت

امعام  ياجاالوثائق والسجلاتة لإض   اإثباحثمق بل اوحثملا ظ احستف دتاحثدرحس احثرحهن امناةلضا
ايلي:ا

حثخ رط اةس ا) اتدحخ امدين ابئراحثل تراولايا)حثمتوسط ت بي ن تاتخماتوزيعاحثم سس تاحثتلليمي ا -
 .حثمدرسي  

 مللوم تا ولاملام احثم سس تاحثتلليمي .ا -
 و  ئقات ريخي اتخمانش ةاوتصنيفام سس تاحثتلليماحثمتوسط.ا -
لهمادحخ ام سس تاحثطوراوتوزياذ ور ا–ا)إن ثو  ئقاتخماإجم ثياعدداحلأس تذةاوحثمتمدرسينا -

 حثمتوسط.
ا.اعدداحلأ وحجاحثتربوي  -
 و  ئقاتخماحثهي ك احثتنظيمي اوتوزيله اومس  ته . -
عدداحلإدحرييناوحثمرحقبين،اإجم ثياعدداحثلم ل،احثمتوحجدينادحخ احثم سس تاحثتلليمي اةمدين ابئرا -

 تةس .ا–حثل تراولاي ا
 : الاستبيان -3

لبامناعلباحثت صي احثدرحسياتطاوحنل  س ته  ولاعملي احثتقويمااوحثمتم ورةناموضو احثدرحس احثرحهن اإ
ل اس عدتا ياحثتلر اعلباأةل داحثمش حثتيااحلاستة ن تم لتا ياا)قي   حثة  ثاإعدحداأدحةاجمعابي ن تا

احثدرحس امناخلالاعملي احستقص ءاميدحنياثلمجتمعاحثمدرو .
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ا إناذثكاتطلبامناحثة  ثا اهواحث صولاعلبابي ن تاوحقلي اودقيق ، اأناحثهد احلأس سيامنه  ةم 
رحته اوأةل ده ايستهد امش ل احثدرحس اةمختلفامتغيا تب،احلاستبي نأ ن ءابن ءاوتصميمابنودااوحلانتة هحث رما

حث ق ئقااش  لاستكحثرحهن اةلن ي ا  ئق اويف  ه اإثبام شرحتاثتكويناعة رحتاتغطيا    اجوحنباحثدرحس ا
اآرحءاوميولاتاأ رحداحثمجتمع.ااوحستطلا عنامم رس تاحثتقويماحث  ثي ،ا

 ياحثدرحس احث  ثي اثهاحثلديدامناحثمبررحتانذ رااحستلم ثه إلااأنااحلاستبي نوعلباحثرغمامناعيوباأدحةا
ايلي:امنه ام 

 حثمق بل امعاجميعاحثمة و ين.حثملا ظ اوااحستخدحم برا جمامجتمعاحثدرحس امم اتلذراعلين ا -
ا هماملطي تاحلأدحةاوحثهد امنه ا - ام قف اومتللم ابإم  نه  حثفئ احثمستهد  اوحثتيايتماحثتل م امه 

 دوناتدخ امناحثة    .احلاستبي نعة رحتااوحلإج ة اعلب
م ناحثة    امناحث صولاعلبامللوم تامناعددا بيرامناحثمة و يناحثمشتغلينا يام سس تا -

 جغرح ي ،اة قصراوقتامم ناة ثمق رن امعاوس ئ اجمعاحثبي ن تاحثبديل .ااامتة عدة
حثتياوا  ياحثدرحس تاوحثة وثاحثوصفي اوحستخدحم هواأ داأدوحتاجمعاحثبي ن تاحلأك راشيوع ااوحلاستبي ن

مناقب اايجرىاتلبئته احستم رةتلر اة نه :اأدحةاثجمعاحثبي ن تاحثمتللق اةموضو اة ثام ددةاعناطريقا
اا1وي وناحثمستجيباسيداحثموقفا يه .ا)حثمة وث حثمستجيبا

 م ايلر اأيض اعلباأنه:امجموع امناحلأسئل اوحثلة رحتاحثمرتة ا ولاموضو املين،ايتماوضله ا يا
حداراعناطريقاحثبريد،اأوايتماتسليمه ايدوي اثلمجتمعاحثماحثدرحس  ا)مجتمعترس اثلأشخ ماحثملنيينااحستم رة

اا2درحستهاتمهيدحاثل صولاعلبامللوم تاوأجوة اعناحلأسئل احثوحردةا يه .

أدحةاأس سي ايوجهه احثة  ثاثلمة و يناثلإج ة اعنابنودهاوعة رحتهاحثم ددةامسةق او قااحلاستبي نويلتبرا
ا روضاوأهدح احثدرحس اثجمعاملطي تاوبي ن تا   ي اوش مل اةغي احثت ققامناحثفرضي تاوحلإج ة اعن

موضوعي ااة تحلاستج أسئل احثدرحس امناخلالاتلريضاحثمستجيبيناثم يرحتامخت رةابدق اوعن ي ا تباتكونا
ومناهذحاا،ودقيق ،ا هواتقني اتفرضاعلبامجتمعاحثة ثاحثتقيداة ثموضو اوعدماحثخروجاعناإط رهاحثل م

 حثمنطلقاتم لتاخطوحتابن ءاأدحةاحثقي  ا يم ايلي:

                                                           
 .ا172ما،ا2002،ادحراحثنمير،ادمشق،ا1،اطمنهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانيةعبوداعبدااللهاحثلس ري:اا1
 .ا56،اما2020د.ط،ام تة انور،ااوالإنسانية، الاجتماعيةمناهج البحث في العلوم م مداعبداحثسلام:اا2
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 حثمتللقاةموضو احثدرحس احثرحهن .مرحجل احثترحثاحثنظريا -
احثتيااحلاطلا  - احثتربوياوحثت صي احثدرحسياعلباةلضاحثدرحس تاحثس ةق  تن وثتاموضو احثتقويم

 ةمختلفاأةل دهاوم شرحته.
 وحثمق يي احثملتمدةا يام  اهذحاحثنو امناحثدرحس ت.احلأدوحتعلبااحلاطلا  -
 علباحثلديدامناحثكتباوحثمق لاتاحثتياثه اصل اة ثدرحس احثرحهن .احلاطلا  -
 حثتلليماحثمتوسط.اأس تذةحثقي مابإجرحءامق ةلاتامعامدرحءاحثم سس تاوحثلديدامنا -

اذحتاصيغ او  ئدةاعلمي ا قداتمابن  ه او قاحثخطوحتاحثت ثي :اااحلاستة ن و تباتكونا

حثموجهاثلأس تذةاةلداأناتبلورتاأ   راش مل اودقيق ا ياذهناحثة  ثا ولاموضو ااحلاستبي نتمابن ءا
اةلدا يراحثنظماعلباطرقاساحلاطلا حثتقويماحثتربوياأس ثيةه،اأدوحتهاو ذحاوظ ئفهاوأهدح هاوملوق ته،اوهذح

ا حني اعلباحثلديدامناحثدرحس تاحثميداحلاطلا حثتلليمي اوتج ربه امعاأنم طاوأس ثيباحثتقويماحثتربوي،او ذح
ا احثتقويم اتو رامناملطي تاتتللقاةلملي  ااأعدتحثمختلف ،اوبن ءاعلبام  ابنود حثموجه اا نحلاستبيحثة    

الأس تذةاحثتلليماحثمتوسطاةمدين ابئراحثل تراولاي اتةس .

اتكونا ا  ام وراماحستبي نوعليه اويضم احلأوثي امناخمس ام  ور، جموع امناحثدرحس ا ياصورته
عة رةامصمم او قاسلماثي رتاحثخم سياوحثتيايتطلباحلإج ة اا61حثبنود،اوحثتيابلغاعدده اا–حثلة رحتا

وحثمت   ،او  ابدي امناهذهاحثبدحئ اي خذادرج اأوااحثمقتر  -حثبدحئ اا–احلاختي رحتوح دامنااحختي رعنه ا
راةشدة،اموح ق،ام  يد،اغيا)موح قي اشدةاملين ،او تبات ققاحثغرضامناحثمقي  اأعطيتاحثبدحئ احثت ث
احستبي ن،اوقدامراإعدحدا 1،2،3،4،5)موح ق،اغيراموح قاةشدة اوحثتياأخذتاحلأوزحناعلباحثن واحثت ثيا

احثدرحس اة ثخطوحتاحثت ثي :

 . 07ا–ا01)عة رحتاأياا07حثم وراحلأول:ايتللقاة ثبي ن تاحلأوثي اويضما -
 احلأوثباوحثتيامفعع دهعع اينل  انمطاعمليعع احثتقويما ياحثم وراحث عع ني:ايتللقاةعع ثفرضععععععععععععععيعع احثفرعيعع -

عة رةاا12حثمنه جاحثدرحسععياعلباحثت صععي احثدرحسععياثتلاميذاحثمر ل احثمتوسععط اةشعع  اإيج بي،اوحثذياضععما
 .اا 19ا–ا08)أيا
حثم وراحث  ثثايتللقاة ثفرضععععي احثفرعي احث  ني اوحثتيامف ده اينل  اتنو احلأسععععت ذالأسعععع ثيباحثتقويما -

  .33ا–ا20)عة رةاأياا14وحثذياضماات صي احثدرحسياثتلاميذاحثمر ل احثمتوسط اةش  اإيج بي،علباحث
حثم وراحثرحةع:ايتللقاة ثفرضععععععععععععععي احثفرعي احث  ث  اوحثتيامف ده اينل  احثتقويماحثذحتياثلتلميذاعلبا -

 . 47ا–ا34)عة رةاأياا14حثت صي احثدرحسياثتلاميذاحثمر ل احثمتوسط اةش  اإيج بي،اوحثذياضما



الميدانية الدراسة وتقنيات الفصل الرابع:                                                          منهجية  
 

 
219 

حثم وراحثخ م :ايتللقاة ثفرضعي احثرحةل اوحلأخيرةاوحثتيامف ده اينل  اتقويماحثبيئ احثمدرسعي اعلبا -
 .ا 61ا–ا48)عة رةاأياا14حثت صي احثدرحسياثتلاميذاحثمر ل احثمتوسط اةش  اإيج بي،اوحثذياضما

ةمختلفامم رس تاعملي ا اعة رة،اتتللقاا61منا)ااحلاستبي نعلباضوءاحثخطوحتاحثمذ ورةاأعلاهات ثفا
ل ،احثمدرجاوحثقي مابهذحاحثفاحثتزحمهحثتقويمادحخ امر ل احثتلليماحثمتوسط،اوحثمطلوبامناحلأست ذاأناي ددادرج ا

   ،اأ داحثبدحئ احثمقتر  اوحثمتاحختي روحثتياتطلباحلإج ة اعنه اعلباسلماثي رتاحثم ونامناخم ادرج تا
ي خذادرج اأواشدةاملين ،اوثت ديداطولاخلاي احثمقي  ا ياأةل دااتحلاقترح  مناهذهااحقترححو  ابدي اأوا

ق متاحثة    اةقسم احثمدىااثلخلي اطولاحثص ي حث اوثل صولاعلبا4=1ا-5حثدرحس اتما س باحثمدىا)ا
وبإض   اهذهاحثقيم ا  امرةاثل داحلأدنبااا0.8=اا5ا÷ا4حثل ماعلباعددادرج تاحثموح ق اعلباحثن واحثت ثيا

احثموح ق ان ص اعلباحث داحلأعلباوه ذحامعا  ادرج تاحثموح ق ،ا م اهواموض ا ياحثجدولاأدن ه:ثدرج ا

 : يوضح طريقة تصحيح استبيان الدراسة(01الجدول رقم )

 القياس
 البدائل

غير موافق 
 موافق بشدة موافق محايد غير موافق بشدة

 5 4 3 2 1 الأوزان

اإثب  1من المجال
1.80 

ا1.81منا
 2.60اإثب

 2.61منا
 3.40اإثب

اإثب 3.41منا
4.20 

 4.21منا
 5.00اإثب

ةشدةااموح ق)تماوضعاحثمقي  اعلبانظ مامتدرجامناخمس امستوي تاأعطيا يه اثلبنوداحثموجة ا م ايليا
موح قاةشدةادرج اا)غير،ادرجتين موح قاا)غير،ادرج ت ا03ا)م  يد،ادرج ت ا04ا)موح ق،ادرج ت ا05

ا،اأم اة ثنسة اثلفقرحتاحثس ثة ا قداتماحثتقديرا يه اةش  اع سي.اوح دة 

 مراحل تنفيذ أداة الدراسة: 

ورتها ياصاحلاستبي نبن ءاعلباحثملطي تاحثمذ ورةاأعلاهاتماإعدحداوثضم نامصدحقي احلأدحةاو ة ته اوا
كامناوذثاحلأوثي  ياصورتهااحلاستبي نتجريباق متاحثة    اببند،اا 61)حلأوثي اوحثذياتكوناإجم لاامنا

ااأج اتقديراحث ة تاتمتاحلإجرحءحتاو قام ايلي:ا
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  ا 2022مارس  09إلى  06المرحلة الأولى: من
اب ياصيغتهاحلأوثي اعلبامجموع امناحلأست ذةاوحثمقدراعددهمااحلاستبي نتما ياهذهاحثمر ل اتجريبا

اأست ذاوأست ذة،اموزعيناعلبا لا  ام سس تاتلليمي ابهد :ا 30)

 .حلاستبي نتاحملر  امدىاتج وبامفردحتاحثلين احثتجريبي امعاعة را -
 حكتش  احلأخط ءا ياصي غ احثلة رحت.ا -
 منا يثاوضو ه ،اسلامته ،اترتيبه .احلاستبي نملر  امدىا هماأ رحداحثلين اثلة رحتا -
 تندرجاضمنه .احنتم ءاحثلة رحتاثلم  وراحثتي -
 مناذثكا ياإع دةاصي غ اوبن ءاعة رحتاجديدة.ااااوحستف دت -
ض   حستةل داحثلة رحتاحثغ مض ا -  .أخرىابدحئ ااوح 
احثتلر اعلباحثفترةاحثزمني احثتياتستغرقا ياجمعاحثبي ن ت. -
  :2022مارس  28إلى  25من المرحلة الثانية 

الاستبي نح ياصورتهاحلأوثي اوشرحاحثةلضامناحثلة رحتاحثوحردةا يااحلاستبي نةلداقي ماحثة  ثابتجريبا
ثلأس تذة،اوتسجي احثلديدامناحثملا ظ تاحثن تج امناحثمق ةلاتاحثتياتماإجرح ه اوقي  اصدقاحلأدحةاو ة ته ،ا

اتو قااحلاستبي نتماتلدي ا اق متاامم  جملهامنابي ن تاومللوم تاوضةطهامنا يثامضمونهاوبن ئه،
ابهد :احثتجريب ا)إع دةإع دةاتوزيلهاعلبانف احثلين احثتجريبي احلأوثباحثة  ثاب

 حثت كدامناووضوحاحثلة رحتاوسلامته .ا -
 مصطل  ته امناقب احثمة و ين.ااوحستيل بسهوث ا هماحثلة رحتا -
  2022 ماي-المرحلة الثالثة: أفريل 

لأدحةا،اق متاحثة    ابإع دةابن ءاحأك رامنامرةاوضةطهاو قاملا ظ تاحثمة و يناحلاستبي نةلداتلدي ا
ا يا احثجديد اا08 ياش له  ا2022أ ري  اعلبامجموع  اوعرضه  احثخبرحء، احثج ملييناامن أياحلأس تذة

عملي ااحستغرقتم  م،اا 11)اعععددهماباحثمقدر-احلاجتم  علماا–احلاختص مخ ص امناأه ااحثم  مين )
 ياش له احثنه ئياو قاملا ظ تاحثخبرحءا يام يااحلاستبي نيوم اثيتماةلده اضةطاعة رحتاا 21)حثت  يما
ا 02أنظراحثمل قارقم)،امعاقي  ا ة تاحلأدحةامرةاأخرىاوصدقاحثم  مين.ا2022

ا

ا
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اتماتلدي اةلضاحثلة رحتا م ايلي:

 ( يوضح عبارات الاستبيان التي تم تعديلها وفق آراء المحكمين.02الجدول رقم )

 رقم

 العبارة
 التحكيم بعد العبارة التحكيم قبل العبارة

 ياحثمنه جااحثمتةل  تشخماطريق احثتقويماحثتربويا 09
احثدرحسياحثضلفاااحثل ماوثي احثخ م.

 ياحثمنه جااحثمتةل  تشخماطريق احثتقويماحثتربويا
احثدرحسياحثضلفاحثل ماثلتلاميذا قط.

18 
باة ثتلر اعلاثلأست ذيسم امضمونام دةاحثتقويما

حثتلميذاة ثكف ءةاحثتيايرمياحثمنه جاإثباثم ماإمدىا
ات قيقه .

لباة ثتلر اعاثلأست ذيسم امضموناعملي احثتقويما
ثم ماحثتلميذاة ثكف ءةاحثتيايرمياحثمنه جاإثباإمدىا

 ت قيقه 

تس عداأس ثيباحثتقويماحلأست ذاعلباقي  انموا 24
احثتلاميذا يامختلفاجوحنبهماحثملر ي 

حلأست ذاعلباقي  انمواتس عداأس ثيباحثتقويما
 حثتلاميذا يامختلفاجوحنبهماحثشخصي 

يوحزناحثتقويماحثذحتيايسناعمراحثتلميذاحثلقلياا39
اوصلوة احثلم احثذياينجزه.

يتي احثتقويماحثذحتياثلتلميذاحثة ثاعناحثمللوم تا
 مناعدةامص دراومل ثجته .

ات  راسلة اعلباحلامت  ن تسي دةاظ هرةاحثغشا يا 57
اعملي احثت صي احثدرحسي

علبام  رب اظ هرةاحثغشا ياحثوسطااحلإدحرةتلم ا
 حثمدرسياثلوقو اعلباحثمستوىاحث قيقياثلتلاميذ.

ظ هرةاحثدرو احثخصوصي اي  راسلة اعلبااحنتش ر 58
اعملي احثت صي احثدرحسي.

تلم احلإدحرةاعلبابرمج ادرو ادعمامج ني ا
حثلط اثلر عامنامستوىات صي اثلتلاميذا يا ترحتا

 حثتلاميذ.
 
  2022المرحلة الرابعة: ماي  

جرحءامق ةلاتامعاحثمدرحءاثل صولا خلالاهذهاحثمر ل اق متاحثة    ابزي رةا    احثم سس تاحثتلليمي اوح 
 ،ا م اخصصتاهذهاحثمر ل اأيض ا يامرحجل ا ئي الإجرحءاحثدرحس احثميدحني ا)حلإمبريقي علباحثموح ق احثنه

    احثمللوم تاحثمتللق اة ثم سس تاحثتلليمي ام  احثدرحس ،اوجمعاحثو  ئقاوحثسجلاتاحثخ ص اة لإط را
ا ام ي ا ي احلأس تذة اتلدحد احثةشري، اوحلإط ر امنا2022حثجغرح ي اة ثلديد اثلقي م احثتقرب اهذح اوأستغ  ،

اتنفيذااحلاستفس رحت اوطرق احثمدرسي  اة ثبيئ  اوحثمتللق  احثدرحس  اةموضو  اةلضاحثمللوم تاحثخ ص  ثجمع
جرحءحتهاثكياتتم نامناتوظيفه اأ ن ءات لي اوتفسيراحثبي ن ت. اأس ثيباحثتقويماحثتربوياوح 
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  2022المرحلة الخامسة: جوان  
وموحابدورهما سس تاحثتلليمي اثيق ياش لهاحثنه ئياعلبامدرحءاحثماحلاستبي نتماخلالاهذهاحثمر ل اتوزيعا

مني احثفترةاحثزمني اثتوزيلهاعلباحلأس تذةاثلإج ة اعنها يامدةازااحستغرقتبتوزيله اعلبامجتمعاحثدرحس ا يثا
  اوحثتدري او قانظ ماحثد ل تاحثذيا رضتهاج ئاحلا ترحزي أسبوعينا  مليناةسبباحلإجرحءحتااحستغرقت
ا ورون .

  2022جوان  :والأخيرةالمرحلة السادسة 

استغرقتح"اوجمله اوحسترج عه ا يامدةازمني ااحثمة و يناعلبا    امجتمعاحثدرحس ا"احلاستبي نةلداتوزيعا
 اSPSS V.23)اأسبوعين،اشرعتاحثة    ا ياعملي اتفريغاحثبي ن تاوحثمللوم تاحثمت ص اعليه اببرن مج

اإ ص ئي اوا اتو رامناات ليله اسوسيوثوجي ثمل ثجته  امعام  احثنظرياومن قشته  ا ياضوءاإط ره  وتفسيره 
ا.س ةق  رضي تاونت ئجا
عععاقدراباحلاسترج   له ،اأياأناملدلااحسترج عه تمااحستبي نا400حثموزع ااحلاستبي ن توقدابلغاعددا

احثة    ا ياتوزيله اوجمله اةمدرحءاحثمتوسط ت.اااحستل نتا،100%
حثنه ئياحثذياتماتوزيلهاةمختلفام  ورهاملخص ا م ا ياحثجدولاأدن هاوحثمل قارقمااحلاستبي نثيصة ا

اا :02)
 ( يوضح عدد محاور وعبارات الاستبيان.03الجدول رقم )

 العبارات عدد )المحور( المجال نوع الرقم

 07احثبي ن تاحلأوثي  01
 12احثتقويماحثتربويا ياحثمنه جاحثدرحسي 02
 14الأس ثيباحثتقويماثت سيناحثت صي احثدرحسيتنويعاحلأست ذاا03
 14احثتقويماحثذحتياثلتلاميذ 04
 14الملي احثتقويماحثتربوياثاحث  ضن احثبيئ احثمدرسي  05

 61احثمجمو 
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ا :لأداة الدراسة: الخصائص السيكومترية خامسا

يفترضامناحثة  ثاأنايت ققامناصدقاو ة تاأدحةاحثة ثاةطرقاودلالاتاإ ص ئي اقب اأنايتماتنفيذه ا
اأ ن ءا  ن تاص دق ابياحستخدحمه ةش  انه ئياثجمعاحثبي ن ت،اثذحايجباأناتكونادلالاته امقبوث اوتلطين 

ايقي .اوحقلي او قاوحستنت ج توموضوعي اودقيق انوع ام ،اتستخلمامنه احثة    انت ئجا

ويت دداصدقاحلأدحةامناخلالامفهومينامتدحخلين،ايشيراحلأولاإثباحثدرج احثتيايم ناثلأدحةاأناتلطين ا
بي ن تامتللق اة ثقرحراحثذياستبنباوتصممامناأجله،اأم احث  نيايشيراإثبادرج اقي  اسم ام اة ثمفهوما

احلانسج مواحثذياتماعلباأس سهاحثتلر اعلباحثسم ،اأم ا يم ايخماحث ة تا هوايشيراإثباحثتوح قااحلا ترحضي
،اوهذحاحثملنباثل ة تايلبراعنادرج احثضةطاوحثدق اوحثموضوعي احلاستبي نوحثتك م ادحخ ام  ورااوحلاتس ق

ث اويخت راحثنو اوحثدلا ياعملي احثقي  .اثذحايستطيعاحثة  ثاأنايجمعاأك رامنادلاث اعناصدقاحلأدحة،ا
ال صولاعلباحثدلالاتاحثمن سة .حثتياتتم شبامعاأغرحضاة  هاوتتلاءمامعاميدحناحثدرحس اث

 :الصدق-1

يا اةصلا ي ام اوضعاثقي سه،اويتطلباذثكات ديداحثللاق ابيناأدحءاحثمة و يناحلاستبي نيتللقاصدقا
حثقي  اومجموع امناحثوق ئعاوحث ق ئقاوحثبي ن تاحثتيايم ناملا ظته املا ظ اةسيط اموضوعي اومستقل ا

"،ااي نحلاستبمناحثمقي  ،اويوجداحثلديدامناحثطرقاوحلأس ثيباحلإ ص ئي اثقي  اصدقاحلأدحةاحثمستخدم ا"ا
 ي اخ رجياوطريق احثمق رن احثطرامنه احثصدقاحثبن ئي،احثصدقاحثتجريبياوحثصدقاحثل ملياوصدقاحثم كاحث

اوغيره ....

حثكلي اابيناحثدرج احلارتة طوثقداتماتقديراصدقاحلأدحةامناخلالاصدقاحثمفردحت،ا يثاتماتقديرامل م ا
احثتربوياوأس ثيةهااحتج ه تثقي  ا احثمتوسطان واعملي احثتقويم احثتلليم حثتربوي ادحخ ااهوحسترحتيجي تأس تذة

علباحثت صي احثدرحسيادحخ ا"احثمتوسط تا"،اودرج ا  اعة رةامناعة رحتاا  س ته وحنلحثبيئ احثمدرسي ا"ا
حثة    اامدتحعتحلأدحة،اوقدا  نتاجميعاحثقيماثه امستوىادلاث اإ ص ئي اتتمتعابدرج اع ثي امناحثصدق.اوقدا

ايلي:اااعلباةلضاحثطرقامنه ام 

 صدق المحكمين:-1-1

ثا ياحثة  احجته دهياةش  اأس سياخطوةاعلمي امهم اومنطقي اتلتمداعلبااحلاستبي نعملي ابن ءا
وضله ،اويظ ادحئم اة  ج اإثبارأياحثمختصيناوحثخبرحءاثجمعاوجه تانظرامختلف ،ا ولاسلام انت ئجا
ا جمعاحثبي ن تاوحثت لي اوحثتفسير،اوملائم ابنوداحثم  وراوحثلة رحتامنا يثابن ئه اتر يبه اوصي غته اوتوح قه
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و قااي نحلاستبمعاحلأهدح احثتياوضلتاثقي سه ،اوةلداأناتمتاعملي احثتجريباوح ع دةاحثتجريباوتلدي ا
ملا ظ تاعين امناحلأس تذةا ف عليناتربويين،اهن اي تيادوراحثخبرحءاوحثمختصينا"احثم  مينا"ا يا ق ا

يايلطوحاتلفاتخصص تهم،اثكحثتربي اوعلوماحثتربي ،اعلماحثنف احثتربوياةمخاحجتم  وعلمااحلاجتم  علما
اأ   مهماعناحلأدحةاة  اموضوعي ،اوقداطلبامنهماإبدحءاآرحئهما ولام ايلي:

 .ة لاستبي نسلام احثصي غ احثلغوياثللة رحتاحثخ ص ا -
 وحلإجرحءحتاحثتياوضلتامناأجله .احلاسترحتيجي ت  اعة رةامعااحتس قمدىا -
 أجله.امدىاتن سبا  اعة رةامعاعنوحناحثم وراحثذياوضلتامن -
 مدىاأهمي ا  اعة رةا ياقي  امرون احلأس تذةا ياحثتل م امعامختلفاأس ثيباحثتقويماحثتربوي.ا -
 مدىاملائم اعدداحثبنوداحثخ ص اة  ام ورامنام  وراأدحةاحثقي  او ف يتهم.ا -
إبدحءارأيهما ياإض   اأوا ذ اأواتلدي اأواإع دةاصي غ اةلضاحثلة رحتاثضةطاحلأدحةاةطريق ا -

  م .علمي ام 
 مدىاملائم احثبي ن تاوحثمللوم تاحلأوثي اثلأس تذةاومعا ف يتهم. -
ا - امقي  اثي رت ا" اثلإج ة  احثمستخدم  احثبدحئ  املاءم  ا"ااحثخم سيمدى احثمستخدم  احلأدحة امع "

 ".احلاستبي ن
 ا11علباأرحءاحثم  ميناوملا ظ تهما ولاحلأدحةاوحثذينا  ناعددهما)اوحلاطلا احلاستبي ناحسترج  وةلدا

ت  يماتماتوزيله ،اق متاحثة    ابتفريغاآرحءاحثم  ميناوملا ظ تهماحثتيااحستبي ن ا30ت  يم امناأص ا)
ا امناحلأس تذةاحثم  مين.08تماإبدح ه ،اوقبولا  ا قرةاأجمعاعليه اأك رامنا)

 قائمة الـأساتذة المحكمين (: يوضح04الجدول رقم )

 الجامعة المهنية الرتبة الأستاذ الرقم

 حثوحديا- م اثخضراج مل  أست ذام  ضراأ بن عيسى رابح 01

 سوقاأهرح اا–اج مل ام مداحثشريفامس عدي  أست ذام  ضراأ الرزاق عبد سلطاني 02

 تةس اا–ج مل احثلربياحثتةسيا أست ذا)ة ام  ضر)ة اأا منال جفال 03
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ايجابرجابوعريراا–ج مل ام مداحثةشيراحلإبرحهيمياأست ذاحثتلليماحثل ثي إسماعيل ميهوبي 04

 تةس اا–ج مل احثلربياحثتةسيا أست ذام  ضراأ زروقي توفيق 05
 تةس اا–ج مل احثلربياحثتةسيا أست ذا)ة ام  ضرا)ة اأا حديدان خضرة 06
اسوقاأهرح اا–ج مل ام مداحثشريفامس عدي ااأست ذا)ة ام  ضرا)ة اأ جابري دلال 07
اا02قسنطين اا–ج مل اعبداحث ميدامهريااأست ذام  ضراأ بلخيري مراد  08
اتةس اا–ج مل احثلربياحثتةسيااأست ذا)ة احثتلليماحثل ثي صولة فيروز 09
اتةس اا–ج مل احثلربياحثتةسيااأست ذام  ضراأ بوزيان خير الدين 10
اتةس اا–ج مل احثلربياحثتةسيا أست ذام  ضراأ براي محمد 11

 البنائي:الصدق -1-2

 اتجريبي امناأس تذةانمفردةا ليا 30)علبااحلاستبي نوذثكابتطبيقاأدحةااحلاستطلاعي ةلداإجرحءاحثدرحس ا
ثك ااة طحلارتحثتلليماحثمتوسط،اوقداتماحثت كدامناصدقاحثبن ئياثمقي  احثدرحس اعناطريقا س بامل م ا

 م ورامناحثم  وراحلأربل اة ثمجمو احثكليا م اهواموض ا ياحثجدولاحلآتي:اا

ا  اة س باحثصدقاحثبن ئيا م ايلي:مناأج احثت كدامناصدقاحستبي ناحثدرحس اق متاحثة  

 ( يوضح الصدق البنائي لاستبيان الدراسة.05الجدول رقم )

 القيمة الارتباط معامل البعد الرقم

(Sig) 

 0.000 **0.815احثتقويماحثتربويا ياحثمنه جاحثدرحسي 01
 0.000 **0.829اتنويعاحلأست ذالأس ثيباحثتقويماثت سيناحثت صي احثدرحسيا02
 0.000 **0.850احثتقويماحثذحتياثلتلاميذ 03
 0.001 **0.580اثتقويماحثتربوياثلملي احاحث  ضن احثبيئ احثمدرسي  04

 ،اوحثذيايوض انت ئجامل ملاتاحلارتة طابينام  وراحستبي ناحثدرحس ا05مناخلالانت ئجاحثجدولارقما)
وحثدرج احثكلي اثلاستبي ن،انلا ظاأنامل ملاتاحرتة طام  وراحستبي ناحثدرحس ا له امرتفل ،اوذحتادلاث ا

ا،اوة ثت ثيا هياتتمتعابدرج اع ثي اجدحامناحثصدق.0.01إ ص ئي اعندامستوىاحثدلاث ا

ا
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 الطرفية:صدق المقارنة -1-3 

 ( يوضح صدق المقارنة الطرفية لاستبيان الدراسة06الجدول رقم )

احثلدداحثمجموع ت
احثمتوسط
احث س بي

حلان رح ا
احثملي ريا

احختة ر  قيم 
T-testقيم اا(Sig) 

ا17.55ا170.12ا08احثمجموع احثللي 
ا0.000ا6.227

ا09.07ا213.62ا08احثمجموع احثدني 

،ا0.01وهياقيم اأق امنامستوىاحثدلاث اا0.000تس وياا(Sig)مناخلالاحثجدولانلا ظاأناقيم ا
ض اوة ثت ثياحثمنخفاوحلإج ة تحثمرتفل ااحلإج ة توهذحايدلاعلباأناحستبي ناحثدرحس اق دراعلباحثتمييزابينا

ا هوايتمتعابدرج اع ثي امناصدقاحثمق رن احثطر ي .

 اأداة الدراسة. ثبات-2

ات تانف ا اأك رامنامرة، اتوزيله اإع دة ا تباثواتم ايلطيانف احثنتيج  اب ة تاحلاستبي ناأنه يقصد
مل م ااحثدرحس اتما س باحستبي نحثظرو اوحثشروطاوخلالا ترحتازمني املين ،اومناأج احثت ققامنا ة تا

اثجدولاحثموحثي:أست ذاوأست ذة،ا م اهواموض ا ياحا 30)م ون امنااحستطلاعي أثف ا رونة خاعلباعين ا
 ( يوضح قيم ألفا كرونباخ للاستبيان07الجدول رقم )

 ألفا معامل الفقرات عدد المحور

 كرونباخ

 0.577 12احثتقويماحثتربويا ياحثمنه جاحثدرحسي
 0.685 14اتنويعاحلأست ذالأس ثيباحثتقويماثت سيناحثت صي احثدرحسي

ا0.865ا14احثتقويماحثذحتياثلتلاميذ
ا0.776ا14ااثلملي احثتقويماحثتربويااحث  ضن احثمدرسي حثبيئ ا

ا0.867 54اجميعاعة رحتاحلاستة ن 

ا0.867ثجميعاعة رحتاحلاستبي نابلغاحثقيم اامناخلالاحثجدولاأعلاهانلا ظاأنامل م اأثف ا رونة خ
وهيانتيج اقوي اودحث اإ ص ئي ا ياجميعام  وراحلاستبي ن،اوعليها هذهاحثنت ئجاتشيراإثبا ة تاأدحةاحثدرحس ،ا
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ومنهانستنتجاأنانت ئجاحثقي  احثتياأبدته امر ل احثتجريباحلأوثباهياص دق او  بت اوج هزةاثلتطبيقاعلبا
ا سي.مجتمعاحثدرحس احلأس

مناخلالات ديداقيم اأثف ا رونة خا ياصورته احلأوثي اوحثتياتشيراإثبامستوىاع لامناحث ة ت،او قا
نت ئجاحثمقي  احثمطبقاعلباحثلين احثتجريبي ا يامر ل احثتجريباحلأوثي،اوحثتياثماتشراإثباوجوداثة ا

ايناحثتطبيقين.اابيرسوناباحلارتة ط،اتمتاإع دةا س بامل م احلاستبي نوغموضا بيرا يابنودا

ومناأج احثت كدامنامدىا ة تاحستبي ناحثدرحس امرةاأخرى،اق متاحثة    ابإع دةاتطبيقاحثمقي  اعلبا
يوم،اوقمن ابإع دةا س باحث ة تامناا15مفردة اوت تانف احثظرو ،اوذثكاةلدامروراا30نف احثلين ا)

اخلالا س بامل م احلارتة طابيرسونابيناحثتطبيقينا م ايلي:

 ستبيانللا(: يوضح معامل الارتباط بين التطبيقين 08الجدول رقم )

 (Sig)قيمة  نالتطبيقي بين بيرسون  الارتباط معامل

0.944** 0.000 

نلا ظامناخلالاحثجدولاأعلاهاأناحستبي ناحثدرحس ايتمتعاب ة تاقوياجدحا يثابلغامل م احلارتة طا
،اوعليها  لاستبي نايتمتعاب ة تاقوياودحلاإ ص ئي اوهواج هزا**0.944بيرسونابيناحثتطبيقيناقيم ا

اثلتطبيقاعلبامجتمعاحثدرحس احلأس سي.ا

 : المعالجة الإحصائية:سادسا

حث زم احلإ ص ئي اابرن مجاة ستخدحم،اتماتفريغه اومل ثجته اإ ص ئي اثلاستبي ن تةلداضةطاحثلدداحثفلليا
حثمة و يناوحثت لي احلإ ص ئياثلبي ن تااحستج ة تبهد ات ديدااوذثكا SPSS V.25حلاجتم عي ا)ثلللوما

اب:احلاستل ن وذثكامناخلالا

حثتكرحرحت:اوهواعة رةاعناتلخيماثلبي ن تاوتصنيفه ا سباحثبدحئ احثمت   اا–حثتوزيعاحثتكرحريا -
احستخدماثوصفاإج ة تامجتمعاحثدرحس اوتسهي او هماوت لي احثبي ن تاحثمجمل .

حستخدمتاثملر  امستوىاتقديراحثنت ئجاونسة احلإج ة تاعلباحثبدحئ احثمطرو  اثك احثنسباحثمئوي :ا -
امناقب احثمة و ين.احلاستبي نعة رةامناعة رحتا
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احثمتوسطاحث س بي:احستخدماثل صولاعلبامتوسطاحستج ة تاحثمة و ين. -
حثملي ري:اوهواحثجذراحثتربيلياثلتة ين،اتماحستخدحمهاثملر  امدىاحثتشتتاحثمطلقاثلقيمااحلان رح  -

احثمتللق اة ثوسطاحث س بي.
 صدقاحثفرضي تامناعدمه .الاختة ر:ااT. Testحختة را -
 ا: عرض خصائص مجتمع الدراسةسابع

 (: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب متغير الجنس09الجدول رقم )

 % المئوية النسبة التكرار الجنس

 %ا25.00 100اذ ر
  %75.00 300اأن ب

ا%ا100 400احثمجمو 
ا

ا
 (: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب متغير الجنس01ل رقم )الشك

25%

75%

ذكر أنثى
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،اوجودا رقا 01وحثش  ارقما)  09 يم ايتللقاة ثجن اتشيراحثشوحهداحثكمي احثمتوحجدةا ياحثجدولارقما)
،امنا جمامجتمعاحثدرحس احثكلياوحثمقدرا%ا75بنسة اافردةما300حثمة و ين،ا يثانجدان اوحض ابيناج

امنا جماحثكلي.ااا%ا25،اوهيانسة امرتفل اجدحامق رن ابنسة احثذ وراوحثمقدرةابافردةما400با

ويم ناتفسيراحثنت ئجاحثمت ص اعليه ا ياحثجدولاأعلاهاة ثلودةاإثباطبيل امجتمعاحثدرحس ا يا داذحته،ا
 يثانجداأناأغلباحلأس تذةاهماإن ثاوذثكارحجعاإثباأناأغلباخريجياحثج مل تا ياحثسنوحتاحلأخيرةاهما

ينالباغرحراحثذ وراحثذمنا ئ احلإن ثاحثذينايش ر ونامة شرةا يامس ةق تاحثتوظيفادوناأدنباشروط،اع
 يامس ةق تااحلاشترحكيتجهوناةلداحثتخرجاأك راإثباتسوي اوضلي تهما يم ايخماحثخدم احثوطني اوت جي ا

حثتوظيف،اوثل اطبيل احثمجتمعاحثذياتتوحجدا يهاحثمتوسط تا يامدين ابئراحثل ترام  احثدرحس احثذياتفض ا
احثمجتمعاعلباع ثماحثشغ اةسبباحثظرو احثرحهن اححنفت  يهاحلإن ثاحثلم ا ياسلكاحثتلليم،ا ضلااعنا

حثجذري اد لتاة ثمرأةاإثباحثخروجاثللم اع  احثلقوداحثم ضي ،ا مااحلاجتم عي وغلاءاحثمليش اوحثتغيرحتا
اأنه اتنظراإثباهذهاحثمهن اعلباأنه اتتن سبامعاطبيلته .

 مر(: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب متغير الع10الجدول رقم )

 % المئوية النسبة التكرار العمر

 04.80 19اسن ا25أق امنا
 49.50 198اسن ا34إثباا25منا
ا32.00ا128اسن ا44إثباا35منا
ا09.00ا36اسن ا54إثباا45منا
ا04.70 19اسن ا م ا وقاا55منا

ا %100 400احثمجمو 

ا
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ا
 (: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب متغير العمر02ل رقم )شكال

حثموض اثتوزيعامفردحتامجتمعاحثدرحس ا سبامتغيراا 02وحثش  ارقما)ا 10مناخلالاحثجدولارقما)
،اسن ا34إثباا25امنامفردحتاحثمجتمعاحثمة وثاتترحوحاأعم رهمام ابينا%49.50حثلمر،ايتض اأنانسة ا

 مانجدانسة اا،%32سن ابنسة اا44إثباا35تليه امة شرةانسة احثمة و يناحثذيناتترحوحاأعم رهمام ابينا
،ا يا يناأنانسة احثمة و يناحثذينا%ا09تقدرابااسن ابنسة ا54إثباا45بينااحثذيناتترحوحاأعم رهمام 

مناحثمجتمعاا%07.04سن ا م ا وقابلغتاا55سن اوحثمة و يناحثذيناأعم رهمامناا25تق اأعم رهماعنا
احثكلي.

.اويم ناسن ا34إثباا25وم ايم ناملا ظتهاأناأغلبامفردحتامجتمعاحثدرحس اتترحوحاأعم رهمام ابينا
أنااة عتة رو يوي ،اانش طاتفسيراذثكاإثباأناحثسي س تاحثتربوي اتتجهان واتشبيبانسقاحثتلليماوجللهاأك ر

دا ف عليناتربويينادحخ احثمتوسط تا ياريل ناشة بهماق دريناعلباحثلط ءاود عاحثلملي احثتلليم ان واحلأ رح
حثتقدماوحثنج حامناخلالام ايمتلكونامناخبرحتاومل ر انتيج اثتكوينهماحثجيداوثصغراسنهماحثذيايلتبرا

 دريناعلباثخبرةاحثتياتجللهماقم  ثياثلرشداوحثلقلاني احثتياتش  ااثديهما م ا بيرحامناحلإدرحكاوحثوعياوح
سرع احثتطورحتاحث  صل اوحثتياتفرضاأنم ط اتدريسي ا دي  اتتوح قاوحثمل ييراحثتياتفرضه احثجودةااحستيل ب

احثش مل ا ياحثتلليمادحخ احثنظ ماحثتربوياحثجزحئري.اا

ا

ا

4.80%

49.50%

32%

9%

4.70%

سنة25أقل من  سنة34إلى 25من  سنة44إلى 35من  سنة54إلى 45من  سنة فما فوق455من 
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 (: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب الحالة المدنية11الجدول رقم )

  %المئوية النسبة التكرار المدنية الحالة

  %36.50 146اأعزب
  %60.80 243امتزوج
ا %02.02ا09امطلق
ا %00.50ا02اأرم 

ا %100 400احثمجمو 

ا

ا

 (: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب الحالة المدنية03ل رقم )شكال

امن %60.80ثلمة و يناأنانسة احثمتللقاة ث  ث احثمدني ا ا03وحثش  ارقما) ا11يوض احثجدولارقما)
انسة احثلزحباوحثمقدرةابا امة شرة اتليه  اأنانسة ا%36.50أ رحدامجتمعاحثدرحس اهمامتزوجين، انجد ا م ،

جدحامق رن اة ثمجتمعاحثكلي،ا يا ينانجداأنانسة احلأرحم ااضئيل وهيانسة اا%02.20حثمطلقينابلغتا
اوهيانسة اتك داتكونامنلدم .ا%00.50بلغتا

ا

36.50%

60.80%

2.20% 0.50%

أعزب متزوج مطلق أرمل
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 (: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب مستوى التأهيل العلمي12رقم )الجدول 

 % المئوية النسبة التكرار المؤهل

 %ا03.00 12ا  نويا
 %ا66.00 264اثيس ن 
ا %28.50ا114ام ستر
ا %02.50ا10اد تورحه
ا %100 400احثمجمو 

ا

 التأهيل العلمي (: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب مستوى 04الجدول رقم )

ا) ا ياحثجدولارقم احثوحردة احلإ ص ئي  ا12تبيناحثشوحهد ا)  اةمستوىاحثت هي ا ا04وحثش  ارقم وحثمتللق 
ا،%66.00حثللمياثمجتمعاحثدرحس ،اأناأغلبامفردحتامجتمعاحثدرحس امت صليناعلباشه دةاثيس ن ابنسة ا

 يا ينانجداأنانسة اا،%28.50مقدرةاباتليه امة شرةانسة احثمة و يناحث  صليناعلباشه دةاحثم ستراوحث
احث  نويابلغتا احثتلليم احثذينايدرسوناةشه دة احثمة و ينا% 03.00حثمة و ين اذثكانسة  ات تياةلد ا م ،

اإجم ثياعدداحثمة و ين.اامن %02.50حثمت صليناعلباشه دةاحثد تورحهاوحثمقدرةابا

 اأناعملي احثتوظيفا يامختلفام سس تا12يم ناتفسيراحثنت ئجاحثمت ص اعليه ا ياحثجدولارقما)
ط رحتاج ملي اام هل اعلمي اق درةاعلبات م ا قط  احثتربي اوحثتلليما ياحثجزحئرايقتضياوجودا ف ءحتاوح 

3%

66%

28.50%

2.50%

ثانوي ليسانس ماستر دكتوراه
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هياتستقطبا اح تي ج ته حثمس وثي اوذثكارحجعاإثباطبيل انش طاحثم سس تاحثتلليمي احثتياتوظفا سبا
ثوزحري احثتياتفرضاحاوحثمن شيرشه دةاثيس ن اةسبباحثمرحسيمااةصف ا بيرةا ئ احثخريجيناحثمت صليناعلب

ةمس ةق تاحثتوظيفاحثتياتللناعنه احثوزحرةابيناحث يناوحلآخرام  اهذحاحثنو امناحثشه دحت،ااحلاثت  قأ ن ءا
وهذحاعلبا س باة قياحثم هلاتاحثللمي احلأخرىاحثتياتلداةم  ة احثمدعماحلأس سياثة قياحلأطوحراحثتلليمي ،ا

 ثتطورااحثذياشهدهاحثنظ ماحثتربويا ياحثجزحئراوت دي  تهاةش  امستمراخ ص ا ياحثسنوحتاحلأخيرة،اةسببا 
ثشه دحتاحثطلابا ياحثدرحس اوني امختلفاحاحستمرحرنسة احثنج حا ياشه دةاحثة  ثوري احثذياس عداعلبااحرتف  

 امختلف ،اوحثدوث احثجزحئري امط ثةاحثج ملي ،اأدىاإثباتخرجا ماه ئ امناحثطلة اي ملونامستوي تاج ملي 
ةمن همامن صباعم اوتوظيفهما سباتخصص تهماحثللمي ،اثذحاعمدتاحثوزحرةاحثوصي اإثباتسخيراط ق ته ا

وي اوحثمتوسط،اثي وناحثتدري ا ياحثمر ل احث  ناحلابتدحئين واتوظيفا  ملياشه دةاثيس ن ا ياحثطورينا
حثتياتستقطبا  ملياشه دةاحثد تورحها قط،اثذثكانجداأنااث  ملياشه دةاحثم ستر،اعلباع  احثج مل ت

مناحلأس تذةا  ملياشه دةاثيس ن اوهيانسة امرتفل اتتوح قامعاحثتشريل تاحثتربوي اا%ا66.00نسة ااا
دحخ احثمنظ ماحثتربوياو ياحثم سس تاحثتلليمي اوحثتياتتطلباوجودا ف ءحتاعلمي ام هل اتسهرااحثمسطرة

ادحخ ا اجيد اةش   احثتلليمي  احثلملي  اسير ا ي اتس هم اثلتلاميذ، اورحقي  اجيدة اتلليمي  اخدم ت اتقديم علب
ايرجعاتوحجدهمادحخ اطوراحثمتوسطاإا،حثمتوسط ت اة ثنسة اث مل احثم ستراوحثد تورحه حصلوحاثباأنهماواأم 

ادرحس تهماةلداتوظيفهم،اأواأنهماثمايصر وحابه اعنداإجرحءاحثمس ةق .ا

 (: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب متغير الخبرة المهنية13الجدول رقم )

  %المئوية النسبة التكرار المهنية الخبرة

  %31.00 124اسنوحتا05أق امنا
  %23.50 94اسنوحتا09إثباا05منا

ا %28.50ا114اسن ا14إثباا10منا
ا %07.07ا31اسن ا19إثباا15منا
ا %09.30 37اسن ا م ا وقاا20منا

ا %100 400احثمجمو 
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ا

 (: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب متغير الخبرة المهنية05ل رقم )شكال

مفردحتامجتمعااحثذيايوض اتوزيع ا05وحثش  ارقما) ا13توض احثشوحهداحلإ ص ئي ا ياحثجدولارقما)
سنوحتاخدم ادحخ اا05ثهماأق امناا%31مة و  ابنسة اا124حثدرحس ا سبامتغيراحثخبرةاحثمهني ،اأنا

سن اخبرةامهني ادحخ اا14إثباا10ثهمامناا%28.50مة و  ابنسة اا114حثم سس تاحثتلليمي ،امق ب ا
ا05خدم اوخبرةامهني امناا%23.50مة و  ابنسة اا94تةس ،ايليهماا–متوسط تامدين ابئراحثل تراولاي ا

سن ا م ا وقاوهماا20ثهماخبرةامهني امناا%09.30مة و  ابنسة اا37سنوحت،ا يا ينانجداا09إثبا
سن اا19إثباا15ثهماخبرةامهني اتترحوحابيناا%07.70مة و  ابنسة اا31علباأبوحباحثتق عد،اعلباغرحرا

امفردة.اا400ثمقدراباوهيانسة امنخفض اجدحامق ب احثنسة احثمئوي اثلمجتمعاحثكلياح

سنوحتاخبرةامهني ادحخ امتوسط تاا05عدداحلأس تذةاحثذيناثديهمامناأق امنااحرتف  ويم ناتفسيرا
حلأس تذةاااحستقة لواتةس ،اإثباأناحثم سس تاحثتلليمي ات   ظاعلباسي س احثتشغي اا–مدين ابئراحثل تراولاي ا

ينا هذهاحثم سس تاتستقطباسنوي احثطلة احثمتخرجحثذيناثديهماخبرةامهني اوتكويناجيدا يامج لاعملهم،ا
مناحثج مل تاوحثن ج ينا يامس ةق تاحثتوظيفاةلداتكوينهماتكوين اجيدحامناقب احثمدرحءاوحثمفتشيناحثتربويينا
ومنا مات بيتهمامناطر اقط  احثتربي اوحثتلليما سباتخصص تهما ياحثمن صباحثش غرةادحخ احثمتوسط تا

ا.ا ياحثلم اوحثدين مي ي لليماوضما ئ احثشة باحثتياتمت زاة ث يوي امناأج اتشبيباقط  احثت

31%

23.50%

28.50%

7.50%
9.30%

سنوات5أقل من  سنوات09إلى 05من  سنة14إلى 10من  سنة19إلى 15من  سنة فما وفوق20من 
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 هن كا ر ي امستمرةاودحئم اثدىاموظفياحثمنظوم احثتلليمي ا منهماحلأس تذةاحثذيناي  ثوناإثباحثتق عدا
س تاتلليمي ا،اة لإض   اإثبا ت ام سمفتشين ا–ا)مدرحءةسببا براسنهم،اومنهمامناتشملهماحثترقي احثمهني ا

اجديدةاتستقطباحلأس تذةاحثم بتين،امتربصين،احثمتل قدين.اااا

احنتهجته سنوحتاخبرةاإثباحثسي س احثتياا05س تذةاحثذيناثديهماأق امناعدداحلأاحرتف   م ايم ناتفسيرا
حثدوث احثجزحئري ا يادمجاحثك يرامناحلأس تذةا ئ احثشة با ياحثسنوحتاحثم ضي اعناطريقاحثتل قد،اوذثكا

احنتش رناحث جراحثص ياحثن تجاعةسبباعدماقدرةاحثمنظوم احثتربوي اعلباتنظيمامس ةق تاحثتوظيفاةسببا
ثوزحرةاحثوصي اس رعتاحارامسبوق ،ج ئ  ا ورون احثتياوضلتانظ ماحثتربي اوحثتلليماة ثجزحئراأم مات دي تاغي

مناخلاثه اإثباوضعا لولاجذري اوتجنيدا  احثوس ئ اوحلإجرحءحتاوتسخيرا    احلأدوحتامناأج ادمجا
ا يا اع ثي  اعلمي  او ف ءة امهني  ايمتلكوناخبرة احثذين اق دريناعلبحثك يرامناحلأس تذة امج لاتخصصهم

نج حاحثسنوحتاحثدرحساحستمرحرضم ناوحثتجديدادحخ احثم سس تاحثتلليمي اثاحثت ديث  اسيراعملي احثتللماوح 
ااااة  ض احثسب اعناطريقاتبنيانظ ماحثتدري اة ثد ل تاحثذيا رضامض عف اعدداحلأس تذة.

ا15سن اومناا14إثباا10ومناسنوحت،اا09إثباا05أم اة ثنسة اثفئ احلأس تذةاذوياحثخبرةاحثمهني امنا
وث ا ياحثميدحناحثتربوياوهماةم  ة اصم ماحلأم نا يثاينقلوناسن ا له اأقدمي اوخبرةامهني امقبا19إثبا

سن ا م اا20 ف ءحتهماومه رحتهماإثباحلأجي لاحثجديدة،ا يا ينانجداأناحلأس تذةاحثذيناثهماخبرةامهني امنا
ا وقاوحثتيانسبته امنخفض اهيا ئ امقبل اعلباحثتق عد.اااا

 الدراسة حسب متغير الوضعية المهنية(: يوضح توزيع مفردات مجتمع 14الجدول رقم )

  %المئوية النسبة التكرار المهنية الوضعية

  %13.50 54امتل قد
  %04.30 17امتربم
ا %02.82ا329ام بت

ا %100 400احثمجمو 
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ا

 (: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب متغير الوضعية المهنية06ل رقم )شكال

وحثمتللق اة ثوضلي احثمهني اثلمة و ين،ا ا06 اوحثش  ارقما)14ما)حثجدولارقتشيراحثشوحهداحلإ ص ئي ا يا
مة وثادحخ امتوسط تامدين ابئراحثل تراولاي اا329مق ب اا%82.20أنانسة احلأس تذةاحثم بتيناتقدرابا

مة و  ،اتليه امة شرةاا54مق ب اا%13.50تةس ،ا يا ينانجداأناعدداحلأس تذةاحثمتل قدينابلغتانسبتهماا–
احثمتربصيناوحثذينابلغتانسبتهما مة و  ،اوهيانسة امنخفض اجدحاا17مق ب اا%04.30نسة احلأس تذة

امق ب اعدداحلأس تذةاحثم بتين.

ميدحني ،اوحثدرحس احثاحلاستطلاعي مناخلالاحثنت ئجاحثمت ص اعليه ا ياحثجدولاأعلاهاومناخلالاحثزي رحتا
تةس ،ات توياعلباهي ك اتوض ابدق اتوزيعاحلأس تذةا ياا–لا ظن اأنامتوسط تامدين ابئراحثل تراولاي ا

من صبهماو سباتخصص تهماومس وثي تهماوتقسيماحلأنشط اوحثمه ماعليهم،اعلبامدةازمني امقسم اعلبا
اةسبباحلإجرحءحتا اعلبا   وحثص ياحلا ترحزي  ترحتاصة  ي اومس ئي ، اج ئ  ا ورون  احثتيا رضته   ا 

حثقط ع تاوخ ص احثقط  احثتربوي،ا توزيعاحلأس تذةاةطريق امنظم اووحض  ا ياهذهاحثفترةاحث س س ايسم ا
بوجودادرج اع ثي امناحثخبرةاحثمهني اةسبباتقليماحثمدةاحثزمني اوحثتخلمامناضغوطاحثلم احثتياش لتا

يل ،ا مناخلالاتقسيماحثلم او قاحثجدولاحثزمنياحثذيا رضتهاحثوزحرةاه جس ا بيرحاأم ماحلأس تذةاثلقوداطوا
حثوصي اي وناحلأست ذاعلباعلمامسبقاةمه مهاووظ ئفهاحثمو ل اإثيه،اوي وناعلبامستوىاع لاوم هلاالأدحءا
حلأدوحراحثمنوط اإثيهاة ف ءةاعلي ،اوعليهايتماسداح تي ج تاحثم سس تاحثتلليمي ا يامختلفاحثتخصص تا

13.50%

4.30%

82.20%

متعاقد متربص مثبت
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نج حاحثسن احثدرحس اة  ضاحستمرحروضم ناي احثللم ايجوا احثسب اعناطريقاتبنيانظ ماحثتفعملي احثتللماوح 
اوحثتدري اة ثد ل تا طرحابدي اثموحصل احثتدري .

احثم بتينادحخ احثم سس تاحثتلليمي ا يامدين ابئراحثل تراولاي ا ا–ويم ناتفسيراحرتف  اعدداحلأس تذة
اوحثتيابلغتا احثتوظيفاحثتياا%82.20تةس ، امناخلالامس ةق تااحنتهجته إثباسي س  احثجزحئري  حثدوث 
قط  احثتربي اا رة عتة،اإذحانجداأنانسة احثتوظيفاحرتفلتا ياحثسنوحتاحلأخيرةاوحثشفوي حثتوظيفاحثكت بي ا

اوهيانسة ا%13.50أهماقط  ايستقطباحثموحرداحثةشري ،ا يا ينانجداأنانسة احلأس تذةاحثمتل قدينابلغتا
،ا ياثه ا ونه اأ نتا ي ته ا ياخدم اسلكاحثتربي اوحثتلليماحلاعتة رملتبرةانوع ام ،اوحثتياتماإنص  ه اوردا

احثمتربصينابلغتا ادحخ اسلكااحست د توحثتيا %04.30 ينانجداأنانسة احلأس تذة من صبهماحثجديدة
اا.ايحلاجتم عحثتلليماوحثتياتلتبرا رحك امهني اأ قي ايس عدهما يات سيناحثج نباحثم دياوحثمر زا

ا(: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب متغير مادة التدريس15الجدول رقم )

  %المئوية النسبة التكرار التدريس مادة

 20.80 83اثغ اعربي اوتربي اإسلامي 
 10.40 42اثغ اإنجليزي 

ا09.00ا36اوتربي امدني احجتم عي ت
ا13.80ا55اعلوما يزي ئي 
ا12.00 48اثغ ا رنسي 

ا10.80ا43اعلوماطبيل اوحث ي ة
ا12.70ا51اري ضي ت
ا04.00ا16امللوم تي 

ا01.30ا05اتربي اتش يلي 
ا00.00ا00.00اموسيقب

ا05.20ا21احثتربي احثبدني اوحثري ضي 
ا %100 400احثمجمو 
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ا

ا(: يوضح توزيع مفردات مجتمع الدراسة حسب متغير مادة التدريس07ل رقم )شكال

وحثتياتوض اتر ية امجتمعا ،ا07وحثش  ارقما) ا15تشيراحثشوحهداحثكمي احثموض  ا ياحثجدولارقما)
غاحثذينايدرسوناحثلغ احثلربي اوحثتربي احلإسلامي ابلاعدداحثمة و يناأنحثدرحس ا سبامتغيرام دةاحثتدري ،ا

ابنسة اا83عددهما احثفيزي ئي ا%20.80مة و   احثللوم احثمة و يناحثذينايدرسونام دة امة شرةاعدد اتليه  ،
،ا يا ينانجداأناعدداحثمة و يناحثذينا%13.80أست ذحامق ب انسة امئوي ابلغتاا55وحثذينابلغاعددهما

،ا ماعدداحثمة و يناحثذينا%12.70مة و  ابنسة امئوي اتقدراباا51بلغاعدداايدرسونام دةاحثري ضي ت
،ا%12.00أست ذحابنسة اتقدراباا48 اوحثذينايقدراعددهماونام دةاحثلغ احلأجنبي احلأوثبا)حثفرنسي يدرس

مئوي اأست ذحابنسة اا43يليه اعدداحثمة و يناحثذينايدرسونام دةاحثللوماحثطبيل اوحث ي ةاوحثمقدراعددهمابا
،اثتليه امة شرةاعدداحثمة و يناحثذينايدرسوناحثلغ احلإنجليزي اوحثذينايقدراعددهمابا%10.80قدرتابا

اثنسة احلأس تذةاحثذينايدرسونام دةاحثللوم،اعلباا%10.40أست ذحابنسة امقدرةاباا42 وهيامق رب اجدح
أست ذحاا36حثمدني اوحثذينابلغاعدداوحثتربي اوااحلاجتم عي تغرحراذثكانجداعدداحلأس تذةاحثذينايدرسونام دةا

،اأم احلأس تذةاحثذينايدرسوناتربي ابدني اوري ضي ،امللوم تي ،اتربي اتش يلي ،ا%09.00بنسة امئوي اتقدرابا
،ا%05.20،اأست ذح،ابنسبامئوي امتف وت اومرتة اعلباحثن واحثت ثياا05،ا16،ا21وحثذينايقدراعددهمابا

عدداحلأس تذةاحثذينايدرسونام دةاحثموسيقبالأناأغلباحثم سس تا،اثينلدماةلداذثكا%01.30،ا04.00%
احثتلليمي اأصة تاتتجهاأك راثتدري ام دةاحثمللوم تي اوحثتربي احثتش يلي .

ا

20.80%

10.40%

9%
13.80%

12%

10.80%

12.70%

4%
1.30%

5.20%

لغة عربية وتربية إسلامية لغة إنجليزية اجتماعيات وتربية مدنية علوم فيزيائية

لغة فرنسية علوم طبيعة وحياة رياضيات معلوماتية

تربية تشكيلية التربية البدنية والرياضية
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اوعليهايم ناحثقول:اا

 علباحثرغمامناحثتة ينا ياحثدرج تابيناحثف عليناحثتربويينا يامدىاحثتش ةكاوحثتف ع ابيناحثنظ ما
حثتربوي اوحثمجتملي اإلااأنا م احتف قابينهماعلباأنامص دراحثسلط اوحثقوةاوحثنفوذا ياتلكااحثتلليمياوسي ق ته

حثسي ق تاهياحثتياتسلباإثباأناينتجانظ ماحثتلليمانمطاملينامناحثشخصي اةمقوم تهاحثف ري اوحثسلو ي ا
تاخلالاحلإصلا  احلأمرامناحقتضبحثملائم اوأنايستمراإع دةاإنت جانف احثنمطامعاتغييرحتاش لي اإذحا

حثجزئي اوحثكلي احثتياتقومابه احثمنظوم احثتربوي احثجزحئري ابيناحث يناوحلآخراتكييفاحثوحقعاحثتربويامعاحثنظ ما
حثل ماوحثس ئد،اوينل  اهذحاحثسلياإثباإنت جانمطاملينامناحثفل احثتربويا يابني احثتلليماومن هجهاوأنوحعها

طايفاحثتياتفت ه احثوزحرةاحثوصي اأم ماحثف عليناحثتربوييناةشرواتمن ا رماعم اعناطريقامس ةق تاحثتوظ
اةم هلاتاخريجيا امرتةط  املين  اة جور ام ددة ادرحسي  اوةموحد امسطرة امهني  اوخبرحت وم هلاتاعلمي 

 حثج مل تاوحثمل هداوغيراذثكامناحلإجرحءحتاحثمتللق اة ثسي س تاحثتوظيف.
 حلأرضي احثتيايقفاعليه احثف عليناحثتربوييناتتطلبامنهماأناي ونوحاعلباملر  ا   ي ابخص ئما

ا ياحثبيئ ا احثمنفذة اوعلباوعيا   ابنت ئجاحلإجرحءحتاحثتقويمي  احثتربوياحثذينايقومونابتدريسه حثمجتمع
 حثمدرسي اةمختلفام ون ته اوحثتياتلنبابه احثتربي احث دي  .ا

 ياحثللمحس اخص ئمامجتمعاحثدرحس اةلين امناخلالاحثجن احثلمراحثم ه امناحثضرورياعندادرا
هواموجودا ياحثوحقعاووعين اوذثكاشرطاأس سياثد عاحثوحقعاحثتربوياثلأم ماانخلطابينام األاحثتدري ...ااموحد

 حثة    ادرحسته.اامم ات  ولاثلاستف دةاأس سياشرطاهذحثتيات دامنا  عليتهماو ر تهماواوتجنيبهماحثسلبي تاح
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
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 : الفصل خلاصة
تن ولاهذحاحثفص احلإجرحءحتاحثمنهجي اثلدرحس ،احثتياثه اأهمي اة ثغ ا ياأياة ث،ا هياةم  ة احلإجرحءا
حثذيايوض اويبرزامل ثماحثموضو او قاخطوحتامنهجي ام  م اودقيق ،اتمت زاة ثتسلس احثمنطقياثت قيقا

 م اا–ي ،احثزمني ،احثةشري احثم  نا–غ ي تاحثة ثاوأغرحضهاحثللمي ،ا يثاتماحثتطرقاإثبامج لاتاحثدرحس ا
تمات ديداحثمنهجاحثمستخدماومبررحتاحختي ره،احضفاإثباذثكاتماحثتطرقاإثبامجتمعاحثدرحس اوخص ئصه،ا
احلأس ثيبا اوتبي ن اوصدقه ، ا ة ته  امن احثت كد امع اثلدرحس  احثرئيسي  احلأدحة اخطوحتاإعدحد اتوضي  اتم  م 

 ،ا،اوهذهاحثخطوحتاضروري ا ياحثشقاحلإمبريقيامناحثدرحسحلاستبي نحلإ ص ئي احثتياتماحعتم ده ا يات لي ا
ا هواحثذيايتي اثن اعرضاحثبي ن تاوت ليله اوتفسيره اومن قشته اثل صولاعلباحثنت ئجاحثمرجوةامنه .ااااااا

ا 
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 الميدانية الدراسةعرض وتحليل وتفسير بيانات أولا: 

 وتفسير بيانات الفرضية الأولى تحليلعرض و  -1
  وتفسير بيانات الفرضية الثانيةعرض وتحليل  -2
 عرض وتحليل وتفسير بيانات الفرضية الثالثة -3
 عرض وتحليل وتفسير بيانات الفرضية الرابعة -4

 ثانيا: اختبار فرضيات الدراسة 
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 اختبار الفرضية الثالثة -3
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 تمهيد:

مناقشللللللل  نتااس الل اسللللللل  ال اهن د اتل تنفيل ايلوات و م  ال  انات فسلللللللي  و تحلي  وتيتناول هذا الفصللللللل  
والمتلومات وتحليلها وتفسلللي هاد حيا حاولت الااحا  التت ل  لم  مل   التمو ل الت  وا وانتااسلللاتها  لم 
التحصي  الل اسي من و ه  نظ  أساتذة التتل ل المتوسط  اونه إ  اء  سي   ناا إلم  نب م  مما سات 

 تم ا ااسللللللللين الت  ويين اليوم  د و ل ه و ب أن  اون  مل   منظم  شلللللللامل  وموملللللللو    ومسلللللللتم ة الفا 
 مل   الت    د طالما أن هناك أهلال تتل م   تتطلب التحميقد وأسلللاليب التمو ل المطام  وال  انات الم مت  

 ا تتطي أسللللللاسللللللا  لممها ات التفاي  التل ا ومحصللللللل   مل ات التتللد و  اسللللللتهلالتسللللللا ل ايسللللللتاذ  لم 
لتومللللللللللل ر أهلال الت     والم  وة واتتاذ الم ا ات التي امو  ها  مان الحال  لم ملر تملل وت ت  التلميذ 

 نحو أهلال التمل   التتل م  .  
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 عرض وتحليل وتفسير بيانات الدراسة الميدانيةأولا: 

 :عرض وتحليل وتفسير بيانات الفرضية الأولى -1

ينتاس نمط  مل   تمو ل في المناهس الل اس    لم التحصي  الل اسي لتلاميذ متوسطات ملين   ا  
 . التات  ولا   تاس  اشا  إي ا ي

 للمحور الثاني( يوضح حساب الإحصاء الوصفي 16الجدول رقم )

 رقم العبارة

 درجة الموافقة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى 
غير  الترتيب الاستجابة

موافق 
 بشدة

غير 
موافق  موافق محايد موافق

 بشدة

08 
 80 277 16 24 03 ت

 20.00 69.20 04.00 06.00 00.80 %ن  01 مرتفع 0.74 4.01

09 
 15 77 133 160 15 ت

2.79 0.92 
 متوسط

 03.70 19.30 33.20 40.00 03.80 %ن  12

10 
 98 178 42 66 16 ت

3.69 1.13 
 مرتفع

 24.50 44.50 10.50 16.50 04.00 %ن  04

11 
 84 196 42 65 13 ت

3.68 1.07 
 مرتفع

 21.00 49.00 10.50 16.30 03.20 %ن  50

12 
 28 135 79 140 18 ت

3.03 1.07 
 متوسط

 07.00 33.80 19.80 35.00 04.40 %ن  10

13 
 30 165 59 123 23 ت

3.14 1.11 
 متوسط

 07.50 41.30 14.80 30.80 05.60 %ن  07

14 
 43 156 53 87 61 ت

3.08 1.28 
 متوسط

 10.80 39.00 13.30 21.70 15.20 %ن  09

15 
 15 128 150 95 12 ت

3.09 0.90 
 متوسط

 03.80 32.00 37.50 23.70 03.00 %ن  08

16 
 38 231 52 56 23 ت

 09.40 57.80 13.00 14.00 05.80 %ن  06 مرتفع 1.03 3.51

17 
 89 203 44 51 13 ت

 22.30 50.70 11.00 12.80 03.20 %ن  03 مرتفع 1.03 3.76
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18 
 62 261 36 33 08 ت

 15.40 65.30 09.00 08.30 02.00 %ن  02 مرتفع 0.85 3.84

19 
 43 105 68 103 81 ت

 10.60 26.30 17.00 25.80 20.30 %ن  11 متوسط 1.31 2.81

  مجموعال
    

3.37      

 

 - مرتفع 0.51

( أن المتوسطات الحسا    من و ه  نظ  أف ال م تم  الل اس  لتاا ات 16نلاحظ من تلال ال لول  قل )
وأن المتوسط التال لتاا ات  م تف دأا من متوسط إلم  4.01إلم  2.79المحو  الااني قل ت اوحت  ين 

وهو مستور م تف د ومن  3.37هذا المحو  اان م تف  وهذا  للي  أن المتوسط التال لهذا المحو   لغ 
 اس الوا لة في ال لول أ لاه  مان ت تيب التاا ات لهذا الاتل تنازل ا وهذا اما يلي:تلال النتا

  تسمر ط يم  التمو ل الت  وا المتتملة في المنهاج الل اسي  تحليل  " والتي فحواها 08التاا ة  قل
سا ي  لغ حلموافم د امتوسط الف وقات الف ل    ين التلاميذ"د  اءت في الم تا  ايولم من حيا ل    ا

د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    0.74د وانح ال مت ا ا قل  ب 04.01
ق التي ااإلم أن الط  وهذا  ا    د% 69.20د  نسا  ماو   قل ت ب 03الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 

يوظفها أغلب مف لات م تم  الل اس  في تنفيذ  مل   التمو ل الت  وا وا   اءاتها تؤلا إلم الكشف  ن 
 نح افاتال  لم  د والتت  التفايط يم   ن الآت  في الشا  والسلوك و  تلميذالسمات التي تميز ا  و  الفوا ق 

ايستاذ ل يفي أا صف  ي   الفص  الل اسيلات  م مو   التي ينتمي إليها لل التال متوسطال ن ميذ تلال
سلوا   أو انفتال   أو مها ي  أو شتص   أو  مل   واذلك في ق اسها سواء اانت هذه الصف   سم   أو 

تحليل ل دل    في الصف  الم ال ق اسها مما  ين أق  ل    وأ ل تلاميذاحيا يتل توزي  ال متلل الذااء
م   اانس امهوتملي  ل    ت المت ف   والو لان   والحسوح ا   وتو هاتهل في متتلف الم الا تهلغا ا

 اذ تحليلتسه   لم ايستو التتلم  د  –  التمل   التتل م  ق التناغل لاتتحمحتم يالمها ي   واهتماماتهل
تل ي ذإالتي تمليها منظوم  المنهاجد وملر ق  هل واتلهل  ن  مل   أهلال  الف وقات الف ل    ين التلاميذ

التتل ل  فتال   ن ط يمها  م  متلومات واف   وشامل  ت تله  لم ل ا   امؤش ات الكفاءة للوقول  لم 
 لم  ا لتهلمس اغ  لات  ح  ة الصف  ون ا ته في تحميق التغيي  المطلوب في سلوك التلاميذ وألااهل

لماط    اصو ة وا الذا ي تاط امتايي  ال ما    التي ينطوا  ليها الفت  الت  وا المتاني  است تاب
صلا  أحاال اش ن  ومو   م الكفا ات التي غالاا ما ت تاط االكفاءات الما ل   المتمال  في نواتس التتلل وا 
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من الم تم   % 20.00تليها مااش ة نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب تحصي  التلاميذ التلميد 
ن ا ن محصل  المتا ل والمفاه ل الماتسا  من المنهاج الل اسي لها المل ة  لم تحليل الكلي والذين ي و 

الف وقات الف ل    ين التلاميذ لات  ح  ة الصف فهي التي تسا ل ايستاذ من تلال الملاحظ  والمشا ا  
ه والملاحظ مو  إصلا  أحاال مومو     ن مستور التلاميذ الفتليد اون ايستاذ هو ال الاتتاا اتونتااس 

تتملة ن ل أن نسا  الماحواين الذين  م ون ا ن ط يم  التمو ل الت  وا الم وفي المما  والمسي  لتمل   التتللد 
وهل غي   % 06.00 ين   لغت نس تهل   ين التلاميذ في المنهاج الل اسي لا تسمر  تحليل الف وقات الف ل 

لت تي في الم تا   د% 04.00ب الذين إلتزمو الح ال والتي قل ت نسا  الماحواين  لت تي اتلها أن الموافمين
  . تكال تكون منتلم وهي نسب  % 00.80ايتي ة نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة والتي  لغت 

 والتي فحواها "  سمر مممون  مل   التمو ل للأستاذ االتت ل  18لم تا  الاان   التاا ة  قل ت تي في ا
 وانح الد 3.84التلاميذ االكفاءة التي ي مي المنهاج إلم تحم مها "د امتوسط حسا ي  لغ   لم ملر إلمال

واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  د 0.85مت ا ا قل  ب 
 أن مممون  مل  هذه النتي    ا تفاعتفسي  د و مان % 65.30 نسا  ماو   قل ت ب د 03)محايل( وهي 
  ا  التت ل  لم الكفاءات والمها ات والمل ات التي  اتس ها التلاميذ  لا  فيسا ل ايستاذ  التمو ل الت  وا 

 ليلة في متتلف مواقف التتلل وتحليل ق م  وفتال    لم  ناء تتلمات  هلفتسا ل ل س أو وحلة ل اس  د
لمتا ل  لم تطوي  اتم  مت ات التتل م   التي تالت  ات التي تتطلب تنفيذ  مل  من اينشط  والو 

إصلا  أحاال سل م  تمتاز االصلق والااات  إلم ايستاذ ايساس   وفق قوا ل منظم  تؤه  والمفاه ل
م   المم  ة التي ظ  الس اقات التتل في لتلاميذ ل  سل م  ط يماأا  التتلل  انتمالو  ماط والمومو    وتسه 

تسا ل ايستاذ  لم إنتاج نمط متين من المت  ات التتل م   اممومات فا ي  وسلوا   و لم   متكامل  
التي لة أهلال الت     المنشو م  ما تستم منظوم  المنهاج لتحم مه من أ    لوغ  كيفتتوذات  ولة  ال   

م  الفتال  د والمساهالن اح في ألاء مهامهامستم  حتم يتسنم لها أصاحت تف ض  لم المل س  الت ليل ال
 اش نه لتي منا تلميذوال ستاذالفت  ال يلاغو ي وتحسين م لول   ايا والا تماءتطوي  مستور التتللد  في

ح  ن أ   م التلميذ( ف ملل  لم الفت   )فتح ك ذهن الفا  شام و اشا  ملمس و تحميق الكفاءات المطلوا  
 التي لام مستالكفاءات واللموا ه  م مو   من الومت ات والتحال فيها افم  المتا ل اللازم  المشالات 

ي الم تا  الاان   وت تي فنتاس اشا  إي ا ي  لم تحصيله الل اسي والتلميد تو ه الفت  اشا  سل ل في
ي ون ا ن مممون  مل   التمو ل والذين  %15.40احواين الموافمين اشلة  نسا  ماو   قل ت ب منسا  ال
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الت  وا تسمر للأستاذ  إحلاا التغي  الم غوب والمتوق  حلواه في سلوك تلاميذه لإي ال نوع من التوازن 
والو لان   والنفسوح ا   المحللة مساما من أ   تحميق أهلال  والمفاه م    ين متتلف الم الات المت ف  

والتي  يناحواين المحايلمق   المنظوم  الت  و  د ال تليها نسا  ال وغا ات المنهاج الل اسي الم سوم  من
اشلةد  ينمي  الموافميند ومن ال غي  الموافغلت تي اتلها مااش ة نسا  الماحواين د % 09.00قل ت ب 

الذين  م ون ا ن مممون  مل   التمو ل لا تسمر للأستاذ االتت ل  لم ملر إلمال التلاميذ االكفاءة التي 
د  هذا الت تيب وهي نسب ماو   % 02.00د  % 80.30ي المنهاج إلم تحم مهاد والتي  لغت نس هل ي م

 مت ف   لا.

  تسا ل نتااس  مل   التمو ل الت  وا في المنهاج الل اسي ايستاذ  لم  " والتي فحواها 17التاا ة  قل
ا ي  لغ الموافم د امتوسط حسالل اسي للتلميذ"د  اءت في الم تا  الاالا  من حيا ل     االمسا  التن ؤ
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  1.03د وانح ال مت ا ا قل  ب 3.76

هذه النتي   ا ن  ا تفاعو مان تفسي    د% 07.50د  نسا  ماو   قل ت ب 03وهي  المتوسط  )محايل(
 مل   التمو ل الت  وا في المنهاج الل اسي تسا ل ايستاذ  لم التن ؤ االمسا  الل اسي للتلميذد سواء  تحصيله 

ه المواصل  لل اس  الذا  مانت ا  اأو  تحليل مستور أ لم  إلم الانتمال إلم ات التي تؤهله اللمتا ل والمه
 لل اسي يتلا التلاميذ  لم تحصي  انتااسمن  هاوما لفي المنهاج ين محصل  نتااس  مل   التمو ل  ف هد

 صااا ات ق ا  واتتاذ   يالل اسي والتحصيلي اشا  مومو  مسا التملي  الت  ات الحال  لم  من تلالها
و  مفاله فلسف  التمو ل في المناهس قاام   لم تصد ين وتصن فهل واصطفااهل فا لين )التلاميذ(اانتماء ال
الم و ا أن يتحص  التلميذ  لم زال  لمي ق مي  حمق تكام  مت في  ين متتلف اينشط  أنه من 

االمسا  الل اسي  ؤالتن سا ل ايستاذ  لم تالتي  الكم   والنو    والموام   المم  ة ونتااس التلاميذ النهاا  
لفت   لم إلا ة أشاال منطق االمال ة  تلميللتلميذ اشا  ا ي د لون إغفال التوام  المؤا ة  لم المسا  ال

من تلال مفهول م ا ت  الذاتد وما ي تل  ليها من تلق أفاا  ومتاني وق ل... فتصار حمااق واقت   
وفق تصو ات متتللة اياتالد هذه الإ  اءات التي  ل  ام  الفا لين لات  ح  ة الصفمومو    تتل

يد ومستو ات التي تتل  لم مستور النشاط الصف تتم   لم ت سي  مستو ات التحلي  والتفسي  قصي ة الملر
لف  لمنطق د ف تنوع اللواف  والتملان ات تتكام  ايشاال المتتالنهاا  التحلي  اتيل الملر والتي تمس النتااس 

الفت  االوسط المل سيد فيتل ت ويلها وتحوي  متانيها الذات   لحمااق وت  ات واقت   مومو   د تف ض ذاتها 
وتسا لهل  لم  ذل المزيل من ال هل لتحميق غا اتهل التي  مليها منطق الفت  والتي تف ض  يذ لم التلام
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لماحواين الموافمين نسا  ا د لت تي في الم تا  الاان   لم ايستاذ متاات  المسا  الل اسي للتلميذ والتن ؤ اه
 ل ا في المنهاج الل اسي تساوالذين ي ون أن نتااس  مل   التمو ل الت  و  % 22.30اشلة والتي قل ت ب 

 للر لمو ولةا والمتف الموة نماط  ن للكشف التتل م   التمل   سي  أاناء التتلل أا  تتا ايستاذ  لم 
 وتتاتها اءاتهوا     التمو ل أساليب تنفيذ تلال من أساا ها  ن والتت ل ومومو     الل  اط يم  التلاميذ
 تا لم لتتلي  لآت  وقت من  ليها المناسا  والتصوياات التتل لات إلتال م  وقاا   ط ق  ااستتلال
  لغت ينما  الل اس  د نتاا هل  لم إي ا ي  اشا تنتاس حتم المتاح  الإماانات وفق وقل اتهل التلاميذ
 تسا ل لا الل اسي هاجمنال في الت  وا  التمو ل  مل   نتااس ا ن  م ون  والذين الموافمين غي  الماحواين نسا 

في حين  لغت نسا  الماحواين  ،% 80.12 ب قل ت ماو    نسا  للتلميذ االمسا  التن ؤ  لم ايستاذ
من إ مالي  لل الماحوايند و اءت في الم تا  ايتي ة نسا  الماحواين غي   % 11.00المحايلين 

  ال. اشا  مؤا ة وغي   لا مت ف  نسا  وهي  % 02.03الموافمين اشلة والتي قل ت ب 

  متنو   أساليب تمو م  استتلال"  ف ض المنهاج الل اسي  لم ايستاذ  والتي فحواها 10التاا ة  قل  
المها ات وتحويلها إلم افاءات"د  اءت في الم تا  ال اات  من حيا ل     اكتسابلمسا لة التلاميذ  لم 

د واان متوسط ل    الاست اا  1.13ا قل  ب د وانح ال مت ا  03.69الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 
د  % 44.50د  نسا  ماو   قل ت ب 03م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 

 لل متت   من ايساتذة  ي ون أن مممون المنهاج الل اسي  ف ض هذه النتي   ا ن  ا تفاعو مان تفسي  
ين قل ات مواقف التتلل وتاا واتتلالمتتلل تاتا لتتلل ايهلال التتل م    أساليب تمو ل استتلال ليهل 

  شتص   من الناح   المت ف   والو لان   والمها يال هل وان  اتتلالو  واست تا هلالتلاميذ ول    فهمهل 
ليب    أسالتنو  ملح  الما اانت الحا   واتتلفتفالما تنو ت هذه ال وانب وتتللت  والح ا   والسلوا  

يذها اشا  لقيق  لا وتنف ناءة ها اح ف   وتوازن واط يم  التمو ل في المنهاج الل اسي والتتط ط لها وتفتيل
د تل ميتات الماتسا  من المم   الالمتلومتملي  ح ل الل اسي لم اس المتا ل والمفاه ل و  فص لات  ال

ل اك ملر أا ها وأهميتها  لم م لول التلاميذ وألااهلد ين   لم أسلوب واحل غي  اال في  لاقتصا اوا 
التلاميذ  ل اتلمت ف  ق واكتشافها م  ال  انات والمتلومات لم اس أا  التتلل ولمس مها ات التفاي  التل ا 

وم ر  سا ل في ت ها ة في حلول م ال تنفيذهد لذا فتنو ملل إلا متلومات محلول الف ل   فا  أسلوب لا 
التلاق   ين التتلل وآل ات التمو ل الت  وا اا   ملان  د ين الفا لين يتص فون غالاا وفما للتملان   محلولة 

لك الم حل  ت ااكتمالتنحص  في المتا ل التي  متلكونها في الوم  الحاليد والتي لا تكتم  أ لا إلا 
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 اكتسابامتين  من التلاميذ من تلال التفا   تسمر لهل التتل م  د فن ل أن ايساتذة يتوقتون سلوا ات 
ي ا ي  لم إالمتا ل والمها ات وتحويلها إلم افاءات وفق الإماانات الت  و   المتاح  والتي تنتاس اشا  

تها  تتملون ام م  التتل ل التي  ملمونها للتلاميذ احل ذان ل أن ايساتذة  موما  د غوبتحصيلهل التلمي الم
 ي  وتحسين  ولة التتل لد فتنلما ينتهس المنهاج الل اسي هذا الس  لم الااات والتوازن في الت    للحفاظ 

 ممن للطلاب تمو ما شاملا ينفذ ف ه ايستاذ م مو   أساليب متنو   تت ر لهل ف صا لتحسين مها اتهل 
ين الموافمين اش ة نسا  الماحواتليها ما .وتحويلها إلم افاءات  مان استتلامها في الح اة التلم   والتمل  

 ف ض  لاد في حين ن ل أن نسا  الماحواين الذين  م ون ا ن المنهاج الل اسي % 24.50اشلة والممل ة ب 
لم افاءات المها ات وتحويلها إ اكتسابأساليب تمو م   متنو   لمسا لة التلاميذ  لم  استتلال لم ايستاذ 
  الموافميند تليها فا  الماحواين المحايلين والذين  لغت نس تهل وهل من فا  غي % 16.50 لغت نس تهل 

من الم تم  الكليد لت تي في الم تا  ايتي ة نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة والتي قل ت  % 10.50
 د وهي نسب مت ف   لا.% 04.00ب 

  لمواطن المتف والمصو   سا ل التمو ل المستم  في التلاج الفو ا  " والتي فحواها 11التاا ة  قل 
د وانح ال 03.68للر التلميذ"د  اءت في الم تا  التامس  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 

د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  1.07مت ا ا قل  ب 
هذه النتي   ا ن أغلب مف لات  ا تفاعد و مان تفسي  % 49.00د  نسا  ماو   قل ت ب 03هي )محايل( و 

م تم  الل اس   م ون ا ن التمو ل المستم   سا ل  لم التلاج الفو ا لمواطن المتف والمصو  للر 
أسلوب وا   اء ممنن يتم  إلم موااط وأهلال محللة تكشف  المستم  التلاميذ وذلك  ا   إلم أن التمو ل
 اتشفها ايستاذ تل التي  هلمتا فو  هلمها اتو  التلاميذ ت  اتفي ا  مستم   ن مواطن المتف والمصو  اش

ت اتي  ات  ليلة   سل اس لم التتط ط ال يل للأنشط  التل يس    ها لستد فمليتي التتل ل والتتللأاناء  
 تلهل أكا  م ون  لات  مواقف التتللد واالتالي م اقا  التملل ل ء التلاميذوتحسين ألا  تطويتهلل إلم 

الل اسي اط يم  ممنه   ومسط ة لتحميق أهلال التتلل وتشت ص  وانب الموة ول مها ومواطن المصو  
ساب التلاميذ تغذ    ا ت  ت شلهل نحو تو هاتهل المستم ل   وتسا لهل ومتال تهاد لإك حتوااهاواوالمتف 

 اتهل الحم م   اا  مومو    ول مهل  ن ط يق نظال الحوافز وتش  تهل  لم المناقش  التي  لم إل اك قل
 لا تكا االنشاط التملي وتا يت المتا ل ال ليلة وتنم    وح  لاستاا ةتمول في  وه ها  لم تاالل الت  ات 

ما  اون تل م  د لاناتهل التوالتميز  ن ط يق النمل المستم  الذا يتتذ متنم غ م ا  حلل مستور الفا لين وا 
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 متطلااتهل التي تسي   ناا إلم  نب م  أ زاء المنهاج الت  وا ا زء لا يت زأ منه  هذا أتمواالتلاميذ  قل 
 ا ات قالوصول إلم أحاال و اتسمر ان من المتلومات وال  انات التي قل  مم ك  من أ   الحصول  لم أ

التلاميذ  تنوي و  تال ل ناء ايفتال الت  و  الل اك الإو ي و الوت از  لم حم م   سل م  تحمق م ب من الفهل
 تحصيلهللي   ل التاطا د  ن ط يق تممن المتا لاتل تح ي ه  ا  اتغيي ا إي لتنوي ا ذهن ا وفا ياد وتغيي ه

 فو لاج المصو  والمت ()مت مات وظ ف   اشا  مستم  لتت ي  ايتطاء والمشالاتالكمي والك في 
وتحسين مها اتهل اشا  أس ع وأكا  فتال  د واالتالي يتمان التلاميذ من الاستفالة من أتطااهل ل ف  ألااهل 
اشا  أفم د أمف إلم ذلك فإن التمو ل المستم   سا ل التلاميذ  لم فهل ملر تملمهل وت ت هل  ن 

 دأفم ا  اشالل اسي  هلتحصيللتحسين مستور  أهلال التتلل ايم  الذا يلفتهل إلم  ذل  هل مما ف
ماحواا من الم تم   84والاالغ  للهل  % 21.00تليها مااش ة نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب 

الكليد أمف إلم ذلك ن ل أن نسا  الماحواين غي  الموافمين الذين ي ون ا ن التمو ل المستم  لا  سا ل 
ماحوااد  ينما ن ل  65مما    % 16.30التلاميذ  لغت في التلاج الفو ا لمواطن المتف والمصو  للر 

ماحوااد لت تي في الم تا   66وقل اان  للهل  % 10.50الح ال قل ت ب  التزمواأن نسا  الماحواين الذين 
ب   يند  اتلل من ايساتذة الممل% 03.20ايتي ة نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة والتي قل ت ب 

 مف لة وهي نسب مت ف   لا.  13

  تسمر نتااس  مل   التمو ل الت  وا اتمل   التمو ل الآلي للمنهاج  " والتي فحواها 16التاا ة  قل
د وانح ال 03.51لموافم د امتوسط حسا ي  لغ الل اسي"د  اءت في الم تا  السالس  من حيا ل    ا

م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط   د واان متوسط ل    الاست اا 1.03مت ا ا قل  ب 
    ا ن نتااس  مل هذه النتي  ا تفاعو مان تفسي   د% 57.80د  نسا  ماو   قل ت ب 03)محايل( وهي 
 اء م تم  الل اس  م تاط  فتلا اتمل   التمو ل الآلي للمنهاج الل اسي التاص امتتلف آالتمو ل وحسب 

التتل ل المتوسط وذلك ينه  اشف  ن واق  التمل   التتل م  ونتااس التلاميذ السنوات الل اس   في م حل  
الفصل   والسنو   ومتا فهل وتحصيلهل الل اسي المتوتم منهد فالتمو ل الت  وا في المنهاج الل اسي  شق 

م سلة و  التي  مان ص اغتها في شا  نواتس تتل م   وامح  الا تما يوفلسفاته المشتم  من الواق   أهلافه
أو  كوين اتميذ و مول فيها إما  ناا ا أو أنشط  ل اس   مم  ة يتلماها التلفي شا  متا ل وت  ات ومتلومات و 

والتكام    ا ي الاستمنهاا ا في آت  ا  فص  ل اسيد لتحمق  الغا ات الم غوا  منه والتي أساسا قاام   لم 
م لواق  الت  وا في موء التغيي ات التي تط أ  لوالتتاا  والتناسق الذا من الم و ا أن يتماشم م  ا
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تتصف االم ون   اأساسالمنهاج الل اسي والتوام  التا     التي تؤا  ف ه ولذلك فنتااس التمو ل في المنهاج 
المال   وت  ات  والإماان ات ط يم  التل يس والمم  اتلحال  لم  م    وانب التمل   التتل م   اما فيها في ا

ظه  تي تأصالتها ال لمفش  ال  امس الل اس   المنفذة والحال  الن اح أو  ايهلال والإفصاح  نو التلاميذ 
ومو    والتلال  االم الالتزالف صا لتنم    مل ات التفاي  ومها اتهد م   هلد فتوف  لألاء التلاميذ الة في 

ا أن نتااس صو ة ممان د ومتنم هذتحميق ايهلال المنشولة ا فم  والوموح والشفاف   في محصل  نتااس ل
تحلل أو ه  م أن مل   التمو ل لا تنحص  في أنها تشت ص للمحتو ات    هي  لاج للتيوبد إذ لا  اف

هس الل اس   لتسمر االحال الآلي  لم فتال   المناتم   لم تلافيها والتغلب  ليهاد    تتتلر ذلك وتالمصو  
مل   التمو ل   فنتااسلذا اد  ت  قطاع التتل ل قطا ا حيو وة  هلل وتلاؤمها م  الس اسات الت  و   الم  

ل ة ل المتا ل م  ايحاال المم  ة وم  قءواتالآلي للمنهاج الل اسي حتم ت الت  وا تسمر اتمل   التمو ل
التمو ل ت لأ  ل مم اط  فحتم  اون التتلل شياا  فتله التلاميذ ول س شياا  فت  لهل  دالفا لين  لم است تا ها

 ت ت ه من اي لم لكنه ينطلق من التلميذ اونه متمحو  إصلاحاتمن ال ن   الما ل   ين التتل ل لا  م   
حوله فنظال التمو ل تتتلل إ  اءاته فتسمر نتاا ه االتمو ل الآلي للمنهاج ينه نظال يؤال  لم الن اح ولا 

تا ل ما ن التمو ل في المنهاج الل اسي ي م   ين ال النظ ة الوظ ف   ت ر فمطد ف الإتفاقيتصيل موام  
 ن من المغوطو ح   الفا لي ديوفق  ين المتلومات النظ ي  والتمل  د ويزاوج  ين الحمااق والم لوالغا اتد و 

 في حين دو ملل تحل لا للألاء اشا  س ي  ولقيق و تطي ملاحظات  وه ي  حول محصل  التلاميذ النهاا  
الماحواين الذين ي ون أن نتااس  مل   التمو ل الت  وا لا تسمر لهل اتمل   التمي ل  است اااتقل ت نسا  

 التزمواأستاذاد تليها مااش ة ايساتذة الذين  56اتلل من ايساتذة  لغ  % 14.00الآلي للمنهاج الل اسي 
ذة الذين  م ون ا ن نتااس د أما ايسات% 13.00مف لة  نسا  ماو   قل ت ب  52الح ال والممل   للهل ب 

أستاذاد  38 مل   التمو ل الت  وا تسمر لهل اتمل   التمي ل الآلي للمنهاج  ل     ال    لا قل   للهل ب 
د لت تي في الم تا  ايتي ة نسا  ايساتذة غي  الموافمين اشلة والتي  لغت %09.40 لغت نس تهل الماو   

مل     ف   لاد وهنا ي ب  لم ايستاذ أن يل ك أن محصل  ماحواا وهي نسا  مت 23مما    % 05.80
لل التمي ل والتمو ل لمتتلف ماونات وأ زاء التمل   التتل م  والتي تم س أا  التت تيالتمو ل النات    ن  ملي

لات  ح  ة الصف لا تتص الكفاءات الما ل   فحسب    تتتلر ذلك لتص  إلم المم  ات الل اس   
وال  امس التتل م   وط ااق التل يس لتسمر نتاا ها  لم الحال اط يم  مومو     لم المنهاج الل اسي 

  تمي مه اشا  آلي.       و 
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  مان توقيت  مل   التمو ل التتامي )السنوا الم حلي( من  لاج  والتي فحواها " 13التاا ة  قل 
المتف للر تلاميذ م حل  التتل ل المتوسط"د  اءت في الم تا  الساات  من حيا ل    الموافم د امتوسط 

 قا  ت اوذلك ينه توسط ل    الاست اا  م تد واان1.11وانح ال مت ا ا قل  ب د 03.14حسا ي  لغ 
و مان تفسي  هذه النتي    % 41.30 ماو   قل ت ب  نسا و  د03موافم  المتوسط  )محايل( وهي ل    ال

(  سمر اتلاج المتف للر تلاميذ م حل  التتل ل لتمو ل التتامي )السنوا الم حليتوقيت  مل   ا ا ن
ي از  لم ايلاء ها توقيت المالم والمفمل  وايكا  فتال   لتحسين ايلاء ينولكنها ل ست الط يم  المتوسطد 
 و هذا  صتب  لم ايستاذ تحليل نماط المتف للر التلاميذ وتمل ل التلاج الفو ا لها ينه يتل في النهااي

 فهو لا  سمر االتلت  الماا  لتتلي  المتا ل والت  ات ين ل اسي وآت  السن  الل اس  نها   ا  فص  
تالي ي ب واال قل أكم  متطلاات المنهاج الل اسي المم   ومتا فه في الوقت المتصص لإكمالهادالتلميذ 

 التلاميذ قل ات فهللم   لتسا ل نتاا هف  لم ايساتذة استتلال تمن ات التمو ل المستم  والتشت صي وال نااي
 وا ف ا ام ا لي اتم الحم مي مستواهل وتملي  و لا ها ومتفهل قوتهل ونماط  اتهلمها ومت ف  مااش  اشا 
 وامحا  لاوس  ونه ا ط يما ايستاذ الساام  اينواع منرت اما التتللد يهلال تحم مهل ل     ن للكشف
 متاات  ه ل  ف سه  وات اهاتهل التلاميذ قل ات م  المم   التتل مي ال  نامس أهلال تلاؤل ملر لمت ف 

  ينهل سالتناف  وح من ل ف  صفهل م مو   م  نتاا هل ومما ن   لاماتهل و صل لو ا  اشا  تحصيلهل
 أنوا ه  م    التمو ل فمهم  منظلد اشا  التتل م   التمل   لتسي   ن احد التل يس أهلال تحميق أ   من

ايستاذ    أحم تومر مفصل   ومصي ي  وصااا  حاسم   اتق ا واتتاذ نهاا  إصلا  أحاال  تت رو  ألات  
للمنهاج الل اسي لمتاات  مواطن المتف والمصو  و لا هاد والتح ا  ن أشاال المتف لنمل المستم  ا في

لإحلاا نمط متين من التغيي ات من تلال إصلاحات  زا   تتم   لم إ الة تكييف التلاميذ م   دال ليلة
ل التتامي ن توقيت  مل   التمو و اءت في الم تا  الاان   نسا  ايساتذة الذين  م ون ا الواق  التتل ل. 

 لمان من  لاج المتف للر تلاميذ م حل  التتل ل المتوسط قل  لغت نس تهت)السنوا الم حلي( لا 
 الح ال  لغت االتزمو مف لة وهي نسا  متت  ةد أما الماحواين الذين  123والممل   للهل ب  30.80%

أستاذد تليها مااش ة نسا  ايساتذة الموافمين  59اتلل من ايساتذة قل   للهل ب  % 14.80 نس تهل ب
مف لةد و اءت في الم تا  ايتي ة ايساتذة الذين  لغت نس تهل  30د مما   % 07.50اشلة والتي  لغت 

تض ن اتتول أسااب تلنيها إلم أ أستاذا وهي نتي   مت ف   لاد و  ما 23وقل   للهل ب  % 05.60
التلاميذ  تساباك لم  مل   التمو ل التشت صي الذا يهلل إلم التحمق من  ايستاذة ي ازون اشا  ا ي 

الكفا ات والمها ات ايساس   التي ي مي المنهاج الل اسي إلم تحم مهاد و سمر  تشت ص الصتواات التي 
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الفهل أو الإل اك والتمان ف تم  ايستاذ  لم تصم ل أساليب  تصالفهل أاناء تتلمهل سواء اانت نات    ن
 لا    مناسا  تف ض  ل ه تصح ر أتطاء التلاميذ ومتاات  مسا  التتلل من أ   تحميق الكفا ات والمها ات 
الم  وة وهذا ما ي تله  ستغني  لم  مل   التمو ل التتامي و ستتلمها لإصلا  ايحاال  لم  مل   

  ام  وحسب.  التحصي  اصف 

  نسا  الذاتي للتلميذ اال  تتمل التمو ل في المنهاج الل اسي  لم الحال والتي فحواها " 15التاا ة  قل
د 03.09لموافم د امتوسط حسا ي  لغ من حيا ل    ا الاامن تمو ل محاي( "د  اءت في الم تا  لنفسه )

المتوسط  ل    ال قا  ت اوذلك ينهتوسط  ل    الاست اا  مت د واان0.90وانح ال مت ا ا قل  ب 
ال الذاتي  تتمل  لم الحلا د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن التمو ل في المنهاج الل اسي 03)محايل( وهي 

ف فت   د ل مت ا ا()تمو  م مو   صفه ص  إلم ل    يتتلر ذلك)تمو ل محاي( فمط  للتلميذ االنسا  لنفسه
ايستاذ آل   التمو ل الذاتي للتلميذ لتمي ل ألااه وتحليل نماط قوته وما  حتا ه من  لاج لتلا ك نماط متفه 

والتمن ات  له الل ل والتو  ه ويوف  ايلوات للم و  المومو ي للتلميذ م  تطوي  مها ات الاستمصاء والتحلي 
ر التلميذ مستو ايستاذ التمو ل المت ا ا لم اس ألاء  اللازم  للتمو ل هذا من  ه د ومن  ه  أت ر  ستتلل

    صفه()االنسا  لم مو  آت ينتلاميذ  ألاء إلممستواه اال  وع  اه (  ما ن مت ا ا  مستور ) إلماالنسا  
نه  ما ن ألاء التلميذ الم ال تمو مه ا لاء التلاميذ الآت ين وأق انهد اما  ما ن مستواه امحك متين أوهذا  تني 

تحم مها حتم لمم   التتل مي لالة اايهلال السلوا   التي ي مي  حلله مساما وهذا المستور ي تاط  ا اا ت
 حلل محصل  ما وص  إل ه من إن از م غوب ل لوغ التتلل اصو ة صح ح  وهي امااا  المحك  أن ستط   

 ذاهين ط يم  التم    ول الم ذول ال ه اتتلالالمطلوب تكشف للأستاذ ملر تحمق ايهلال المحللة  غل 
من التمو ل ي ت  التلميذ يؤمن ا ن قل اته المت ف   غي  محلولة وا نه  ستط   تحميق أك   قل  ممان  نوعال

من ايهلال إذا  ذل  هلا حم م ا  م س ايستاذ  لم أساسه ملر تنفيذه للمهمات الموال  إل ه والوا اات 
لحال ل ت   ملما امممون المنهاج الل اسيأو يتتلاها حتم  تواينشط  المن زة التي ي ب أن  ص  إليها 

 نأ ل ه أنه نا حا طاما لمت ا  متين تما ن ف ه ل    التلميذ  ل  ات أو امستور قل حلل سلفا احيا ي ب 
قاام    مو م التو تني هذا أن التمل   د والتمو ل المت ا ا  الم    محايل ه وهذا ما  ت ل االتمو ل إ ص  

ما تشي  الشواهل اأساسا  لم الفهل الذاتي  للا من التفسي  الس  ي أو التلي للتمل   التتل م   التتلم  د 
نسا  ايساتذة الذين ي ون أن التمو ل في المنهاج الل اسي  تتمل  لم الحال الذاتي  الكم   أ ما إلم أن 

ماحوا من الم تم  الكليد وهذا  128ذة  لغ  اتلل من ايسات % 32.00للتلميذ االنسا  لنفسه قل ت ب 
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يهلال ا حال التلميذ  لم تتلمه  نفسه وق اس ملر تملمه نحوحاي ت تاط ا مل   التمو ل الم ا   إلم أن 
تم  االتمو ل ا فط يم  الد لذايهلال الل اس   المحللة مساما والغا ات الت  و   اا  مومو    من أ   تحميق

يذ يؤمنون ا ن قل اتهل غي  محلولة وا نهل  ستط تون تحميق ايهلال المنشولةد يليها  ت  التلامتالمحاي 
الحال  التمو ل في المنهاج الل اسي لا  تتمل  لم مااش ة نسا  الماحواين غي  الموافمين والذين  م ون ا ن

أستاذا  ل     15أستاذاد أما  95اتلل من ايساتذة  لغ  د% 07.23 الذاتي للتلميذ االنسا  لنفسه قل ت ب 
 أن التمو ل في المنهاج الل اسي  تتمل اشا  ا ي   لم الحال الذاتي للتلميذ االنسا  لنفسه موافق اشلة ي ون 

و   الموافمين اشلة  نسا  ما ي الم تا  ايتي ة الماحواين غي د لت تي ف%03.80 نسا  ماو   قل ت ب 
ذا التمو ل المت ا ا الوهي نسا  متلن    لا. و هذا فإن اتض ايساتذة يل ؤون إلم  %0003.قل ت ب 

 ما ن إن از تلميذ اآت  ممن م مو   صفه واالنسا  يق انه لون وم  ا تاا  لنو    الإن از وافا اته 
 التلم  . 

  تلميذ الم حل  التم ي  ل " ي ا ي التمو ل الت  وا في المنهاج الل اسي والتي فحواها 14التاا ة  قل
د 03.08لموافم د امتوسط حسا ي  لغ م حل  التتل ل المتوسط"د  اءت في الم تا  التاست  من حيا ل    ا

  ل    الموافم  المتوسط تد واانت ل    الاست اا  متوسط  وذلك ينها قا  1.28وانح ال مت ا ا قل  ب 
 الماحواين ي ون أن و مان تفسي  هذه النتي   ا ن د% 39.00د  نسا  ماو   قل ت ب  03)محايل( وهي 

نما ي از  لم تمو  التمو ل الت  وا في المنهاج الل اسي ل لا ي ا ي اشا  ا ي  الم حل  التم ي  للتلميذ وا 
التلاميذ في متتلف الموال الل اس   لتحليل ملر تحم مهل للأهلال التتل م   المحللة في ا  فت ة وتسطي  

ها ات مالم الات التي تحتاج إلم تتلي د اما  مول التمو ل في م حل  التتل ل المتوسط المفاه ل ايساس   وال
ي  ط اينشط  والمتا ل والت  ات ال ليلة اايلوات والوساا  المت ف   حسب ط  ت  الموال المم  ة فهو 

لاميذ من م حل  الت اانتمالالتي تظه  في ا  م حل  تتل م    ليلة وتتطو  وتتنوع  التمو م  والإ  اءات 
ور لساام د والمتا ل الآن   المل    في محتا لومات لم صل  لاام  االمت لإلم م حل  تتل م   أ لم لت تله

ميذ من تلال  ستط   التلاوا م  المنهاجد للمواءم   ين متلومات التلاميذ وت  اتهل ومحصل  نتاا هل حتم 
تت سذلك تحميق قل   ال من التملل والن اح ياتا فيهل الام  االنفس مهما اان ألااهل الل اسي اس طاد لذا 

اشم م  موم  مم  ات ل اس   ومناهس تتل م   م ن  ت ا ي الف وق الف ل   وتت منهاج   و   للالمنظوم  الت
الوصول إلم و  والا تكا و ين ايصال   لالتتل ل المتوسط حتم لا ياا ل ذلك  ينه الم اح  التم ي  لتلاميذ

تفسي ات  ليلةد فالتمو ل افت  ت  وا  ستم إلم الكشف  ن قنا ات التلاميذ الذات   وق ا اتهل الشتص   
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متتلف  لات  افشيا  المتلومات والكفا ات شياا تطو  والتي الإ  اءات التامت  لمنطق الحال  ناء  لم
د ي والتلمياشا  إي ا ي  لم تحصيلهل المت فتنتاس هذه ايتي ة  المواقف التتل م   اصو ة منه    واقت  

الذين  م ون أن التمو ل الت  وا في المنهاج  لا  % 21.70تليها نسا  الماحواين غي  الموافمين والممل ة ب 
ي ا ي الم حل  التم ي  لتلميذ م حل  التتل ل المتوسطد  ينما نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة  لغت 

د لت تي في الم تا  ايتي ة نسا  13.30نسا  الماحواين المحايلين والممل ة ب د لتما لها % 15.20
الذين ي ون أن التمو ل الت  وا في المنهاج الل اسي ي ا ي  10.80الماحواين الموافمين اشلة والتي قل ت ب 

و ل وق اس ألاء مالم حل  التم ي  لتلميذ م حل  التتل ل المتوسط اشا  ا ي  ين المتا ل والت  ات الوا ب ت
التلاميذ فيها محللة مساما وفق تصو ات  لم   م ن  تتماشم م  قل ات التلاميذ وتو هاتهلد فالمتا ل 

 منهاج ل سانللذا   تي التمو ل في ال واينشط  الكاي ة قل تح ب ال ؤ   الحم م    ن المتلومات الم ال ل استها
 .  وسطم حل  التتل ل المت تلاميذ ن محصل  نتااس  امل الم اح  التم ي  و تطي صو ة وامح  ومتك متتلف

  ي از المنهاج الل اسي اشا  ا ي   لا  لم  مل   التمو ل التشت صي"د " والتي فحواها 12التاا ة  قل
امتوسط حسا ي د % 35.00 اءت في الم تا  التاش ة من حيا ل    الموافم د  نسا  ماو   قل ت ب 

وذلك ينها قا  ت ل      د واان ل    الاست اا  متوسط1.07مت ا ا قل  ب د وانح ال 03.03 لغ 
المنهاج الل اسي لا ي از  لم  مل   و مان تفسي  هذه النتي   ا ن  د03الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 

تحليل مستور لد    ي م   ين متتلف إ  اءات التمو ل وأنو ه  لا   االتمو ل الم لي لوحله التمو ل التشت صي
اذ في  لا   السن  ما  مول اه ايست م  هاف كيتلم  التلميذ تمهيلا للحال  لم صلاح   متلوماته وت  اته الساا

الل اس   وتكون وظ فته وقاا   م و ا االتمو ل ال نااي الذا  ستتلل في  مل    ناء المتا ل في متتلف 
 إلم الم غوب وصولا إلم التمو ل التشت صي الذا يهلل هالات امواقف التل يس لتو  ه تتلل التلاميذ نحو 

وايق  ا تااط فهو م تاط ألااهلحي الموة والمتف والمصو  في نوا اكتشالتحليل قل ات التلاميذ ايساس   و 
ط يم   لتحليل مستور التلاميذ الحالي ومت ف  ما إذا اانتفيل ايستاذ في تتا  النمو  اما االتمو ل ال نااي 
ااص التي  إماانها ها لمت ف  التصون ستام  ميذ لتلمي تتلمات  ليلة يتم  التلاف احت ا اتهلتل يسه تل ي 

الإماف  د واذلك التوام  المحفزة لليهلد اتهلوميولا هلأن تؤا   لم نو    التتلل مستمالا اتحليل اهتمامات
فينتاه ايستاذ إلم  وال  صتواات التتلل المستتص    لتت ل  لم تمالاتهل ول    نم هل ونموهلدإلم ا

التي لل تنف  متها المحاولات ال يلاغو   د إذ يتطلب ايم  استكشافا  ليلا للتوام  التي قل تكون س اا في 
 دالتتلل التحفيز لل ه  تصوصذلك... احال  المتتلل الصح  د وتصااص وسطه التاالي واهتماماته ول    
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أا تتلل )ا   التلاميذ  نل  لا   الفالهلل ايساسي من تكام  أنواع التمو ل هو تحليل المستور الملتلي لكف
(د واتل استت اج نتااس التمو ل يتمان ايستاذ في موء تلك النتااس تصنيف التلاميذ  لا   السن  الل اس  

لا    مل   ولا  متص  التمو ل  لم   دوتنظ ل   امس مناسا  لك  م مو  حسب قل اتهل وت  اتهل ومتا فهلد 
التلاميذ  أن اتض فاكتشالد المواقف التتل م   لات  ح  ة الصف ااستم ا التتللد فحسب     ستم  

 تانون من مشالات تت سل في الت ت  الل اسي أو مشالات سمت   أو اص ي  أو ذهن   تت ق  قل تهل  لم 
لمستم  ا د هذا من  ه د أما من الناح   ايت ر  سا ل التمو لإن ازاتهلوالتتلل وتحل من  ست تابوالاالفهل 

ايستاذ في تحليل التوام  ال سم   والو لان   والنفسوح ا   والا تما    التي تؤا  في ألاء التلاميذ ومستور 
 هلسا لإكل قل ات التلاميذ واستتلالاتهوأنماطه ت از  لم  مو ل الت  وا التحصي  لليهلد فمتتلف أنواع الت

 -المتا ل ال ليلة التي تتممنها وا م  المنهاج الل اسيد فهو  سا ل في تصح ر مسا  التمل   التتل م   
ي المنهاج الم و ا أن ي از التمو ل فل س من و  دوماطها أاناء حلواها ول س اتل الانتهاء منها –التتلم   

ش ط  هذايت ر و ا اينواع   التمو ل التشت صي اتينه حتم لا  حل من فا ل   الل اسي اشا  ا ي   لم  مل
د لذا فالما لة ايساس   التي  ستنل إليها المنهاج الل اسي هو مسا لة ع ايت ر نوا ايمن متتلف  للاستفالة

ت  وا ل صار الايستاذ  لم  م  ال  انات  ن مسا  التمل   التتل م   من أ   تصح حهاد حتم يل ل الفت  
النظال التتل مي مم ول امملا   ت    ن ايوماع التتل م   الساالة ويت تب  لم ذلك أن  ناص  المنهاج 

لوك مو ه الفت  التمو مي هو أساسا سف و ل ه دالساالة الل اسي تتاس  ل  ات متفاوت  ايوماع التل يس  
ن يق تشت ص الت  ات وتحلي  أفتال الفا ليمواقف تتل م   فتال د  ن ط  في نحو تحميق غا ات محللة 

لإل اك الاتل المنه ي والسوسيولو ي للت    د ولو ها في تحميق التنم   الشامل  في التتل ل. تليها مااش ة 
نسا  الماحواين المحايلين  د  ينما  لغت% 33.80نسا  الماحواين الموافمين  نسا  ماو   قل ت ب 

د لت تي في الم تا  % 07.00لماحواين الموافمين اشلة قل ت ب د في حين ن ل أن نسا  ا19.80%
من الم تم   % 04.40ايتي ة نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة وهي نسا  مت ف   لا قل ت ب 

   الل اسي الكلي.  

  يهتل المنهاج الل اسي   ولة التتل ل للر تلاميذ م حل  التتل ل المتوسط"د  والتي فحواها 19التاا ة  قل
امتوسط  % 26.30 اءت في الم تا  الحالا  ش  من حيا ل    الموافم د ب نسا  ماو   قل ت ب 

وذلك  من المتوسط ق يا ل    الاست اا   تد واان1.31د وانح ال مت ا ا قل  ب 02.81حسا ي  لغ 
 لاد و مان تفسي  هذه النتي   ا ن المنهاج الل اسي 03   الموافم  المتوسط  )محايل( وهي ل   تقا   اينه
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لل اتتاذ ق ا ات وهي اص   و  د وذلك ين الم الة التيهتل   ولة التتل ل للر تلاميذ م حل  التتل ل المتوسط
للحال  لم  ولة التتل ل تحتاج إلم نتااس لق م  ومومو     لم مستور  ولة المتلومات والت  ات المملم  

والحال  لم ايلاء الحالي للمؤسسات التتل م   في ظ  الظ ول المتاح د حتم تتمان من اتتاذ  للتلاميذ
 التتل مي اجالمنهد فتل م  لتا المت  ات  لم ح ل  ناء ق ا  صااب في الحال  لم  ولة التتل ل وتطو هد

 التتل م   ايهلالا للنهوض ايساس و شا  النتااسد هذه ل لوغ اللازمين والتتلل للتتل ل وصفا  ملل من وحله
 من أ لم اتمستو  إلم التلاميذ انتمال  مل   وي ت  والإنصالد الشمول   م لأ  تزز أساسا فهو ايساس  د

   يتل تصم مه وتحلياه اشا  لو ا لتحميق أفم  النتااس وتل  فالمنهاج الل اسي لالذا  نا ح د لالتتل 
التي  و م  الإ  اءات التم    الت ايز مو ه نحو تلاميذ م حل  التتل ل المتوسط اشا  ا ي  يناحت ا ات 

إلم  ستمل وتالتتل م   اشا   يهتل اشا  ا ي  امتايي  ومؤش ات ممان سي  التمل   وظ ف   تآل    تتل
لذا الل اسي  لهاس إي ااا  لم تحصيلنتت تيالا تماء امستور الكفاءة والمل ة التنافس   للر التلاميذ وال

ويل أساليب التمو ل وت  التتلل لتطوي  المستم  لتمل  فالمناهس الل اس   المنفذة هلفها ايساسي هو تحسين وا
لإنتاج مت  ات متميزة قال ة  لم لتب اللو  ال يالا في تحميق أهلال ال ولة الشامل  في التتل ل. وتليها 

ا ن المنهاج الل اسي لا يهتل والذين  م ون  % 25.80نسا  الماحواين غي  الموافمين والممل ة ب مااش ة 
ن اشلة  حواين غي  الموافميالمتوسطد  ينما  لغت نسا  الما  ولة التتل ل للر تلاميذ م حل  التتل ل 

د لت تي في الم تا  ايتي ة النسا  % 17.00الح ال  لغت  التزمواد أما نسا  الماحواين الذين 20.30%
ي ون ا ن المنهاج الل اسي يهتل اشا   من ايساتذة الذين وهي نسا  مايل  % 10.60المتام   والممل ة ب 

م حل  التتل ل المتوسط وهذا ما تستم النظل الت  و   المحل   والتالم   ل لوغه من  فيالتتل ل ا ي    ولة 
   أ   تحميق ال ولة الشامل  في التتل ل.  

  والتي فحواها " تشتص ط يم  التمو ل الت  وا المتات  في  09الم تا  ايتي ة التاا ة  قل ت تي في
امتوسط حسا ي  لغ د % 40.00"د  نسا  ماو   قل ت ب  المنهاج الل اسي المتف التال للتلاميذ فمط

وذلك ينها قا  ت ل     ق يا  من المتوسطد واان ل    الاست اا  0.92مت ا ا قل  ب  وانح الد 2.79
ط يم  التمو ل المتات  في المنهاج الل اسي لا  د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن03الموافم  )محايل( وهي 

نما تشتص مواطن الموة التي يتمت   ها التلاميذ في ألااهل الل اسي  تشتص المتف التال فحسب وا 
ذ يوالمها ات التي  مانهل تطوي هاد اما تهلل  مل   التمو ل في المنهاج إلم ق اس ملر ق ب واتل التلام

م لأ  لمنهاج  لم أنه نظال متكام د يت ر للأستاذ تحميقفالس اسات الت  و   تنظ  ل دمن ايهلال التتل م  
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لمملم  والتمو ل وايهلال والمحتور وايفاا  والمتا ل ا والتل ياات الشمول   والتوازن  ين ايساليب واينشط 
  التمل  ي س ح  التليل من المشالات التي تؤا   لموأفاا هل و تنم   قل اتهل و  تحميق ذواتهل للتلاميذد اغ  

وتكشف  ن الاغ ات الم تاط  االمحتور لم اسها وتمي مها وتوم ر المؤا ات التتل م    التتل م     متها
وتحليلهاد ين ايفتال الت  و   التمو م   هي أفتالا مه ال  ومنظم  تتم  في الغالب لموا ل وا   اءات 

في ا  فت  سواء ف لا أو  ما ي يتص المناهس أو ة تل ي مطالب الفا لين المتلمين مستم   تصح ح  
الذا  مان تفسي ه ااون أا فا   يتم   والانتظالالمم  ات وط ق التل يس ناتشف نو ا من النظال 

 ين الفا لين  الالاتصاالم و ة أاناء ألااه لإ  اءات التمو ل وتنفيذها لاتض الموا ل التي ينتمل من تلالها 
شتص من تلالها والتي ت والتي تنتس  نها تص فات اتينها في المواقف التتل م   التي  حلا فيها الفت 

ل ة ب تليها نسا  الماحواين المحايلين والمم .المتف التال في متتلف أنساق المنظوم  التتل م   وأ زااها
الموافمين اشلة غي  د أما نسا  الماحواين % 19.30 الموافمين ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 33.20
وهي  % 03.70والممل ة ب  ن اشلةالموافمي نسا  الماحواين  تي في الم تا  ايتي ةد لت% 03.80 لغت 

 نسا  مايل   لا. 

 وعليه يمكن القول:
 ن ملر  كشفتو  مل   التمو ل الت  وا المتتملة في المنهاج الل اسي تسمر  تحليل الف وقات الف ل  د 

للتلميذد هذا  االمسا  الل اسي التن ؤلمال التلميذ االكفاءة التي ي مي المنهاج إلم تحم مهاد مما  سا ل في إ
ما  ف ض  لم ايستاذ تنو   أسالياه التمو م   لمسا لة التلاميذ  لم اكتساب متتلف المها ات وتحويلها 

 ص مواطن  منر الف ص  لتشت اا تاا هإلم افاءاتد اما  حسن من مستور التحصي  الل اسي لليهلد وذلك 
امتتلف ) التي تظه  للر التلاميذ ومتال تها متال   فو ي  )مت مات وظ ف  ( المتف والمصو  والتتا 

  ما  تمي ل مل   تسمر أهي فد للحفاظ  لم توازن النسق للحل منها ومنتها من التفاقل ال لاا  الوظ ف  (
المناهس الل اس   ومن ام   مان المول أن  مل   التمو ل في المنهاج الل اسي تنتاس اشا   أ زاء وماونات

 لم التحصي  الل اسي لتلاميذ م حل  التتل ل المتوسط.إي ا ي  
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 :وتفسير بيانات الفرضية الثانية عرض وتحليل -2

التحصي  الل اسي لتلاميذ متوسطات ملين   ا   ساليب التمو ل الت  وا  لمينتاس تنو   ايستاذ ي
 التات  ولا   تاس  اشا  إي ا ي.  

 للمحور الثالث الوصفي( يوضح حساب الإحصاء 17الجدول رقم )

 رقم العبارة

 درجة الموافقة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى 
غير  الترتيب الاستجابة

موافق 
 بشدة

غير 
 موافق محايد موافق

موافق 
 بشدة

20 
 69 131 46 128 26 ت

3.22 1.24 
 متوسط

 17.30 32.80 11.50 32.00 06.40 %ن  14

21 
 97 240 23 32 08 ت

3.96 0.89 
 مرتفع

 24.30 60.00 05.70 08.00 02.00 %ن  05

22 
 48 183 52 108 09 ت

3.38 1.07 
 متوسط

 12.70 45.00 13.00 27.00 02.30 %ن  13

23 
 45 259 56 35 05 ت

 11.30 64.80 14.00 08.80 01.10 %ن  08 مرتفع 0.81 3.76

24 
 74 276 15 33 02 ت

 18.50 69.00 03.80 08.20 00.50 %ن  04 مرتفع 0.77 3.96

25 
 93 194 36 75 02 ت

 23.30 48.50 09.00 18.70 00.50 %ن  09 مرتفع 1.02 3.75

26 
 50 232 38 77 03 ت

 12.50 58.00 09.50 19.20 00.80 %ن  11 مرتفع 0.95 3.62

27 
 42 240 75 43 00 ت

 10.50 60.00 18.80 10.70 00 %ن  10 مرتفع 0.79 3.70

28 
 62 210 104 23 01 ت

 15.50 52.50 26.00 05.80 00.20 %ن  07 مرتفع 0.78 3.77

29 
 41 207 98 51 03 ت

 10.30 51.70 24.50 12.80 00.70 %ن  12 مرتفع 0.86 3.58

30 
 82 227 55 26 10 ت

 20.50 56.80 13.80 06.50 02.40 %ن  06 مرتفع 0.90 3.86
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31 
 76 268 34 20 02 ت

 19.00 67.00 08.50 05.00 00.50 %ن  03 مرتفع 0.72 3.99

32 
 89 271 21 16 03 ت

 22.30 67.80 05.30 04.00 00.60 %ن  02 مرتفع 0.70 4.06

33 
 105 261 23 09 02 ت

 26.30 65.30 05.80 02.30 00.30 %ن  01 مرتفع 0.65 4.14

 - مرتفع 0.40 3.77  مجموعال

( أن المتوسطات الحسا    من و ه  نظ  أف ال م تم  الل اس  لتاا ات 17نلاحظ من تلال ال لول  قل )
وأن المتوسط التال لتاا ات هذا المحو  اان م تف  وهذا  د3.22إلم  4.14المحو  الااني قل ت اوحت  ين 

وهو مستور م تف د ومن تلال النتااس الوا لة في ال لول  03.77 للي  أن المتوسط التال لهذا المحو   لغ 
 أ لاه  مان ت تيب التاا ات لهذا الاتل تنازل ا وهذا اما يلي:

  التمو ل الت  وا ايستاذ  لم تصم ل أنشط   تسا ل نتااس  مل   " والتي فحواها 33التاا ة  قل
م د "د  اءت في الم تا  ايولم من حيا ل    المواف  لا    لموا ه  متف التلميذ في مالة ل اس   متين 

د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا 0.65 قل  ب د وانح ال مت ا ا 4.14امتوسط حسا ي  لغ 
د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغل    الماحواين 03وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 

لموا ه     (   )أحل ال لاا  الوظ فا تسا لهل  لم تصم ل أنشط   لا  م ون أن نتااس  مل   التمو ل الت  و 
أو في  في مالة التمو ل هي وساا  تكشف  ن التل  الة ل اس   متين د ين أساليبمتف التلميذ في م

  لا    لتحسين ألاء التلاميذ الذين وتل ياات تصم ل   امس وأنشط   لمموموع محللد ت    ايستاذ 
 التلا    اينشط فللمفاه ل والمتلومات المم  ة واللازم  في  ناء الت  اتد  است تا هليوا هون صتواات في 

 دالمتوسط مستور ال من أق  مستواهل أن  لم  صنفون  والذين المتفاء التلاميذ من لفا  أمان صمال امااا 
 لالاتهلاسلتت م  ناسبوتت الذهن   وقل اتهل أ ما هل م  تتوافق دلهل مناسا   لا    است اتي  ات ايستاذ في ني

 لمتا لا أشاال تفحصو  الل اس   لم هلتش ت  اذ لل  إي ا يلل   يالل  تلقي اما دواهتماماتهلل وميولاتهل
  تاني التي يل  التحص ايزمات منها تنش  التي المشالات س بت التي  ذو الو  صولاي في احاتو  التتل م  

 التاطا د ماتوالمتلو  والمتايي  الاال   التمليل   الت  ات لحض  اتغيي ه إلم لو تم التلاميذ اتض منها
 و ل ه دمللوالت تطوي لل أصلر حليا  أت ر  ومتايي  ومتلومات  ت  ات واست لالها ت اوزها إلم يوالست
 إلم تحتاج التي انبال و  وتحلل الل اس   للمالة التلميذ فهل ملر تحليل في ا ي  اشا  تسا ل التمو ل فنتااس
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 لمتا لا تل ل ول وس  لا    أنشط   ناء في الم مت  المتلومات استتلال للأستاذ  مان واالتالي تتلي 
 النشط التتلل  اتتمن  لم الا تمال للأستاذ  مان اما تتميلا كا أ موام    لم التلميذ  ملل أن ق   ساس  اي

 و هذه الل س في لفتال ا المشا ا   لم وتحفيزه التلميذ فهل لتتزيز وظ ف    لاا  شا  في التفا ل   واينشط 
  لوغ  هلل يإي ا  اشا  المت في وزاله التلمي هتحصيل  لم تاسين الذا ألااه مستور  ي تف  الط يم 
ن اشلة والذين وافميتليها نسا  الماحواين الم دالمسط ة التتل م   التمل   أهلال نحو تمللال الم اتب أ لم

تلميذ تصم ل أنشط   لا    لموا ه  متف ال فيايستاذ  تسا ل نتااس  مل   التمو ل الت  وا  م ون ا ن 
 الح ال  لغت التزمواالماحواين الذين  ينما  لغت نسا   د% 26.30والممل ة ب  في مالة ل اس   متين 

د وتكال تنتلل نسا  الماحواين غي  % 02.30د أما نسا  الماحواين غي  الموافمين قل ت ب % 05.80
 . وهي نسا  منتفم   لا % 03.00الموافمين اشلة والتي قل ت ب 

  تسا ل أساليب التمو ل الت  وا ايستاذ  لم تشت ص أتطاء التلاميذ  والتي فحواها 32التاا ة  قل "
د 4.06لغ الموافم د امتوسط حسا ي  "د  اءت في الم تا  الاان   من حيا ل     وتصن فها حسب ط  تتها
ت اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    الموافم  د واان متوسط ل    الاس0.70وانح ال مت ا ا قل  ب 
 67.80مف لة من م تم  الل اس  و نسا   271د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن 03المتوسط  )محايل( وهي 

 م ون ا ن أساليب التمو ل الت  وا تسا ل ايستاذ  لم تشت ص أتطاء التلاميذ وتصن فها حسب  %
حوا  والنماشات والوا اات المنزل   وال الاتتاا اتوالمتمال  في  المتنو   ف ساليب التمو ل الت  وا ط  تتهاد 

ي يوا ه من تحليل المفاه ل الت ذتاايس مانلمستتلم  لات  الصف الل اسي تاالفصل   وايسال  ... وغي ها 
ن من متي المتتلم  ام ال النظ ي  والتط  م   ومشالاتهل اهللوقول  لم أتطافيها التلاميذ صتواات ل

م الات التمل   التتل م  ونشاط محلل من نشاطات مالة التل يس التي يل سونها وتمو مها ا لوات متتللة 
ا للتملي  وصتو تها والتم   لم  لا ه ل م  متتلف ال  انات والمتلومات وتصن فها حسب نو ها وط  تتها

مان     وا لات  الصف الل اسي لايت  أ من النشاط الت وهذه التمل   تتل  زءا لا والحل من تفاقمهاد
يساسي لها والمنفذ افايستاذ اونه المش ل ايول  لم مالته الل اس   والفاحص الكفء  نهاد  الاستغناء
أتطاء التلاميذ في موقف ل اسي ما وأاناء الفت   مول من تلال التليل من ايساليب  تشتص  لإ  اءاتها

ن فها حسب وت تي ها وتص وتنظ مها التاطا  الات اهاتو  ت  اتالو مي للكشف  ن ايفاا  والمتا ل  التتل
صلاحها وتامينهاد فهذه التمل ات المتتال   تسا ل ايست ا و ا هانو ها وط  تتها لتصح ر  اذ في وتنميتها وا 

 تما   د متاات  مملا  النمو والتملل الذا أح زه التلميذ في متتلف  وان له الفا يل  والنفسل   والانفتال   والا
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مل ة  لم ااء والذللتت ل  لم التلاميذ ايكا  الماام   لم التتاون والمشا ا   ين  م   ايستاذة والتلاميذد 
كساب التلاميذ مت ف  ت  ي ي  تسا التتلل مسا نتا    والتلاميذ المتفاء والمت ت ين لماط الإ لهل في د وا 

 م   وق مهل الماتسا  في مواطن متين  ل ت  المواقف التتل وات اهاتهلاللفاع  ن ت  اتهلد وت  ي  متا فهل 
اع المتا ل التح ي ي  التي تكشف ايوم اكتشالنشط  وفتال د اما تسا ل أساليب التمو ل ايستاذ  لم 

للر التلاميذ لتح ي هل من المه  والمغط التتل ميد ومسا لتهل  لم إنتاج متا ل  الفاسلة وايفاا  الزااف 
شتص ايستاذ ش  يتها وتوزيتها وتصن فها حسب ط  تتها لات  الصفد حتم  اتشف شا  مومو     

اسات الت  و   والس ممامين المناهس  يذ والماالئ التي تؤالها وت ستهاالتلاقات الساالة  ينه و ين التلام
ا  الماحواين سن  ينما  لغتفي إطا  اماف  الم تم  المل سيد التي تحامها وايساليب التي تتحال فيها 

د في حين  لغت نسا  % 05.30د أما نسا  الماحواين المحايلين  لغت % 22.30الموافمين اشلة 
د وتكال تنتلل نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة والتي % 04.00الماحواين غي  الموافمين قل ت ب 

   . % 06.00قل ت ب 

  المومو    لم اس متلومات التلاميذ في تتاا اتالا"  ستتلل ايستاذ  والتي فحواها 31التاا ة  قل 
د وانح ال 3.99الموافم د امتوسط حسا ي  لغ "د  اءت في الم تا  الاالا  من حيا ل     م ال متين

د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  0.72مت ا ا قل  ب 
تلومات المومو    لم اس م الاتتاا اته النتي   ا ن ايستاذ  ستتلل د و مان تفسي  هذ03)محايل( وهي 

 ايكال ميو  تحليل مستواهل التتل مي هلل للمتا ل المملم   است تا هلل اك ملر التلاميذ في م ال متين لإ
الصح ح  والتاطا  وايسال  ذات  الفتليد وذلك  ن ط يق م مو   من ايسال  الشفه   أو التح ي ي 

شامل  لكاف   وانب المالة الل اس   وأ زااهاد فتسمر ت ا ات متتللة ي تحتوا  لم التو  الإ اا  الواحلة
يين وااات  ال وتمي ل م الات متين  من ايلاءد اصلقام اس مملا  س    است  اع المتلومات  لق د 

وتكون ولد  ن الحال الذاتي للمم الاتتاا نتااس هذا النوع من  فتستم سال  وتنو هاد اينتي   لكا ة  لل 
م  لذا فهي تشت  التلميذ اتلال  التصح رد وتاتل  ن ايستاذ تهل    التلميذ مستمل   ن شتص   ايستاذد 

ت  ات التلاميذ و  ماتساات متفوتتزيزها والتت ل  لم  التحيز اما تسا له نتاا ها في تشت ص نماط قوة
هو غي  مفهول من تلال التتلي  المستم   ت اوز ماو  وقاا  لم إل اك ال لومسا لته متين في م ال
لاحا المومو    تسمر للأستاذ في ا الاتتاا اتالساالة لات  الصف الل اسي فمحصل   والمفاه لللأفاا  

 فهذا ايسلوب مه من في حللق اس متلومات التلاميذ في م ال مو في  مق ايفاا  والمها ات والمتا ل 
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 من للفت د ي ياتفس فهما ي ل أند و سمر للأستاذ ويا يهاالمت ف   تزز متتلف ال وانب الساح  التتل م   
 الفا    ل ه ي مف حتم  نهد والمت تا  المنتاس   هوآاا الفت  هذا لم  ر   لمي تفسي  إلم الوصول   أ

 صف ا الت  وا  النظال لات  ايساس   التحلي  وحلة ين اامنا أو وامحا اان سواء ذات ا متنم ()ايستاذ
 فهو لذا تم ليدمس مهني  هلل تتل مه ي تاط الذا الفا   التلميذ هو تاص  اصف  المل س   وال يا   ام 
 دتصص الذا يتتا هتتحلل ط  ت  ال متين  تحصيل   ونتي   ام م  ي تاط مميزاد وتفوقا ن احا  حمق أن ي يل

 قل ت ب ذين التزموا الح الد أما نسا  الماحواين ال% 19.00اشلة  لغت نسا  الماحواين الموافمين  ينما 
د وتكال تنتلل نسا  % 05.00د في حين  لغت نسا  الماحواين غي  الموافمين قل ت ب % 08.50

 . % 05.00الماحواين غي  الموافمين اشلة والتي قل ت ب 

  تسا ل أساليب التمو ل ايستاذ  لم ق اس نمو التلاميذ في متتلف  والتي فحواها 24التاا ة  قل "
د وانح ال 3.96الموافم د امتوسط حسا ي  لغ "د  اءت في الم تا  ال اات  من حيا ل      وان هل المت ف  
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  0.77مت ا ا قل  ب 

ال  أساليب تمو ل متتللة ومتنو   متمايستاذ  ستتلل د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن 03يل( وهي )محا
غالاا في ايسال  والاتتاا ات والوا اات واي مال الفصل   والتما ي  والمشا ي  والمناقشات.. وغي ها من 

ا ات وايكال م   لفهل المفاه ل والموا ل والمه لم اس نمو التلاميذ في متتلف  وان هل المت ف   ايساليب
 صد أو  لا   الل س لغ ض التشتهذه ايساليب في  ايستاذ و الة ما ينفذ دايساس   والإ لا    الماتسا 

ها تلال د وهو ما ي  ز أهميتءلااياناءه لغ ض الم اقا  أو  نل نهايته لم اس التغي ات التي ط أت  لم أ
توقف يلا الل وس أو تلال فت ة قصي ة وطويل  االسن  الل اس   اما أن هذا الاستتمال الل س أو م مو   

 لفاالة حين تستتم  في غي مل تكون ألق ايساليب  ل م  افن يل ق اس ملر تحممه  متين هلل ل ن
 ق يؤلا هذا التنوع في ايساليب التمو م   إلم تغط    م   المستو ات والكشف  ن الف و لذا  دمومتها

مفاء طاا  الصلق منها وانب متتلف   ستهلل التي ت والااات  لم التمل   التمو م   الف ل    ين التلاميذ وا 
التتلل الذا  ستم ايستاذ إلم إنمااه في شتص   التلميذ لذلك فمل  ال انب المت في ينه من أهل ال وانب

لتي تتطي ا ا نماطها المتتلف  والمتتللةالاتتاا ات التحصيل   من تلال   تل الت ايز  ل ه اصو ة وامح 
 وتتم  ااهلأل ا ف   تتت   اما دصلق اا  التلاميذ متا ل تتت   شمول   ذات و الل  متلومات مومو   

د فهي تتل التلاميذ لاكتساب مها ات  ليلة وتتلل مفاه ل حليا  الذات وتحميق التتلل مها ات تنم    لم
لاكتساب متا ل ا مق واكا  تتميلا في الم اح   ل مي منتظل يؤهلهوذلك ين المت ف  ت نم في شا  ه



 هاواختبار فرضيات الدراسة الميدانية بياناتعرض وتحليل وتفسير                    الفصل الخامس        

 

 
263 

 ولو ا  م    والت  ات المستم ل  د فالتمو ل اشا  مستنو ول ا تااط قوا  ين المتا ل الآل ايت ر التتل م   
أهل التناص   ين الفا لين الت  ويين هلسا ل ايستاذ  لم ق اس نمو التلاميذ في متتلف  وان هل المت ف  د  

 إماانات شالاكت  لم نقال ي فهلالمال ة  لم إحلاا التغي  الإي ا ي وتحسين مت  ات التمل   التتل م   
لغت نسا   ينما   دالحام  والمستم    ن المتالل وامح     ؤ   لم  ناءتسا لهل التلاميذ الكامن  والتي 
د في حين % 08.20د أما نسا  الماحواين غي  الموافمين قل ت ب % 18.50اشلة الماحواين الموافمين 

د وتكال تنتلل نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة % 03.80 لغت نسا  الماحواين المحايلين قل ت ب 
 . % 00.50والتي قل ت ب 

   والتي فحواها " تنو   أساليب التمو ل تسمر اتمل   النمل الذاتي لتتلي  ايستاذ  21التاا ة  قل
د 3.96لموافم د امتوسط حسا ي  لغ "د  اءت في الم تا  التامس  من حيا ل    ا ط يمته في التتل ل

اق ل    الموافم  د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه ف0.89وانح ال مت ا ا قل  ب 
  اتمل  تاذللأس سمر تنو   أساليب التمو ل  د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن03المتوسط  )محايل( وهي 

تت ل الله في د فهي تسا وتتليلها لتحسين  ولة التتل ل تحلي   مل   التل يس التاص  اهالنمل الذاتي و 
 وتملل  ؤ   وامح   ن ألاء التلاميذ الصف  وموحغ ف    لم ح ل المتلومات والت  ات التي قلمت لات 

 ا ات تحليل ما إذا اانت ط ق التل يس تل ي احت د فهذه الإ  اءات المتتا  تسا ل ايستاذ  لمونتااس التتلل
 لاوة  لم ذلك تسمر هذه ايساليب  تحلي   وانب الل س التي تحتاج إلم تطوي  د التلاميذ و غااتهل
  التوام  مسا  التتللد اما تسمر أ ما  تحلي  ت ايايكا  فتال   لتحسين   اتي  اتالاستوتتلي د وتحليل 

التا      لم ألاء التلاميذ ما  الموا ل المتاح  وال يا  المل س   والتحل ات الا تما    والاقتصال  د فتلف  
ي  تلاميذه اشا  تور تحصمس ل ألااهد وتمو   لافتيته للتل يس لتؤا  في و تمهذه الإ  اءات اايستاذ إلم 

والمما سات  ستهلل النشاطات ت التغذ   ال ا ت  للأستاذد ينه و تت   التمي ل الذاتي من أهل آل ا دإي ا ي
نتاج مما ساته التاص  االتمل   ا التتل م   الصف   واللاصف   التي  مول  ها  هلل تتلي  وتطوي  لتتل م   وا 

ا  لل ه اصي ة ول ا   فتتش غااتهلد الا  ست يب لاحت ا ات التلاميذ و فت أفاا   ليلة لتحسين التتل ل و تله
فايستاذ اد  نها  تلافيه ليتتلم ها وتومر مواطن المتف والمصو   ام  امواطن الموة ليل مها و ستم ت

د تل لتالنا ر في مهنته  ل ه أن ينمل ذاته اصو ة مستم ة لتحسين نو    التل يس و لوغ ال ولة الشامل  في ال
ينتس ا فت  ت  و  فهوأكا  و  ا وي تله ذاته  في موا ه ه هو الذا  مت والشام  ين النمل الصح ر
الت  ات و تلل ايلاء والسلوك والنشاط المهني لتحميق نوع من الإشااع للفا لين  تصويبالمتا ل و تيل 
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 لوغ أ لم م اتب التحصي  التلميد و ل ه  فيفهو يواال  ين ايساليب والغا ات لمسا لة التلاميذ 
 ينما  لغت  دنفتيم   لور فتله ليو هه صوب هلل التملاني ي ب أن ي تب اشا  أف فالاست اتي ي

د في حين % 08.00د أما نسا  الماحواين غي  الموافمين  لغت % 24.30اشلة نسا  الماحواين الموافمين 
د  ينما  لغت نسا  الماحواين غي  الموافمين % 05.70الح ال قل ت ب  التزموا لغت نسا  الماحواين الذين 

 وهي نسا  مت ف   لا.  % 02.00اشلة 

  ستتلل ايستاذ ل اس  الحال  ا سلوب ل م  المتلومات  ن التلاميذ  والتي فحواها 30التاا ة  قل  "
افم د المو سالس  من حيا ل    الذين  تانون ت ت  ل اسي قصل متال   هذا الت ت "د  اءت في الم تا  ال

د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا 0.90د وانح ال مت ا ا قل  ب 3.86امتوسط حسا ي  لغ 
ايساتذة  د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغلب03وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 

من  ل ال وانب التي يوا ه فيها صتواات وايسااب الكاف ل   للتلميذ لتحلي يل ؤون إلم أسلوب ل اس  حال 
ل م  ااف  ال  انات  ....والاتتاا اتما  الملاحظ  والمما ل   و اءها ااستتلال م مو   من ايلوات

ل ا  الاتل  ن المستور المتوسط للفه اتيل هأن أحل تلاميذ ايستاذ لاحظي حال  إذا ف اللازم والمتلومات 
الذا  د واذلك التلميذأق انه ن  لاقي  من حال  الت ت  يو تان الل اسي متلني  لا ومستواهد والاست تاب

 ستم ايستاذ  ن ط يق ل اس  الحال  إلم تفسي  ذلك السلوك اسوء التكيف لات  ح  ة الصفد ف يتصف
ل اس  شتص   و  ديالاماف اهلمستو و  لللت  الملالا ي و هالمتتلم  احالته ايس ي  أو اوالاحا  ن أساااه سواء 

 اكتشالقصل  دوتصن فها وتنظ مها اه المتلومات التاص ت  المسل وتا  هد و م  سلواه التال لاالتلميذ و 
صم ل تل اانت اس ط  أو متملة قصلوتشت ص المصو  والمشالات التي يوا هها التلميذ سواء  مناطق التل 

ي ال حلول نا ت  لها التتا  طط تتل م   تستهلل مواطن   امس  لا    وت     ق ا ات مومو  واتتاذوا 
 ا ذهن ا وفا ياد تنوي  التلميذ تنويو د ن فهمه وألااه في الموال المم  ةوتحسي ولق م  ومناسا  لتلاج هذا الت ت 

وتغيي ه تغيي ا إي ا  اد وتح ي ه من ايفاا  التاطا  ومتال   الاغ ات التي  تاني منها وسلها للفته نحو 
تزيز ت التتل م   الم  وةد فالفا   الت  وا المسي  للتمل   التتل م    ستتلل هذا ايسلوب اغ   أهلافه لوغ 

تاني من ت ت  ا  لال التلميذ الذا  و  والتلميذ وايس ة لتحميق أفم  النتااس أاناء التلاجالتتاون  ين ايستاذ 
ل اسي إلم ح اة ل اس   تلاال قل اته ومها ته وتحفزه  لم  ف  تحصيله التلمي ام امه اايلوا  والوظااف 

كسااه المها اتو وا اات التتل م   اافاءة  ال  د وال في أحسن صو ة  اتوالمل   تل ياه  لم تمو   أفاا ه وا 
اشلة ن  ينما  لغت نسا  الماحواين الموافمي دمستور الطلوبنتااس فوق ال  لم ممان  حتم ت تله  حص 
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د في حين  لغت نسا  الماحواين % 13.80الح ال  لغت  التزمواد أما نسا  الماحواين الذين % 20.50
وهي  % 02.40الماحواين غي  الموافمين اشلة د  ينما  لغت نسا  % 06.50غي  الموافمين قل ت ب 

    نسا  مت ف   لا. 
  د " "  ستتلل ايستاذ ت ااط المفاه ل لت تيب متا ل التلاميذ وتنظ مها والتي فحواها 28التاا ة  قل

د وانح ال مت ا ا قل  ب 3.77 اءت في الم تا  الساات  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 0.78
تمي م   في هي ألاة تتل م   و د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغلب ايساتذة  م ون ا ن ت ااط المفاه ل 03

ا إليها في شا  ه مي وفق تسلس  منطميد يل  ايساس   والف     نفس الوقت تسا ل  لم تنظ ل المفاه ل
شا   لم تكوين مفاه ل  ليلة ت ومسا لتهلايستاذ  الة لتحلي  مستور إل اك التلاميذ للمفاه ل المل م  

الما لة ايساس   في التتلل وتتم   لم ت تيب ايفاا  وتنظ مها  لم هيا   لاقات متل    ه م ا من 
تتميلاد والت كل من أن ا  التلاميذ لات  الفص  الل اسي  فهمون تطوات  ايكا إلم   الاس ط المتلومات

ظها  ل    التمان تمو ل التتلمات  ناء تلك الت يط  التي  مان استتلامها اوسيل  من أ    د الاست تابو وا 
ت يط  فد والتواص   ين التلاميذ لات  الصف الاتصالتنمي لليهل مها ات التفاي  الت مليد وتسه   مل ات ف

ت ذهن   من تصو ا أوالمفاه ل تتكون من المفهول وهو  ناء  ملي ينتس من اللصفات الملشت ا  للظاه ة 
ق  ين المفاه ل فواتلتحميق المستو ات  ل ا من التتلل  إلمفي شا  تسلس  ه مي للوصول تلميذ  اونها ال

التتل لد و ين المتا ل الذات   والمومو    وت تي ها وتنظ مها لتحميق التوازن الكامن  والظاه ة في منظوم  
والمواءم   ين المتا ل والمتلومات الماتسا  حتم  اون التتلل شياا  فتله  واللاحم  ين المتا ل الساام  

المتا ل   تيبتت ااط المفاه ل ا سلوب من أساليب التمو ل الت  وا ت لأ  فالتلاميذ ول س شياا  فت  لهل 
نما ت لأ من الما لة ل اي لملا  م   تتل لات ت ت ه من  متا لالما ل   في التتل ل ين النظال ال م ا اة وا 

 فا لين من فوةص إ لال إلم ستمت التي الت  و   أشاالهاوايهلال امتتلف  الغا ات وتحليل توم رالفوا ق و 
 00.26ممل ة ب الح ال وال التزمواا نسا  الماحواين الذين تليه ذوا التحصي  الل اسي الم تف د الت  ويين

 لغت  الموافمينغي  د أما نسا  الماحواين % 05.51 اشلة الموافمين ينما  لغت نسا  الماحواين  د%
 . %00.20والتي قل ت ب  نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة تنتللوتكال د % 05.80
  لم  الالا تم" تف ض أساليب التمو ل في المنهاج  لم أستاذ المالة  والتي فحواها 23التاا ة  قل 

ط حسا ي فم د امتوس"د  اءت في الم تا  الاامن  من حيا ل    الموا نماذج تاص  اتمل   التمو ل الت  وا 
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    0.81د وانح ال مت ا ا قل  ب 3.76 لغ 
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د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن ايستاذ تف ض  ل ه أساليب التمو ل 03الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 
 م   التي تتل  زءا أساس ا من التمل   التتلماذج تاص  اتمل   التمو ل  لم ن الا تمالفي المنهاج الل اسي 

ل في تحليل ملر تحميق التلاميذ للأهلال التتل م   وفهمهل للمفاه ل والمها ات المطلوا  ولتحميق هذا تسا 
ستور التتل ل مالهلل  ف ض المنهاج  لم ايستاذ إتااع نماذج تتماشم م  ا  م حل  تتل م   وتتوافق م  

ماف  إلم أساليب التمو لد االإ وقل تشم  هذه النماذج اتتاا ات اتا    مشا ي    وض تمل م   وغي ها من
ذلك  مان للأستاذ استتلال ط ق تمو ل أت ر غي  النماذج التي  مليها المنهاج ما  التمو ل التشت صي 

  اون  أن بي     التحصي د  ن ماو   ونسب  لامات إلم االم و ة تفمي لا النماذج وهذه دوال نااي...
نما مطدف المت ف   تل س الم سوم  ايهلال نحو تملمهل ملر  ن للتلاميذ  ا ت  تغذ   تمل ل منها الهلل  وا 
 اي للتلاميذ  احوالن الفهل ف ص التمو ل نماذج توف  لذا والسلوا  د والو لان   النفسوح ا   ايهلال أ ما

 لذا وشامل د الق ص التمو ل  مل   وتصار لهل مح اا أم ا التتلل ت ت  إي ا    ات اهات ذات مفاه ل  اتس وا
 المنهاج في مو لالت أساليب  مهاتف التي النماذج من الكاي   لم  تتمل التل يس  مل   وأاناء ايستاذ ن ل
 المتسل حم ميال التمو ل تحمق التي الآل   فهي الواق د أ ض  لم  ال    ولة لتحميق ل هل تحتاج التيو 

و تت   تكام  ايساليب والنماذج أحل أهل التناص  المطلوا  لممان ال ولة  والتنوعد والاستم ا ي  االشمول  
وظيف التمو ل من تلال ت اول تطوي  مما سات التمو ل الصفيالتلاميذد اما تتن ر في التتل ل وتحسين مستو 

س   اة الل االتمو ل مامل  للح  نماذجف دمت  اتالهل في تحسين التتل ل وال ف  من  ولة ا سالذا  الحم ميد
ينها د  اةلتتزيز م لأ التتلل الذاتي والتتلل ملر الحومللولات النشاط الصفيد  فهي تستهلل الواق  التتل مي

ا ي د  لم ا ف   اكتساب المت ف  وتوظ فها في م ال التنم   الف  ازتق اسه ام ا      لم ما  سه  موللا ت
  ت  الكفاءة ومر طتالت ا  م  المح ط و  تااللتف الإتفاقتصيل موام  ت لم موام  الن اح و  ت از اينه

امل   في النظال التتل ل و لوغ ال ولة الشلها لتحميق ل مم اط   المنهاج الل اسي وفتاليتها وت ش المستهلف  من
 ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 0014.الح ال والممل ة ب  التزموالتليها نسا  الماحواين الذين  دالت  وا 

د وتكال تنتلل نسا  % 08.80الموافمين  لغت  د أما نسا  الماحواين غي % 11.30اشلة الموافمين 
  .%01.10غي  الموافمين اشلة والممل ة ب  الماحواين
  يوف  أسلوب الملاحظ  للأستاذ متلومات مومو    وس يت  ومااش ة  والتي فحواها 25التاا ة  قل "

لموافم د اتمانه من تتلي  سلوك التلاميذ لات  الصف الل اسي"د  اءت في الم تا  التاست  من حيا ل    
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا 1.02د وانح ال مت ا ا قل  ب 3.75امتوسط حسا ي  لغ 

هي  الملاحظ   د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن03وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 
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توف  للأستاذ متلومات مومو    وس يت  ومااش ة  ن أساليب الم اس والتمو ل الت  وا أهل أسلوب من 
 أنواع التمو ل النو يد يتل فيها است اتي    الملاحظ  من لات  الصف الل اسي وتتل لتلاميذسلوك ا
متلومات تسمر االتت ل  لم اهتمامات و غاات للحصول  لم د ايستاذ من ق   التلاميذ سلوك متاين 

 مو   من  يلة تملل م است اتي    فهيلصف الل اسي م  زملااهل وتفا لهل لات  اوات اهات التلاميذ 
هل تلال  مل   واست ااات وسلوااتهل وانطاا اتهلالتلاميذ ومما ساتهل  أفتالال  اهين اصو ة مااش ة  ن 

اا اتهل التا  ة انطزلات التلاميذ وتس ي  لها ايتطاء ويتصيلها وملاحظ  يتتا  ايستاذ من تلا د اماالتتلل
 ن تلالهام ستام  م  تط  هذه الإ  اءات توف  متلومات تسا ل ايستاذ  لم الم ال  و  ظلدتاشا  من

ماانات التلاميذ و قل  يتلت فلتحليله والاستفالة منه صل السلوك  يز نماط الموة لليهلد اما تز   ات وا 
 ل ت  لهل شفيالمناقشات الصف    أاناءو  الل اسيم  المحتور التلاميذ  تكيفايستاذ في حال  لل 

في إ طاء ستاذ اما  ستتين  ها اي دسلوااتهل وط يم  تفاي هلتلي  تيلفتهل و  نشط دالمواقف التتل م   
ات  ل  ا ت  مهم  لتطوي  ألااه المهني تحلي  لقيق يلااه الصفي ست ا منه  لم الحصول  لم تغذ  

ل ا من تلال تتا  سي  ألااه  زا ا أو اح  ة الصف اونه أكا  ماان  ما س ف ه أا  السلوك التتل ميد 
الفت  تلي  تسلوك التلاميذ وماطه لتهيا  اي واء الملاام  للل اس د و للتتط ط ال يل وتطوي   في الصف

   ن التلميذ حت  تصلاتد ف ينما  شا  السلوك ح ا   لن   أو )فط ي ( اوالسلوا الماال  الة  ين ايفتال
احاه اص غ  ألق فالفت  الت  وا  ستهلل اه صو د  اون الفت  نااتا من قصل وهالفا إلم غا   االذا قال  ه

تؤلا في  هااتين وغا   ل اس  لتحميق هلل محلل  تلميذسلوك إ الا للر ال أو هود سلوك الآت ين وأفتالهل
 ينما  لغت  د% 23.30تليها نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب  دالنها   إلم  لوغ نتااس إي ا   

د % 09.00الح ال  لغت  التزمواد أما نسا  الماحواين الذين % 18.70الموافمين نسا  الماحواين غي  
  .% 00.50وتكال تنتلل نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة والممل ة ب 

  ستتلل ايستاذ أسلوب التم ي  الذاتي لمت ف  صفات التلميذ الشتص   والتي فحواها 27التاا ة  قل  " 
قل   وانح ال مت ا ا د 3.70الموافم د امتوسط حسا ي  لغ "د  اءت في الم تا  التاش ة من حيا ل    

ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي  فاقوذلك ينه  م تف د واان متوسط ل    الاست اا  0.79 ب
التي و  ت التلميذ الشتص  فن ل أن أغلب ايساتذة  ستتلمون أسلوب التم ي  الذاتي لمت ف  صفا  د03

التي     والا تما ان والول والتول والملقدوتنل ج ممنها المشا   المتتلم  اايم الناح   التاطف  تشم  
الا تما ي الإي ا ي والتتاون والتحفيز اما  الانلماجت از  لم ط ق تفا   التلميذ من الآت ين وتشم  

ك ي از في اذلو  ي  ز التم ي  الذاتي ل    الا تمال  لم الذات واتتاذ الم ا ات والماال ة وتحم  المسؤول  

https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9/%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%b1%d8%a7%d8%aa%d9%8a%d8%ac%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b9%d8%a7%d9%88%d9%86%d9%8a-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%af%d8%b1%d9%8a/
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83
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والتفوق  والتفاني وال ل   والماا  ة في ألاء المهال والاحت الالمتتلم  االصلق  الذات  الصفات الشتص    لم 
ال والفمول والت  الإ لاعو المتتلم  االذااء والتفاي  الناقل  الفا ي ايكال مي أمف إلم ذلك المستو ات 

سا ل ايستاذ تتلل حيا توالإل اك الس ي  وغي ها من الصفات التي تتت   مهم   لا في  مليتي التتل ل وال
لومات من التلميذ تمل ل مت ايستاذتتزيزها والمتف و لا هاد اما  طلب  لم تحليل مواطن الموة ول مها و 

ام  ت الملاالتطوا  ن نفسه وصفاته ومتتملاته وسلواه  الة ااستتلال الاست  انات والمماالات لاتتاذ
طو  ف ت   المناحي الشتص   والمت ف   والسلوا     يند فالتلاق  لينام التطوي  شتصيته وتتلي  سلواه

ة  لم ذلك د  لاو الماال الص اعو   م الملق تنتفض نسا  المل ات المت ف   والمشا ا  ما و اء المت ف  د 
تحسين التمل    الف ل   وهذا  مانه من واحت ا اتهل ستتلل ايستاذ هذا التم ي  للتت ل  لم توقتات التلاميذ 
 و لم ال غل من أن أسلوب التم ي  الذاتي في دالتتل م   والتتام  م  التلاميذ اا  م ون  واشا  أفم 

التمو ل الشتصي مفيل  لا إلا أنه ل س ايسلوب الوحيل الذا  سمر امت ف  صفات التلميذ الشتص  د 
ها لمت ف  صفات التلاميذ ما  الحوا  والملاحظ  والتمي ل فللأستاذ أساليب أت ر  مان أن  ستتلم

 ينما  لغت نسا  الماحواين غي   د% 08.18تليها نسا  الماحواين المحايلين والممل ة ب  الشتصي..
 د لتنتلل اتل ذلك نسا % 10.50د أما نسا  الماحواين الموافمين اشلة قل ت ب % 10.70الموافمين 
 .   %00.00غي  الموافمين اشلة والممل ة ب  الماحواين إ ااات
  تسا ل أساليب التمو ل ايستاذ في تحليل الم الات التي يناغي ق اسها والتي فحواها 26التاا ة  قل " 

د وانح ال مت ا ا 3.62الموافم د امتوسط حسا ي  لغ "د  اءت في الم تا  الحالا  ش  من حيا ل    
  د03الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي د واان متوسط ل    0.95

 في والتتلل لتتل لا  مل  وألواتهد ت افق  المتتلف   ن أساليب التمو ل الت  وا فن ل أن أغلب ايساتذة  م ون ا
 في مطلوبال التغيي  ومستور  الحالي ءايلا مستور  لتحليل وتحليلها   انات  م  اغ ض م احلها  م  
 المناحي لااتتلا المستتلم  المنفذة ايساليب وتتتلف ق اسها ا بالو  وايكال م   التلم   الم الات  م  

  مان الافم الل اسي الصف لات  والميول والاستتلالات والمل ات الذااء والانفتال   والفا ي  الشتص  
 والملاحظ  والنماشات والاست  انات والاتتاا ات والفن   ال يام   اينشط  في المشا ا  أسلوب استتلال
 الم الات ليلتح في المستم  التمو ل استتلال إلم ايستاذ  تمل اما ايكال م   المها ات ق اس في المااش ة
 واتتاذ وا المطل التتل لات  لم التت ل  مان واالتالي ومتك   مستم  اشا  وق اسها تمو مها الوا ب

 ايستاذ لف المتت التمو ل أساليب تسا ل الط يم  و هذه وال ما ي الف لا ايلاء تحسينل اللازم  الإ  اءات
  لم إي ا ي  اشا تنتاس حتم وتطوي ها وتحسينها لتتليلها ق اسها يناغي التي الم الات تحليل في
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 02.19ل ة ب م. تليها نسا  الماحواين غي  الموافمين والمطالمتوس التتل ل م حل  لتلاميذ الل اسي التحصي 
الح ال  لغت  التزمواد أما نسا  الماحواين الذين % 12.50اشلة  ينما  لغت نسا  الماحواين الموافمين  د%

   .   %00.80د وتكال تنتلل نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة والممل ة ب % 09.50
  س فوليو( لم اس محصل  نواتلل ايستاذ ملف اي مال ) ال و ت"  ستت والتي فحواها 29التاا ة  قل

م د امتوسط المواف"د  اءت في الم تا  الااني  ش  من حيا ل     التلميذ اكتس هاالتتلل المت ف   التي 
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    0.86د وانح ال مت ا ا 3.58حسا ي  لغ 

هو ملف  ملف إن از التلميذا ن  فن ل أن أغلب ايساتذة  م ون   د03الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 
 حتوا  لم م مو   من اي مال واينشط  التي قال  ها التلاميذ تلال فت ة محللة ويتل  متها وتنظ مها 

لتمو ل ايلاء الشتصي للتلاميذ اشا  شام د ولم اس محصل  نواتس التتلل  ايستاذ ه ستتلم داشا  مناسب
ات ايكال م   فوليو في ق اس المها  ال و ت استتلالفي فت ة زمن   محللة و مان  كتسا هاتل االتي  المت ف  

ن والتحلي  والتتاو  الاتصال ذلك ق اس المها ات الشتص   ما المتتلف  ما  الم اء والكتاا  والحسابد وا
تحليل  نم والتفاي  الناقلد و ستتلل ايستاذ الملف لتحليل قل ات التلميذ ونماط متفه وقوته واالتالي  مانه

لا التطط المناسا  لتحسين ايلاء الف    سلالم الات التي ي ب الت ايز  ليها في التمل   التتل م   و 
ال التلميذ المتمال  في الوا اات والاتتاا ات والكتااات أ م  حتوا هذا الملف  لموال ما ي للتلاميذد 

والانطاا ات والآ اء والنمل الذاتي والم اءات والملتصات والمصاصات والمش و ات واياحاا التي قال  ها 
اشا  ت اكمي في فت ة زمن   محللةد و حفظ ف ه ايستاذ أ ما اينشط  الصف   وأ مال التلميذ المتنو  د 

مي مها من ق له مستنلا في ذلك  لم ايهلال التتل م   التاص  االمم   الل اسي و مان إش اك التي تل ت
د والا تكا  لاع مها ة الإ لل ه ينميفالتلميذ فيها وذلك من تلال   طها  وا م  التمو ل المستم  والمتاات د 

 ميذ المت فيلتل لم ألاء ا  حالو د  إن تل التتام  مته اط يم  صح ح لتتلل والتمو ل الذاتي والتفاي ومها ة ا
لات  ي الواق  التفا   الماال ف لم و حال  الفا لين لم ا تنوي يا  ستهلل أسلواا فهو د محاااة الا  و  ولا

 24.50ة ب الح ال والممل   التزمواتليها نسا  متت  ة من الماحواين الذين  داا  مومو    الل اسيالصف 
د أما نسا  الماحواين الموافمين اشلة  لغت % 12.80الموافمين الماحواين غي   ينما  لغت نسا   د%

   %00.70د لتكال تنتلل نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة والممل ة ب % 10.30
  حا المنهاج الل اسي ايستاذ  لم الت ايز في  مل   التمو ل  لم  والتي فحواها 22التاا ة  قل  "

د 3.38الموافم د امتوسط حسا ي  لغ الملاحظ  اشا  أك  "د  اءت في الم تا  الاالا   ش  من حيا ل    
د واان متوسط ل    الاست اا  متوسط وذلك ينه قا ب ل    الموافم  1.07وانح ال مت ا ا قل  ب 
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   ألوات وأساليب تنو المنهاج الل اسي  حا ايستاذ  لم  أنوهذا  ا   إلم  03محايل( وهي المتوسط  )
هل وألااهل اط يم  مااش ة  لم تحصي  التلاميذ ومتاات  سلوا ات لا   االملاحظ  التي تطلته  التمو ل الت  وا 

ماف  إلم د االإل الماتسا للمها ات والمفاه لمت ف  ملر تط  مهل  من تلال المشاهلة المستم ة والفتال 
 الاست  انات والمماالات والمناقشات والاتتاا ات والاستما ات وملف اي مال وغي ها من ايساليب التي

    ن متتلف كافالمتنو   و المتلومات ال  انات و ال أك   قل  ممان من تتكام  ف ما  ينها وتسا له  لم  م 
الحال  في يستاذا تسا لفتي  مليها المنهاج الل اسي  ها التلميذ والالمواقف التتل م   التي  م  الم الات و 

ف وط يم  تفاي هل وتفا لهل م  زملااهل لات  الص وات اهاتهلمستور متا ل ومها ات التلاميذ وق مهل   لم
حصول لل  الموة لليهل ومتال   مواطن المصو الل اسي اشا  مومو ي وم اقا  نشاطهل لتتزيز مناطق 

 المناهس ل فيل وأساليب التمو  لم ا تاا  أن نظ دتتاس مستور تحصيلهل الل اسي التال م م  اس  لم نتا
مواطن والتشت ص الذا  حلل مظاه  الموة و ح ر والتصويب والتمي ل والتامين التصااالتشت ص  متنت

هاج الل اسي  لم المنالمتف في ايهلال والمحتور واينشط  وتمو ل التمو ل نفسهد لذا لا  مول التمو ل في 
الملاحظ  فحسب     شم   م  الوساا  التي لها لو  فا   ومؤا  في تطوي  التمل   التتل م  وتحلياها 

تملي  والت  و  د اما تسمر   حتم تتماشم وحا ات التلاميذ ومطالب نموهل ومتطلاات ح اتهل الا تما   
ق الفهل ل اس   المتتلف  التي تمول أساسا  لم منطتحصي  التلاميذ اشا  مستم  اما يتفق م  الومت ات ال

 احت ا اتهلو والت وي  والنملد حتم تتلل الحا ات الل اس   اليوم   للتلاميذ في الملا س ف ت  وا  ن ملا اهل 
التتلل المتتلف  ت ات ومتستتلل في  أن مان  ست اتي  اتم  وم  ا و فمه وتفسي ها لتحلي  الو ي الزااف

ن غي  الموافمين تليها نسا  الماحواي دلل قي امستور التحصي  الل اسي التط  مات الت  و   تلالوالاا ت  
د أما نسا  الماحواين الموافمين % 13.00 ينما  لغت نسا  الماحواين المحايلين   د% 27.00والممل ة ب 

وهي نسا   % 02.30غي  الموافمين اشلة  د في حين  لغت نسا  الماحواين% 12.70اشلة قل ت ب 
 مت ف   لا. 

  ي ل ايستاذ صتواات في تط يق أساليب تمو م   متنو   اس ب  والتي فحواها 02التاا ة  قل "
د وانح ال 3.22الموافم د امتوسط حسا ي  لغ نمص تكوينه"د  اءت في الم تا  ايتي ة من حيا ل    

د واان متوسط ل    الاست اا  متوسط وذلك ينه قا ب ل    الموافم  المتوسط  1.24مت ا ا قل  ب 
ي لون نو ا ما صتوا  في تط يق أساليب التمو ل الت  وا  ايساتذةوهذا  ا   إلم أن  03)محايل( وهي 

   إ لال مي ا اما  اهتماما اهتمتالمتنو   اس ب نمص تكوينهلد اال غل من أن المنظوم  الت  و   ال زاا ي  
 ون  ايتي ة وتل ي هل  لم تنفيذ متتلف أساليب التمو ل الت  وا لات  الصف الل اسيوتكوين ايساتذة في الآ
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لتحميق التكام  والتوازن  لم مستور التمل   التتل م  د اما  ملت المنظوم  إلم تكوين ايساتذة نظ يا 
مو م   التكوين اشا  ا ي   لم استتمال ايلوات الت أاناءواالتالي  ازت  وتط  م ا تاص  ت ي ي ال امتاتد

والإ  اءات وايساليب التي تتطلب من ايستاذ امتلاك المل ة  لم  نااها والتنوع فيهاد للحصول  لم متتلف 
الل  ات وتفسي  النتااس التي تتطلب اللق  والمومو    د ين تمو ل المت  ات التتل م   قل تم  ايستاذ 

اس والتملو ل لذا فالهلل ايساسي من التكوين إي ال حلول س يت  للتوااق التي يوا هها ايستاذ في تط  الم 
حتم لا ت تله اتيلا  ن إ  اءات التمو ل اصو ة لق م   نل التتط ط والتنفيذ وتصح ر نتاا ه لذلك ن ل أن 

 إ الةازيا في لو ا م  له  ينالتكو  يند ن صتوا  في تنفيذ أساليب التمو لي لو  ايساتذة اتل تكوينهل لا
الت  وا فايساتذة لليهل من الت  ات الت  و   الكل   ما ي تلهل مت ه ين للتم  من أ   ل موم  نظال  الإنتاج
وين الت  وا كايساتذة  موما  تتملون ام م  الت أنالتلاميذ لذلك ن ل  نتااس از  لم محصل الذا ي  التمو ل 

اناء تط يق أ ل ا من الاستملال   احيا يتاح لهالت     التي تكسب ايستاذ ق أ هزةحل أاحل ذاته الذا  تل 
أساليب التمو ل والنمل والمستم  في تشاي  و ي  ليل للأ  ال ال ليلة اصو ة متاكس  لما اانت ت سمه 

تنو   م  مان للأستاذ تحسين مها اته في  مل   التمو ل وتط يق أساليب ااتتصا د التمليل   أساليب التمو ل
م  نسا    ةتليها مااش اشا  فتال  ن ط يق التتلل والتل يب والاستشا ة والت     والتحسين المستم د

د % 03.17 ينما  لغت نسا  الماحواين الموافمين اشلة  د% 32.00الماحواين غي  الموافمين والممل ة ب 
د في حين  لغت نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة % 11.50المحايلين قل ت ب  أما نسا  الماحواين

  وهي نسا  مت ف   لا.  % 04.06
 وعليه يمكن القول:

تسا ل  مل   التمو ل الت  وا ايستاذ  لم تصم ل أنشط   لا    لموا ه  متف التلاميذ تاص  وأنها 
 لها مالا هلل محلل و مل   التمو ل لا تمتصلل   لم  اتالاتتااتسللا له  لم التشللت ص اللقيق لهاد إذ أن 

 انب واحل فمطد    تتم   لم ق اس متتلف ال وانبد فمللللللا  لم أنها تفيل أ ملللللا ايسلللللتاذ في م ا ت  
 ط ااق وأساليب  مله وم اقا  ألااه ومما ساته لات  الصف الل اسي.

للةد التي تسللللللللللتتلل لتحميق أهلال مح الاتتاا اتاما أن تنوع أسللللللللللاليب التمو ل وا   اءاتهد المتمال  في 
ول اسلللل  الحال  ا سلللللوب  شللللتص ا  حال  اط يم  متمم  و سللللا ل  لم فهمها أكا  وت ااط المفاه ل التي 
تتم   لم ت تيب المفاه ل الماتسللللا  للر التلميذد أمللللف إلم ذلك أسلللللوب الملاحظ  الذا يوف  متلومات 

 ل في تتلي  السلللللوك لات  ح  ة الصللللفد واذلك التم ي  الذاتي ااي ة مومللللو    وسلللل يت  ومااشلللل ة تسللللا
ن ازاته الحوال و تفوليو لم اس محصلللل  نتااس التتلل  م م   المت ف   و اشلللف  ن تحصلللي  التلميذ الل اسلللي وا 
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في مالة ل اسللل  د ا  هذه ايسلللاليب تسلللا ل في  م  متلومات شلللامل  وموملللو     ن ماتسلللاات التلاميذ 
د و ل ه  مان المول أن أسلللللاليب التمو ل الت  وا تنتاس اشلللللا  طول الفصللللل  الل اسلللللي ل الل س و لمتلا

 لتلاميذ م حل  التتل ل المتوسط.إي ا ي  لم التحصي  الل اسي 
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 ثالثة:عرض وتحليل وتفسير بيانات الفرضية ال -3

  التحصي  الل اسي لتلاميذ متوسطات ملين   ا  التات  ولا   تاس التمو ل الذاتي للتلميذ  لمينتاس 
 .اشا  إي ا ي

 ( يوضح حساب الإحصاء الوصفي للمحور الرابع18الجدول رقم )

 رقم العبارة

 درجة الموافقة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى 
غير  الترتيب الاستجابة

موافق 
 بشدة

غير 
 موافق محايد موافق

موافق 
 بشدة

34 
 56 197 38 97 12 ت

 14.00 49.30 09.50 24.20 03.00 %ن  14 مرتفع 1.09 3.47

35 
 92 235 23 46 04 ت

 23.00 58.80 05.80 11.40 01.00 %ن  04 مرتفع 0.91 3.91

36 
 95 212 44 44 05 ت

 23.80 53.00 11.00 11.00 01.20 %ن  07 مرتفع 0.94 3.87

37 
 47 250 41 59 03 ت

 11.80 62.50 10.30 14.80 00.60 %ن  11 مرتفع 0.88 3.69

38 
 85 243 34 38 00 ت

 21.30 60.80 08.50 09.40 00 %ن  02 مرتفع 0.82 3.93

39 
 95 221 44 38 02 ت

 23.80 55.30 11.00 09.50 00.40 %ن  03 مرتفع 0.87 3.92

40 
 69 232 61 33 05 ت

 17.30 58.00 15.30 08.30 01.10 %ن  09 مرتفع 0.85 3.81

41 
 75 248 41 33 03 ت

 18.80 62.00 10.30 08.30 00.60 %ن  06 مرتفع 0.82 3.89

42 
 75 197 46 76 06 ت

 18.80 49.30 11.50 19.00 01.40 %ن  13 مرتفع 1.03 3.64

43 
 63 235 53 42 07 ت

 15.80 58.80 13.30 10.50 01.60 %ن  10 مرتفع 0.90 3.76

44 
 77 255 41 20 07 ت

 19.30 63.70 10.30 05.00 01.70 %ن  01 مرتفع 0.80 3.93
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45 
 73 248 42 36 01 ت

 18.30 62.00 10.50 09.00 00.20 %ن  05 مرتفع 0.81 3.89

46 
 59 224 51 65 01 ت

 14.80 56.00 12.80 16.30 00.10 %ن  12 مرتفع 0.92 3.68

47 
 49 270 47 4728 06 ت

 12.30 67.50 11.80 07.00 01.40 %ن  08 مرتفع 0.79 3.82

 - مرتفع 0.50 3.80  مجموعال

 الل اس  لتاا ات م تم ( أن المتوسطات الحسا    من و ه  نظ  أف ال 18نلاحظ من تلال ال لول  قل )
د وأن المتوسط التال لتاا ات هذا المحو  اان م تف  وهذا 3.47و 3.93المحو  الااني قل ت اوحت  ين 

وهو مستور م تف د ومن تلال النتااس الوا لة في ال لول  03.80 للي  أن المتوسط التال لهذا المحو   لغ 
 أ لاه  مان ت تيب التاا ات لهذا الاتل تنازل ا وهذا اما يلي:

  سمر التمو ل الذاتي للتلميذ امما ن  نتاا ه اغي ه من التلاميذ حتم  والتي فحواها 44التاا ة  قل "
متوسط الموافم د ا"د  اءت في الم تا  ايولم من حيا ل      ت ل ماانته االنسا  لم مو ته أو صفه

د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه 0.80 قل  ب د وانح ال مت ا ا 3.93حسا ي  لغ 
د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن  مل   التمو ل الذاتي تسمر 03فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 

 ناء  ذات ا  ل ألااهو تمو د فهو يت ر الف ص  له للت م  في مما ساته للتلميذ امما ن  نتاا ه اغي ه من التلاميذ
 ط ة  لم  تله قال ا  لم السد مما يوالاست تابلمت ف  ل    قل ته  لم الفهل   لم المتايي  المحللة مساما

نظ  للتلميذ التي ت نظ ي  الفت  الا تما يلااهد وهذا ما ينس ل م  وتحم  مسؤول   تتلمه ومتاات  أ أفاا ه
لي  الذاتي وتطوي  مها ات التح المت ف  د لتنم    مل ات التفاي  الناقلدنشاطاته يفتاله و اممول أساسي 

الذا ينتاس  لو ه  التتلل الذاتي أاناء إن ازاتهوتحليل  وتحسين مت فته امستواه الف لا ونماط قوته ومتفه
فهو تمو ل م ل  د مستال لم تحصيله التلمي  لق د اما  سا ل التمو ل الذاتي التلميذ في التتط ط يهلافه 

اب في م ا ت  أحلاا الفت ة الل اس   المام   وتحليل ايسا تلميذسا ل ال  و والآن يتممن المتا ل الساام  
التي ألت إلم تحميق الن احات أو الإتفاقاتد ومن ال الت ايز  لم ال وانب الإي ا    لتحسينها وال وانب 

وتحميق الن احات  لا سفي المتلاميذ لتحسين ألاء القو    است اتي    فهو دالسل    لت ن ها في المستم  
ن م و ذلك فالتمو ل الذاتي ألاة ووسيل  للتتللد تهلل إلم الم اقا  والماط الذاتي للألاءد  حسن .دايكال مي

النمل  ا اتلذاته وم مو   صفه حتم ي لغ مه ويلف  االتلميذ للحال  لم ألااه االنسا ا ات النمل والإل اك مه
تطوي  في ف  من امته  نفسهد و حفزه  لم تحم  مسؤول   تتلمه و  والاستنتاج ال ناء والتحلي  والتصنيف
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ميذ فهو ألاة تحا ل  ملان   هلفها تهيا  الو ي الناقل للر التلااط يم   الل  ول مم اط  د  مها اته الشتص  
لة لفهل ماامن الموة والمتف في ذات التلاميذ لإ الة الا تاا  للذات في التمو ل الحليا فهو محاول   ا

اانته حتم  ت ل ا  تلميذ م والإ لاع ن ط يق التم  الناقل الوا ي الذا ي سخ اماف  المما ن  والتمييز 
تله ينظ  إلم ميذ وي و ملان ا يهتل امحصل  نتااس التلاالنسا  لم مو   صفه التي  ح اها نملا لاتل ا 

ميذ من التلالتمل   التتل م  احام  و ملان   فهي أفتال وسلواات تحم  للالات ومتاني وأهلال تمان 
ي مااش   لم و  كون ت للتلميذ ا أن  مل   النمل الذاتي از  لم حم م  مفالهتتحميق م ب من الفهل و 

ل اك تال امت ف  ط ال شالون أ نالذي ا  مماصل الفا لين الذات  ه االنسا  لزملااه حتم  تي أكماانتل تهوا 
 ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 19.30تليها نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب  دالفت  الت  وا 
د في حين  لغت نسا  % 05.00د أما نسا  الماحواين غي  الموافمين قل ت ب % 10.30المحايلين 
   وهي نسا  مايل   لا.  % 07.01غي  الموافمين اشلة  الماحواين
  نت اطهلامستور الت ايز للر التلاميذ أاناء  من " ي ف  التمو ل الذاتي والتي فحواها 38التاا ة  قل 

في النشاط الصفي ال ما ي "د  اءت في الم تا  الاان   من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  0.82 قل  ب د وانح ال مت ا ا 3.93

ور مستمن فن ل أن أغلب مف لات الم تم   م ون أن التمو ل الذاتي ي ف   د03المتوسط  )محايل( وهي 
ااهد يتتين فتنلما  مول التلميذ  تمي ل نفسه وأل في النشاط الصفي ال ما يد انت اطهلت ايز التلاميذ أاناء 

ينمي اشا  لقيقد ف االف لا وتحليلهايلاء  ل ه الت ايز  لم المتايي  التي يتل تمو مها وا ف   تط  مها  لم 
ا ي د و توله  لم الإنتاج المت في ال مو تزز الاستملال   والمسؤول   المها ات و وح النمل الذاتي ال ناء

 الفا ل  و  مفي الحيو  و د والت ايز والفهل الإل اك والتواص و اما  حسن من مستور الإصغاء  والف لاد
 كتسابا لم   ط الت  ات الساام  االآن   مما  تني  سا له و في التتلل  نشاطه ويزيل من  غ ته لم 

   التتلل والتي تكون  الة مامل  للنشاطات الصف استم ا ي المها ات وتا يت المتلومات التي تساهل في 
م اق تها اشا  مستم  وتمل ل تتل مات  ناءة للذات وتوايق م   مساما محللةومتناسا  ومتسم  م  أهلال 

تم  ي أند لان ا  شيء لات  النشاط الصفي ال ما ي يناغي في الهلل الذا تل تحليله  يلالتملل 
حال  ملاني اا  ح ي د لتحليل مواطن الموة  إصلا مهد واالتالي  ف أوللفحص النملا  هلل ق وله 
 يم    مو ه التناه إلم الطلذا و ب  لم ايستاذ افا د  لم أسس  ملان  والمتف ومن ال تمو ل الذات 

و ه احس ها التلاميذ أفتالهل فتمو ل النشاط الصفي ال ما ي قاال أساسا  لم الفهل  ن ط يق ت وي  يالتي 
ما تل اكتسااه من متلومات اغ    لوغ أ لم م اتب  التي تنتاس اشا  إي ا ي  لم النشاطمتط ات 
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 ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 21.30تليها نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب التحصي  التلميد 
د لتنتلل اتل ذلك نسا  % 08.50المحايلين قل ت ب  د أما نسا  الماحواين% 09.40الموافمين غي  

   . % 00.00الماحواين غي  الموافمين اشلة 
  يت ر التمو ل الذاتي للتلميذ الاحا  ن متلومات من  لة مصال   والتي فحواها 39التاا ة  قل "

د وانح ال 3.92الموافم د امتوسط حسا ي  لغ ومتال تها "د  اءت في الم تا  الاالا  من حيا ل    
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  0.87 قل  ب مت ا ا 

الاحا ذ تلميفن ل أن أغلب مف لات م تم  الل اس   م ون ا ن التمو ل الذاتي يت ر لل د03)محايل( وهي 
مصال  متنو   ومتتللة فهي مها ة مهم  لتحسن وتطو  تتلمهد يتا  فيها تطوات  المتلومات من و م 

والمواق   ممالاتد الالكتبتحليل المصال  المناسا  والمتمال  في  ت لأ  تحليل الموموع اشا  وامر ومن ال
  والوسااط المتتللة   مات الذا ال  امس التتل م   والتط    فيالتمم الحليا   تكنولو  ايساليب الالإلكت ون  د

ها ... وتمي ل هذه المصال  للت كل من مصلاقيتها ومواوقيتايق ان والنماش والحوا  م الت  اء )ايساتذة(   اءآ
ها تتمح صها ومتال تها  ن ط يق ق اءو  ومنظل وس ي  و هذا  مانه  م  المتلومات اللازم  واشا  لقيق

اما  دلنماط ال ا س   والمتلومات الهام  التي تل ل مومو هوتحليل ا وفهمها  يلا اشا  مستم  وتحليلها
  ولتهالتحليل مصلاقيتها و ا ل المت هذه وتحلي تاين  ي ب  لم التلميذ اتت ا  ايسلوب اينسب له لم

تطوي  مها اته و  حت ا اتهتل    ال  ها في المواقف التتل م   والاستللالوتنظ مها وت تي ها وتصن فها وتتزينهاد 
اء مل ة  لم ألوالذاتي مها ة النمل الو ف   وتحسين مستواه التلمي اصف  ذات   ت  اته المت ف   وتفاي ه الناقلو 

الذا   از من أ   تحميق الذات والتفوق واللافت   للإن والت ايز والتذا  االانتااهأساسا   الم تاط المهال
 ملا كالملر  لم  اتيل اوالت  و   التي تت ك أا  ذات صل  االماالئ النفس    أنماطا سلوا   م غوا  ها اس

ااكتشال أتطااه و لا ها والتتلص منها في الوقت المناسبد وهذا  لو ه يؤلا إلم  التلميذ ومما ساته
 م  المتلومات  المهل أن يتتلل التلميذ ا ف  و  ر الصح الات اهوتصوي ها في  الماتسا  ذات ا متلوماته تمو ل

لا تها اشا  صح رد حيا  مانها مسا لته شا  فتمن مصال  متتللة ا شتص   في تطوي  مها اته الال وا 
التمو ل  اما  مان للأستاذ أن  ستلل  نتااسد والمت ف   التي تنتاس  لم مستور تحصيله اشا  إي ا ي

ا  الة ص اغ  المتا ل المل م  م ة و  من أ   تطوي  مفاه ل  ليلةالذاتي ل صل المها ات المت ف   ونملها 
شاط وفت  نفتمو ل الذات  ةدلمتا ل المل م  وال ليل ين ا إاستمولو   أت ر حتم لا تكون هناك قط ت  

   و صلها تحليل أهلافه الشتصلتططه التتل م   و ا لاحت ا اته الف ل   وفمالتلميذ  ستتلمه  يلاغو ي 
و ل الذاتي ألاة قو   التم  تلو  دمها اته في التنظ ل والتتط ط والمتاات د واذلك لتطوي  مه ت اههاوتمي ل تمل
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ليل النواحي يتمتتون االمل ة  لم تحلي  ألااهل وتح وا متتلمين فتالين ومستمليند صاح حتمالتلاميذ  لف ل
الذاتي  تت    ل ن التمو امتنم ذاتي لهذا  مان المول أ ا  طهو  التي  مان تحسينها وتطوي ها في ايلاء المالل

طفااهاد لذا وتصن فها واصلمتال تها  ن المتلومات من  لة مصال  متتلف يت ر للتلميذ الاحا   فت  ف لا
أ   توظ فها في  من الذاتي فالفت  في سوسيولو  ا الت     يهتل أساسا االموا ل الظاه ة والكامن  للتمو ل

م الات متنو   االم ال الل اسي والت  وا ل لوغ أ لم م اتب التحصي  الل اسي وتحميق ال ولة الشامل  في 
د لت تي في الم تا  الاالا  نسا  الماحواين % 23.80تليها نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب التتل لد 
د % 09.50د أما نسا  الماحواين غي  الموافمين قل ت ب % 11.00الح ال والتي  لغت   التزمواالذين 

   . % 04.00في حين االت تنتلل نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة والتي قل ت ب 
  تزز التمو ل الذاتي للتلاميذ المشا ا  النشط  في  مل   التتلل لات   والتي فحواها 35التاا ة  قل  "

د وانح ال 3.91الموافم د امتوسط حسا ي  لغ   ال اات  من حيا ل    ح  ة الصف "د  اءت في الم تا
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  0.91 قل  ب مت ا ا 

فن ل أن أغلب مف لات م تم  الل اس   م ون ا ن التمو ل الذاتي  تزز للر التلاميذ  د03)محايل( وهي 
تصي و حفزهل أاناء مشا اتهل في تمي ل ألااهل الش المشا ا  النشط  في  مل   التتلل لات  الصف الل اسيد

نمي المها ات يحتم  صاحوا اكا  اهتماما وت ايزا  لم مستواهل التتل ميد اما  تزز من  وح المسؤول   و 
الذات   ما  مها ة الانتااه والتحلي  والتمي ل والتفاي  الناقل و حسن التواص   ين ايساتذة والتلاميذ و حلل 

اما  دتف في ايلاءالمو   نماط الموة الا ت الاحت ا اتهل الف ل   اما ي ف  من امتهل ا نفسهل ويلفتهل إلم 
 في ا ي ة ا ل  اف والتما ين ينشط ا اح  التتلل  مل   في النشط  المشا ا  في التلاميذ محل هذا ايسلوب 

 الملاحظات ن تلوي  مول الذا المستم  الشتص لو  من أاتل هو ما إلم ت تذهل ومتنو  د غن   تتل م    يا 
 غ ف  لات  زملااه م  تتل يالت المتتلف  اينشط  في الماال ة  زمال   تذ تلميذ  تلق تتلاهاي    فمطد

تطوي ه التمو ل الذاتي في تنم   التلميذ و  و ل ه  ستمد للمتا ل م  ا من الفهل حمق من تلالها ل الصف
ي ا    وفا ل   ا ي ة  ز امته امل اته في التتام   ن احاف ل ي لأ من ذاته أولاد و تز  م   ال يا  التتل  ات لوا 

لمفاه ل احا في  ذو  اين أشاال المت ف  م التلميذ ا انا مستملا م ل ا لك  ما حولهد فالتتلم   النشط 
  التاطا  من من ايحاال الذات  الكاي  لو ستاتواينشط  والت  ات لتمل ص الاغ ات والمشالات التتل م   

يت اوز التم  الشمولي المنغلق الذا يل ي أنه يتممن ا  شيءد  تنوي يانمل الذات نملا مومو  ا  تلال
ا  الفتال  ات سهل  واس ط  تسه  المشا   زا المتا ل إلم  وي زاهد و حول ا   فتت الواق  فالتم  ايلاتي

ت تي ل ول لوغ أ لم م اتب التحصي  التلميد لحفاظ  لم التوازن والتكيف لات  الصف الل اسيل والنشط 
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ت نسا  الماحواين غي   ينما  لغ د% 23.00في الم تا  الاان   نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب 
 05.80د في حين  اءت في الم تا  ال اات  نسا  الماحواين المحايلين والتي قل ت ب % 11.40الموافمين 

 وهي نسا  منتفم   لا. % 01.00د في حين  لغت نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة %
  يق تلي  مسا  التتلل لل ه  ن ط"  تم  التمو ل الذاتي للتلميذ  لم ت والتي فحواها 45التاا ة  قل 

د 3.89آليتي التصح ر والتلاج "د  اءت في الم تا  التامس  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  0.81 قل  ب وانح ال مت ا ا 

الم تم   م ون ا ن التمو ل الذاتي للتلميذ  تم   لم فن ل أن أغلب مف لات  03المتوسط  )محايل( وهي 
هذا يتحمق من ملر ق  ه من أهلال التتلل و حل   ل تصح ر والتلاجداللي  مسا  التتلل  ن ط يق آليتي تت

لما يتمر مها اتهد و ن لتي تمانه من تحسين ألااه وتطوي التطوات اللازم  ا  سلنماط قوته ومتفه وي
لت  وا ا فإنه  ستتلل آليتي التصح ر والتلاج المت ف   والمها ي في أحل  واناه  للتلميذ أن هناك متف

والتل  والمتف للر التلميذ من  ت اوز المصو الذا يت سل في م مو   من الإ  اءات التي تهلل إلم 
زز تت  ال  ذات فتال   الإي ا    تلال ص اغ    نامس متكام  يتممن م مو   من الإ  اءات التتل م   

   شماما د  م  اسهول  و س  لتحميق أهلافه التتل هتتلموتملل له الل ل النفسي والتحفيز لتتلي  مسا   الام 
لتلاج ه اسا ل د اما والمل ات ات إماف   لتطوي  اتض المها اتإ  اء تل ياات ومما س أ ما التصح ر

قاال  ل التلميذ لنفسهتمو و الاحا  ن مصال  تتل م   إماف   لتغط   المفاه ل التي  فتم  إليها التلميذد  في
ا اء   ليلة  اتت  اكتسابد فتمانه من توظيف المها ات افا ل    ال   هت ر لت أسس  لم  متايي  و  لم  وا 
انب المت ف   اال و  والم تاط  التلميذ ايفاا  الناات  من ذاتو  التصو اتف و ل ه في ا  ايوقاتد متا فه

   التتل م    مان تنميتها والاستفالة منها في التمل دت  و  و  التي تشا  في م مو ها أسس نفس   والانفتال  
ش وط  نه ا تاصا ونظاما متينا تتوف  ف هأن التمو ل الذاتي ي ب أن يتا   ومن هنا يتمرد -التتلم    –

شا  من ا اغ اتها )المت مات الوظ ف  ( وت  زالمت ف   والمها ي  المومو     ال ذو   ن كشفتتاص  
ن اانت هذه الإ  اءات متملة  والتتلي   والتطوي الفو ا  التلاج والتصح رالتي تتطلب  شاالاي متشااا  و وا 

تم  الم  الذات   الساالة لات م المما سات التمو م   نو ا ماد إلا أن  مل  ال ؤر والتصو ات ت از  ل
لم والمشاك  التحصيل   المتلن   قال ا   تتا اتنظال متكام  تال من ال س س المل سي والتي تهلل إلم ت
ها د اتيلا  ن ايفتال التي تو هذات  ميذ قال ين  لم إ طاء أحاال تلا ينتسفحص لقيق لمسا  التتلل 

وا الت   محللة لذا و ب  لم الفا   المو ه   هلل أو غا   وال غاات وايمو  الو لان   غي  التواطف
لم المواءم  ينطوا  الذا هلل نفتي ألا وهو التحصي  ال يل ألاتي يت ه صوب  ( أن  اون فتله)التلميذ
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 ين الغا ات التتل م   وايساليب التمو م   المم  ة من ااب أن ي تب اشا  أفم   لور فتله النملا الذاتي 
لم ليتي التصح ر والتلاج للحصول  آ ن ط يق  ه الل اسيلي  مسا  تالمو ه صوب ق م  متين  هلفها ت

لشامل  في التتل ل ولة احمق ما  ت ل اال ل  استتلال لتحميق أهلافه التتل م  ت تله أكا   ق م   لم   متين 
 ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 18.30تليها نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب  داشا  م ن 
د في حين  لغت نسا  % 09.00د أما نسا  الماحواين غي  الموافمين قل ت ب % 10.50المحايلين 

         وهي نسا  مايل   لا.  02.00الماحواين غي  الموافمين اشلة 
  سمر التمو ل الذاتي للتلميذ االلفاع  ن آ ااه من تلال تمل ل الح س  والتي فحواها 41التاا ة  قل  "

د وانح ال 3.89 ا "د  اءت في الم تا  السالس  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ وت  ي ها  لم
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  0.82 قل  ب مت ا ا 

اع  ن آ ااه االلف سمر للتلميذ فن ل أن أغلب مف لات الم تم   م ون ا ن التمو ل الذاتي  د03)محايل( وهي 
 د ن ومتزن م في متتلف المواقف التتل م   من تلال تمل ل الح س وال  اهين للأستاذ وت  ي ها اشا   لمي

 نلما  ستتلل التلميذ التمو ل الذاتي فإنه  هذا  اون قل تحمق من ملر  لوغه للأهلال التتل م   وملر 
 ه الماتسا لتي  ستتلمها في اللفاع  ن آ ااه وأفاا ه ومتا فا دوالنمل    لا   الإتحليل   و المها ات لل اكتسااه

ستم  تمو ل الف ص  للتلميذ  تل يب ذاته اشا  مهذا النوع من ال يوف ف داشا   لمي منطمي ممن  ومل وس
 يتها أاناء المناقشاتيتل تا  وال  اهين تمو ل متلوماته وتفسي ها وتحويلها إلم مللولات منطم   مل وم  اايلل و 
ته المناظ ة والتي يتتلل من تلالها ا ف   تحليل نماط متفه وقوته اما يلفاماف  طو  لل ه مها ة الحوا  و فتت

الكتا     مها ات الاتصالالتت ي   ن متا فه ومتلوماته اشا  صالق وقوا ف تزز لل ه هذا ايسلوب إلم 
الذات  ل ه الام  االنفس والا تمال  لموالتواص  الا تما ي لات  الصف الل اسي وتا  ه و تزز ل والشفو  

 لم  ما حوله قال  مستملا وم ل ا لك  ا انا اا تاا هولهذا ينظ  مفا ا الت     للتلميذ  دهغا ات  هذا قحمف 
سن من منظل وهالل  ح شا   لميال ل الح س وال  اهين وت  ي ها اللفاع  ن أفاا ه وآ ااه من تلال تم

 لحضي الساالة تمو ما  ناء  فااايمما سات و الما  تيق ألااه من تلال تمو ل  زالحم م  ويت او ملا اه 
تنتاس   ملان  و  وامح   ؤ   التي تفمي إلم تلومات والمفاه ل الحم م  المتا ل الوهم   والزااف  ويل ل الم

 لاءل الماان   لل اسي  ي  لوغ تحصي و مانه من والتميز  ن اح إلم لم ألاء التلميذ اشا  إي ا ي وتلفته 
 75مما    % 18.80تليها نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب  دشغلها ممن  ما   صفه التي 

د أما نسا  الماحواين غي  الموافمين قل ت ب % 10.30المحايلين د  ينما  لغت نسا  الماحواين ماحوا
 وهي نسا  مايل   لا. % 00.60د في حين  لغت نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة % 08.30
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  سا ل التمو ل الذاتي التلميذ  لم تطوي  مها ات التحلي  في ح اته  والتي فحواها 36التاا ة  قل  "
 د وانح ال مت ا ا 3.87التلم   "د  اءت في الم تا  الساات  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 

وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي  د واان متوسط ل    الاست اا  م تف 0.94 قل  ب
لال  تت   ملتلا أساس ا وهاما لتحميق ايه فن ل أن أغلب مف لات الم تم   م ون ا ن التمو ل الذاتي د03

ا ل التلميذ االل    د فهو  سوالتفاي  النملا والتمو ل الإ لا ي التتل م   وتطوي  مها ات التحلي  والتفسي 
اتهد التي وسلوا وات اهاته لم النمو المت في المتكام  الذا يؤلا إلم تتلي  متلوماته وت  اته ايولم 

  سمر ام اس مستور التلميذ وم لول   تتلمههذا من  ه د ومن  ه  أت ر  والا تكا تلفته نحو الت ليل 
حلم امل ة  ال    لم ويت التلم   ح اتهفي  لم تطوي  مها ات التحلي   اقال  لتوليل الملكاتد ف صار   نفسه

تحلي  ايفاا  والمفاه ل وتفا اها اشا  مفص  و ميقد ونملها اشا   ناء وتطوي  حلول  ليلة إ لا    
  د وتحليل ايسااب المحتمل  للن اح والفش وز الاغ اتت او ح  المشالاتتولل لل ه المل ة  لم  وا تكا ي 

 تحلي  المتلومات وال  انات المتتلف  واستتلاص النتااس التلميذ من التمو ل الذاتي مان  لاوة  لم ذلك 
حتم  اون التلميذ  مل ا اشا  أفم  وصان  لتمل   التغي  والتطو  نحو ايفم  منطميد  اشا  وفهمها

 نها أفتال ت  و  او  الذاتي  لم أشاال التمو ل هتمالالاهذا التحسن والتطو  في مصلحته لذا ينصب اون ف 
 شا   الوايكال م   ا التلم   ة التلاميذالنمل والتحلي  والتفسي  في ح اتهلل لتطوي  مها ات   حليا

وافمين تليها نسا  الماحواين الم  دوالت  و   الا تما   ممن الصفوة في متتلف مواطن الح اة  للإ لاله
ب ة الماحواين غي  الموافمين والممل  لتتساور نسا  الماحواين المحايلين م   د% 23.80اشلة والممل ة ب 

    وهي نسا  مايل   لا.  % 02.01د في حين  لغت نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة % 11.00
  تت ر  مل   التمو ل الذاتي للتلميذ الف ص  للم تم  المل سي االتفاي  والتي فحواها 47التاا ة  قل " 

د 3.82في نتااس التلاميذ النهاا   "د  اءت في الم تا  الاامن  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  0.79 قل  ب وانح ال مت ا ا 

فن ل أن أغلب مف لات الم تم   م ون ا ن التمو ل الذاتي للتلميذ يت ر الف ص   د03المتوسط  )محايل( وهي 
تلميذ إلم فمن تلال  مل   التمو ل الذاتي يتحول ال للم تم  المل سي االتفاي  في نتااس التلاميذ النهاا  د

ستم د واه التلمي وايكال مي اشا  مف ل نشط ومتفا   في  مل   التتلل و صار قال ا  لم تحسين مست
المتلومات الم مت  المستملة من  مل   التمو ل الذاتي يتسنم للأساتذة والم تم  المل سي  هذه وااستتلال
وتحليل الم الات التي تحتاج إلم تتلي د و مان لإلا ة المل س   التت ل  لم قل ات التلاميذ  اشا   ال

تلال  مل   التمو ل  مان است و لاوة  لم ذلك االنتااس التتل م  د ا للا تماءالتي ي ب تطوي هتحليل المسا ات 
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 مان  د اما ل   لم حا اتهل الف  ناء مفيلة وتنفيذهاتحليل   امس تتل م   ل ساتذةالذاتي للتلميذ من ق   اي
كا  فتال  د وأم  اط يم  أفم  لمهات الممان إ صال المتلوم مل   التتلل  التل يس وتتزيزط ق  تطوي 

ت ر  مل   النمل تاما التمو ل الت  وا المتفق  ليهاد  أهلال  لوغاصف  لو ي  ل تلاميذمما  حسن نتااس ال
الذاتي للتلميذ الف ص  للم تم  المل سي االتفاي  في نتااس التلاميذ النهاا   ينهل أن    ناص  التمل   

هل  لا تما يال   التلاص آين ي النظال الت  وا الساال التتل م   المال ين  لم إحلاا التغي  والتطو  ف
ايكا  تطو ا وفهما قال ين  لم التت ل  لم إماان اتهل الكامن  والظاه ة  المتمل سون اونهل التناص 

إلم  وانين تهللموااط وق الذا تحامه الفت طه اشا   ملاني  ن ط يق والتن ؤ امسا هل المستم لي وما
يها نسا  الماحواين تل دحيو   وم ون  وينتاس اشا  إي ا ي  لم تحصي  التلاميذ الل اسي ت  التتل ل أكا  

د أما نسا  % 11.80المحايلين  ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 12.30الموافمين اشلة والممل ة ب 
 01.40غي  الموافمين اشلة  د في حين  لغت نسا  الماحواين% 07.00الماحواين غي  الموافمين قل ت ب 

  وهي نسا  مايل   لا.  %
  تزز التمو ل الذاتي للتلميذ المل ة  لم توظيف المتلومات في مواقف  والتي فحواها 40التاا ة  قل  "

متنو   في ح اتهل اليوم   "د  اءت في الم تا  التاست  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  0.85 قل  ب د وانح ال مت ا ا 3.81

فن ل أن أغلب مف لات الم تم   م ون ا ن التمو ل الذاتي للتلميذ  تزز المل ة  03المتوسط  )محايل( وهي 
 اكتسابا ن  مل   التمو ل الذاتي تسمر لهي لم توظيف المتلومات في مواقف متنو   في ح اتهل اليوم  د 

المواقف التتل م  د  تي تتممنهاوتنظ مها وت تي ها واستتلاص الماالئ والتوص  إلم المفاه ل ال ذات ا المت ف 
ه في متتلف  لم نفس  تمالللاو   حتم تا ج الفص  الل اسي وتلفته  لم استم ا ي  التتلل التي تسا له

 المت ف   تهتتاس مها االتي  ومواهاه الإ لا   د تطوي  ات اهاته واهتماماته التلم   والح ات    مواقفدال
  ين والتواص  صالالاتمها ات  التمو ل الذاتي ينمي اما دالا تما    م م   لتوظ فها في الح اةالح والتفا ل  

ل التمو ل الذاتي  تتماما د وقاا  الا تما    والت  و  ال م  ياتقل اته م   فتتوافقالتلميذ وأف ال الم تم  
وصول إلم إتمان د لل التفاي  المتشتا مل ات  لم  مااش  للمها ة المستهلف د و ش  أساسا  لم الم اس ال

ح   ساهل في متال   الغموض و ف ميذ  لم ملا  الزمنحم م  د ويوف   صيلا لتتلل التل مها ات ح ات  
 لا س ما  نل استتلامه اشا  منسق م  المتلوماتد تتت مهواقت   والح ات   التي قل اتض المشالات ال

في متتلف المواقف واالتواص  والحوا   ستط   أن يوص  اليوم  د و  تهح افي  مها ات التي تتلمهاوال
المما ا التي تتت مه ا  هذا من أ   تحميق ايهلال الم  وة  لح   ناءو  سلس متلوماته وأفاا ه اشا 
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 دالتلميذ   فيهايومال ة في متتلف المواقف التي والما والا تكا من التمل ات التمو م    الماام   لم الإ لاع 
 15.30المحايلين  ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 17.30تليها نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب 

د في حين  لغت نسا  الماحواين غي  الموافمين % 08.30د أما نسا  الماحواين غي  الموافمين قل ت ب %
 وهي نسا  مايل   لا.  % 01.10اشلة 
  والتي فحواها "  ملل التمو ل الذاتي تغذ    ا ت  فو ي  تسا ل التلميذ  لم تحليل نماط  43التاا ة  قل

د 3.76متفه ومتال تها "د  اءت في الم تا  التاش ة من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 
ل    الموافم   د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق0.90 قل  ب وانح ال مت ا ا 

فن ل أن أغلب مف لات الم تم   م ون ا ن التمو ل الذاتي  ملل تغذ    ا ت   د03المتوسط  )محايل( وهي 
من  كتس هاافهو وسيل  تشت ص   للمتا ل التي فو ي  تسا ل التلميذ  لم تحليل نماط متفه ومتال تهاد 

المفاه ل التاطا  وتتليلها و لا هاد و تم  هذا ايتي   لم تطوي  فهل  ااكتشالسمر له  فنشاط متين 
التلميذ اشا  واقتي حتم يؤهله للحال  لم ما اكتساه من المنهاج الل اسي والمم   وموال التل يس من 

تغذ    لممفيتملر تملمه نحو أهلال الصف أو المالةد و مان أن يتل ذلك افتال    تحليلو   نفسه ت  ات
متتلف  زه  لم تطوي  مها اته وتحسين ألااه فيمتفه وتحففو ي  تتزز لل ه الو ي  نماط قوته و  ت  ا 

الم اقا  والماط و  والتتلل  ل الذاتي ألاة ووسيل  للانتااسو ذلك  تل التمو  دالم الات التتل م   لتلاج المصو 
 طدم ما  مان أن  سمم االتمو ل النشالذاتي للألاءد والتح   من السلط  المنف لة للأستاذ في التمو ل إل

 ا مناسال التطط وم و  م ا ت  وا  الة تمي ل أ مالهلمن مانهل تف حص  التلاميذ  لم التغذ   ال ا ت  
 و وله قو حم ذاته يا ت أن تلاله من  ستط   أساسي ممصل وفه دالمتا ل في المصو  أو ه لمتال  
 أشتاص إت اج م ل قال  هنا الذاتي فالتمو ل الاغ ات و تالس الموة مواطن و تزز االنفس الام  لل ه و تزز
 ولات  فهص م مو   ممن وماانته التلميذ ق م  من ت ف   لاتف تواص  وأساليب وقل ات متا ل لهل أكفاء

 متتلف  أنواع  ن فو ي  ت  ا   تغذ   الفا لين لتزو  فتال لالتتل  ت ت الإ  اءات هذه التتل م   المؤسس 
 أ لم  لوغ إلم ل ه تؤلا التي ا فاا هل للإ مان و ههلتو  الل اسي الإتفاق من ميهلتف الماتسا  المتا ل من

 ينما  لغت نسا   د% 15.80تليها نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب  دالل اسي التحصي  م اتب
د في حين  لغت % 10.50د أما نسا  الماحواين غي  الموافمين قل ت ب % 13.30المحايلين الماحواين 

   وهي نسا  مايل   لا.  % 06.01نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة 
  والتي فحواها "  سا ل التمو ل الذاتي التلميذ  لم التفاي  ا سلوب ناقل في حلول  37التاا ة  قل

د وانح ال 3.69 لغ ءت في الم تا  الحالا  ش  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  م ه "د  ا
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د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  0.88مت ا ا قل  ب 
خ  سنملا تحليلي ي أسلوب فن ل أن أغلب مف لات الم تم   م ون ا ن التمو ل الذاتي د03)محايل( وهي 

 دلاء اشا   لمي ومنه ي ومنطمي لتحليل التطوات اللازم  لتتليله وتحسينهاه ل  لق د و حل  و مول ايالمف
فق ما تمل ه في حلول  م ه وو  لتفاي  النملا والم اءة والكتاا مها ات قو   في ا امتلاك  حتاج التلميذ إلمو 

ل يلة لإ لال اط التل ي    االناقل هو أحل الوساالتفاي  ين  دوا م  المنهاج حتم ي ف  من مستواه الل اسي
نماءميذ التل حسين مان استم ا  التتللد وت مل   لازم  لمفهو  دلون لاف  تا  ي وتطوي  ذاته تفاي ه وا 
نتا يته وزيالة فتاليته ء التلميذألا التفاي   ه فيمها اتم   التتل م  د وتن في التحصي  الل اسيد و ف  افاءته وا 

 ح  المشالاتل ااق  هلل ص اغ  حال نهاايد  مولها سلوب ناقل وتحليلي اغ   الوصول إلم الحم الإ لا ي
 الل اس   اصو ة سل م  من تلال التحلي  التميق ق ا ات في ح اته اتتاذ سا له  لمو  دالتي تتت مه

ل   ومتاتفد ومن ال تمي مها م  ذا   وانب المصو  والم اهاالمتلومات التي يتلم فحص د و للأمو 
د ي حلول  م هوالنمل ال ناء ف الاستكشال لم  التلميذ قل ات الذاتي لتمو لينمي ااما  دهالمواقف التي توا ه

( مو همن سلط  ايستاذ )الفا   ال اتسا  متح  للمتلومات الم ناقلو مامف  لم إ لال فا    ملاني ف تم  
المت في  ي المستور والتتلي  التحليا والتطوي  فلات  ح  ة الصف وهذا ما  ساهل في  مل   التحسين 

ل اكهم  م ا اة اوالسلواي للتلميذ  ول  لم  مل   ونتي تها هو الحص لف وق الف ل   في مستو ات تفاي ه وا 
ذ ومح اها ي ن التواطف ذات  ولة  ال   م ازها التلم ةنا ح  تو هها أفتال  ملان   اتيلتتل م  متكامل  

تليها د 14.80لت تي في الم تا  الاان   نسا  الماحواين غي  الموافمين الممل ة ب  دالةايساسي أستاذ الم
 10.30المحايلين  ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 11.80نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب 

   وهي نسا  مايل   لا.  % 06.00د في حين قل ت نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة %
  لق أحاال مومو    تتت إصلا والتي فحواها "  سا ل التمو ل الذاتي التلاميذ  لم  46التاا ة  قل

  ش  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ   نتااس تتلمهل النهاا   "د  اءت في الم تا  الاان 
ه فاق ل    الموافم  د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ين0.92 قل  ب د وانح ال مت ا ا 3.68

  هو امتلالا لتمل فن ل أن أغلب مف لات الم تم   م ون ا ن التمو ل الذاتي  د03المتوسط  )محايل( وهي 
 لم ملر تملمه نحو  د فيتت لة ل اس  التتل ل الذاتي وماملا له فإذا قال التلميذ  تتل ل نفسه  نفسه في وحل

نذ  لا   الفص  م م ال اتمل   التمو ل الذاتيميذ  لم الايستاذ التل  ش   لوغ أهلال تلك الوحلة التتل م  د لذا 
 لذاتهمر مستواه االنسا  حتم يت اا  مومو  ه تملي  ألااه  نفسه لتتلل التلميذ ا ف  د الل اسي وحتم نهايته

تتكون لل ه فتااس تتلمه واستتلالاته الشتص   ون هلحصولم مو تهد و صل  أحاال مومو    تتتلق  ت
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  لمل ه المل ة تزز لد مما  في الحال الاستملال   تللم ت ل  سا لهد اما النهاا   نتاا هصو ة متكامل   ن 
صلا  لقيق اشا  هن از إ ور مست تحليل  لتتل م  ا هلالاي نحو تحم مه املر يتتلق مومو ي ق ا  وا 

 والمت في يكال ميا تحصيله  لم ايتي ة هذه تنتاس تمح النهاا   تتلمه  نتااس أساسا  الم تاطو  المسط ة
فتن ط يق نظال النمل الذاتي  صل  الفا   الت  وا أحاال مومو     ن محتو ات التمل    إي ا ي. اشا 

التتل م  فيتل   ض النز   الذات   والف ل   اصو ة لاام  ومستم ة حتم تسه   لم ايف ال التفاي  وفق  ؤر 
واق  م ن تال من المشالات قال ا  لم تو  ه التلاميذ لفحص محصل   وتصو ات تهلل إلم ت س س

اان   نسا  الماحواين لت تي في الم تا  ال اشا  إي ا يد ال تتتلق  نتااس تتلمهل النهاا  ماتسااتهل وا  طاء أحا
 14.80الموافمين اشلة والممل ة ب  تليها مااش ة نسا  الماحواين د% 16.30غي  الموافمين والممل ة ب 

الماحواين غي   ايتي ة نسا د لت تي في الم تا  % 12.80المحايلين  ينما  لغت نسا  الماحواين  د%
    وهي نسا  مايل   لا.  % 01.00الموافمين اشلة والممل ة ب 

  والتي فحواها "  مل  التمو ل الذاتي من الف وات للر التلاميذ ذوا التحصي  الل اسي  42التاا ة  قل
د وانح ال 3.64المنتفض "د  اءت في الم تا  الاالا   ش  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 

الموافم  المتوسط  د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    1.03 بقل   مت ا ا 
لنتااس لميذ يومر محصل  اللتفن ل أن أغلب مف لات الم تم   م ون ا ن التمو ل الذاتي  د03)محايل( وهي 

ذا فالهلل ل التمل   التتل م  د لات التي اان متططا لها و اشف  ن الاغ ات التي يوا هها التلميذ  التتلل
  الل اسي التلاميذ ذوا التحصي وت  اتمتا ل الحاصل  في الف وات ايساسي من التمو ل الذاتي هو تملي  

الف وة  ين ما  مل  لميذ في متتلف مواقف التتللد ما لل  فهمه ويل اه التل اشا  ذاتي أا أنه  تالسالمتلني 
د و ين ما ي ب أن  اون متمانا منه لات  الصف الل اسيد حتم  حلا التتل ل اط يم  تتلمه وما  متلكه

ي المتا ل ف التي تظه  سل الاغ ات و فتال د واالتالي فهو  تالس النمص والمتف لات   مل   التل يس 
د اشا   ال ألاءه نحسو  لتتللا نحوته لافتيمن  ف  يو  يزيل من نمس التلميذ والمها ات ايساس  د واالتالي

التم   استتلالاتسمر له  تملي  تملمه تملي ا سل ما  وم م    لم نتااس  يلة من تلاله التلميذ  حص ف
من تلال  حلهلو  تواه الل اسيمس حم م  إل اك  لم قال ا  ذاته قااما ا انا أنه إل ه  لم ينظ  الذا النملا
ا اط يم  شالات و ستاتلهالذا  ملص من الاغ ات والم يتاته وأفاا ه  ن ط يق التم  ايلامما س تمي ل

مل  من الف وات  ف  التمو م متتلف ايساليب  ااستتلال ها لات مناطق المتف والمصو  و  ويا ا  ملان   
ي  الموافمين غ لت تي في الم تا  الاان   نسا  الماحواين د اسي المنتفضللر التلاميذ ذوا التحصي  الل

 ينما  لغت  د% 18.80تليها مااش ة نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب د % 19.00والممل ة ب 
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الماحواين غي  الموافمين اشلة  ايتي ة نسا د لت تي في الم تا  % 11.50المحايلين نسا  الماحواين 
     وهي نسا  مايل   لا.  % 04.01والممل ة ب 

  والتي فحواها "  حا المنهاج الل اسي ايستاذ  لم تفتي   مل   التمو ل الذاتي للر  34 قل التاا ة
د 3.47من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ  وايتي ة التلاميذ "د  اءت في الم تا  ال اا   ش 

الموافم  د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه فاق ل    1.09وانح ال مت ا ا قل  ب 
فن ل أن أغلب مف لات الم تم   م ون ا ن المنهاج الل اسي  حا ايستاذ  د03المتوسط  )محايل( وهي 

ز فهي تتت   ألاة مهم  لتحسين مستور التلاميذ وتتزي  لم تفتي   مل   التمو ل الذاتي للر التلاميذد 
النماذج  يتمال  فموال  والموا ل المتاح  تتلمهلد لذا  مان للأستاذ تفتيلها من تلال توفي  ايلوات اللازم

 إصلا  في و احي لو ا تلتب فهي دفتال اشا  الفتلي ألااهل لم اسوايساليب م  تمل ل تتل مات وامح  
شال وح  كست لم التمصي والا اي تؤال أنشطتهتال المم  ات من الماتسا  التلاميذ متا ل حول االأح

 من تلاميذه ذايستا  سا لالمشالات اتتاذ الم ا ات وتحميق الذات والستي لتحميق ايهلال التتل م  د اما 
 اما والإل اكد الفهل  لم قل تهل في امتهل وزيالة التفاي د في قل تهل تنم    لم الذاتي التمو ل  مل   تلال
المت ف   والو لان   والنفس  د ومت ف  الات اهات والميولات والسمات  هل وان  م     يتطو  إلم يلفتهل

 واقت   مهال ن ازلإ ال هل من المزيل  ذل  لم مسا لتهلو  دا نفسهل تتلمهل وتمو ل الحم م   لليهل الشتص  
 نهاجالم  حا لذا  يلد ل اسي تحصي   لوغ في تسهل مهم  تتل م   نتااس تحميق إلم  لو ها تؤلا متكامل د

التمو ل الذاتي اتمو ل تشت صي لتطوي  فهل واقتي للحال  لم ما اكتساه التلاميذ من المم   ل اسي   لم
والحال  لم ملر التملل نحو أهلال الصف أو المالةد و مان أن يتل ذلك افتال   من تلال تك ا  المما س  

منهاج الل اسي لا فالد وف ها للتلاميذ وايستاذللتمو ل الذاتي  لة م ات والاستفالة من التغذ   ال ا ت  التي ي
نما تف ضالماام  التلاقات المتلومات المملم  و  ينحص   لم تحلي  نوع   ين التلاميذ وايستاذ فحسب وا 

نو    المناهس والمم  ات الل اس   التي ومتوها للتلاميذ  لم الفا   المو ه تفتي   مل   النمل الذاتي حتم 
 تتفف هذه ايتي ة من وطا  و بء التمو ل والتتفيف من أسالياه المتنو   المستتلم  في ا  نشاط صفي

أحاال ذات    ملان   ومومو     ن محصل  المتلومات الت  ات   التلاميذ لاصلإ وتفتي  التمو ل الذاتي
ب  لت تي في الم تا  الاان   نسا  الماحواين غي  الموافمين والممل ة دتلال  مل   التتلل اكتس هاتل التي 

 ينما  لغت نسا   د% 14.00تليها مااش ة نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب د % 24.20
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الممل ة و  الماحواين غي  الموافمين اشلة نسا ايتي ة لت تي في الم تا   د% 09.50المحايلين الماحواين 
    مف لة وهي نسا  مايل   لا.  12مما    % 00.30 ب

 :ل مل   التمو ل الذاتي للتلميذ تسمر  أن لذا  مان المول 

  ل ستط   تحليل قل اته وماانته  ينهلد فيلت  متهل في حوامما ن  التلميذ لنتاا ه م  أق انه  
ومناقشات  اتشف من تلالها موطن التتا  والتل  فيتلا اها ايم  الذا  سا له  لم  ف  مستواه التلمي 

 والمت في.
   ف  مستور الت ايز للر التلاميذ لات  ح  ة الصف وهو ما ينتاس إي ااا  لم مستور التحصي 
 لل ه.
 ف ص  أمال التلميذ لتو   مصال  التتلل واالتالي زيالة مستواه المت في والتلمي وي ف  من يت ر ال

  لم تحصيله الل اسي. إي ا يقل اته ومها اته هذا ما ينتاس اشا  
  تزز المشا ا  النشط  والفتال  لات  الصف الل اسي مما ي ف  من مستور التحصي  الل اسي 

 للر التلاميذ.
   لم تتلي  وم ا ت  مسا ه التتل مي مما ينتاس إي ااا  لم  مل   التحصي   سا ل التلميذ

 الل اسي.
   منر التلميذ المل ة  لم اللفاع  ن آ ااه  تمل ل الح س وال  اهين اط يم   لم   مما  تزز الام 

 في نفسه ويلفته لوما إلم  لوغ تحصي  ل اسي  يل.
 اقل للر التلاميذ وهو ما ينتاس إي ااا  لم  سا ل  لم تنم   مها ات التحلي  والتفاي  الن

 تحصيلهل الل اسي. 
 
 
 
 
 
 

 



 هاواختبار فرضيات الدراسة الميدانية بياناتعرض وتحليل وتفسير                    الفصل الخامس        

 

 
287 

 وتفسير بيانات الفرضية الرابعة: عرض وتحليل -4

التحصي  الل اسي لتلاميذ متوسطات ملين   ا  التات  ولا    حامن  للتمو ل الت  وا  لمتنتاس ال يا  ال
 .تاس  اشا  إي ا ي

 الإحصاء الوصفي للمحور الخامس( يوضح حساب 19الجدول رقم )

 رقم العبارة

 درجة الموافقة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى 
غير  الترتيب الاستجابة

موافق 
 بشدة

غير 
 موافق محايد موافق

موافق 
 بشدة

48 
 51 125 131 66 27 ت

 12.80 31.30 32.80 16.50 06.60 %ن  13 متوسط 1.09 3.26

49 
 43 150 96 92 19 ت

 10.50 37.50 24.00 23.00 05.00 %ن  12 متوسط 1.07 3.26

50 
 72 212 49 47 20 ت

 18.00 53.00 12.30 11.70 05.00 %ن  09 مرتفع 1.05 3.67

51 
 75 224 38 44 19 ت

 18.80 56.00 09.50 11.00 04.70 %ن  07 مرتفع 1.03 3.73

52 
 89 255 20 25 11 ت

 22.30 63.70 05.00 06.30 02.70 %ن  01 مرتفع 0.87 3.96

53 
 64 200 85 37 14 ت

 16.00 50.00 21.30 09.30 03.40 %ن  10 مرتفع 0.97 3.65

54 
 81 233 37 36 13 ت

 20.30 58.30 09.30 09.00 03.10 %ن  05 مرتفع 0.96 3.83

55 
 79 127 87 69 38 ت

 19.80 31.80 21.80 17.30 09.30 %ن  11 متوسط 1.24 3.35

56 
 20 101 128 98 53 ت

 05.00 25.30 32.00 24.50 13.20 %ن  14 متوسط 1.09 2.84

57 
 120 196 33 37 14 ت

 30.00 49.00 08.30 09.30 03.40 %ن  04 مرتفع 1.03 3.92

58 
 73 221 46 38 22 ت

 18.30 55.30 11.50 09.50 05.40 %ن  08 مرتفع 1.04 3.71
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59 
 73 258 47 15 07 ت

 18.30 64.50 11.80 03.80 01.60 %ن  03 مرتفع 0.77 3.93

60 
 62 272 51 09 06 ت

 15.50 68.00 12.80 02.30 01.40 %ن  02 مرتفع 0.71 3.93

61 
 65 233 67 30 05 ت

 16.30 58.30 16.80 07.50 01.10 %ن  06 مرتفع 0.84 3.80

 - مرتفع 0.55 3.63  مجموعال

الل اس   م تم ( أن المتوسطات الحسا    من و ه  نظ  أف ال 19نلاحظ من تلال ال لول  قل )
تاا ات هذا المحو  اان م تف  التال ل د وأن المتوسط2.84و 3.96لتاا ات المحو  الااني قل ت اوحت  ين 

وهو مستور م تف د ومن تلال النتااس الوا لة في  03.63وهذا  للي  أن المتوسط التال لهذا المحو   لغ 
 ال لول أ لاه  مان ت تيب التاا ات لهذا الاتل تنازل ا وهذا اما يلي:

  تش ل إلا ة المؤسس  التتل م    لم ت ل غ نتااس التمو ل يول اء ايمو   والتي فحواها 52التاا ة  قل "
د 3.96في الوقت المناسب "د  اءت في الم تا  ايولم من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 

واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    الموافم  د 0.87 قل  ب  وانح ال مت ا ا 
 لا ةإد و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغلب مف لات م تم  الل اس   م ون ا ن 03سط  )محايل( وهي المتو 

المؤسس  التتل م   تش ل  لم ت ل غ نتااس التمو ل يول اء ايمو د  هلل إ طاء صو ة شامل  ومتكامل   ن 
ل الفص  التلاميذ طوا اكتس هاي والمفاه ل والمها ات والمل ات والم ل الت والات اهاتوالمتلومات المتا ل 

حسب سلل تنم ط محلل مساما من ق   الإلا ةد والمل ج الل اسيد من أ   تملي  أول اء ايمو  نتااس أ نااهل 
تتزيز تتاون ل لاميذ للأول اءنتااس و هول الت  لغتفالإلا ة في الكشول املاحظات ذات مللول نو ي واميد 
ميذ تلماه التلاما ي تممن  لاقات  ناءة وتكامل    ينحتم د ايس ة م  المل س  في ل ل ألاء اي ناء وتحفيزهل

في ال يتد اما تحافظ  لم استم ا ي  الاتصال والتواص  ال يل  ين  التتل م   وما يل سونهلات  المؤسس  
ه  مان و ل د اشا  مستم تحصي  الل اسي مح   ن اللإ طاء صو ة واالولي و ايستاذ والتلميذ  ا  من
وفي الوقت  مم اط  ل  وأساليب  ملان  اط ق للآااء  النتااس المل س   غ ت لإلا ة المؤسس  التتل م    المول أن

المناسب لممان تلتلهل في اتض حالات  لل التكيف والت ت  الل اسي لتمل ل والتلاج والل ل اللازل 
ي في الم تا  لت ت للتلاميذ من أ   الا تماء امتا فهل حتم تنتاس اشا  إي ا ي  لم تحصيلهل التلمي 

ا مااش ة نسا  الماحواين غي  الموافمين تليهد % 22.30الاان   نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب 
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 نسا ايتي ة لت تي في الم تا   د% 05.00المحايلين  ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 06.30والممل ة ب 
     وهي نسا  مايل   لا.  % 07.20 والممل ة ب الماحواين غي  الموافمين اشلة

  مسا لة لااس التمو ل الت  وا النهاا   "  ستام  مستشا  التو  ه نت والتي فحواها 60التاا ة  قل
التلاميذ  لم  ناء مش و هل الل اسي والمهني "د  اءت في الم تا  الاان   من حيا ل    الموافم د امتوسط 

د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه 0.71 قل  ب د وانح ال مت ا ا 3.93حسا ي  لغ 
د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغلب مف لات م تم  03    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي فاق ل

  إلم  ناء  لم فا ة ت     الاتت ا ات التي توص  مول التصو  الحليا للتو  ه الت  وا  ا ن الل اس   م ون 
يذ لك  تلت  ت  واد الذا يتطلب متاات  المسا  الل اسي للتلم  يلاغو ي اهللمش وع الشتصي للتلميذ ال

ن ازاته ونتاا ه التحصيل   التي تمليها  مل   التموا الت  وا اشا  لو ا  من تلال تتا  قل اته ومتا فه وا 
لإ لال اومستم   ستتلمها مستشا  التو  ه والإ شال المل سي والمهني في إ  اء تلتلات تتما  في 

والاتصال الت  وا الذا يتطلب تنوع وحلاا  المتلومات وتحيينها والاتصال المستم  االتلميذ  ال يلاغو ي
ص  في ايتي  د حتم  وميولاته و غااته موموع الاهتمالد وا  طااه حمه للاستماع إلم انشغالاته واهتماماته

 لم  يها قال ا صار فت اهاته اط يم  د حتم تنمو متا فه وتتطو  افهل مسا  ل استهلإلم تما  حم مي 
التو  ه الذاتي من  ه د ومن تحلا الصتاب التي أصار يل اها ليتمان من التحال فيها في حال  حلواهاد 

ومن ام  تتنوع م الات التم   هذه المنه    تاتا لتتلل أنوا ها  ر ار حافزا لا   قل  له من  ه  أت  لتص
لك تتصصا ل اس ا متينا أو ينتسب لمهن  ما فان ذ تلميذالواالتالي  نلما يتتا   دوأهلافها وط ااق إ لالها

لا  امن في حا ته إلم المال ولا في م ء ف اغه اي لا  شت  االمل  أولا  مط  إلم لتول  الل الاطال  
نما  امن في الت كيل  لم م و ة إشااع حا اته النفس   والا تما    اتحميق  حاته و غااته طمو فحسبد وا 

   ها االإماف  المهن  التي  تمو  االل اس  التي يل سها د شتو  الف ل االمسؤول   والا تزاز   وماانته الا تما
وع ق مش و ه الشتصي الذا  صار مش  حميتم تمته ومنه إلم إحساسه  ت ل   لو ه اتنص  فتال في 

اء المش وع لم  نإالحليا إلم فا ة الاتت ا ات التي توص   من هذا المنطلق  حيلنا التصو  ح اته ف ما اتل
د والتي تمول  لم منه     ليلة التم  قاام  أساسا  لم التشا ك والتواص  والتل ي  الشتصي للتلميذ

ف مها ت والتتط ط والانفتاحد حيا يتطلب متاات  المسا  الل اسي للتلميذ من تلال مواقف وأنشط  وتلتلات
 وع الل اسي والمهني م  ل فت  ف لا أو اتت ا ومن هذا المنطلق لا يامم المش  د نتااس التمو ل الت  وا 

ذاتيد    هو مش وع  ستام  ف ه مستشا  التو  ه نتااس التمو ل النهاا   لتو  ه التلاميذ وفق  غااتهل 
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ؤسس لها ينه يذ من التو هات اللا ملان   التي وميولاتهلد فالتمو ل هي الآل   الوحيلة التي تح   التلمي
ل ة لت تي في الم تا  الاان   نسا  الماحواين الموافمين اشلة والمم دلااما نحو ايفم    مل   التغي  صان
 ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 12.80تليها مااش ة نسا  الماحواين المحايلين والممل ة ب د % 15.50ب 

 مل ة بوالم لةالماحواين غي  الموافمين اش نسا ايتي ة لت تي في الم تا   د% 02.30الموافمين غي  
     وهي نسا  مايل   لا.  % 04.10

  تسا ل  مل   التمو ل الت  وا مستشا  التو  ه المل سي والمهني من  والتي فحواها 59التاا ة  قل "
متاات  نتااس التلاميذ اشا  لو ا للتملي  من ال سوب والتس ب المل سي "د  اءت في الم تا  الاالا  من 

د واان متوسط ل    0.77 قل  ب د وانح ال مت ا ا 3.93حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 
د و مان تفسي  هذه النتي   03م تف   لا وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي الاست اا  

ل سي والمهني لمالتو  ه ا مل   التمو ل الت  وا تسا ل مستشا   ا ن أغلب مف لات م تم  الل اس   م ون ا ن
لاء الل اسي صتواات في ايالذين يوا هون  لتحليل الفاات اس التلاميذ اشا  لو ا نتا اات  وتحلي مت في

) اشا  من أشاال المت مات   لم مستور المتا ل والمها ات والسلوااتحم مي  قصو  وتل ولليهل 
الل اسي هذا من  لتوفي  الل ل والتو  ه المناس ين لتحسين مستواه  لتلا ها  ستم المستشا  الوظ ف  (

لل اسي ا والت   المتففي حص  حالات  التو  ه مستشا  نتااس التمو ل سا لومن  ه  أت ر ت د ه 
  ول اس  نتاا هل وا   اء مماالات متهل ومسا لتهل في ح وسوء التكيف والت ت  في الفهل وصتواات التتلل

مشالاتهل وت اوز الاغ ات للتملي  من متللات الإتفاق الل اسي الذا يؤلا في النها   إلم ال سوب 
 امس الإ شال   ن ط يق   أصحاب المشالات النفس و  الملقلذين  تانون من اما ي  م التلاميذ ا س بدوالت
 فتهل إلم تلا ك الت ت يلفد وال سم   التوافق والصح  النفس    لوغالتو    والتو  ه السل ل لمسا لتهل  لم و 

ايز  لم د واالت    والو لان   والسلوا  المت ف  وتنميتهل من النواحيل من ال هل  ن ط يق الم ال امزي
ة وسمات تتطلب افاءة ومها   ) لاا  وظ ف  ( إ  اءات الإ شال المااش  اونه  مل   وقاا   ونماا   و لا   

الشام  في  هنمو  قفتيته نحو التتلل والإن ازد لتحم ف  ألااهد وتنمي لاتتاص  تتين التلميذ  لم التتلل و 
متتلف الم الاتد ولا  متص  ذلك  لم مسا لته في موء قل اته وميوله لات  المح ط المل سي فحسبد 

ال وتغيي  سلواه إلم ايفم  تحت مظل  الإ ش التا     ق    يتتلر ذلك إلم ح  مشالاته وتوطيل التلا
 ه المل سي مو ل الت  وا مستشا  التو فتمان  مل   الت الإتفاقدالنفسيد وهذا  لو ه  مول إلم التملي  من 

التلميذ  سا ل ف الاغ ات والتتا ات من متاات  نتااس التلاميذ اشا  لو ا للتملي  من افا   ت  وا  والمهني
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ال سوب اه ة ظالتتل م   والومت ات التمو م   لات  المؤسسات للتملي  من م الت قلل م  متتلف الظ ول  ل
فته نحو التملل لي  اته و وت ليل متا فه وت ء التلميذتطوي  ألافي المل سي ولهذا فالتمو ل الفتال  سا ل 

وط  تي أن  تم  التمو ل  لم تشت ص واق  التلميذ الماال ونممه وتت ي   يواه وأتطااه ا لنم  دوالإ لاع
ا لااه  ل ا  و  تفه الماال ل اون أكا  و  اد فالتمو ل الصح ر هو الذا يوا ه التلميذ امالفت مستو ات 

ت تي في الم تا  ل دلتملي  من ال سوب والهل  المل سيوامستواه الل اسي  ل ف  مني الذا  سا له في احم مال
تليها مااش ة نسا  الماحواين المحايلين د % 18.30الاان   نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب 

ايتي ة لت تي في الم تا   د% 03.80 ينما  لغت نسا  الماحواين غي  الموافمين  د% 11.80والممل ة ب 
     وهي نسا  مايل   لا.  % 06.10 والممل ة ب الماحواين غي  الموافمين اشلة نسا 
  تتم  الإلا ة  لم محا    ظاه ة الغش في الوسط المل سي للوقول  والتي فحواها 57التاا ة  قل "

"د  اءت في الم تا  ال اات  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ    لم المستور الحم مي للتلاميذ
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    1.03 بقل   د وانح ال مت ا ا 3.92

د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغلب مف لات م تم  الل اس   م ون 03لمتوسط  )محايل( وهي الموافم  ا
ا ن الإلا ة تتم   لم محا    ظاه ة الغش في الوسط المل سي للوقول  لم المستور الحم مي للتلاميذد 

نتااس وتزو  ق   ال ل وتمل  من مصلاظاه ة سل    تؤا   لم  ولة التتل اح   الت  و   هوين الغش من الن
حصيلهل تلر اكتسا هل للت  اتد والكشف  ن التي ي ال من تلالها ق اس مستور التلاميذ وم وتزيف الحمااق

لل تحم مهاد ه   التتل م  س اساتالومتها  اسمي التي  والم الات من المتا ل والمها اتالحم مي في  لل 
   ال   و ل ه تح ص الإلا ة المل س    لم ماافحته اط يم لذا فالغش س اا مانتا في ال ناء السل ل للتلاميذد

  وي فض النزاه  وال ل  د فهو  شم  ا  الس  في تلق م تم  مل سي ي  ر الفسال وصا م  ينه  ساهل
م  د لذلك  ملت المنظو متالف  للواق  التتل ميو ااذا   لحصول  لم نتااسوايساليب غي  المش و   ل

وانين وم  م مو   من المو  استتلال وساا  متتلف  لم اقا  التلاميذ  ة المل س  الت  و    ن ط يق الإلا
تنمو في   متنام ومتال تها اط ق مت للة ينها ظاه ة  وتمل صها صل ح ل هذه الظاه ة والتمواات  هلل 

 ملك يتوتلذأاناء ألاء التم د  ت  ح ا ام م المل س  وتمتل إلم ال امت  والح اة المهن   وتصاحب التلميذ 
  لأيد وفت  لا أتلاقي تطي ةظاه ة  فهوش نه إمتال التمل   التتل م  د  من الت  ويون الحذ  من ا  ما

ح اةد وله صو  متتلف نواحي ال إلمالتتل ل المتوسط وينتهي  اتتاا اتمن الاتتاا ات الفصل   لينتم  إلم 
ايساتذة  من الكاي د الذا اصار يؤ ق الاتصالمتنو  د اما فيها الغش  ن ط يق وساا   وأشاالمتتللة 
 س اس  ال لعد فأوساط التلاميذ في متتلف ايطوا والمذه  في  الس ي د نظ ا لانتشا ه والمسؤولينوالمل اء 
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نظال  س س تلإنتاج فا لين أكفاء و  الفحص اللقيق والمستم  لم  يات التمل   التتل م   تهلل إلم موما 
نتااس  اشا  سل ي  لمم  ياته اس تنت حتم لاالاغ ات والمشالات التتل م    ت  وا متكام  تال من

تليها مااش ة نسا  د % 30.00لت تي في الم تا  الاان   نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب  دالتلاميذ
لت تي  د% 08.30المحايلين  ينما  لغت نسا  الماحواين  د% 09.30الماحواين غي  الموافمين والممل ة ب 

     وهي نسا  مايل   لا.  % 04.30 والممل ة ب الماحواين غي  الموافمين اشلة نسا ايتي ة في الم تا  
  الل اسي امستور التحصي للا تماء" تتتذ الإلا ة المل س   م لأ المااف ة  والتي فحواها 54التاا ة  قل  
د وانح ال 3.83"د  اءت في الم تا  التامس  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ  للتلاميذ
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  0.96 قل  ب مت ا ا 

ة المل س   ا  الإل د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغلب مف لات م تم  الل اس   م ون ا ن03)محايل( وهي 
منر التلاميذ المتفوقين والمتميزين في الل اس  ماافآت و وااز مال   أو غي  مال   اتحفيز لهل ل ذل المزيل ت

ال   متمال   وااز متلاميذ و ال اتمن ال هل والتفوقد ومن أمال  هذه الماافآت ل وع وشهالات تملي ي  وتك يم
 تفوق الفي م ا   لم الاست لفتهل واالتاليتفوق في الل اس  و  لتم    لفي منر ل اس   تحفز التلاميذ  لم ا

هذه التطوة المتتذة من ق   الإلا ة المل س   تتلق  وا من المنافس  الإي ا     ين التلاميذ في د  تهالالاو 
 لم م اتب أ فيتساامون نحو  لوغ للحصول  لم هذا الامت ازد  ست ا منهلمتتلف المستو ات الل اس   
 ناءة قال ة  ر قو  ستت ي  مانلات  النسيس الت  وا و ين الفا لين  نافسهذا التالتحصي  التلمي وايكال ميد 

ل ة ب لت تي في الم تا  الاان   نسا  الماحواين الموافمين اشلة والمم د لم لف  النظال الت  وا نحو ايفم 
ت نسا   ينما  لغ د% 09.30الح ال والممل ة ب  التزمواتليها مااش ة نسا  الماحواين الذين د % 20.30

الممل ة و  الماحواين غي  الموافمين اشلة نسا ايتي ة لت تي في الم تا   د% 09.00 الماحواين غي  الموافمين
     وهي نسا  منتفم   لا.  % 01.30 ب

  اشف تمو ل الت  وا لات  ال يا  المل س    لم ل    الم ون  التي  والتي فحواها 61التاا ة  قل  "
الس  من ("د  اءت في الم تا  السالنظال ) ين ايساتذة والتلاميذتتصف  ها التلاق  الت  و   الماام  لات  
د واان متوسط ل    0.84 قل  ب د وانح ال مت ا ا 3.80حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 

د و مان تفسي  هذه النتي   03الاست اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 
ا ن أغلب مف لات م تم  الل اس   م ون ا ن التمو ل الت  وا لات  ال يا  المل س    اشف  لم ل    الم ون  

يساليب ن التمو ل من ايذلك  تذة والتلاميذدالتي تتصف  ها التلاق  الت  و   الماام  لات  النظال  ين ايسا
 تتام ي م ون  فات الماام  والكشف  ن ل    الفتال في تشت ص ط  ت  التلاقالت  و   التي لها لو  
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 لا تاا اد فإذا اانت  مل   التمو ل ت تذ في لات  ح  ة الصف وفي ال يا  المل س   م  التلاميذ ايستاذ
ه للتلاميذ في ط يم  تل يسه وتو يهن فإن ذلك يتطلب من ايستاذ أن  اون م نا وقل ات المتمل سي احت ا ات

توازن  ين ايلاء و  استم ا ن أ   الحفاظ  لم حتم يل ي متطلااتهل التتل م   اط يم  فتال  ومناسا  لهلد م
ها إلا  تكام    في التلاقات التي لا تؤتي اما والانتظال الاستم ا ل     ال   من فتكون هناك  والاست اا 

ومتفتح   لم  منلم    لينام ا   نسم   تحمق تنم  مل   فهي لون توقفد  واستم ا يتهاايلوا  والمما سات 
لنسا  ليلاكت ا   ذات للال  واقت   ااتمو م   تستم ل  ط المت ف  االمح ط في ومت ات  نساق م   اي

   قاام   لم آلتل تمنظوم  التمو ل ف داامتصاص الص اعس لها ن اح تنظ ل وا  لللتلميذ وايستاذ والإلا ة 
تم  يلتي تم س ل    الم ون  الات  ال يا  المل س    ا فتال ايف الالتملان   التواصل   الم تاط   وه يا 
لأفتال لالت  وا والتوافق والتفاهل المتممن  الانلماجتحمق  مل   للها ايساتذة والتلاميذ اصو ة أساس   

  ه مي الم تم  المل سي وفق تسلس متتلف  ناص   ين والانس ال الاتفاق م لأ تفت ض الت  و   التي
التتل م    تسي  التمل  حتم  للحفاظ  لم الااات والتوازن ممن اينساق الف     ولات  النظال اا  فتال

لمحايلين والممل ة   الماحواين الت تي في الم تا  الاان   نسا اشا  م ن ينتاس إي ااا  لم نتااس التلاميذد
 ينما  لغت نسا   د% 16.30تليها مااش ة نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب د % 16.80ب 

الممل ة و  الماحواين غي  الموافمين اشلة نسا ايتي ة لت تي في الم تا   د% 07.50الموافمين الماحواين غي  
         وهي نسا  مت ف   لا.  % 01.10 ب

  مااص لتلاج الن الاستل اك" تهتل إلا ة المؤسس  التتل م   احصص  والتي فحواها 51التاا ة  قل
د وانح ال 3.73ال يلاغو    "د  اءت في الم تا  الساات  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 

د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    الموافم  المتوسط  1.03 قل  ب مت ا ا 
و  ا  يلاغد و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغلب مف لات م تم  الل اس   م ون ا ن 03)محايل( وهي 

لتتلل ا الاستل اك  مل   تهلل لتلا ك النمص  نل فا  متين  من التلاميذ المتفاءد والذين يتميزون  اطء في
في نفس الوقت المحلل  ات والكفاءات المملم  اشا  اال لتلل قل تهل  لم اكتساب المتا ل والمها

اايساس  يهها تو و الاستل اك لذا تولي إلا ة المؤسس  التتل م   اهتماما ا ي ا احصص  للحصص التتلم  د
 قتاد غي  أن مشالتهل تتطلب و الاست تابأو ام  في  إ اق  ذهن   ت ت  ل اسي أو  تانون مننحو تلاميذ 

 ال يلاغو   د وتتت   هذه الحصص أحل ايلوات ال ليل  التي هلنمااصلتلاج  إماف ا للتحصي  المت في
تسا ل التلاميذ في تحسين مستور تحصيلهل الل اسي وتتزيز فهمهل للمفاه ل الل اس   المتتلف د وتشم  

يل تملل الل ل الإمافي للتلاميذ الذين  حتا ون إلم مز  فتال   اتلآوط ق و  ست اتي  اتحصص الاستل اك ا
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 احت ا اتهلو من الوقت لفهل الموال الل اس   وتتزيز مها اتهل في التفاي  والتحلي  والت ايز  لم ملا اهل 
وم  متطط زمني ممن التوزي  ايس و ي   يلاغو    متال    شا  فيالف ل   وتوفي  الل ل اللازل 

لم وتش    التلاميذ   لدفي تحميق م لول ت  وا فتا منه  غا متصص لحص  الاستل اكد للأستاذ 
تحميق التلال  الت  و     اغ  الاستم ا ا في التتلل والتطو  وتتزيز امتهل ا نفسهل وال ف  من مها اتهل الل اس  

غيي   حلا التحتم  من المغط التلاميذ المتفاء  يتح  و ل لات  الصف الل اسيد ول مم اط   التتل 
لموافمين اشلة الت تي في الم تا  الاان   نسا  الماحواين د الفص  الل اسي نشاط التلاميذ لات  فيالإي ا ي 

د  ينما  لغت  % 11.00تليها مااش ة نسا  الماحواين غي  الموافمين والممل ة ب د %18.80والممل ة ب 
 نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة لت تي في الم تا  ايتي ة  د% 09.50نسا  الماحواين المحايلين  

     وهي نسا  مايل   لا.  % 07.40 والممل ة ب
  تتم  الإلا ة المل س    لم   م   ل وس ل ل م ان   للتلاميذ في  والتي فحواها 58التاا ة  قل "

سط "د  اءت في الم تا  الاامن  من حيا ل    الموافم د امتو  ط  لل ف  مستور التحصي  التلاميذفت ات الت
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه 1.04 قل  ب د وانح ال مت ا ا 3.71حسا ي  لغ 

د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغلب مف لات م تم  03فاق ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي 
ل ف  في فت ات التط  لا ة المل س   تتم   لم   م   ل وس ل ل م ان   للتلاميذ الل اس   م ون ا ن الإل

   تكافؤقا لته وم انيته من أ  واتساعم  زيالة الطلب  لم التتل ل و ينه د الل اسي هلتحصيلمن مستور 
التحل ات حالت لون تحميق الكاي  من الطموحات فتشااات الت اقي   من تليلالف ص التتل م   ظه ت ال

ف ف زت التليل من المشاك  الت  و   التي حتمت  لم الإلا ة   مل   التتللحتم أحلات قصو  وتل  في 
فص  هلل توفي  ف صا تتل م   تا ج ال  ل ل في  طلتي الشتاء وال    ص الوص   ف ض و  م   حص

ل ل الل ل الإمافي للتلاميذ في الموال الل اس   التي يوا هون فيها صتواات اس ب اااف  الل اسي التالا لتم
  للإلمال االتمل  م الل لالمناهس الل اس   وا   ح ل المتلومات المملم د ايم  الذا استو ب الل وء إل

  ف صا للتل يب يتوفو  يذلتمو   ألاء التلام التتل م  وفهل المتا ل والمتلومات اصو ة موازي  للنشاط الصفي
من الت  ات والمتا ل المتتلف د وتتل ل وس الل ل في التط  ف ص  مهم   والاستفالة لم المها ات 

ل ف  ن إ التهلد فتتم  هذه الل وس  لم اللتلاميذ الذين يتت مون لصتواات في التتلل يسااب تا     
مت الوزا ة ألز ومن  ه  أت ر  دهذا من  ه  تللفي الت الاستم ا زهل  لم وتحف لليهل مستور التحصي من 

لمم لين ل ل والتمو  د لفاالة التلاميذ اال  م   وتنظ ل ل وس   اتها مل اء المؤسسات الت  و  ووفق تش يت
من الم حل  المتوسط  إلم الاانواد تلال ايس وع ايول  الانتمال امتحاناتال سم   تاص   الامتحانات لم 
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من  طل  الشتاء وال    د مشللة  لم أن الل ل ال يلاغو ي ل س استل اكا للت ت  في تنفيذ ال  امس والمناهس 
نما هو آل   لتسهي  يزيمتن أا لو   التتلل الذاتي لكاف  التلاميذ الل اس   ولا حلا آل ا لتما ين متك  ة وا 

ناخ محفز  لم فهي حصص مؤط ة ت  ر تحت   ا   أستاذ المالة في وسط ل اسي  يل وم دما يا ت
شاالات وأنشط  تمانهو  لم متال   ومت ات ميذ التلاتل يب إن از اينشط  الصف   و  وي  من تط لا 

فوج   الوالتكام   ين  ناصل ل التتاون و  هلل تحميق التوافق المت في  لومفاه مه لومتا فه لافاءاته
ط ااق  ن ط يق التتمق في المفاه ل التتل م   ا يذ يتتلمون أ ما من اتمهل الاتضد ذلك ين التلامالواحل

حصولهل  لم قل اتهل و  الل  تسمر  موما  تنم   و  ف صا متساو   هلتتطيفتتتمل  لم تاالل ماتسااتهل 
تم لا ح مؤسساتهل التتل م   لات  لم مستور ل اسي  يل  حصولتسا لهل في ال  لم   ومت ف   فواال

لت تي في الم تا  الاان   نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب  نظ ا فحسبدتكون م  ل منظو  
غت نسا  الماحواين د  ينما  ل% 11.50تليها مااش ة نسا  الماحواين المحايلين والممل ة ب د % 18.30

 مل ة بوالم نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة لت تي في الم تا  ايتي ة د% 09.50 غي  الموافمين
05.40 % . 
  ااي ا ما تنظل المؤسس  التتل م   نلوات حول النتااس المل س    مب  والتي فحواها 50التاا ة  قل "

د 3.67لغ   ا   مل   تمو ل م حلي "د  اءت في الم تا  التاست  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي
د واان متوسط ل    الاست اا  م تف   لا وذلك ينه فاق ل    الموافم  1.05 قل  ب وانح ال مت ا ا 

  د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغلب مف لات م تم  الل اس   م ون ا ن03المتوسط  )محايل( وهي 
تحلي   غ ضاالمؤسس  التتل م   ااي ا ما تنظل نلوات حول النتااس المل س    مب ا   مل   تمو ل م حليد 

لوصول إلم اتحليل المها ات الماتسا  و المتلومات الم مت  لتوم ر مستو ات التحصي  الل اسي المتتلف  و 
تفها ون احاتها ت ف  نماط قوتها ومال اهن  لات  المؤسسات التتل م   وم التتل م   تشت ص مشت ك للومت  

تما ي   وتشم  هذه النلوات أ ما تمل ل تلال السن  الل اس  د ا ت متهاالتي  والت اقي  واذلك الصتواات
مفصل   ن ألاء التلاميذ وتحليل الموال التي  حتا ون إلم المزيل من التم  والت ايز فيهاد اما توف  النلوات 

لا ة وايساتذة وأول اء ايمو  لتش    التلاميذ  لم التم    ل وتحميق أهلافهل أ ما ف صا للتواص   ين الإ
ل يس التتل م   وتحسين تطط الت الاحت ا اتالتتل م  د اما تلف  النلوات االإلا ة المل س   إلم تحليل 

هما مفتاح  سمر في اا تاا   ول مم اطيته لوغ  ولة التتل ل ل  للتلاميذ ممان تطو  شام المستم ل   واالتالي
الحق االتمل س والن اح وي ت  من المل س  ال زاا ي  مل س  لل م   تمنر لك  واحل ف ص  الن احد وفق 

فتكون هناك ح ا  تحليل   لات  المؤسس  التتل م   تمل د لممان تكافؤ ف ص والإنصالم لأ المساواة 
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س    مب ا  إ  اء م حلي للوقول  لم متتلف ااي ا من المنظو ات والتصو ات حول النتااس المل  
المما سات التتل م    ن ط يق إتماع النتااس للمساءل  التي قل تسا ل الإلا ة المل س    لم الوصول 

 تي في الم تا  لتلفهل أفم  لتغيي ات التي تط أ  لم التحصي  التلمي والظ ول المح ط  اه ونتاا هد 
تليها مااش ة نسا  الماحواين المحايلين د % 18.00ين اشلة والممل ة ب الاان   نسا  الماحواين الموافم

 لت تي في الم تا  ايتي ة  د% 11.70  الماحواين غي  الموافمين  د  ينما  لغت نسا% 12.30والممل ة ب 
     . % 00.50 والممل ة ب نسا  الماحواين غي  الموافمين اشلة

  سا ل التمو ل في ال يا  المل س    لم مت ف  ل    الل مم اط    والتي فحواها 53التاا ة  قل  "
الماام   ين ايساتذة والتلاميذ والإلا ة "د  اءت في الم تا  التاش ة من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي 

د واان متوسط ل    الاست اا  م تف  وذلك ينه أق  ل    0.97 قل  ب وانح ال مت ا ا د 3.65 لغ 
د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن أغلب مف لات م تم  الل اس   م ون 03وافم  المتوسط  )محايل( وهي الم

لا ةد ل    الل مم اط   الماام   ين ايساتذة والتلاميذ والإق اس ا ن التمو ل في ال يا  المل س    سا ل  لم 
م   حول متتلف  وانب التمل   التتل  تطي متلومات شامل  د ين التمو ل والانس القصل تحميق التوازن 

المل س    حلل وظاافاما في ذلك  ولة التل يس ونو    التلاقات الساالة  ين ايستاذ والتلاميذ والإلا ةد و 
والإلا ة   ين أ ماء هيا  التل يس  الل مم اط   الماامالح ي  و الحم م   وألوا ها الفا ي  و اشف  ن ل    

 ل الل مم اط   ق وا م هون  املر ت صي  ن الح اة الل مم اط   يا م تم  ت  و د ذلك يوالتلاميذ وأول اء ايم
   في نسمها الإلا ا ل مم اطال سي ون  ل هد لتكون ح اتهل ومنحم في في فا  أف الها وتا يتها ل تلها نهس 

اف  الانفتاح م د تنمي الامساي ة للواق  التتل مي ومتطلااتهد ولن يتل هذا إلا في  يا  مل س   إ لا    م ن
تما يسها  ط  التتل م   و تشتص التاو تؤمن اال ولة الكم   والك ف  د و  التسامر وق ول  أا الآت والحوا  و 
م   المنشولة تحمق التن تملي ي  تنملها من م  ل تتط ط وتمي ل إلم مما سات تتل م   وم تمت  ف ال اهن 

لت تي في الم تا  الاان   نسا  الماحواين المحايلين والممل ة  .الم تم  المل سي ونمااه استم ا للحفظ  لم 
 ينما  لغت نسا   د% 16.00تليها مااش ة نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب د % 21.30ب 

والممل ة  غي  الموافمين اشلة الماحواين نسا ايتي ة لت تي في الم تا   د% 09.30الموافمين الماحواين غي  
     . % 04.30 ب

  تحم  إلا ة المؤسسات التتل م   ايستاذ مسؤول   متف النتااس  والتي فحواها 55التاا ة  قل "
التحصيل   للتلاميذ  ف ض  ل ه تحسين ألااه "د  اءت في الم تا  الحالا  ش  من حيا ل    الموافم د 

ل    الاست اا  متوسط وذلك د واان متوسط 1.24 قل  ب مت ا ا  د وانح ال3.35 ا ي  لغامتوسط حس
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د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن مف لات م تم  03قا ب ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي ينه 
يل     ايستاذ مسؤول   متف النتااس التحصيتحم لا  مانها إلا ة المؤسسات التتل م   الل اس   م ون ا ن

  مطلق  نلما يتتلق ايم   نتااس التلاميذ التحصيل  د فالتحصي  الل اسي للتلاميذ  تتمل  لم اشا للتلاميذ
متاح د وم  والموا ل التتل م   ال اما في ذلك  ولة التل يس وط قه واست اتي  اته المنفذةالتليل من التوام  

 ة مسؤول   المشت ا  م  الإلااء االإماف  إلم اللايمتف  ذلك ي ب  لم ايستاذ تحم   زء من مسؤول  
المل س   و وام   يا   أت رد لذا ي ب  لم ايستاذ توفي   يا  تتل م   ملاام  للتلاميذ وتوفي  الل ل اللازل 

لال ين نتااس التلاميذ التحصيل   من تلهلد و لم الإلا ة المل س   أ ما أن تتحم  مسؤوليتها في تحس
ولا   دوتحلي    انات التمو ل واتتاذ ق ا ات مناسا  لتتلي  التمل   التتل م اشا   الد ت ويل ال يا  المل س   

 لم  مال الو  انون احها هو ايستاذ الكفء المتمالتام  الحاسل في تنفيذ الس اسات الت  و  د ننسم أن 
تتمل إلم تكويلن  ي  ا كمله  ين لم التكيف م  المست لاتد وذلك والمل ة    تحميق التكامل   ين الكفا 

حل ا ي   لم ما يتصف اه ذلك ايستاذ من سمات وتصااص ت  و   تسا له  لم ألاء مهامه  ن احد 
لات م تم  مل سي أكا   ملان  د تال من التتميفالإلا ة المل س   هي نواة لك  تمو ل ت  وا تستم ل ناء 

ه وط قه المستتلم  ونو    تل يس ايستاذ  التلاميذ وفتال  ألاء م اقا وفي هذا الصللد ي ب 
د وفق متايي  التل  متمول  و يلة لتلاج د والانتهاء إلم استنتا ات وحلولالمنفذة الاست اتي  ات الإلا ي و 

ل اسي  هلل تل يس التلاميذ تل يسا  يلا ينتاس  لم تحصيلهل الوقوا ل ذات صل  اتمل   التمو ل الت  وا 
تليها مااش ة د % 21.80لت تي في الم تا  الاان   نسا  الماحواين المحايلين والممل ة ب  اشا  إي ا يد

 17.30الموافمين  ينما  لغت نسا  الماحواين غي   د% 19.80نسا  الماحواين الموافمين اشلة والممل ة ب 
 .% 09.30 والممل ة ب الماحواين غي  الموافمين اشلة نسا ايتي ة لت تي في الم تا   د%

  توف  ال يا  المل س   ااف  الش وط التي تسمر  إ  اء  مل   التمو ل  والتي فحواها 49التاا ة  قل "
د 3.26اط يم  مومو    "د  اءت في الم تا  الااني  ش  من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 

ينه قا ب ل    الموافم  د واان متوسط ل    الاست اا  متوسط وذلك 1.07 قل  ب وانح ال مت ا ا 
د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن مف لات م تم  الل اس   م ون ا ن ال يا  03المتوسط  )محايل( وهي 

 يم  التمو ل اط ات مل سلسل  من الش وط التي تسمر  إ  اء  م مو   من توف  انظال قاال المل س  
المال   وم و ا  توفي  الموا ل   د  لءا من التتط طنات المتوف ة والمتاح في حلول الإماا نو ا ما مومو   

ة غي  ق ا ات اصو   اتتاذوصولا إلم  اما في ذلك اتض الوساا  والمتلات وال  امس اللازم  في التمو ل
أا صو ة وامح  ت  ز ح ل المت  ات المتوقت  من نتااس التمو ل  دوح ال   ولون تمييز متحيزة ومومو   
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د تطا  في حلول المل ة والاسه فهذا من ش نه أن  سا ل في تكوين صو ة واقت    ن وتكون ق يا  من اللق 
الق  ق ا ات ص تتاذلااما هي في الواق  المل سيد  التي تظه  لوقول  لم نواحي المصو  والمتفل

وتنتهي  إصلا  م مو   من د والم الين قا لة  يلة ومتين  في  م   الم الات د ل ناءوم ن  وصااا 
لءا التي تحول لون تحميق أهلال الت     المنشولة   والمت مات التي تحاول المماء  لم السل  ات حاالاي

 ا ات إلا ي  في من ق ولد م و ا االتتل ل وما ي تاط اهاالتلميذ الذا  تل محو  التمل   التتل م   وهلفها اي
 ين للتفاي الإنصالد وتلف  الفا لوالنزاه  و  تستنل إلم الوموح واللق  والإحاال والاتساقال يا  المل س  د 

تحت  قاا  مستم ة حتم ت ا   لم ميولهل وات اهاتهل الذات   والا تما    و ستتلمون   ملان  و   ااات
  تطويمي ل و تانهل من تحلي  و لتحميق ذلك ايلوات التمو م   التي تحفزهل  لم التفاي  الناقل الذا  م

  الماحواين لت تي في الم تا  الاان   نسا دال يا  المل س   لات ل مم اط   وام  و اتلال   التمل   التتل م  
د % 23.00تليها مااش ة نسا  الماحواين غي  الموافمين والممل ة ب د % 24.00المحايلين والممل ة ب 

الماحواين غي  نسا   لت تي في الم تا  ايتي ة د% 10.50اشلة  ينما  لغت نسا  الماحواين الموافمين 
     وهي نسا  مايل .  % 00.50 والممل ة ب الموافمين اشلة

  يتولم م لس إلا ة المؤسسات التتل م   الإش ال  لم  لاج ااف   والتي فحواها 48التاا ة  قل "
مواطن المتف والمصو  التي تظه  في ايلاء التتل مي"د  اءت في الم تا  ما ق   ايتي ة من حيا 

د واان متوسط ل    الاست اا  1.09 قل  ب د وانح ال مت ا ا  3.26ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 
د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن مف لات 03ه قا ب ل    الموافم  المتوسط  )محايل( وهي وذلك ين تف  م

م تم  الل اس   م ون ا ن م لس إلا ة المؤسسات التتل م   لا يتولم الإش ال  لم  لاج ااف  مواطن 
نتااس التلاميذ التواص  و الم اقا  و ل ات آ لكن ومن تلال مي اصف  مااش ةد المتف والمصو  في ايلاء التتل

  ااف    ن ايلاء المتوق  لتحليل مصال  المصو  والتل ومتلومات الفصل   والسنو    ستط    م    انات
توفي  الموا ل المال   والاش ي  اللازم  اما في ذلك ل ل   و لا ها الاتيلة  ن ايهلال والإ  اءات المسط ة

  سنوا تو  ه وتكوين وت هين ايستاذ أساسا يتم   لي التلاميذ وايساتذة في حال  و ول تملل غي  اال
في ايلاء تاص  وأن ومتيته وماانته تتت يها  مل  من الصتواات التي تمف حاالا من تمانه من ألاء 

نمو وتحليل لا في اتض ايح اند هذا ما يلف  م لس الإلا ة من م اقا  وظ فته نظ يا و مل ا واصو ة مستم ة
ا اصو ة لتمل   الت  و   امتتلف  وان ها في تلم  وتطوي ها وتستي هاها   المطلوا  لل مالكفا ات ايلاا 

تي ة ا هم   ولمل تزايل الاهتمال في الفت ة اي دمستم ة وذلك لاست تاب المست لات التلم   والت  و   والتمن  
تستهلل    إصلاحل من ت ا ب إ لال ايستاذ في موء التحولات والات اهات الحليا  نتي   لما  شهله التال
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لمل سي إلم ام تم  التحول ل مم اط    اتل آاالتمن   الم تاط  و الت  و   في ال وانب المت ف    اينظم 
 ظ  فيالن لإ الة التلل والمشا ا  والنمل المومو يد ل اامه المت ف  التلم   والح ي  و ل مم اطي م تم 

 لت ال ؤ   التمو م   لذا تف هاتوت اتاانمط المتا ل والت  ات الماام د والمحافظ   لم ايوماع التتل م   
و اتها المتنو   إلم الت كيل  لم أن التتل ل ل س م  ل  مل ات ومما سات  يلاغو   د صت فيالوظ ف   

     ناءة فحسب    هو است اتي شؤون التتل ل فيالمل اء والمتتصصين  ش ل  ليها  ما سها ايساتذة و 
 ساي تن ال فإن نظال التمو ل  شا  قوة تغيي  د وما ي ب  لوغههو ماتسب وم تومر الت ااط  ين ما

ي ا ي ت اشا  يوماع ا هلل للحفاظ  لم الاستم ا  والااات لات  ال يا  المل س   امتتلف أ زااها وامر وا 
تليها مااش ة نسا  د % 31.30الاان   نسا  الماحواين الموافمين والممل ة ب لت تي في الم تا  وماوناتهاد 

 د% 12.80اشلة د  ينما  لغت نسا  الماحواين الموافمين % 16.50الماحواين غي  الموافمين والممل ة ب 
     مف لة.  27مما    % 06.60 والممل ة ب الماحواين غي  الموافمين اشلة نسا ايتي ة لت تي في الم تا  

  تمو ل الإلا ة الوص   للمؤسسات المتفوق  يؤا  سلاا  لم  مل    والتي فحواها 56التاا ة  قل "
د وانح ال 2.84التمو ل الت  وا "د  اءت في الم تا  ايتي ة من حيا ل    الموافم د امتوسط حسا ي  لغ 

د واانت ل    الاست اا  متوسط وذلك ينها قا  ت ل    الموافم  المتوسط  )محايل( 1.09 قل  ب مت ا ا 
د و مان تفسي  هذه النتي   ا ن مف لات م تم  الل اس   م ون ا ن تمو ل الإلا ة الوص   للمؤسسات 03وهي 

مؤسسات المتفوق  لفتنلما يتل تحليل االمتفوق  قل لا يؤا  سلاا  لم  مل   التمو ل الت  وا اصف  مااش ةد 
لا ة الوص   فإن هذا النوع من التمو ل  تطي نظ ة شامل   ن م متايي  ق اس   محللة من ق   الإ ناء  ل

ذا من  ه د ه  ولة التتل ل ويزيل من نتااس تحلي  المتلومات المتتلم  اايلاء التتل مي للأساتذة والتلاميذ
 لم متايي  محللة يؤلا االمؤسسات التتل م   إلم الت ايزومن  ه  أت ر تحليل المؤسسات المتفوق   ناء  

المتايي  م  التم   لم تحميق ايهلال التتل م   ايساس    موء هذهأكا   لم ايهلال المحللة في 
وتل    احت ا ات التلاميذ فيؤلا هذا الت ايز  لم المتايي  الإلا ي  إلم ت ويل  مليتي التتل ل والتتللد 

ي  التي تشم  ايلاء والتحص الإ  اءاتالمؤسسات المتفوق   ناء  لم م مو   متنو   من  واالتالي تحلل
  لإظها  مستور التطو  الحم مي لاتالل اسي للتلاميذ النات   من تحلي  نتااس التمو ل اشا  شام  

ق اس الفا ق  هو تمو ل المؤسسات المتفوق فالهلل من ميد  التتل ااما في ذلك م لوله ت   متهاالمتوسطا
 ين النتااس المحص   ليها وايهلال الوا ب  لوغهاد وهو ما تت    نه الإصلاحات ال زاا ي  املامر 

يتسنم اتلها الاحا  ن أسااب الفوا قد امتنم تشت ص ايسااب وتحليل حتم اللتول وملامر الت وجد 
ش ي د وفي موء المال   والا الماونات واذا ذوالكفا ات الذات    نل التلمي مشالات التتل ل والتتلل ال يلاغو   
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أسااب الت ز والنمص  مان إ  اء  مل   التتلي  التي تشم  تغيي  الات اهات والمنه  ات والمحتو ات 
صلاح المح ط المل سي وتحسين مستور الماونين وتحليل حا  ات التلاميذد واالتالي ص اغ  أهلال  وا 

ميذ في م الات متتلف  وفي نها   ا  سن  ال في نها   الم حل   ليلةد  فت ض اكتسا ها من ط ل التلا
المتوسط د م  تشت ص أسااب النمص إن و لت من تلال  مل ات التحلي د واتلها يتل اقت اح الحلول 

لمت ف  التلم   ا ل اامهد ل مم اطيآل   ل مم اط   للتحول إلم م تم  مل سي الت  وا  تمو لد فالوالتتل لات
 ل الإلا ة تصو اتها المتنو   إلم الت كيل  لم أن تمو  فيتف لت ال ؤ   الوظ ف   لذا  دوالتلل والمشا ا الح ي  

الوص   للمؤسسات المتفوق  لا يؤا  سلاا  لم  مل   التمو ل الت  وا ين التمو ل ل س م  ل  مل ات 
والتتل لد لكنه  شؤون الت     فيالمتتصصين  ني د  ما سها الت  اء وال ي وق اطيومما سات فن    يلاغو  
ن قال ين  لم و حا الفا لين  لم التفاي  اشا  تملي ا و هذه الط يم   صاحت مل   س اس   ت  و   

حافظون من  ف دالتتل م   في المؤسساتالس اقات الت  و   التي تحلا في ظ  ت ا  هل الف ل   تشت ص 
لت تي في الم تا  الاان    .التتل مي ممن النظال الت  وا اط يم  إي ا     لم توازن النسق و  لتلال نتاا ه

تليها مااش ة نسا  الماحواين غي  الموافمين والممل ة ب د % 25.30نسا  الماحواين الموافمين والممل ة ب 
 نسا ايتي ة لت تي في الم تا   د% 13.20اشلة د  ينما  لغت نسا  الماحواين غي  الموافمين % 24.50

     مف لة. 20مما    % 00.50 والممل ة ب الموافمين اشلة الماحواين
 وعليه يمكن القول:

نتااس التلاميذ يول اء   غ ت لللفا لين الت  ويين  تسمرال يا  المل س    مل   التمو ل الت  وا المتتملة في أن 
مسا لة لمستشا  التو  ه  ها ستام   أت ر ايمو  اصف  لو ي  وفي الوقت المحلل هذا من  ه . ومن  ه  

 د اما تف ض هذه النتااس امتاات  تحصي  التلاميذ الل اسيالتلاميذ  لم  ناء مش و هل الل اسي والمهني
 وتحسين مستواهل الل اسي.  للتملي  من ال سوب والتس ب المل سي

  الل اسي اما امستور التحصي للا تماءم لأ المااف ة  اتتاذ الإلا ة  لموالتمو ل في ال يا  المل س   يلف  ا
لفتها إلم د ويمحا    ظاه ة الغش في الوسط المل سي للوقول  لم المستور الحم مي للتلاميذا يلزمها

 الفتال  ين ايساتذة والتلاميذ.  والانس الالتحلي االم ون  والل مم اط   

  في س و    ولو س ل ل م ان أ حصص استل اك    م   لا ة المؤسس  التتل م  وتسمر  مل   التمو ل لإ
التي تظه  للر التلاميذ ومتال تها متال   فو ي  للحل منها  لتلاج النمااص ال يلاغو    فت ات التط 

 لم  تنتاس اشا  إي ا ي الحامن  لتمل   التمو ل  يا ومنتها من التفاقلد ومن ام   مان المول أن ال
 .المتوسطي لتلاميذ م حل  التتل ل التحصي  الل اس
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 فرضيات الدراساتاختبار ثانيا: 

 د اما يلي: ( (One-SampleT-Testلاتتاا  ف م ات الل اس  تل الا تمال  لم اتتاا  

 الأولى:  الفرضية اختبار-1
الل اسي  حصي الت  لم  ينتاس تمو ل في المناهس الل اس  النمط  مل    " تنص الف م   ايولم  لم أن

 ". لتلاميذ متوسطات ملين   ا  التات  ولا   تاس  اشا  إي ا ي
 ( يوضح نتائج اختبار الفرضية الأولى20الجدول رقم )

درجة  Tقيمة  العبارة الرقم
 الحرية

قيمة 
Sig 

تسمح طريقة التقويم التربوي المعتمدة في المنهاج الدراسي بتحديد الفروقات  08
 0.000 399 108.486 الفردية بين التلاميذ.

تشخص طريقة التقويم التربوي المتبعة في المنهاج الدراسي الضعف العام  09
 0.000 399 60.522 فقط. للتلاميذ 

أساليب تقويمية متنوعة لمساعدة  استخداميفرض المنهاج على الأستاذ  10
 0.000 399 65.305 المهارات وتحويلها إلى كفاءات. اكتسابالتلاميذ على 

يساعد التقويم المستمر في العلاج الفوري لمواطن الضعف والقصور لدى  11
 0.000 399 68.394 التلميذ.

 0.000 399 56.675 يركز المنهاج الدراسي بشكل كبير جدا على عملية التقويم التشخيصي.  12

د من علاج الضعف عن المرحلي( )السنوي يمكن توقيت عملية التقويم الختامي  13
 0.000 399 56.545 تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط. 

يراعي التقويم التربوي في المنهاج الدراسي المرحلة العمرية لتلميذ مرحلة  14
 0.000 399 48.070 التعليم المتوسط. 

نفسه  ذاتي للتلميذ بالنسبة إلىيعتمد التقويم في المنهاج الدراسي على الحكم ال 15
 0.000 399 68.411 (. )التقويم المحكي

 0.000 399 67.992 تسمح نتائج عملية التربوي بعملية التقييم الآلي للمنهاج. 16

تساعد نتائج التقويم التربوي في المنهاج الدراسي الأستاذ على التنبؤ بالمسار  17
 0.000 399 72.358 الدراسي للتلميذ.

للأستاذ بالتعرف على مدى إلمام التلميذ بالكفاءة يسمح مضمون عملية التقويم  18
 0.000 399 89.812 التي يرمي المنهاج إلى تحقيقها.

 0.000 399 42.803 يهتم المنهاج الدراسي بجودة التعليم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط. 19
 0.000 399 130.822 المحور الثاني
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(د لال  إحصاا ا  نل مستور الللال  20)تشي  نتااس ال لول أ لاه إلم أن  م    اا ات المحو  الااني 
 نل ل    ح ي   130.822تساوا  T Testد ويتمر اذلك من تلال ال لول أن ق م  0.01الإحصاا   

و ل ه فمل تحممت  0.01وهو مستور أق  من مستور الللال   0.000تساوا  Sigد اما أن ق م  399
 .الف م   ايولم

 مل   التمو ل ذات مؤش ات  لة فإن ت اي  ا  واحل منها اان امل  متين وهو ما سيتل ش حه  واا تاا 
 وتوم حه ف ما يلي: 

 اشا  إي ا ي  ميذف ل    ين التلاتسمر ط يم  التمو ل الت  وا في المنهاج الل اسي  تحليل الف وقات ال
هذا مؤش  وامر و  دوهي ل     ال    لا % 89.20 نسا   وع ل  تي موافق اشلة وموافق اانتإذ أن م م

نات والاتتلافات التي يالتااو   لم أن التمو ل الت  وا المتتمل في المنهاج الل اسي يهتل  تحليل الف وق الف ل  
   هذه الف وق تتتو  دفي المل اتد المها اتد المت ف د الاهتماماتد والاحت ا ات التتل م   التلاميذ تظه   ين

 تتلفت لتيا الف ل   ط  ت   ومتوقت د حيا يتمت  ا  تلميذ ام مو   ف يلة من الصفات والميزات الشتص  
تحليل الموا ل ذا  سمر  ط ق متنو   منها تحلي  ايلاء الف لا للتلميذ الاه و مان تحليلها اتو مس ااتتلال

نحو النواحي التي تحتاج إلم تطوي  إمافي وتمل ل  اهتمامات ايستاذ ايم  يو ه المو   والمت ف  وهذا
ينشط  استتلال التمو ل الت  وا لتتص ص اد اما  مانه لاحت ا اتهالل ل والمسانلة والتحفيز فيها وفما 

ا ل م   مناساهاج حتم  اون المن  لم قل اته واحت ا اته الف ل    ناءلتتل لات اللازم  لك  تلميذ التتل م   وا
هذا من  ه د ومن  ه  أت ر  اشف التمو ل في المنهاج الل اسي  التلاميذ وأن  حمق أقصم استفالة لهل

السمات والتصااص ال سم   االطول والتم  والوزن ولق  الحواس وقوتهاد واذا المناحي التمل   التي  لم 
 لو غااته لمتا فهو  لوانفتالاتهاملاحظ  سلوك التلاميذ  والسلوا   والو لان  المل ات التمل     وتم س تتت 

اس   نشاطات فتوف  المناهس الل  التاص  التي تميز ا  تلميذ  ن غي ه من التلاميذد  هلقل اتواذا  لوات اهاته
لت ني في ا أساليب التمو ل في المنهاج وتاص  ايذا اء منهلد اما تف ض المتفاوت  قل ات التلاميذ تت  ت

ي تفاوت ألاء ف تتس ب الف ل   الف وق و ل ه  مان المول أن  دالتلاميذ الذين  تانون من صتوااتتتل ل 
في  ومن هنا ت تي أهم   ط ق التمو ل الت  وا  المتا ل والمها اتالتلاميذ وقل تهل  لم است تاب وتط يق 

أن  ستاذتحليل وفهل هذه الف وق والتتام  متها اشا  إي ا ي. فتنلما يتل تحليل الف وق الف ل  د  مان للأ
 حتمل اسي التملل التلمي والإن از ال نحو التلاميذ  تذها في الا تاا   نل تصم ل التطط التتل م   وتو  ه 
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 و   الم  وة ميق ايهلال الت  التتل ميد وتاص  من ناح   تح نظالأا ا إي ا  ا في ال ن   اللاتل   لل او  ظه  
  لوغ ال ولة الشامل  في التل يس. ل

  االتت ل  لم ملر إلمال التلميذ االكفاءة التي ي مي المنهاج  للأستاذ سمر مممون  مل   التمو ل
يلل د وهذا مؤش  %80.70 ل  تي موافق اشلة وموافق اانتاشا  إي ا ي إذ أن م موع  إلم تحم مها

ة التي االتت ل  لم ملر إلمال التلميذ االكفاء فا   الت  وا المو هسمر للت لم أن مممون  مل   التمو ل 
د المتنو  و  ألوات التمو ل المتتلف استتلال وذلك ا وم  المنهاج الل اسي من أ لها والتي ي مي إلم تحم مها

د ومممون لمنهاجا التي  مليهاوفهل مستور است تا هل للمفاه ل والمتا ل  تلاميذ ل ألاء الو للأستاذ تم مان 
م اس ملر لالتي تهلل اتتاا ات واتتاا ات التمي ل شم   لة  وانب تتما  في  مان أن    مل   التمو ل

لاميذ للكفاءة تملر تحميق اللمت ف   است تاب التلاميذ للمفاه ل والمتا ل التي تل تل يسها في المنهاج
التي  ل م  دالتمل   التتمشا ا  التلاميذ وتفا لهل م  و أنشط  الفص  والمش و ات  د االإماف  إلم المطلوا

هذا من  ه د ومن  ه  أت ر  تمل  االكفاءة المطلوا  هؤلاء إلمال من التت ل  لم ملريستاذ امان ت
 ل    ن  المم  ة للكشف وفهمهل للموال التلاميذ لمتاات  تملل والكتا   الم ا تات الشفه   ايستاذ إلم 

 افهومهنفص  امتلا  ممامين التمو لن د يالحا   لتمل ل المسا لة الإماف   الكفاءة والتلت  في حال
منها وماون  ا سي من ماوناتهاد وأحل المؤش ات  زء أساسي  يالتتلل والتتل ل فه الحليا  ن  مليتي

 الكفاءة التي ي مي المنهاج إلم  لوغم  في التت ل  لم ملر ن ا   المناهس وط ااق التل يس في المه
 الت  اتاذ يتحم مها فمحتو ات  مل   التمو ل تشت ص    لا    ت تاط   وانب التتلل المتتلف  لتمل التلام

التطو  المنشول  قلتحميالت  و    هاهلافأ  شتقوت سل الس اسات الت  و   التام   تنتاس نتاا ها  لمالتي 
 المذه .و  الس ي  واللحاق   اب التطو  التلمي والتمني

  شا  اتسا ل نتااس التمو ل الت  وا في المنهاج الل اسي ايستاذ  لم التن ؤ االمسا  الل اسي للتلميذ
نتااس التمو ل د وهو مؤش  يلل  لم أن % 73.00إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلة وموافق اانت 

 هتور تحصيلتحليل مسو  التن ؤ االمسا  الل اسي للتلميذ سا ل ايستاذ  لم منهاج الل اسي الت  وا في ال
نماط الموة والمتف واستتلامها ا ساس لوم  تط  تتل م    شت صذا  سمر له  ته الماتسا  مها اتهو 

تلميذ لل تحليل الاحت ا ات الف ل  ايستاذ في  التمو ل نتااس د اما تسا لالتلاميذ تتماشم م  ا  مناسا 
تتزيز تحصيله و   غااتهلتل    د الإمافي في م الات متين  الل لو  التملي   مان أن تشم  هذه الاحت ا اتو 
  ل أنند ومن  ه  أت ر ألااه هذا من  ه  ل ف  منلتط  تطوي  شتص     سلو   الموا ل الملاام توفي  
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  ل ه و ناء التتل م    حلته في التلميذ  ل ه  مف الذا المستور  تسمر للأستاذ ام اس التحصي  تمو ل نتااس
 يها و ناءقل ي  ع ف محللة م الاتو  متين  مومو ات نحو قو ا م لا ظه ت قله التي واهتمامات هقل ات ل حل
واستتلالاته  قل اتهو  اهتماماته م  تتوافق التي التتل م   المسا ات نحو التلميذ تو  ه للأستاذ  مان ذلكد  لم

ملل ت  هذا فهي د لم ا وت  و ا التلميذ تو يهاتم   لم تنميتها  وم  أسس صح ح  لتو  ه  الحم م   و 
 يفي ازون  ينهلوا  شالهل  تلاميذالتو  ه و  ال    متلومات أساس   لتنفيذ ايهلال التتل م   افا ل   وافاءة

 ايهلالو  لمنهاجوا م  ا مل   التتلل  لم ما  متحنون ف هد مما  ستو ب م ا اة التوافق  ين م الات التمو ل و 
 ومستو اتها. الت  و  

    سا ل التمو ل المستم  في التلاج الفو ا لمواطن المتف والمصو  للر التلاميذ  نسا 
التلاج الفو ا لمواطن المتف والمصو   د وهو مؤش  يلل  لم أن التمو ل المستم  يهلل إلم70.00%

ق  يا  صف   فتال  تلفي تملل الل اسيللمتاا  الو فهو يلتب لو  الم اقب  للر تلاميذ م حل  التتل ل المتوسطد
إ  اءات فو ي  وس يت  لتحسين ايلاء وتمل ل الل ل الإمافي للتلاميذ الذين  تانون من فيها ايستاذ  تتذي

ومها ات محللة لل ف  من مستواهل من تلال إ الة الم ا ت  وتمل ل ش وحات متف في مفاه ل متين  
مااف   ن المتلومات التي لل  ستو  ها التلاميذ اشا  صح ر في قالب  ليل واط ق تتل م   متتلف  

لة واالاستفا د د ل ت   مل   التتلل فتاللت كل من فهمهامتنو   لتوصي  المفاه ل م  ا وااستتلال است اتي  ات
لم الإقاال  لم تهل   ش يتمان ايستاذ من تحسين م لول التلاميذ وتتزيز ت  اتهل وت التمو ل المستم  من

تكون المت  ات تم ح أاناء  مليتي التتل ل والتتلل  ااستم ا امستور تتليهل ومتاات  تملمهل والا تماءالل اس  
 ق أهلال الت     والتتل ل الم  وة. يتحمفي التتل م   ذات  ولة  ال   

  أساليب تمو م   متنو   لمسا لة التلاميذ  لم  استتلال ف ض المنهاج الل اسي  لم ايستاذ
د وهو % 69.00 وع ل  تي موافق اشلة وموافق اانتإذ أن م م المها ات وتحويلها إلم افاءات اكتساب

 أساليب تمو م   متنو   استتلالمؤش  يلل  لم أن المنهاج الل اسي المم    ف ض  لم أستاذ المالة 
م    ناء  لم متايي  تمو  مها ات وتحويلها إلم افاءات لل ا ي  من ال اكتسابلمسا لة التلاميذ  لم 

 ااستتلالفاءات  ويتل تمو ل هذه الكالمتا ل التي تل تط  مها في شا  س اقات تتل م   متتلف د  محللة تتاس
ميذد الاتتاا ات التمليل   والاتتاا ات المت ا ي  لم اس المت ف  والفهل ايكال مي للتلا أساليب متنو   تتما  في

اي مال الفن   المشا ي  و  واذلك  ل المها اتدلتمو متتلل الاالإماف  إلم الاتتاا ات التح ي ي  واتتاا ات من 
لتلاميذ    لتتزيز مها ات االتلماينشط  التط  م   والمما سات  دالمها ات الإ لا    والتت ي ي لتطوي  
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  اسي وتملي ألاء التلاميذ في الفص  الل لم اقا  الملاحظ  المااش ةو  حم م    مل  س اقات شا   التفا ل   في
ها الفا   الت  وا د  م س من تلالالمنفذة   التي تت لل  ت لل ايساليب التمو م هلت  اتسلوااتهل ومها اتهل و 

تلميذ  مل  من سب التالمنهاج الل اسي ف اتحميق الكفاءة الم  وة من التلميذ إلم تو  ه ل لول فت  فو ي  
تمانه  وات اهاتمواقف  تسا له  لم ت نيل  لم   ومنه    ومتا   فتال  المها ات و حولها إلم افاءات

اساه تتلمات  ليلةد ينظمها من أ   ومت ات  لم   متكافا  و طو ها اما  ءة في الكفا ستتلالمن ا
ي ال حلول للمشالات المتتلف  وحلها اس   نا ح  وم اق تها  استتلامها في متال   ومت ات م اا د وا 
الحصول  لم و  ) لاا  وظ ف  (   ح  المشالاتا أاناء التمل   التتل م   تحت ما  سمم  لينام  ااستم ا 

 تنتاس اشا  إي ا ي  لم التحصي  التلمي والل اسي لتلاميذ التتل ل المتوسط. وات اهاته ل ومتا ل مفا

 ا ي إذ أن م موع اشا  إي تسمر نتااس  مل   التمو ل الت  وا اتمل   التمي ل الآلي للمنهاج الل اسي 
د وهو مؤش  يلل  لم أن نتااس  مل   التمو ل الت  وا تسمر % 67.30 ل  تي موافق اشلة وموافق اانت

  د واتساقها موتكاملها م  م  يات التمل   التتل م   لحال  لم لق  ون ا   أهلال المنهاج ل اسياا
متطلاات الفلسف  الت  و   التام  للمنهاج وتصااص وهو   الم تم د وتوافق المما سات التل يس   والتمو م   

  لتشم  متتلف  وانب ومستو ات النمو الو لان   والمت ف  وتناغمها وت ااطها م  اتمها الاتضدالساالةد 
والتمل   والسلوا   والا تما    وال سمان  د إلم  انب مساي تها للتطو ات الإي ا     لم الصتيل الوطني 

ق م   ن    إ طاء صو ة لللتحمق والصلقد حتم تكون افيل الما ل  هذه المتايي  م   لتتلاءلوالتالميد 
متتلف م الات ت تاط او  ل والمفاه ل والمها ات والم لد تتشا  أساسا من المتاط  ت  ايهلال الك  ر التي 

وماونات المالة الل اس  د ين التمو ل الحم مي لهذه المحتو ات ف ض م و ة التحمق من ملر ت ايز هذا 
في  أهلافهد احيا ي سخ المحتور مفهول الت ليل والتحلياالمنهاج  لم متتلف التناص  الكفيل   تحميق 

اينشط  التتل م   إلم مفهول وحلة المت ف   نال إسالممامين  لم موء المتغي ات الم تمت   ال اهن  
واستحما ها لمتتلف  مل ات الفهل التي تنمي التفاي  النملا والإ لا ي والتتلل والتمو ل الذاتيد م  م و ة 

لا ة  يا  تتلل فتال د ل تصم تفيل في تحلي  ام ات ا ي ة من ال  انات تحل لا متتلل اياتال ومن زوا ا  وا 
متتلف   اط يم  لق م  ومواوق  واشا  آلي وس ي  تتطي متلومات شامل   ن ايلاء وتسهل في تحسين 

م التحصي  الل اسي  ل فتنتاس نتاا ه اشا  إي ا ي م ن مستم  واصو ة التتل ل والتتلل التمو ل اط يم  
 . للتلاميذ



 هاواختبار فرضيات الدراسة الميدانية بياناتعرض وتحليل وتفسير                    الفصل الخامس        

 

 
306 

 ذ أن إ ي ا ي التمو ل الت  وا في المنهاج الل اسي الم حل  التم ي  لتلميذ م حل  التتل ل المتوسط
د هذا المؤش  يلل  لم أن التمو ل الت  وا في المنهاج % 49.80م موع ل  تي موافق اشلة وموافق اانت 

 ايساليب تنفيذو  اتت ا  يتل التمو لد  مل ات تصم ل  نل الم حل  التم ي  لتلميذ ينه نو ا ما الل اسي ي ا ي
 التمو م   اينشط و  والاتتاا ات المهال اتت ا  يتلو  دالمتوسط التتل ل م حل  في تلاميذال تناسب التي وايلوات

ل ين الا تاا ات التم ي  تتممن اتت ا  المها التطو ي  وقل اتهل الم حل  هذه فيهل احت ا ات  لم  ناء
  لم  ناء وفهمها هاتنفيذوا من مانتيل والمت ف   التمل   وقل اتهل التلاميذ تحصي  لمستور  اوفم التمو م  
 لتتزيز ل  الف   والمناقشات ال ما    والمش و ات الكتا    الاتتاا اتد اما ي ب استتلال التملي تطو هل
 وتهتل التلاميذ احت ا ات  لالتمو  تو يهات تتاس حتم الم حل  هذه في والتواص  والتتاون  النملا التفاي 
م   متين  يتوافق فيها م حل  تتل    الذا تمل هالتغي  والتملل والتطو و  الن اح لتحميق زهلوتحف مها اتهل  تنم  

 ذالمستور التملي والزمني م  الم الات الو لان   والمت ف   والسلوا   والح ا   ويتكام  فيها  م  التلمي
ات المنفذة في المنهاج الل اسي م  المما س التمو م  الإ  اءات  تكام  وتنس لالتملي م   م ه الزمنيد لت

 صل  االتتلل والتتل ل.التي لها الت  و   لمواقف واالتلم   والفا ي  

 ل ( من  لاج المتف  نل تلاميذ م حل  التتللتمو ل التتامي )السنوا الم حلي مان توقيت  مل   ا 
د هذا مؤش  يلل  لم أن توقيت  مل   % 48.80 افق اانتإذ أن م موع ل  تي موافق اشلة ومو المتوسط 

 والفص د الوحلة ها  ن اتتاا  منتموت تتل م   وم حل  تتل مي   نامس اأ نها   في تمال التيالتمو ل التتامي 
 تلال من يستاذا  ستط   ومنه لإكمالهاد المتصص الوقت في متطلااته فيها أكم  قل التلميذ فيها  اون 
  ايمال ين  ومن ما ل اسي مم   لتتلل ايساس   للمت  ات التلاميذ تحميق ل     حلل أن النهااي التمو ل
 التي الل اس   موالال متتلف تتناول التي الاتتاا ات ن ل المتوسط التتل ل مؤسسات في التتامي التمو ل  لم

صلا  تاص  س لات في التلاميذ  لامات ل صل نهايته وحتم الل اسي الفص   لا   من ل ست  أحاال وا 
 مستو ات ليلتح  لم التتامي و لالتم  تم  اما دوالإتفاق اال سوب أو والانتمال االن اح تتتلق مومو   
 ملاام  لرم ف مت   في  سا ل اما دلليهل التنافس   ال وح من يزيل مما نتاا هل  ين مما نات وا   اء التلاميذ
يتميز هذا و  ممونهام وتحسين تطوي ل هال واست تااه وأفتاله ميذلتلا استتلالات م  وتوافمها الل اس   المناهس

ا   تتطم للمل س  لم اتتاا ات اتا    وألا لاحتوااهاشموليته وتغطيته للمالة الل اس   أ ما النوع من التمو ل 
لم ملا  ميذ  التل ا ت متالتي  )مت مات وظ ف  ( فا ة  ن مواطن المتف والمصو  ومشالات التتلل

 لا    ووم  تطط للل ل والتمو   وتش  ته  لم  ذل المزيل من  سن  الل اس   من أ    ناء أساليبال
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 الذا ال نااي التمو ل م  التتامي التمو ل كام تي ما وغالاا) لاا  وظ ف  (د  امستواه التحصيلي للا تماءال هل 
 ستاذداي حظاتوملا والوا اات الشفو   والاتتاا ات المتتللةد التح ي ي  الاتتاا ات  لم ايستاذ ف ه ي از

تحليل الصتواات و  تلميذال ألاءتشت ص موطن الموة والمتف في  إلم أساسا هللي الذا التشت صي التمو لو 
 لمتا لا حللت إلم الساام  نواعاي لتنتهي،  لتلاجل أساليبما يلزل من وتحليل التتلل واتتاذ  أاناءالتي يو هها 

  ط.المتوس التتل ل م حل  لتلاميذ الفتلي ايلاء مستور  تتاس والتي المم  ة ال ا س   ت اوالمها

 موافق  إذ أن م موع ل  تي ي از المنهاج الل اسي اشا  ا ي   لا  لم  مل   التمو ل التشت صي
د وهو مؤش  يلل  لم أن المنهاج الل اسي المم    لم تلاميذ م حل  % 40.80 اشلة وموافق اانت 

ع التمو ل التمو ل التشت صي فحسب     از  لم  م   أنوا  التتل ل المتوسط لا ي از اشا  ا ي   لم  مل  
 لا   من التمو ل الم لي الذا  حلل مستور التتلل م و ا االتمو ل ال نااي أو التكويني ومن ال التمو ل التشت صي 

اينشط  و في  م   تطواتهاد لإصلا  الحال  لم ق م  المومو ات  التمل   التتل م   كباهو يو ففالتتاميد 
لمت ف  ملر الن اح أو الإتفاق في  ل يسد ا تمالا  لم متايي  ومحاات م  ت   في م ال التالتتلل مواقفو 

ايهلال التام  التي يتممنها المنهاج لتحميق ايهلال المنشولة في أفم  صو ة ممان  وتمو ل التلاميذ   لوغ
 استتلالاالحصول  لم هذه المتلومات الل اسيد و مان  هلتحصيلمتتللة للوصول إلم حال يتتلق   من مصال 

تتطي   انات ام   ف وتتوافق م  ممامين المناهس وتتكيف متها ايساليب التي تتكام  م وساا  التمو ل المتتلف  
التحصي   صالق ومومو ي  لمت ني  ليها أحاال ونتااس سل م  تسمر  إصلا  حال  حم م   ومومو    ونو   
 .التتل ل المتوسطي لتلاميذ م حل  الل اس

 ي موافق إذ أن م موع ل  ت يهتل المنهاج الل اسي   ولة التتل ل للر تلاميذ م حل  التتل ل المتوسط
د وهذا مؤش  يلل  لم أن المنهاج الل اسي لا يهتل   ولة التتل ل ولكنه ي از %09.63 اشلة وموافق اانت

 أام ل  ملا والكل الكيف و لم التتل م   وايهلال الكفا ات  لم تمول التي الحليا  التمو ل است اتي  ات  لم
 اتالمؤسس وق ال الظ ولد أحسن في الل اس  إتمال أ   من التلاميذ  م   أمال الف ص لإتاح  التكافؤ

  الم ن  و  الت   المنظوم  امستور  ت تمي متت  ة  ولة ذات تلمات وتمل ل لها المنوط   ايلواا التتل م  
ساليب ايم  ايلوات  فتتكام  الوظ ف    لم م مو   من الم ل والماالئ التي توظف المما    النسم  

نها والمستم ل   لتحميق حا ات الت     والتتل ل الآن   م في التمل   التتل م      هلل التحسين المستم  التمو م
ق م   والتلاميذد وا  من لهل  لاق  االنظال الت  وا ل ف  التتل م  د و ف  افاءة ايساتذة منظوم النهوض االو 

 و   تؤال الات اهات الت  المؤسس  التتل م   و تلها قال ة  لم المنافس   لم متتلف ايصتلة و ل هد 
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المتاص ة الحا   إلم نظال تتل مي تتحمق ف ه ال ولة الشامل  فتتميز  مل اتله وت للع مت  اتهد لذلك اان 
مق وتطوي ها احيا تح ممامين المناهس الل اس  النظ  وا  الة النظ  اصو ة مستم ة في من الم و ا 

لتتناسب م  متطلاات التطو  المستم  للم تمتات و ناء  االاستم ا ي  والشمول أهلال الت     التي تتسل
 الإنسان الم لع اللوا ي والملل ك لمشلالات م تمتله وحا اته ومتطلاات نموه وتملمه. 

 إذ  (حايذاتي للتلميذ االنسا  إلم نفسه )التمو ل الممل التمو ل في المنهاج الل اسي  لم الحال ال تت
التمو ل في المنهاج  وهو مؤش  يلل  لم أن د% 35.80 أن م موع ل  تي موافق اشلة وموافق اانت

ما ن  نتااس تلاميذه  ن ممت ر للتلميذ ف ص  تمو ل أ ماله ونشاطاته  نفسه فمطد     مان ايستاذ الل اسي لا ي
اذ في أساليب نوع ايستقتهل ممن المسا  التتل ميد اما يد اي يتمان من تحليل مو (ا ا ق انهل )تمو ل مت ا  

اج تحمق ايهلال المتوتاةد فالتمو ل في المنه تحليل ملرو  والموة  وانب المتفتشت ص  التمو ل  هلل
تغيي   مها ات التلميذ وتتط ه المل ة  لم  سوالوساا  التي تمل  من ايلوات است اتي    فتال  تتطلب  م

سلواه أو حذل ما  شواه من نمااص  هلل التغلب  لم   اقي  التتلل والتتلص من التوااق م  تل  ل 
 ملمهد اي  مف  لم ملر تالل اسيا  مسال ممن حلل موقته فالمنشولةد  ايهلالل لوغ   وانب الموة لل ه

    المنه  اتد والمتا ل المم  ة  لم التلميذ ف ص  إلم لو االنسا  لمطالب التتلل المتمال  في الات اهات 
لم لمل ة  اااف   من النمس تسمر له  إل اك  م    وانب هذه التمل  د وفهل أهلافها  وموح واكتساب 

ذ أنماطا التلمي سابإك ش    لم تملي  تملمه تملي ا سل ما اا  نمس فهو   امومو   وأق انه تمو ل ذاته
تص   التي تت ك أا ا اتيل الملر  لم ش ايساس  سلوا   م غوا د ذات صل  االماالئ النفس   والت  و   

 المهني.من ال مستم لهل الل اسي و  لتنتاس هذه ايتي ة  لمالتلاميذ ومما ساتهل 

  ذ أن م موع إ المتف التال للتلاميذ فمطتشتص ط يم  التمو ل الت  وا المتات  في المنهاج الل اسي
د وهو مؤش  يلل  لم أن ط يم  التمو ل المتات  في المنهاج % 23.00 ل  تي موافق اشلة وموافق اانت

 للر المها اتو  المل ات وتحليل تمو ل إلم أ ما تهلل الل اسي لا تشتص المتف التال للتلاميذ فمط   
د التال هلألاء م م  في ومتفهل قوتهل نماط لوتحلالمت ف  د  والموام   الم الات متتلف في التلاميذ
 وقل اتهل لوتحصيله التلاميذ تملل حول شامل   ؤ   توفي   لم تسا ل نتااس  مل   التمو ل ايستاذاما 

  ال تفم و ول إلم  شي  ذلك فإن محللد م ال في متفا لتلميذ متك   تمو ل أظه  إذا فمالاالف ل   
 متيند م ال في وامحا تفوقا متك   تمي ل أظه  إذا الآت  ال انب و لم. للتلميذ االنسا  الم ال هذا في
للتلميذ هذا من  ه د ومن  ه  أت ر تستم  االنسا  الم ال هذا في  ام  قوة و ول إلم  شي  ذلك فإن
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 وذلك لليهلد لمتفوا الموة نماط ا   ازو  للتلاميذ التال المستور  تحليل إلم تهلل شامل تمل   التمو ل اصف  ف
 تلمي وايكال مي.ال والن اح التحسن لتحميق اللازمين والتحفيز الل ل لتوفي 

 ناء  لم التحلي  الكمي والنو ي لإ ااات م تم  الل اس د ت كل الصلق الإم  يمي للف م   ال زا   
  التتل ل التحصي  الل اسي لتلاميذ م حلنمط التمو ل في المنهاج الل اسي ينتاس  لم ايولم والتي مفالها 

المتوسط اشا  إي ا يد أا أن إ  اءات التمو ل المتات  في المنهاج الل اسي امتتلف أسالياه وألواته تنتاس 
 اق  وتشوش تشا   نص  إ  اشا  إي ا ي  لم التحصي  الل اسي لتلاميذ م حل  التتل ل المتوسطد فهي لا

الموة  ايلاء التتل ميد وتتم   لم تتزيز نماط التي تتيق النمص والمصو  للتلميذ ينها تكشف  ن  وام 
لمنفذة والسلواي التي حممتها إ  اءات التمو ل الت  وا ا والمها ر لتل ل في النها   النمو المت في والو لاني 

لمتلومات افي المنهاج الل اسي من تلال تماطتها م  الوحلات التتل م   المم  ة والتي تكشف  ن محصل  
والمتا ل الماتسا  تلال  مل   التتلل والتي تتاس مستور التحصي  الفتلي للر تلاميذ التتل ل المتوسطد 

 وهذا ما تل التط ق إل   في هذه الل اس . 
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 الثانية:  الفرضيةاختبار -2

لتحصي  الل اسي ا  لم ينتاس تنو   ايستاذ يساليب التمو ل الت  وا  تنص الف م   الاان    لم أن "
 ". لتلاميذ متوسطات ملين   ا  التات  ولا   تاس  اشا  إي ا ي

 ( يوضح نتائج اختبار الفرضية الثانية21الجدول رقم )

 Tقيمة  العبارة الرقم
درجة 
 الحرية

قيمة 
Sig 

 0.000 399 51.736 يجد الأستاذ صعوبات في تطبيق أساليب تقويمية متنوعة بسبب نقص تكوينه. 20
 0.000 399 88.617 تنويع أساليب التقويم تسمح بعملية النقد الذاتي لتعديل الأستاذ طريقته في التعليم 21

يحث المنهاج الدراسي الأساتذة على التركيز في عملية التقويم على الملاحظة بشكل  22
 أكبر.

62.972 399 0.000 

على نماذج خاصة  الاعتمادتفرض أساليب التقويم في المنهاج على أستاذ المادة  23
 بعملية التقويم التربوي.

92.632 399 0.000 

 0.000 399 102.617 تساعد أساليب التقويم الأستاذ على قياس نمو التلاميذ في مختلف جوانبهم المعرفية. 24

موضوعية وسريعة مباشرة تمكنه من تعديل يوفر أسلوب الملاحظة للأستاذ معلومات  25
 سلوك التلاميذ داخل الصف الدراسي.

72.933 399 0.000 

 0.000 399 75.646 تساعد أساليب التقويم الأستاذ في تحديد المجالات التي ينبغي قياسها. 26
 0.000 399 92.884 يستخدم الأستاذ أسلوب التقرير الذاتي لمعرفة صفات التلميذ الشخصية. 27
 0.000 399 96.032 يستخدم الأستاذ خرائط المفاهيم لترتيب معارف التلاميذ وتنظيمها.  28

( لقياس محصلة نواتج التعلم المعرفية توفوليوالبور يستخدم الأستاذ ملف الأعمال ) 29
 التلميذ.  اكتسبهاالتي 

82.650 399 0.000 

المعلومات عن التلاميذ الذين يعانون يستخدم الأستاذ دراسة الحالة كأسلوب لجمع  30
 من تأخر دراسي قصد معالجة هذا التأخر.

85.800 399 0.000 

 0.000 399 110.535 الموضوعية لقياس معلومات التلاميذ في مجال معي. الاختباراتيستخدم الأستاذ  31

تساعد أساليب التقويم التربوي الأستاذ على تشخيص أخطاء التلاميذ وتصنيفها حسب  32
 طبيعتها. 

115.139 399 0.000 

تساعد نتائج عملية التقويم التربوي الأستاذ على تصميم أنشطة علاجية لمواجهة  33
 ضعف التلميذ في مادة دراسية معينة. 

125.684 399 0.000 

 0.000 399 188.446 المحور الثالث
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(د لال  إحصاا ا  نل مستور الللال  21) لاإلم أن  م    اا ات المحو  الااتشي  نتااس ال لول أ لاه 
 نل ل    ح ي   188.446تساوا  T Testد ويتمر اذلك من تلال ال لول أن ق م  0.01الإحصاا   

و ل ه فمل تحممت  0.01وهو مستور أق  من مستور الللال   0.000تساوا  Sigد اما أن ق م  399
 .الف م   الاان  
 مل   التمو ل ذات مؤش ات  لة فإن ت اي  ا  واحل منها اان امل  متين وهو ما سيتل ش حه  واا تاا 

 وتوم حه ف ما يلي: 
   لميذ  لا    لموا ه  ملللتف التتسلللا ل نتااس  مل   التمو ل الت  وا ايسلللتاذ  لم تصلللم ل أنشلللط

يلل  مهل د وهذا مؤشلل % 91.60 إذ أن م موع ل  تي موافق اشلللة وموافق اانت متين  في مالة ل اسلل  
ذ في مالة تحليل أسللااب مللتف التلميلأسللتاذ ل  ماننتااس  مل   التمو ل الت  وا  ه من تلال تحلي  لم أن

اه ل الفهل والاست تاب والتط يق التملي للمتا ل والمفل اس   متين د وقل تشم  هذه ايسااب صتواات في 
ا اا  الماتسلللللللا د و ناء  لم هذا  مانه  سلللللللتتلل فيها    ا لاا  وظ ف   تصلللللللم ل أنشلللللللط  تط  م    لا    وا 

ايسللللللللتاذ أسللللللللاليب تتل م   مناسللللللللا  لتنفيذها  هلل تتزيز فهل التلميذ للمفاه ل ايسللللللللاسلللللللل   وتطوي  اتض 
واقف م مم اس محلل أو فياحد اما تلف  ال  امس التلا    االتلميذ لموا ه  مللللللللللتفه المها ات اللازم  للن 

 ميذاتحصللللللللللللل  في  ن   الت التي تظه  في شلللللللللللللا  مت مات وظ ف   من أ   سلللللللللللللل الف وات متنو   تتل م  
المت ف   التي ت  زها نتااس التمو ل م  م ا اة الف وق الف ل   لتتناسلللللللللب اينشلللللللللط  التلا    م  قل ات الفا  

ي ألاء هالف د لمتاات  التملل فتملل تغذ    ا ت  فو ي  و و المسللللللللللللللتهلف د احيا تكون م ن  وقا ل  للتتلي  
ا  ا  مسللللللتم  من أ   تتزيزهل اشللللللذوا التحصللللللي  الل اسللللللي المنتفض اشلللللل )الفا لين المتلمين( التلاميذ
التحصي   و لوغ أ لم مستو ات الماا  ة والتميز والن اح ذل  هل مما ف و  وفتال وتحفيزهل  لم  إي ا ي
 .التلمي
 ذ إ تسا ل أساليب التمو ل الت  وا ايستاذ  لم تشت ص أتطاء التلاميذ وتصن فها حسب ط  تتها

مؤشللللللل   لم أن أسلللللللاليب التمو ل الت  وا  د وهذا% 90.10 أن م موع ل  تي موافق اشللللللللة وموافق اانت
تهلل إلم تشللللللللللت ص افا ات التلاميذ أاناء التتلل ليتمان ايسللللللللللتاذ في مللللللللللوء النتااس المتحصلللللللللل   ليها 

 الاست تاب منتموالتي ت المفاه ل فهلإلم أتطاء في  ونو ها  تتهاتصن فها حسب ط و ايتطاء  اكتشالو 
 نفيذت  لم ل قا غي  التلميذ  اون   نلما تحلاالتي  التط يق أتطاءد و ايساس   ايفاا و  للمفاه ل التاطئ
 المساا  ح  يف صتوا  التلميذ  ظه  قلو  ومتنو  د متتلف  س اقات في صح ر اشا  والمها ات المفاه ل

 أن  مان مالالإه اس ب هااا تكا  التلميذ  مول أتطاءد االإماف  إلم  مل   اط يم  المتلومات استتلال أو
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 أتطاءو  المهال في مهم  ل وانب الإغفال أو للأسلللللللللال  الصلللللللللح ح  غي  الاسلللللللللت اا  ايتطاء هذه تشلللللللللم 
 مند ح الوامللو  المنظم  غي  وال م  الإملاا   ايتطاء ما  والكتاا  االلغ  تتتلق التي والصلل اغ  الإملاء
تصح ر اغ     فتال  لا    يلاغو    تصم ل أنشط  ل  هوله تو  ه للأستاذ  مان داتتصن فال هذه تلال

ل  لم  لم التتلل أو تحلل من قلل ته ة التلاميلذل ل  التتل مل  حتم لا تت قل  قلل  التم لاتل  التتا اتوتتلليل  
 .هل الل اسيتحصيلور الذا ينتاس اشا  سل ي  لم مست والاست تابالفهل 
  ذ أن م موع إ  وان هل المت ف  تسللا ل أسللاليب التمو ل ايسللتاذ  لم ق اس نمو التلاميذ في متتلف

د وهذا مؤشلللل  يلل  لم أن أسللللاليب التمو ل الت  وا تسللللا ل % 87.50 ل  تي موافق اشلللللة وموافق اانت
   وذلك من تلال تمو ل ألااهل في مهال ل اس ايستاذ  لم ق اس نمو التلاميذ في متتلف  وان هل المت ف  

  ل ايسلللاسللل   للموال الل اسللل   والمها ات التمل   التي تشلللم متنو   وأنشلللط  تتل م   متتللة تسلللتهلل المفاه
المل ة  لم التحلي  والت ايب والاسللللتللال وح  المشللللالات والتفاي  النملا والإ لا ي والمها ات الاتصللللال   
والا تما   د  ن ط يق ق اس النمو في هذه الم الات  مان للأسللللللللتاذ تشللللللللت ص مواطن الموة ومواملللللللل  

مللللللفاء طاا  الصلللللللق والااات والمومللللللو     لم لإشللللللف الف وق الف ل    ين التلاميذ وا التل  والمصللللللو 
ال يلة اسللللتهلال ا   وانب شللللتصلللل   الف ل منها ال انب  لذا تف ض ايسللللاليب التمو ل دل يسلللل  التمل   الت

ل تكون ألق ق ينهلم اس متتلف ال وانب المت ف  د  ألواتهالمت في الذا  ف ض  لم ايسلللللللللتاذ التحال في 
 . اايساليب  ل م  الفاالة  نلما تستتلل وتستتم  في غي  مومته

  ي ا ي اشلللا  إو  الموملللو    لم اس متلومات التلاميذ في م ال متين الاتتاا ات سلللتتلل ايسلللتاذ
د وهذا مؤشلل  يلل  لم أن ايسللتاذ ي از أاناء % 86.00 إذ أن م موع ل  تي موافق اشلللة وموافق اانت

ال متين من في م  للمتا ل والمفاه لهل اسلللللت تا لم اس ملر الموملللللو     الاتتاا اتتمو ل تلاميذه  لم 
 د فن ل أن هذا النوع من الاتتاا ات منتشللللللللل  اصلللللللللو ة ا ي ة ينها تملل إ ااات محللة تسلللللللللمر ام اسالتتلل
لقيق اما تتميز ا نها  الل  في مما ن  ايلاء  ين متتلف التلاميذ  المتا ل والمتلومات اشللللللللللللللا تطو  

فن ل  ا اتالاتتاوتتنوع أشاال هذه فتوف   هذا متلومات ق م  حول مواطن الموة والمتف في م ال متين 
 وتتلها ( وغي  مزاو  ( وأسال  )أكم  الف اغاتالن المتتللة( وأسال  )ما أسال  الصواب والتط د وأسال  )منه

  إلم اسللللللتتلامها من أ  ايسللللللتاذ التي يل   التحصلللللليل   الاتتاا ات الاتتاا ات المومللللللو    نوع من
 تهللسلللون إلتال التوام  الشللتصلل   والتلت  الذاتي من ق   الممول و ق اس مسلللتور تحصلللي  التلاميذ 

 ين  شللامل  من محتو ات المم   الل اسللي نظ ا للتلل الك ي  من ايمال  المتنو    الاتتاا اتهذا النوع من 
التي تتميز امتللات  ال   من الصلللللللق والااات والمومللللللو   د  م  فيها و  الاتتاا التي  مان أن  شللللللملها 
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 لللامللل  التتمين وتم س قلللل ات متنو للل  ومتتلللللة وتوف  الكاي  من الوقلللت وال هلللل من حيلللا الإ لللاالل   ن 
 أسالتها ومن حيا تصح حها وتحمق م لأ الشمول في  مل   التمو ل وق اس المتلومات في م ال متين.

 اشلا  إي ا ي إذ   لفي التتل تهلنمل الذاتي لتتلي  ايسلتاذ ط يمتنو   أسلاليب التمو ل تسلمر اتمل   ا
 أسللللللاليب تنو  يلل  لم أن  مهل د وهذا مؤشلللللل % 84.30أن م موع ل  تي موافق اشلللللللة وموافق اانت 

 ايسللتاذ  سللتتلل نلما . إي ا ي اشللا  التتل ل في ط يمته ايسللتاذ لتتلي  الذاتي النمل اتمل    سللمر التمو ل
 سلللللللهتل ي افاءة حول  ا ت  وتغذ   متلومات  لم الحصلللللللول  مانه التمو لد أسلللللللاليب من متنو   م مو  

 مما سللللللللللللتهل ذاتي ونمل تحلي  إ  اء للأسللللللللللللتاذ  مان المتلومات هذه  لم و ناء دالتلاميذ  لم ت اي هملر و 
 من تمتلوما  م  إماان   لان هذه ايسللللللللللللللاليب توف  ألااه لتحسللللللللللللللين اللازم  التتل لات وا   اء التتل م  
 سلللللللتور م واسلللللللتنتاج التلاميذ ألاء تحلي  التي تسلللللللا ل  لم ماتوا ال تتاا اتومتنو   االا متتللة مصلللللللال 

  ما   ال اينشللللللللط  في التلاميذ مشللللللللا ا  م اقا  من مانت التي تال الف المشللللللللا ا للمتا لد و  اسللللللللت تا هل
 التي ت  ز ن  ف  مالايو  مشا ي واذلك ال التتل مي المحتور  م  وتفا لهل فهمهل ملر واستنتاج والمناقشات

 ذاحت لللا لللات التلاميللل لفهل والمملللاالات الملاحظلللاتد الللالإملللللللللللللللللافللل  إلم النمللللا والتفاي  الإ للللا  للل  قلللل اتهل
 تحليل لأسلتاذل  مان التمو لد أسلاليب تنو   من النات   والمتلومات ال  انات تحلي  تلال منو  .وتحصليلهل

صلللللللا  ق ا ات ل م   التت مما سللللللته في المللللللتف ونماط الموة نماط  لق  متناه   ل صلللللل  إلم تكوين أحاال وا 
ت  ة م   لاج التمصلللللللللللي   زيالة التتتلق  إحلاا تتل لات وتحسلللللللللللينات في ط يم  التتل ل ومسلللللللللللا  التتلل 

 تو  همللللللاط الفصلللللل  الل اسللللللي و أكا  قل ة  لم و المهن   التي ت تله أكا  ام   نفسلللللله وأقل   لم التطاء 
   تتص ق ا ات ت  و  اتتاذالتلاميذ اشللللللا  إي ا ي و سللللللل أهلال لتمله قا ل  للتحمق اسللللللهول  و سلللللل د م  

 .شف  ن نماط المتف وتلا اهاألاءه اتل  مل    صل نماط الموة وتتزيزها والك
   سللللللللتتلل ايسللللللللتاذ ل اسلللللللل  الحال  ا سلللللللللوب ل م  المتلومات  ن التلاميذ الذين  تانون من ت ت 

د %77.30 اشا  إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلة وموافق اانت ل اسي قصل متال   هذا الت ت 
 الظ ول فهلا له سمر  فتال أسلوب تت    التيل اس  الحال   ش  إي ا ي  لم أن ايستاذ  ستتللوهو مؤ 
ر  لءا ف ل    لم حل حال  اا  التاصلللللل  الاحت ا اتحليل ولت التلاميذ تحصللللللي   لم تؤا  التي والتوام 

 ألاء لك إلممسلللتنلا في ذ دفو ا  ت  وا  لتلت  و حتا ون  ل اسلللي ت ت  من  تانون  الذين التلاميذ صلللنيف ت
 ي  شللل آت  مصلللل  أا أو الملاحظاتد تحلي  لات  الفصللل  الل اسللليد المشلللا ا  الاتتاا اتد في التلاميذ

 لمتتلم ا المتلومات الل اسلللللللللليد لت تي التطوة الاان   المتمال  في  م  التحصللللللللللي  تحل ات تتيق و ول إلم
 لمماالاتا الشللتصلل  د الملاحظات السللاام د التما ي  ايكال م  د ال  انات من تلال التتلل وسلل اق االتلاميذ
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 وت اي ها يذالتلام يوا هها التي المت مات فهل  لم تسللا ل المتلومات هذه وغي ها... وايسللاتذةد التلاميذ م 
الل اسلللي  ت ت ال أسلللااب لفهل الم مت  ال  انات الل اسللليد و مول ايسلللتاذ في ما اتل  تحلي  تحصللليلهل  لم

 للحال  لشلللللام ا والفهل التحلي  نتااس  لم  ناء ت  و   تط  الموة والملللللتف لتصلللللم ل النماط وتحليل والت ز
متتلف  وان ها وأاتالها وتحليلها انطلاقا من الوقاا  التين   التي تتمللللللللللللللمنها المتلومات التي  ملمها في 

ايسللللللللللوب  ن التلاميذ أاناء الإفصلللللللللاح  ن آ ااهل وانطاا اتهل وتفسلللللللللي اتهل لإصللللللللللا  ايسلللللللللتاذ أحاامه 
مسا لة التلاميذ ل المتوص  إليها ستنتا اتالاي موء ما توف ه ق ا ات مناسا  اش نها فوم   تصوصها و 

 . لم ت اوز هذا الت ت 
  ل نماذج تاصللللل  اتمل   التمو  لم  الا تمالتف ض أسلللللاليب التمو ل في المنهاج  لم أسلللللتاذ المالة 
د وهذا مؤشلل  يلل  لم % 76.10 وع ل  تي موافق اشلللة وموافق اانتاشللا  إي ا ي إذ أن م م الت  وا 

تاصلللللللللللل  اتمل   التمو ل   لم نماذج الا تمالالمالة  أسللللللللللللتاذأن أسللللللللللللاليب التمو ل في المنهاج تف ض  لم 
 منظل اشللللللللللللللال  التمو ل  مل ل  تنفيلذ  لم ايسللللللللللللللتلاذ  سلللللللللللللللا لل تو يهي إطلا ا تتت   لنملاذجهلذه االت  واد 

 التلاميذ  لتمو ل المناسللللا  وايسللللاليب ايلوات ا نواع يتتلق ف ما للأسللللتاذ وامللللحا تو يها توف د فومومللللو ي
 لتملتمو مها هذا من  ه د ومن  ه  أت ر  يتل أن ي ب التي والمؤشلللللللللللللل ات المتايي  النماذج تحللاما 

 في تلال ال قتحمو  المتايي  لتوحو  والمومللو    الااات مللمند فتالنتااس وتحلي  تنفيذ ا ف   حول إ شللالات
 يلاءا لتمي ل مؤشلللللللل ات النماذج تتمللللللللمنالل اسلللللللليد اما  تحصللللللللي  من متتللة ل وانب والشللللللللمول    لالتمو 
 التلاميذ ل لتمو  للأسلللللللتاذ ف صللللللل   تطي هذا. التال والسللللللللوكالنملا  التفاي الفتال  و  المشلللللللا ا و  المها اتو 

 سللللتفال منها في تحسللللين تتلل التلاميذ اصللللف   ام  وهذا ما   ا ت  تغذ  له   فتوف وشللللمولي شللللام  اشللللا 
  .ووامتي المناهس الل اس   التمو م   س اقاتإل ه الفلسفات والمفاه ل التاص  امطو ا ال تست

  يوف  أسللللللوب الملاحظ  للأسلللللتاذ متلومات موملللللو    وسللللل يت  مااشللللل ة تمانه من تتلي  سللللللوك
د %71.80اشللا  إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلللة وموافق اانت  التلاميذ لات  الصللف الل اسللي

أنماط أسللللللوب الملاحظ  اصلللللف   ام  يوف  للأسلللللتاذ متلومات موملللللو     ن  مؤشللللل  يلل  لم أنوهذا 
 أ مق افهم تتطي المتلومات هذه م  محتور ال  امس الل اسللللل   وال يا  الصلللللف   التلاميذوتفا لات  السللللللوك
التواصلل   د فمن تلالموا هتها  مان التي والتحل ات المشللاك  تحليل في ايسللتاذ وتسللا ل التلاميذ لسلللوك

 هاتالتو ي تمل لالفتال والملاحظ  المااشللللللللل ة  مان للأسلللللللللتاذ التواصللللللللل  م  متمل سللللللللل ه اشلللللللللا  مااشللللللللل  ل
 ملاال غي  لوكس اكتشال يتل  نلماو  الصف في ألااهل وتحسين سلواهل لتتلي  فو ا  اشا  والتوص ات

 هذا دي ا   إ أكا  سللللللللوك نحو التلاميذ وتو  ه لتصلللللللح حه الفو   لم التلت ه  مان ف هد م غوب غي  أو
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اما  فتال   كا أ تتل م   ت     تحميق في و سللللللللاهل والتلاميذ ايسللللللللتاذ  ين التفا    تزز الفتال التواصلللللللل 
السلللوك فيها  ماستو  اشللا  مااشلل  التغي ات فيها  صلللت للتتلل وتحفيزي  إي ا    صللف    يا   ناء  تم   لم
وا ق   هل ممان قصللللل  زل سللللمات وتصللللااص السلللللوك متناه    المتلومات  لق  فيها تسلللل ي اشللللفاف   و 

للوقول  لم ط  ت  السلللللللوك لات  الصللللللف الل اسللللللي و لاقاته االمما سللللللات  ايسللللللاسلللللل  وتفا ك ماوناتها 
 .إ  اءاتهاالتتل م   وتفا لاتها أاناء تنفيذ 

 إذ أن  اشللللللا  إي ا ي نظ مها سللللللتتلل ايسللللللتاذ أسلللللللوب التم ي  الذاتي لمت ف  صللللللفات التلاميذ وت
 لم أن ايسللتاذ  سللتتلل أسلللوب  مهل د وهذا مؤشلل % 70.50م موع ل  تي موافق اشلللة وموافق اانت 

 تحصيلهلو  سلواهل اش ن التلاميذ من والملاحظات المتلومات  م   مل   إلم  شي د الذا التم ي  الذاتي
 هذه اسلللللللتتلالو  دالف ل   تتلمهل وأسلللللللاليب واهتماماتهل ميولهلو  هلصلللللللفات تحليلد لالذات   و ؤيتهل الل اسلللللللي
 الل اسلللللللي الصلللللللف تنظ لو  لهل مناسلللللللا  تتلل  يا  توفي م   هلاحت ا اتتل    و  هلتفمللللللل لات لفهل المتلومات

 ايسلللللللتاذ  ين الصلللللللف لات  الفتال والتواصللللللل  التفا   تتزيزد و أفمللللللل  اشلللللللا  التل يس أسلللللللاليب تتلي و 
ات  ليلة أفاا  ومشلللللللللا   وتصلللللللللو   والتت ل  لم التتل م   التمل   في فا ل  وال تتاون ال وتحميق والتلاميذ

من مظاه  الذات والسلوك للحصول  لم متلومات مااش ة مواوق  وصح ح  وس يت   ن أحاس س التلميذ 
م م  حاشلللا  ي ت  منها أسللللوب هال لتمو ل السللللوك اشلللا  تاصد ومت ف   وات اهاتهومشلللالاته وانفتالاته 

ت النصلللللللل   التي يللي  ها التلاميذ  لم قاام  من ايسللللللللال  الممنن  والتي تلو  حول  انب من الاسللللللللت ااا
يل   ايسللللاتذة إلم هذا ايسلللللوب ينه اسلللل ط لا  حتاج إلم  هل ا ي   نل  ما الشللللتصلللل  د وغالاا ال وانب

 تتمل  لم تت ي  الف ل ذاته  ن أحاسلللل سلللله ومشللللاكله وانفتالاته وات اهاته اشللللا  ي ت  منها  تط  مهد ينه
م قاام  من النص   التي يللي  ها الف ل  ل الاست اااتد و تت ي  آت  هي سلسل  من صفاتهوسيل  لتمو ل 

لاميذ ت تم س متتلف  وانب النمو للر الممنن  والتي تتمحو  حول متتلف  وانب الشلللللللللتصللللللللل   ايسلللللللللال 
 .التتل ل المتوسط

 ذ أن م موع اشا  إي ا ي إ تسا ل أساليب التمو ل ايستاذ في تحليل الم الات التي يناغي ق اسها
د وهذا مؤش  يلل  لم أن أساليب التمو ل الت  وا هي  مل  % 70.50ل  تي موافق اشلة وموافق اانت 

( تمانه من الحصول  لم   انات ومتلومات تتينه  لم ءات والط ق التي يتاتها الممول )ايستاذمن الإ  ا
م اس لإ  اء  مل   التمو ل في متتلف الم الات التمل   والمل ات والمها ات والمفاه ل التلم   والتحصلللللللليل   

التصللااص والسللمات المزا    والنفسلل   والامللط ااات الشللتصلل   والسلللوا   واللافت   والميول والات اهات 
وتصللللللللللن فها واذا م اقا  متتلف الظواه  الت  و   والمما سللللللللللات التتل م   امتتلف أشللللللللللاالها  والم ل والإ لاع
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وأصلللنافهاد  هلل التت ل  لم  وان ها وتومللل ر المتغي ات المتتلم   هاد وذلك للوصلللول إلم قوانين تتحال 
 ن ط يق  يفي م الات التتللد تسلللللللللتم إلم الت ليل والتغيي د وتسلللللللللهل افا ل   في تطوي  ايلاء الل اسللللللللل

ت  م  ما  ملمه التلاميذ من ت  ات ومتا ل ومها ات في شللللللللللللللا  تملي ات ام   ونو    متتلف  اياتال 
متايي  تسللللللا ل في إصلللللللا  أحاال وا  طاء ق ل مومللللللو    تتتلق االمل ات والمتلومات  اشللللللتماقتهلل إلم 

المتا ل والت  ات ولق   محاات ومسلللللللللتو ات لتملي  ملر افا   ااسلللللللللتتلال واي مالوايفاا  واينشلللللللللط  
 أما من الناحي ايت ر تسلللللللا ل .هذا من ناح   فتال   نتاا ها في الحال  لم تحصلللللللي  التلاميذ الل اسلللللللي

 والتي تتملللللمن ق اسلللللها يناغي التي ال ا سللللل   الم الات وتحليل الل اسلللللي المنهس تحلي أسلللللاليب التمو ل في 
 ما  مانا متين د الل اسلللل   المالة في التلاميذ  ليها يتحصلللل  أن ي ب التي ايسللللاسلللل   والمها ات المفاه ل

 تحليلو   ها الم تاط  المتاح  والموا ل الل اسلللللللللللل   للمالة والمحل   الوطن   المتايي   لم الاطلاع للأسللللللللللللتاذ
 م ا ت ا اما يت ر له ذلك دالمحللة والمتايي  المتطلاات  لم  ناء ق اسللللللللللللللها ي ب التي الهام  الم الات
 وتطوي  حسللللللينت إلم تحتاج التي التتلل م الات تحليلوالمللللللتف و  الموة النماط وتحلي  السللللللاام  التمي مات
 .لاميذالت لتحصي  وفتال شام  تمي ل نحو  هوله وتو  ه
 موع اشللللللللا  إي ا ي إذ أن م   سللللللللتتلل ايسللللللللتاذ ت ااط المفاه ل لت تيب متا ل التلاميذ وتنظ مها

حليا  لم أن ت ااط المفاه ل أسللللللللللللللوب  وهذا مؤشللللللللللللل  د% 68.00 ل  تي موافق اشللللللللللللللة وموافق اانت
 سلللتتلمه ايسلللتاذ في تمو ل ال ناء المفاه مي للتلاميذ  للا من اسلللتتلال الاتتاا ات التمليل   والموملللو   د 

يب ايفاا   تتو  متين م ال في المتتلف  والمفاه ل المت ف  وتنظ ل تماي  في سللللللللا ل  ت  وا  سلللللللللوبأ فهي
 لم تطوي   لاقات مفاه م    ليلة من  التلاميذ فتسلللللللللللللللا ل دتهاوت سللللللللللللللي مها نظتو  والمفاه ل والمتا ل

   المفاه ل ايسللللللللاسلللللللل   والف  من  ت يط ال ت نملتتلل الفتالد تشللللللللا  الما لة ايسللللللللاسلللللللل   ل التيالمتا ل 
 ظم ومن اسلل ط  تطوات من انطلاقا ها مت مصللال  إلم التلاميذ مها في شللا   لاقات ه م   ت شلللوتنظ
  مان م ا ل لق م  متلومات  لم تحتوا  ينها الل س أاناء اسللللللللللللللتتلامها في التل ج م  تتميلا ايكا  إلم

  مان اما  دالتاطا المفاه ل واكتشللللال التتلل لتمو ل تشللللت صللللي تمو ل اوسلللليل  أ مللللا اسللللتتلامها للأسللللتاذ
 سلللتتلل ومن  ه  أت ر   ه د من هذا  ليها اال ا اشللل التلاميذ تل يب تل إذا نهااي اتمو ل اسلللتتلامها
 ن  و تصلللللللد من تلال ومللللللل  إي ا ي اشلللللللا  وتنظ مها التلاميذ متا ل لت تيب المفاه ل ت ااط ايسلللللللتاذ
 الوا ب فاه لوا   از الم الل اسلللل   للمالة التال اله ا  وتوملللل ر المتتلف  المفاه ل  ين والا تااطات التلاقات
 منطمي شللللللللللللا ا الل وس محتور  وت تيب التتل م   التمل   تو  ه في ه سللللللللللللا ل ايم  هذا دوتط  مها فهمها

 المفاه ل وتحليل ذالتلامي فهل  يتطو و  توايق  مانهاد اما المفاه ل متتلف في للتلاميذ التتلل تملل تحلي و 
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 لهاد اما اسلللا من   تتل م وسلللاا  وتصلللم ل سأاناء الل   أفمللل  اشلللا  فهمها أو تتزيزها إلم  حتا ون  التي
  وق اس م التتل  اينشلللللللللط  وتحملللللللللي  المحتور  وتنظ ل التتلل أهلال تحليل في أ ملللللللللا اسلللللللللتتلامها  مان

 التحصي  المفاه مي. 
 التلميذ كتسلل هاا( لم اس محصللل  نواتس التتلل المت ف   التي فوليوسللتاذ ملف اي مال )ال و ت سللتتلل اي 

  د وهذا مؤش  يلل  لم أن% 62.00 اشا  إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلة وموافق اانت
 التلميذ تسللللل هااك التي المت ف   التتلل نواتس محصلللللل  لم اس ال و تفوليو أو اي مال ملف سلللللتتلل  ايسلللللتاذ 

 لاي ما وتوايق   م  والتلميذ للأسلللللللللللتاذ تسلللللللللللمر شلللللللللللامل  تمو ل ألاة هو اي مال ملفو  دإي ا ي اشلللللللللللا 
 التمل  د  اقوايو  والمشا ي  الاتتاا ات من تلال التلميذ تطو  م اقا لد التتلل فت ة تلال الهام  والإن ازات
 في اما لتتللدا م الات لمتتلف شامل  صو ة  تطيحتم  ال وانب متتللتمو ما  التملل  للتمو  واستت امها

 و والمللللللللللللتف الموة نماط تحليلل اي مال ملف يسللللللللللللتاذل اد اما  سللللللللللللتتلوالمها ات والمفاه ل المت ف  ذلك
 ن ازاتالإ توايق تلال من والتواصللللللللللل  والمشلللللللللللا ا  التفا   لم    شللللللللللل د و الف ل   التتل م   الاحت ا ات
ق اس و  د م  التتل التمل   تو  هو  التتلل  مل   في الذات   المسللللللللللؤول  ا الشللللللللللتو  زيتز وت المميزةد واي مال

النتااس التي  حصللللللللللللللل   ليها التلاميذ أاناء التتلل ينه ت م   هالل ومنظل لما  حممه التلميذ من إن ازات 
وما  مول اه من أ مال وم هولات ل ملل صللللللو ة واقت   ومتكامل   ن ألااه لات  الفصلللللل  الل اسلللللليد حيا 

  ت ق اس متتللة اتمللللللها شللللللفو ألوا  سللللللتتلل ف ه ايسللللللتاذ مللللللل ملف اي مال أنواع متتلف  من التمو لد 
وايت ر موملللللللو   د اتملللللللها ممنن  وايت ر ح ةد  تطي هذا ايسللللللللوب من التمو ل نتااس حم م   شلللللللامل  

لمؤشللللللللللل ات  ن مسلللللللللللتور التلميذ الحم مي لات  الصلللللللللللف اما يت ر الف صللللللللللل  له  إ الة النظ  في أ ماله ا
ي  السلل ل التلاميذ  لم التتلل الذاتي والتفا وتنظ مها وتمي مهاد من أ   تحسلين مسلتواه الل اسلي اما  شل  

تما  نمط   التلاميذ والتي اكتسلللللللل هافهو  هذا  تل أسلللللللللوب هال لم اس محصللللللللل  نواتس التتلل المت ف   التي 
 اشا  فتال.نحو مواصل  التتلل  انطلاق

   ذ أنإ  حا المنهاج الل اسلللي ايسلللاتذة  لم الت ايز في  مل   التمو ل  لم الملاحظ  اشلللا  أك 
د وهذا مؤشللللل  يلل  لم أن المنهاج الل اسلللللي  حا % 57.70 م موع ل  تي موافق اشللللللة وموافق اانت

 الل اسي لتحصي ا لتمو ل والمستم ة المااش ةايستاذ  لم الت ايز في  مل   التمو ل الت  وا  لم الملاحظ  
التمو ل م اقا  السلوك والمشا ا  و  و ستهلل ايلاء تمو ل من مهما  زءا ايسلوب  تت   التلاميذ وهذا وتملل

قا  في الامتحاناتد والتمو ل غي  الشللللالي المتما  في م ا  اقا التمو ل الشللللالي المتما  في المالشللللتصللللي و 
لمت ف  الاسلللللللللللت اتي  ات المناسلللللللللللا  التي يتاتها التلاميذ في ح    مال الف ل   وال ما   واي المشللللللللللل و ات
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وانب التمل   التتل م  اط يم  منظم  وم اقا  المتلومات والمفاه ل والمتا ل متاات  متتلف  و  المشللللللللالات
التلاميذ من المنهاج الل اسي لات  الفص  الل اسي لتحليل مواطن المتف والموة  اكتس هاوالسلواات التي 

وانب لف  تملمهل في متت مشللاهلةالمنفذ  ن ط يق لمحتور المم   و ل واسللت تا هلفي مسللتور فهل التلاميذ 
وتمتل لتشم  متوقات النمو التلمي والتحصيلي  والسلواي النمو المت فلللللللللليد الو لللللللللللانيد الحللللللللللس الح ايد

ي حل ذاتها ل سللت هلفا ف  ص إلم التلاج الفو اد فالملاحظ الملاحظ  من التشللت ااسللتتلاللينتم  التمو ل 
نما هي وسللللللليل  لم اقا  ايهلال التي  سلللللللتم المنهاج  ء والتي تسلللللللاهل في تحسلللللللين ألا الل اسلللللللي ل لوغهاوا 

 ايستاذ التل يسي لينتاس اشا  إي ا ي في تحسين تحصي  التلاميذ الل اسي والتلمي. 

 م موع  إذ أن ي ل ايسللللللللتاذ صللللللللتواات في تط يق أسللللللللاليب تمو م   متنو   اسلللللللل ب نمص تكوينه
نو ا ما  صتواات ي ل لا وهذا مؤش  يلل  لم أن ايستاذ د% 50.10ل  تي موافق اشلة وموافق اانت 
تناسلللللب م  ت وا  في اتت ا  نوع ايسلللللاليب التيد إلا أنه قل يوا ه صلللللتفي تط يق أسلللللاليب تمو م   متنو  

 ن  تانون منأولاك الذي تاصلللل  والتي تسللللاهل في تتزيز تتلمهل وتحميق التملل الم غوب التلاميذ احت ا ات
 ايستاذ لم  الصتب من  اون  قلد االإماف  إلم أنه ألااهاشلللللللا   لللللللال اس ب نمص  التتلل في صتواات

  لالتمو  لق   لم يؤا  مما صلللللللللللح رد اشلللللللللللا  والفتال  الم تك ةو  المتملم  التمو م   ايسلللللللللللاليب اتض تنفيذ
د التتللوي  تط تتزز اسلللللتنتا ات واسلللللتتلاص صلللللح ر اشلللللا  تفسلللللي هافي الوصلللللول إلم النتااس و  و ولته

 من لتتل ميا التمو ل م ال في تكوينه تتزيز  لم التم  للأسللللللللللللتاذ  مان الصللللللللللللتوااتد هذه  لم للتغلبو 
 نم والاسللللللللللتشللللللللللا ة الزملاء م  التتاون   مانه اماد م اءةالو  التم  وو ش التل ي    اللو ات حمللللللللللو  تلال
 ا نظ ما هو ا  سللللللللللللللا له نو ا ما في التوفيق  ين الذا  والتو  ه المسللللللللللللللا لة  لم للحصللللللللللللللول الت  اء

 تم  فيالتطو  المس ايساتذة  لللللللم تل يب في سا لقل ت تمل اتالهذه فد وما هو تمليلا وحليا  تط  ميو 
 فق ما هو متاحو  واسللت اتي  ات التتلل متتلف ط ااق التل يس واسللتتلالتتل م   تنو   ومللت ات ا فيللللللللللللللللل  

لإصلاحات وا الت  وا  د و ل ه فالواق يق ايهلال المنشولة  ل     ال  من أ   تحملات  الوسط المل سي 
  قللل   ؤلا إلمت واسللللللللللللللتحلللااللات آن لل  والتنظ ل ال يلللاغو ي المتمول الله قللل  ملي ا تاللا ات أت ر  الف للاا لل 
  التي قل تتاس ايلاء المتوق  اشا  سل ي.في اتض ايح ان   التمو م  التمل   
  ال زا   م  يمي للف م  ناء  لم التحلي  الكمي والنو ي لإ ااات م تم  الل اس د ت كل الصلق الإ  

سط أساليب التمو ل الت  وا لتحسين التحصي  الل اسي لتلاميذ م حل  التتل ل المتو الاان   والتي مفالها ينوع 
اشا  إي ا يد أا أن أساليب التمو ل المتتللة والمتنو   التي ف متها الوزا ة الوص    والتي  ستتلمها 

ذ م حل  التتل ل  لم التحصي  الل اسي لتلامي إي ا ياس نتاا ها اشا  ايستاذ اشا  متكام  في التمو ل تنت
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تكشف  ن ألاء و  والا تكا المتوسطد فهي تشا  ألوات ل ل للتلميذ ينها تاي  اللافت   نحو التملل والإن از 
ايستاذ الفتلي والحم مي وتومر  وام  النمص والمصو  في ايلاء التتل مي وتتال هاد وتتم   لم اشف 

ألاء المهني والنمو التلمي الذا حممته إ  اءات التمو ل الت  وا نها   نماط الموة وتتزيزها لتنتاس في ال
وس المم  ةد وهذا ما تل التط ق إل   في هذه المنفذة لات  الصف الل اسي من تلال تماطتها م  الل  

 الل اس . 
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 الفرضية الثالثة: اختبار -3

لاميذ متوسطات التحصي  الل اسي لت  لمينتاس التمو ل الذاتي للتلميذ  تنص الف م   الاالا   لم أن "
 ". ملين   ا  التات  ولا   تاس  اشا  إي ا ي

 ثالثةنتائج اختبار الفرضية ال( يوضح 22الجدول رقم )

 Tقيمة  العبارة الرقم
درجة 
 الحرية

قيمة 
Sig 

 0.000 399 63.430 يحث المنهاج الدراسي الأستاذ على تفعيل عملية التقويم الذاتي لدى التلاميذ. 34

 0.000 399 85.791 يعزز التقويم الذاتي للتلاميذ المشاركة النشطة في عملية التعلم داخل حجرة الصف. 35

 0.000 399 82.261 يساعد التقويم الذاتي التلميذ على تطوير مهارات التحليل في حياته العلمية. 36

 0.000 399 83.308 يساعد التقويم الذاتي التلميذ على التفكير بأسلوب ناقد في حدود عمره. 37

ط الصفي في النشا انخراطهميرفع التقويم الذاتي مستوى التركيز لدى التلاميذ أثناء  38
 الجماعي.

95.831 399 0.000 

 0.000 399 89.494 يتيح التقويم الذاتي للتلميذ البحث عن المعلومات من عدة مصادر ومعالجتها. 39

يعزز التقويم الذاتي للتلاميذ القدرة على توظيف المعلومات في مواقف متنوعة من  40
 حياتهم اليومية.

88.994 399 0.000 

 0.000 399 94.619 التقويم الذاتي للتلميذ بالدفاع عن آرائه من خلال تقديم الحجج وتبريرها علميا.يسمح  41
 0.000 399 70.329 ى التلاميذ ذوي التحصيل الدراسي المنخفض.دقلل التقويم الذاتي من الفجوات لي 42

فه نقاط ضعيقدم التقويم الذاتي تغذية راجعة فورية تساعد التلميذ على تحديد  43
 ومعالجتها.

83.450 399 0.000 

يسمح التقويم الذاتي للتلميذ بمقارنة نتائجه بغيره من التلاميذ حتى يعرف مكانته  44
 بالنسبة لمجموعته أو صفه.

97.661 399 0.000 

يعمل التقويم الذاتي للتلميذ على تعديل مسار التعلم لديه عن طريق آليتي التصحيح  45
 والعلاج.

95.798 399 0.000 

يساعد التقويم الذاتي التلاميذ على إصدار أحكام موضوعية تتعلق بنتائج تعلمهم  46
 النهائية.

79.900 399 0.000 

تتيح عملية التقويم الذاتي للتلميذ الفرصة للمجتمع المدرسي بالتفكير في نتائج  47
 التلاميذ النهائية. 

96.704 399 0.000 

 0.000 399 149.925 رابعالمحور ال
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(د لال  إحصاا ا  نل مستور الللال  22)  اا إلم أن  م    اا ات المحو  التشي  نتااس ال لول أ لاه 
 نل ل    ح ي   149.925تساوا  T Testد ويتمر اذلك من تلال ال لول أن ق م  0.01الإحصاا   

و ل ه فمل تحممت  0.01وهو مستور أق  من مستور الللال   0.000تساوا  Sigد اما أن ق م  399
 .الف م   الاالا 
أن  مل   التمو ل ذات مؤش ات  لة فإن ت اي  ا  واحل منها اان امل  متين وهو ما سيتل  واا تاا 

 ش حه وتوم حه ف ما يلي: 
 لنسللا  لم مو   حتم  ت ل ماانته اا  سللمر التمو ل الذاتي للتلميذ امما ن  نتاا ه اغي ه من التلاميذ
د وهذا مؤش  وامر  لم % 83.00 اشا  إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلة وموافق اانت صفه

 ذاته فتكون لل ه ل ا    وو  ه ز امته امل اتهيؤا  اشلللللللا  إي ا ي  لم تحفيزه و تز  أن التمو ل الذاتي للتلميذ
امسلللللللتواه الشلللللللتصلللللللي ونماط قوته والمها ات التي يتفوق فيها وملللللللتفه في ايلاء هذا من  ه د ومن  ه  

 قال  أنه  اتشللللللللف  نلما والحماس االتحفيز ه هذا شللللللللت   الآت ين ألاء م  نتاا ه التلميذ مما ن  نل أت ر 
د اما الشللتصلل   لافهأه تحميقل   ل   للتم  ويلفته  نفسلله امته ذلك تززف  الن احد وتحميق المنافسلل   لم
 تاالل لم  التلاميذ  شللللللل   حيا الصلللللللفد في الا تما    ال وح تتزيز إلم الذاتي التمو ل يؤلا أن  مان

لسللا ق اميذ أحاال مومللو     ن ذاته وألااه ي ني التلد فالمناقشللات الت  ات والمها ات والمتا ل من تلال
ت ت ه  د اي  حلل مملا  تملمه أووأق انه ونتاا ه االنسللللا  لم مو   صللللفه همما ن  أ مالوالحالي اما  مانه 

ا ن ايحاال  ميذالتل يل ك أن ل ه ي بد و ذلكالذات   في د متتملا  لم قنا اته االنسللا  لهل أو ااات مسللتواه
 غذ    ا ت تمن قل اته وتكسلللاه    تتززالتي  صلللل ها  ن نفسللله و ن م مو   صلللفه نسللل    ول سلللت مطلم

 .  التحصيلي اشا  إي ا ي مستواهت ف  من 
  ما ي في النشلللللللللاط الصلللللللللفي ال  انت اطهلي ف  التمو ل الذاتي مسلللللللللتور الت ايز للر التلاميذ أاناء

د وهذا مؤشللللللللل  يلل  لم أن % 82.10 وع ل  تي موافق اشللللللللللة وموافق اانتاشلللللللللا  إي ا ي إذ أن م م
ط الصلللللفي أاناء انت اطهل في النشلللللا  ف  مسلللللتور الت ايز للر التلاميذ تت    ملا مهما في  الذاتيالتمو ل 

 الموة نماط وتحليل ألااهل تحلي   لم وهذا  شلللللللللللللل تهل التمو ل  مل   من  زء ا نهل  شللللللللللللللت ون ف ال ما ي
 مشلللللا اتهلناء التملل والتطو  أا لتحميق تحفزون فيماتسلللللااتهل ا أ مق و يو  ل ا   لليهل صلللللاروالملللللتف فت

 هل و سل  و متاات  تطو  و صل تملمهل الشتص   أهلافهل  سمر لهل  تحليل مما ال ما ي النشاط في الفتال 
 مما سللللللللاتال أفملللللللل  من والاسللللللللتفالة اآت ين ألااهل لمما ن  ف صلللللللل ال لهل يت ر اماد لتحم مها  مل   تطط

 الصلللللللفي اطالنشللللللل في التلاميذ للر الت ايز مسلللللللتور  من يزيل الذاتي التمو ل ااتتصلللللللا دو  والاسلللللللت اتي  ات
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 لا تما   ا ال وح وتتزيز االنفسد الام  تتزيزالذاتي و  الو ي تتزيز تلال من إي ا ي اشللللللللللللللا  ال ما ي
 اتهلو ا سلللللللللللل  التفاي  الإ لا يد وفهل ذفيلفتهل إلم مم دال ما ي التم  في والشللللللللللللط  ال الفت والمشللللللللللللا ا 

اون التمو ل الذاتي أحل الوسللللللللللللللااط التل ي    ال يلة في إ لال لليهلد وتحميق مطالب النمو الذهني والفا ا 
نمااالتلاميذ   وتكسلللللللب تالفتتلل ت ت  ال والاسلللللللت اا   يد وهو وسللللللليل  وآل   اا ت  ال لور سللللللل يت  الت اهلوا 
 لم تحسلللين ألااهل وزيالة فتاليتهل ملللمن اينشلللط  الصلللف  د  هلتسلللا لالتي التليل من المها ات  التلاميذ

نتا د أاناء ألاء ن ازهلا  زيل من لافتيتهل و  يتهل التتل م   اما تفت ف  مسللللللللللللللتور ت ايزهل وافاءتهل الذهن   وا 
 نشاطهل ال ما ي اافاءة  ال  .

 ا  إي ا ي اشلل صللف تزز التمو ل الذاتي للتلاميذ المشللا ا  النشللط  في  مل   التتلل لات  ح  ة ال
د وهذا مؤشلل  مهل  لم أن التمو ل الذاتي  تزز %81.80 وع ل  تي موافق اشلللة وموافق اانتإذ أن م م

 و شلللللت هل االمسلللللؤول   و تزز لليهلللر التلاميذ المشلللللا ا  النشلللللط  في  مل   التتلل لات  ح  ة الصلللللف 
الو ي ا نفسللللللهل و حفزهل  لم المشللللللا ا  اشللللللا  فتالد اما  شلللللل تهل  لم التفاي  النملا والتحليلي حول 

ز  حتا ون إلم تطوي ها مما يلفتهل إلم ت اوز التماات وتتزيألااهل ويتتلمون ا ف   تحليل النواحي التي 
لاء آ ااهل وتمل ل ملاحظات وا  طاء و هات نظ  متنو    ن يت ر لهل الف صللللللللللل  لإ   التتلل النشلللللللللللط الذا

د فهو  ميقتهل ممن المسا  التتلاينشط  واي مال  نفسهلد فيتمانوا من المشا ا  في تمي مهل وتحليل مو 
التول من الت   و  هلتتلصلللللللو  والفتال  ز مشلللللللا اتهل النشلللللللط   فتال  تكسللللللل هل المها ات وتتز اسلللللللت اتي  

هل االانتماء التي تشلللللللت   مها ات الحوا  والنماش وتكسللللللل هلتهل ل  وانب قو وتل التتلل والتغلب  لم   اقي  
حتم  مفوا  لم ملر تملل تحصلللللللليلهل االنسللللللللا  لمطالب التتلل والم ول والانلماج لات  الصللللللللف الل اسللللللللي 

المتا ل المنه  اتد وهذا يتل  نلما  صلللللللللل  التلميذ إلم ل     ال   من النمللللللللللس  الات اهاتالمتمال  في 
والتشللللل    والتل يب الذا  سلللللمر له  تملي  مشلللللا اته النشلللللط  تملي ا سلللللل ما والتي تت ك أا ا اتيل الملر في 

 لتص  إلم مستم له الل اسي والمهني. استتلامهاشتصيته ومما ساته حيا يت اوز وقت 
  شللا  إي ا ي ا الذاتي للتلميذ االلفاع  ن آ ااه من تلال تمل ل الح س وت  ي ها  لم ا سللمر التمو ل

ي د وهذا مؤشللللللللللللل   يل  لم أن التمو ل الذات% 80.80إذ أن م موع ل  تي موافق اشللللللللللللللة وموافق اانت 
 إلم توص تمان من تمو ل ألااه والوت  ي ها اشا  منطمي ومل وس  نلما ي  سمر للتلميذ االلفاع  ن آ ااه

ااات و هات  اسلللتنتا ات شلللتصللل   فإنه يتتلل ط ق التفاي  النملا وتوظيف المتا ل والماتسلللاات لل ل وا 
اااتو  حتم يل ل النماط التي ي غب في ت  ي هانظ ه وآ ااه اشا  م تب ومنظل  لف ال وانب التي في متت هاا 

ي ر حتم   مل و   منطم  اهين   الف صللللللللللل  لتمل ل منحهاما ت تتلي  إ  اءاته ومهامه  فتسلللللللللللمر له كيها حا
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لات  غ ف  الصللللللف ات ملللللله يفاا ه التي تاي ها الإشللللللاالات فتظه   أحلاه ومللللللوح ح ل أا  التتلل الذا 
ماال ات  اذهااتت دهوتص فات هم هولات التمو ل نامياما ايتطاء ونماط المتف الوا ب  لا ها وت اوزها 

في متتلف  هتنم   قل ات الت  ي  والتتلي   نلو  في النمل الذاتي لم اقا  وتحلي  ايتطاءد وتنظ ل المتا لد
لا ة الحوا  الماال  لم المصلللللللللاق   والمومللللللللو    للحصللللللللول  الم اح  التتل م   لتاالل المتا ل الم مت  وا 

ياي ها  الممللللللللللللللا ا التيو  الإشللللللللللللللاالات   ها    في  لم   حم م    لم نتي   لامغ  م ن    لم ح س و  اهين
أكا  لق  موملللللللللللو    وشلللللللللللمول   تنمي نسلللللللللللق المتا ل  وواقت   الل س اغ   التوصللللللللللل  إلم مفاه ل  ليلة

 والت  ات لل ه. 
 تم  التمو ل الذاتي للتلميذ  لم تتلي  مسللللللللللللللا  التتلل لل ه  ن ط يق آليتي التصللللللللللللللح ر والتلاج  

 وهذا مؤشلللل  وامللللر  لم أند % 80.30 اشللللا  إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلللللة وموافق اانت
 المفاه ل حليلتو  تصلللح حها إلم  حتاج التي والنماط ايتطاء  لم التت ل تمان التلميذ من آل   التصلللح ر

 تتلي   هالتي تسلللللللللللمر ل الذاتي التحلي إ  اءات   لم  ناء داوتحسلللللللللللينه تتزيزها إلم  حتاج التي المها اتو 
 لم  التلميذ تت ل اتلد أما آل   التلاج و ملاام  تصلللللللللللح ح   إ  اءات اتتاذ تلال من التتلل في مسلللللللللللا ه

 إ  اءات ط يقت من مانهت دشللا  مت مات وظ ف   ألااه في ه والاغ ات والف وات التي تظه  فيمللتف نماط
 المفاه ل  لم التل يب إ الة الإ  اءات هذه تشللللم  أن  مانو  ألااه لتحسللللين ا حل ال لاا  الوظ ف   التلاج

 لم  للحصلللللول الصلللللف زملاء أو ايسلللللاتذة م  والتتاون  إملللللاف   تتل م   مصلللللال   ن الاحاالملللللت ف  و 
ظه  ف وة احيا لا ت التلميذ ألاء في ملموس نتحس وتحميق التتلل تتزيز إلم التلاج يهللاما  المسا لة

التمو ل  ذ وهذا ما تسللللللللللللتم  مل  يوالحصللللللللللللول  ل ه و ين ايلاء الفتلي للتلممتوق  إن ازه هو ا ي ة  ين ما 
وهذا كوين والت الاكتسابالتط  التشت صي مو ول ما لامت المت ف  في طو  ين ت ايز  ل ه الذاتي في ال

ل ه لمن لافتيته وتملي ه لذاته ويو ه نظ ه  ل    أك   إلم ما  مول اه وايف يؤل هد و ذلك ينمي ما يزيل 
حس النمل والتصلح ر الذا  سلمر ام اقا  سلي  نشلاطاته وأ ماله لينتاس ذلك  لم تحصليله اشلا  إي ا ي 

 وي ت  نتاا ه  يلة في متتلف الموال المم  ة.
 النهاا   التلاميذ سنتاا في االتفاي  المل سللللللللللي للم تم  الف صلللللللللل  للتلميذ الذاتي التمو ل  مل   تت ر 

وهذا مؤشللللللللل  لال  لم أن  د% 79.80   تي موافق اشللللللللللة وموافق اانتوع لاشلللللللللا  إي ا ي إذ أن م م
 للتمو ل ينذ النهاا   في نتااس التلامي المل سللي االتفاي  مل   التمو ل الذاتي للتلميذ تت ر الف صلل  للم تم  

طوال  أح زه ذاال وتحليل التملل هتملي  أ مالو  ق اس إلم ويلف  التلميذ وفتال إي ا ي نشلللللللط لو  له الذاتي
 في  ا يإي اشللللا  التفاي  في  سللللا ل الم تم  المل سللللي و لم  أسللللهل ايسللللتاذايم   هذا السللللن  الل اسلللل  
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زيل من قل ات المحمم  والتي ت وايكال م   الشلللتصللل   ايهلال تحليلالتحصللليل   التي تسلللمر   نتااس التلميذ
الذا ينتاس اشللا  إي ا ي  لم تحصلليله الل اسللي  كدفهل والإل ا اون ذو مسللتور  ال من الحتم التلميذ 

من ايلوا  الحاسلللللللللللللم  التي تت ر للم تم  المل سلللللللللللللي  إ الة النظ  والتفاي  في نتااس التلاميذ و ل ه فهو 
تلال  فشلل  التمل   التتل م   من أوالنهاا   اشللا   لمي ومومللو    وتم ي  مصللي هلد والحال  لم ن اح 

 والتفوق النهاا  . الن اح والتملل و  ال سوب نسب
  إذ أن  اشلللللا  إي ا ي تهايت ر التمو ل الذاتي للتلميذ الاحا  ن متلومات من  لة مصلللللال  ومتال

ه  نلما  شللا ك التلميذ د وهو مؤشلل  هال يلل  لم أن% 79.10م موع ل  تي موافق اشلللة وموافق اانت 
الواااق و ه يتتين  ل ه أن  سلللللللللتفيل من مصلللللللللال  مت ف   متتللة ومتنو   ما  الكتب الممالات تمو ل ذات في

التي و مصللللللالق  ليها الالمواوق  و  وغي ها من المصللللللال  والمواق  الإلكت ون   ومحتور المناهس وال سللللللومات
ومن ال  اشلللللا  نملا ومتال تهاوتحليلها   متها مول التلميذ   تسلللللاهل في الحصلللللول  لم متلومات شلللللامل 

تصللللللن فها وتنظ مها اط ق تسللللللاهل في فهمها واسللللللت تا ها اشللللللا  فتال  مانه من تط  مها في  مل   التمو ل 
اتيد فتكشف امصال  للتتلل الذأ ما تستتلل د اما همتا ف هلل تطوي  الذاتي لتحليل نماط متفه وقوته 

نتا هاد  ن ط يق الم االمت ف   اكتسللاب فتسللا له  لم والاسللت تاب ن مسللتور الفهل  اف  والناقلةد ءة الماوا 
يل مسللللتم   د فهي تلتب لو ا أسللللاسلللل ا في تحلد وتحميق أهلافه وتوسلللل   ت  اتهاتهالتي تتينه  لم ألاء وا ا

 التلميذ الل اسللللي إمللللاف  إلم تزويله اال ا ي  من المها ات التلم   والتمل  د وتنم    وح النمل الذاتي ال ناء
   الام  االنفس والتتول  لم الإنتاج الذاتي والف لا فتت ك أا ا واملللللللللللللحا لما سللللللللللللل اون  ل ه د واذا تنملل ه

 ه.مستم ل
   ي ا ي إذ أن اشللللللللا  إ  سللللللللا ل التمو ل الذاتي التلميذ  لم تطوي  مها ات التحلي  في ح اته التلم

الذاتي للتلميذ د وهو مؤشلللل  مهل يلل  لم أن التمو ل %76.80 م موع ل  تي موافق اشلللللة وموافق اانت
ق اس ألااه ومستواه التتل مي اشا  منتظل مما  تزز تطوي  مها اته التحليل   والمتمال  أساسا   سا له  لم

في التفاي  النملا والتحليلي الذا يت ر له التمييز  ين التناصلللللللللللل  المتتلف  وتصللللللللللللن فها وفما لتصللللللللللللااص 
فهو  دفي تحلي  ألااه وفق محاات محللة مسللللللاماوالمتايي  واسللللللتتلامها  مشللللللت ا  تمانه من تحليل الموا ل

لة للأسللللتاذ المنف   المللللاط الذاتي للألاءد والتح   من السلللللط والم اقا  و  والتتلل للانتااس تل ألاة ووسلللليل  
في والتمي ل  والتمح ص والاسلللتللال والم اس والنمل ميذ  لم تطوي  مها ات التحلي  والتفسلللي فهو  شللل   التل

المهني المسللللللتم لي و تزز التطو  الشللللللتصللللللي والفا ا والكفاءة  ومللللللته في التلم   واذاو  الل اسلللللل   ح اته
التتل ملل    ين محتور التمل لل  تكللامل لل  الت  و لل  والتتلل التميق والتتلل ملللر الح للاةد ين التلاقلل  لينللام ا لل 
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 امس الل اسلللللللللل   ل   واونو    النشللللللللللاطات التتل م  وأهلال المنهاج الل اسللللللللللي والنتااس والتمو ل الذاتي للتلميذ
 ال ولة وش وطها في الت     الحليا .  التامت  لمتايي 

   تزز التمو ل الذاتي للتلاميذ المل ة  لم توظيف المتلومات في مواقف متنو   من ح اتهل اليوم  
أن د وهو مؤشلللل  وامللللر  لم % 75.30اشللللا  إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلللللة وموافق اانت 

  شلللللا ك  نلما دومتتلف  ميذ المل ة  لم توظيف المتلومات في مواقف متنو  الذاتي  تزز للر التلالتمو ل 
 مل    سلللللللللللللل اقات في اكتسلللللللللللللل ها التي والمها ات المتا ل تط يق ا ف   يتتلل دألااه تمو ل  مل   في ميذالتل

 لنملاا التحلي  تزز مها ات  وم تك  إ لا ي اشللللللللللللللا و  ح اته من متنو  و  متتللة م الات فيحم م   و 
لا ة الصللللللتواات قل اته  لم ح  المشللللللالات ينمي  ذاته و طو   مما التميق والتفاي  ها ات واكتسللللللاب الم وا 

تله الت  ات في متتلف المواقف الح ات   التي تتت مللله فت  واسلللتتلالوالتم س والتاصللل  في إي ال الحلول 
سلللللتتلل  لسلللللاام  االموملللللو ات ال ليلة في سلللللل ط يمه اصلللللو ة صلللللح ح  انطلاقا من   ط الت  ات الآن   وا

اط  المتوقت  في والتملي  من المت وتتزيز امته  نفسللله ولتحميق ال ملللاه للتن ؤ امسلللتم ل نتااس التمو ل الذاتي
ت مه ة  لم متتلف المشاك  التي تتق التكام   ين الم اح  الساام  والم اح  ال ليلة للس ط  ايلاء وتحمي
ينمي امته  نفسلللللله و  وسلللللللوا اتهمفا ا في مما سللللللاته وتتاملاته  لاحت ا اتهمتااتا  ه تلتالواقت   ف في ح اته

 . لل ه الاستحماقوي ف  من مستور 
 شللللللللللا  ا  ل التلميذ في تحليل نماط مللللللللللتفه ومتال تها ملل التمو ل الذاتي تغذ    ا ت  فو ي  تسللللللللللا

التلميذ  د وهذا مؤشلللللللللللل  مهل  لم أن% 74.60إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلللللللللللللة وموافق اانت 
 واهحول مسللللللت فو ي  متلومات يتلمم ألااه اشللللللا  شللللللتصللللللي ومومللللللو يد تمو ل  مل   في  شللللللا ك نلما 

 نماط كذل في ألااه في م الات متتلف  ومتنو   اما شلللللللام  ومفصللللللل   ن  لم تحلي  التتل مي و حصللللللل 
  لم  والتم تحسللللللللللين إلم تحتاج التي ال وانب لتحليل المتلومات هذه اسللللللللللتتلال والمللللللللللتفد  مانه الموة

ي ا ي من تلال تنفيذ تلا ي  واسللللت اتي  ات تحسللللين   حتم  اون لها صلللللر   تي  فتال تطوي ها اشللللا  وا 
طااه تو هه إلم سللللللل   وط ق تصلللللللح ر أتو ؤلا إلم تسلللللللهي   مل   التتلل تفد  لم نتااس التلميذأا  مهل و 

التي وق  فيها أاناء تمو ل ذاته و لا هاد وتو يهها لسللل مواطن النمص والمللتف في تتلمه وتتلي  سلللواه 
ا  من أشللللللاال نها شللللللالسللللللل ل حتم تزيل من افاءته إذا اان تملي ه مطااما لمسللللللتواه الحم ميد ي الات اهفي 

الماال  لم م لأ توملل ر ال ؤرد تسللاهل في  لاج مواطن المللتف المصللو  في متتلف ال وانب  التصللح ر
المت ف   الإل اك   والسللللللوا   للر التلاميذ وتسلللللتم إلم تا يت المتلومات وت سللللليتها واالتالي تسلللللا ل  لم 

التلميذ  لتزو د اما التحصللللللللللي  اتتاا اتما   اللاحم  ف  مسللللللللللتور ايلاء المنتفض في المهمات التتل م   
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 ملل و ل ه  دامتلومات إمللاف   تموا  مل   التتلل وتل مها وتا يها وتومللر موقت  االنسللا  للهلل المنشللول
ل المما سلللللللللل  التل يسلللللللللل   للتمو  إتمللللللللللاعمومللللللللللو    وفو ي  تتم   لم  فتال  التمو ل الذاتي تغذ    ا ت 

  ن الإي ا  ات وتتزيزها والنمااصالمومللللللللللللو ي الماال  لم مت ف  المسللللللللللللتور الفتلي للتلاميذ والكشللللللللللللف 
تحسللين  غ ضا هوتصللويا ه تصللح حومتال تهاد والتم   لم تصللح ر المسللا  الذا ألر إلم وقوع التط  

 التي تنتاس  لم التحصللللللي  التلمي لتلاميذ المالم الاسللللللت اا للوصللللللول إلم  الاسللللللت اااتايلاء وتتلي  
 .  المتوسطات اشا  إي ا ي

  ي موافق إذ أن م موع ل  ت التلميذ  لم التفاي  ا سلوب ناقل في حلول  م ه سا ل التمو ل الذاتي
 دألااه تمو ل  مل   في التلميذ  شللللللا ك  نلما هد وهذا مؤشلللللل  يلل  لم أن% 74.30 اشلللللللة وموافق اانت

 الموة نماط في حمقتيل منه ي اشلللللللللللا  التتل مي مسلللللللللللتواه لتمو ل وتحليلي نملا اشلللللللللللا  التفاي  ا ف   يتتلل
 حول يسللال ا ط حا والاسللتفسللا  السللؤال لم   شلل تهايم   هذا وت اي اتهاد أسللاا ها فهل و حاول والمللتف
 والمتلومات ايلل  حل   ايف يتتللف والآ اء الحمااق  ين لتمييزل هات اي اتو  هاسللاا أ وتفسللي  نتاا همحصللل  
لم تنم     هسللللا لتالتي  المتاح  الت ا ات لو حل الممان  ال لاا  وي ل مومللللو ي اشللللا  و م مها المتاح 

ط يم  تلاق   مصلللللحوب االتحفيز االذا  سلللللتلزل قل ا ااف ا من التشلللللا ك ال والا تكا ا مها ات التفاي  الناقل 
 ا ي يتفا  نشللاط إي  د فهوةمفيل وحم م   وم ل   تمانه من الوصللول إلم متلومات وت  ات ومفاه ل  ليل

لا الناقل احيو   و تت  ون أنفسهل فتالين ت اه متتلف المواقف الل اس  د ينه  ح التلاميذ ذوا التفاي  ف ه
 ت لفمن الماي ات ال يا   التي ت از  لم إتمللللللاع المتلومات للتحلي  والف ز والتمح ص والمما ن   انطلاقا
صلللللللللللللل للاغلل   قمتفتر الللذهن  ميز  ين ال أا والوقللاا  وللله ال غالل  في فحص الآ اء الللذات لل   ن ط ي التلميللذ

صلللللللللللللللا  ايحاال الاحتمالاتالتتم مات والنظ  في    ن المتا ل والمفاه ل والمتلومات المملم  وال لاا  وا 
 سنه.قل اته و  في حلول
   شلللا  ا  سلللا ل التمو ل الذاتي التلاميذ  لم إصللللا  أحاال موملللو    تتتلق  نتااس التلاميذ النهاا

 التمو ل د وهو مؤشلللللللللللل  مهل  لم أن% 70.80 اانت إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلللللللللللللة وموافق
  شلللا ك نلما  دإي ا ي اشلللا  النهاا    نتاا ه تتتلق موملللو    أحاال إصللللا   لم ميذالتل  سلللا ل الذاتي
 أو الشللتصلل   االتوام  الت ا  لون  ومومللو يد  الل اشللا  ذاته  لتمو  ا ف   يتتلل دألااه تمو ل  مل   في

 المتايي  لتحلي ا ف   يتتلل التلاميذ ايلاء  للتمو  ومواوق  محللة متايي  إلم الاسللللللللللللللتنالوا دالانح ازيات
 متلوماتوال ايلل   لم ف ه  تتملون  مسلللللللتني و  و الل موملللللللو ي اشلللللللا  ألااهل  لم وتط  مها المناسلللللللا 
م د اما  شلللللللل   التمو ل الذاتي التلاميذ  لالنهاا   نتاا هل اشلللللللل ن مومللللللللو    ق ا ات لاتتاذ لليهل المتاح 
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 حمموها لتيا النتااس إلم ألت التي والتوام  ايسلللللااب فهلل ألااهل في والت م  الانتااسلللللي التفاي  مما سللللل 
 حولاتالتين د موملللو ي اشلللا  المحتمل  والتحسلللينات الن اح أسلللااب  ن يتسلللاءلون  ايم  الذا ي تلهل

 مفهومه من و لالتم إت اج امللل و ة تتتلق والتي التتل م   النظل  لم ال ولة أنظم  ف ملللتها التي ال وه ي 
 امته لزيالة لوحله ااهأل وتمي ل قل اته لم اس للتلميذ ف ص  وا  طاء ايستاذ السلط  من اه والانتمال التمليلاد

 تمح صو  لفتليا وألااه أ ماله ونمل اتهتتلم تمو ل ط يق  ن لل ه الذاتي التتلل مها ات من و ف  نفسلللله في
 قلق من لصلللللللللللهت التمو ل من النوع هذا دالتحيز  ن اتيلا ذات ا الل اسلللللللللللي هتحصللللللللللليل تملي و  الفا ي  قل اته

 وشللللللامل   الل  اط يم  المهال لإن از والوقت ال هل   ذل ت اكم   ت  ة اكتسللللللاب  لم وسللللللا له الاتتاا ات
 لنهاا  .ا تحصيله  نتااس تتتلق ومتكامل  واقت   مومو    أحاال  إصلا  له تسمرو  متا فه تتت  
 موع إذ أن م  مل  التمو ل الذاتي من الف وات للر التلاميذ ذوا التحصلللللللللللي  الل اسلللللللللللي المنتفض 

  مل   في التلاميذ  شا ك  نلما هد وهذا مؤش  يلل  لم أن% 68.10ل  تي موافق اشلة وموافق اانت 
  إي ا    اي التف في  سلللللللللللللللا لهل هذا المميزة وقل اتهل ومها اتهل قوتهل نماط  لم يتت فون  الذاتيد التمو ل

د وفي المما   اسلللللللاام هايل او  لل لليهل مواهبال اتض لاكتشلللللللامتهل ا نفسلللللللهل التي تلفتهل إلم ا يزيل منو 
 التي لمفاه لا أو الموامللللللل    اتشلللللللفون ف دألااهل في الملللللللتف نماط تحليلمن  التلاميذ التمو ل الذاتي  مان

من  ف واتال م ءل هلمها ات تطوي   لم الت ايزا تحسللللللللللللللينها  لم و تملون  فهمها في صللللللللللللللتوا  يوا هون 
تتملللمن تطوات للتتلل الإملللافي ما  الحصلللص التصلللوصللل    أو اسلللتتلال  تحسلللين   تطط ومللل تلال 

ق  ما التي تحلا في التتلل والف وة هنا تكون  ين واالمصلللو    وانب  لاج تفيل في موا ل تتل م   إملللاف  
د يي ب أن  اون متمانا منه في صللللللفه الل اسلللللل د و ين ماوما اان  تتمله ومسلللللللل اه التلميذ وامتلكهتتلمه 

وذلك فالتمو ل الذاتي  سللللللللللتم إلم إحلاا أا  التتلل اط يم  فتال د للتملي  من المصللللللللللو  للر التلاميذ ذوا 
تلني اللافت    اسللللل ب مي التتلالت  وا والفاقل  والهل التحصلللللي  الل اسلللللي المنتفض ووقايتهل من التسللللل ب 

ل التحلي  مسللللللللللللللا  التتلل من تلا لتلميذيواكب  ها ا متال   ال يلاغو    آن   وفو ي للتتلل التي تحتاج إلم 
 الصللللللتوااتت ص د وتشلللللللمهوتحسللللللين تت مل اته وت  اته وماتسللللللااتهواغ اتهد والفهل ال يل لاه ال يل يتطا

لف وات ن أا  اد ال الاحا  ن مصلللال هاد وومللل  آل   للمتال   لتملي  م لق  ااكتشلللال ايتطاء ووصلللفها
وقت الت اكمات السلللللللللللللل    ويتتلص منها في ال ا هذ يتفالرف دتلنيميذ ذو التحصلللللللللللللي  المالمحتمل  للر التل

 .لصح را الات اهفي  ما ي تله  سي  وي ف  من مها اته المناسبد وهذا  لو ه يؤلا إلم تتلي  سلواه
 ا ي إذ أن اشلللا  إي  حا المنهاج الل اسلللي ايسلللتاذ  لم تفتي   مل   التمو ل الذاتي للر التلاميذ 

الل اسي  ف ض  المنهاجأن د وهذا مؤش  إي ا ي  لم %63.30 اشلة وموافق اانت م موع ل  تي موافق
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 ه م ا ااينه يتملللللللللللمن ت تي. إي ا ي اشلللللللللللا  التلاميذ للر الذاتي التمو ل  مل   تفتي   لم  لم ايسلللللللللللتاذ
 ايهلال حليلتل للأسلللللللتاذ وا  شلللللللالات تو يهات ويوف  التلاميذد  اتسللللللل ها أن ي ب التي والمفاه ل للمها ات
 الذاتي ألااهل  لو لتم للتلاميذ ام    تتم  والتي الل اسلللللللللللي المنهاج من تحم مها المتوق  والمتايي  التتل م  
 مو لللت متنو   ألوات ايسلللللللللتاذ  لم اسلللللللللتتلال منهاجالد اما  حا المحللة للأهلال تحم مهل ملر وتحليل
  يال  واتايل هللذه توف حتم  وغي هللا الللذاتيد التمي ل اسللللللللللللللتمللا ات تمو لدال و قلل  تملل دال و قلل  مالل  الللذاتيد
 والتفا    المناقشلللللللل هل هذا ايم   لمتف شلللللللل  حوله نملا اشللللللللا  والتفاي  ألااهل لتمي ل للتلاميذ مناسللللللللا 

 تاب التلاميذ للمتلومات والمتا لملر اسلللللللللت توملللللللللر  التي والتتل مات ايسلللللللللال  تو  ه والحوا  من تلال
ن والتي اسللتملت ملامحها م ل اسلل  المنهاج الصللاغها وامللتي  ال يلاغو    التيمما سللات ال الماتسللا  من

أ مالهل و الاو ة التلم   التالم  د التي  ازت  لم إقحال التلاميذ في الإش ال  لم تمو ل وق اس ماتسااتهل 
امسلللاهم  منهل  دف  نسلللا  ن احهلوت    حمموا أهلافهل الذات  في ومما سلللاتهل التتل م   ا نفسلللهل وألااهل التلم

ل  للتنم   وغايتها وسلللللللي اا تاا هاامسلللللللتو ات الفتال   التتلم   حال ا ومسلللللللتمالاد  والا تماءفي تحميق ال ولة 
 المنشولة تحميق أهلال التتلل الم  وة. 

   ال زا   للف م  ناء  لم التحلي  الكمي والنو ي لإ ااات م تم  الل اس د ت كل الصلق الإم  يمي
 ينتاس التمو ل للتلميذ  لم التحصي  الل اسي لتلاميذ م حل  التتل ل المتوسط اشا الاالا  والتي مفالها 

إي ا يد أا أن إ  اءات التمو ل الذاتي وأسالياه المتات  في متاات  ألاء التلميذ لذاته تنتاس اشا  إي ا ي 
كشف ل المتوسطد فهي تشا   نص  ل ل وتمو   للتلميذ ينها ت لم التحصي  الل اسي لتلاميذ م حل  التتل 

المصو  في و  ن ألااه الفتلي االنسا  لنفسه ومومته االنسا  لم مو   صفه اما تحلل  وام  النمص 
 المها ا و ز نماط الموة لل ه لتل ل في النها   متتلف  وانب النمو المت في والو لاني تتلمه وتتال هاد وتتز 

والسلواي وتل ل لل ه التتلل النشط والفتال الذا ي ف  من قل اته ومتا فه وت  اته التي تنتاس اشا  
إي ا ي  لم مستور تحصيله التلمي من تلال تماطتها م  إ  اءات التمو ل المم  ةد وهذا ما تل التط ق 

 إل   في هذه الل اس . 
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 الرابعة:  الفرضيةاختبار -4
لل اسي لتلاميذ التحصي  ا  لم تنتاس م   لم أن " ال يا  الحامن  للتمو ل الت  وا تنص الف م   التا

 ". متوسطات ملين   ا  التات  ولا   تاس  اشا  إي ا ي
 ( يوضح نتائج اختبار الفرضية الرابعة23الجدول رقم )

درجة  Tقيمة  العبارة الرقم
 الحرية

قيمة 
Sig 

التعليمية الإشراف على علاج كافة مواطن الضعف يتولى مجلس إدارة المؤسسة  48
 والقصور التي تظهر في الأداء التعليمي.

59.934 399 0.000 

توفر البيئة المدرسية كافة الشروط التي تسمح بإجراء عملية التقويم بطريقة  49
 موضوعية.

60.691 399 0.000 

المدرسية عقب كل عملية كثيرا ما تنظم المؤسسة التعليمية ندوات حول النتائج  50
 تقويم مرحلي.

69.465 399 0.000 

 0.000 399 71.791 لعلاج النقائص البيداغوجية. الاستدراكتهتم إدارة المؤسسة التعليمية بحصص  51

تشرف إدارة المؤسسة التعليمية على تبليغ نتائج التقويم لأولياء الأمور في الوقت  52
 المناسب.

90.330 399 0.000 

يساعد التقويم في البيئة المدرسية على معرفة درجة الديمقراطية القائمة بين  53
 الأساتذة والتلاميذ والإدارة. 

75.346 399 0.000 

 0.000 399 79.837 بمستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ. للارتقاءتتخذ الإدارة المدرسية مبدأ المكافأة  54

لاميذ النتائج التحصيلية للت ضعفتحمل إدارة المؤسسة التعليمية الأستاذ مسؤولية  55
 يفرض عليه تحسين أدائه. 

53.966 399 0.000 

 0.000 399 51.774 تقوم الإدارة الوصية بتكريم المؤسسات المتفوقة يؤثر سلبا على عملية التقويم.  56

تعمل الإدارة على محاربة ظاهرة الغش في الوسط المدرسي للوقوف على المستوى  57
 الحقيقي للتلاميذ. 

76.119 399 0.000 

تعمل الإدارة المدرسية على برمجة دروس دعم مجانية للتلاميذ في فترات العطل  58
 للرفع من مستوى تحصيل التلاميذ.

71.035 399 0.000 

التربوي مستشار التوجيه المدرسي والمهني من متابعة نتائج تساعد عملية التقويم  59
 التلاميذ بشكل دوري للتقليل من الرسوب والتسرب المدرسي.

101.236 399 0.000 

يستثمر مستشار التوجيه نتائج التقويم التربوي النهائية في مساعدة التلاميذ على  60
 بناء مشروعهم الدراسي والمهني.

110.832 399 0.000 

يكشف التقويم التربوي داخل البيئة المدرسية على درجة المرونة التي تتصف بها  61
 0.000 399 90.551 (ن الأساتذة والتلاميذبيالتربوية القائمة داخل النظام ) العلاقة

 0.000 399 132.065 خامسالمحور ال
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(د لال  إحصاا ا  نل مستور 23) تامسالمحو  التشي  نتااس ال لول أ لاه إلم أن  م    اا ات 
 نل ل     132.065تساوا  T Testد ويتمر اذلك من تلال ال لول أن ق م  0.01الللال  الإحصاا   

و ل ه فمل تحممت  0.01وهو مستور أق  من مستور الللال   0.000تساوا  Sigد اما أن ق م  399ح ي  
  اءت النتااس  لم النحو التالي: . و الف م   ال اات 

أن  مل   التمو ل ذات مؤش ات  لة فإن ت اي  ا  واحل منها اان امل  متين وهو ما سيتل  ا تاا او 
 ش حه وتوم حه ف ما يلي: 

 ذ أن م موع إ تشللل ل الإلا ة المل سللل    لم ت ل غ نتااس التمو ل يول اء ايمو  في الوقت المناسلللب
 لم أن الإلا ة المل سلل   تشلل ل ومهل د وهذا مؤشلل  وامللر % 86.00 ل  تي موافق اشلللة وموافق اانت

  ن وشلللللللللفاف   مواوق تما ي  توفي د من تلال  لم ت ل غ نتااس التمو ل يول اء ايمو  في الوقت المناسلللللللللب
 التمو ل نتااس  غت لأاناء  ايمو  وأول اء المل س   ين والش اك  والتواص  الفتال التتاون  زفتتز  التلاميذ ألاء
 إ  اءات يتتذوال دأفم  اشا  التتل م   واحت ا اتهل أ نااهل ألاء من فهل ول اءأ مانفت المناسب الوقت في

 للأول اء  ص فال التمو ل يت رد واالتالي ظه   قل متف نماط أا ومتال   ايكال مي تطو هل لل ل مناسا 
لات  ال يا  المل سلللللللللل   وما  مول اه أ ناؤهل من نشللللللللللاطات تتل م   وت  و   وما  التت ل  لم ما يلو   لم

فتملل الإلا ة تم ي  شام  حول ألاء التلاميذ ونتااس تحصيلهل  دتملمه المؤسس  ي نااهل من متا ل وت  ات
ص للر ا لاج النمالف  ايول اء إلم نها   ا  فصلللللللل  ل اسللللللللي  هلل ل ل ووقا   ونماء التلاميذ الن ااء و 

 و ف  مستواهل الت  وا. هلالذين  تانون من تلني في التحصي   هلل النهوض   أ نااهل
  سلللتام  مسلللتشلللا  التو  ه نتااس التمو ل الت  وا النهاا   في مسلللا لة التلاميذ  لم  ناء مشللل و هل 

وهذا مؤشلل   د% 83.50اانت اشللا  إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلللة وموافق  الل اسللي والمهني
و غااتهلد  ميذلتلاا واهتمامات قل ات حلي ت يل  لم أن مستشا  التو  ه  ستام  نتااس التمو ل الت  وا في 

 التتل م   لمشو ةا تمل لد من تلال تطوي ها  ستط تون  التي والم الات فيها ون يتميز  التي الم الات تحليلل
 المناسللا  ن  والمه ايكال م   المسللا ات وتحليل الل اسلل   الموال تت ا لا تو يههل لتلاميذ  تمل إلمل الملاام 

 ططت مسلللللتشلللللا  التو  ه  و غااتهل هذا من  ه د ومن  ه  أت ر  طو  واهتماماتهل قل اتهل  لم ناء  لهل
 كتل لتحميق ملاام  تطوات وتحليل وامللللللللللح  أهلال لوملللللللللل  ميذلاالت م فيها  يتتاون  شللللللللللتصلللللللللل    م 

 لذا  مف   الل اسللللللللللللل لاتت ا اتهمه من تلال  حمت  يلون للطموح المهني التملاني الذا ي لهتو يتو  ايهلالد
هذا التوافق  تحميقل الكفي الإطا   إي الام  يات التمو ل الت  وا ونتاا ه في  واالاستتان مستشا  التو  ه 
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التالي  تتل لالملتلات هي  الت  وا ين مت  ات النظال   ين  غاات التلاميذ وقل اتهل الحم م  د والانسلل ال
من  لتلميذل  امتالل  التكف  االمشللل وع الل اسلللي والمهني   ل ه يولي هذا ايتي  اهتماما أكو الل الشلللغ د و 

 واهتملللاملللاتللله التي تتوافق م  إن لللازاتللله وتحصلللللللللللللليلللله وت  اتللله في متتلف الم لللالين تت يفللله اميولاتلللهتلال 
 .التي  م   ها الل اس  تتماشم م  متتلف الم اح  لد والم الات

   تسلللا ل  مل   التمو ل الت  وا مسلللتشلللا  التو  ه المل سلللي والمهني من متاات  نتااس التلاميذ اشلللا
د %82.80 وع ل  تي موافق اشلللة وموافق اانتإذ أن م ملو ا للتملي  من ال سللوب والتسلل ب المل سللي 

أن  مل   التمو ل الت  وا تسا ل مستشا  التو  ه المل سي من متاات  نتااس التلاميذ  وهذا مؤش  يلل  لم
 الم الات ليللليهل وتح والمتف الموة نماط لتحليل المتتلف  الموال في ألااهل لتحلي  اشا  لو ا ومستم 

شلللللللللا  و ل مسلللللللللتملاال هذا من  ه د ومن  ه  أت ر تمان نتااس التم وتطوي  ل ل فيها إلم  حتا ون  التي
 المسللا ات  ا اتت إلم التلاميذ  تو  ه متلومات تسللمر له التو  ه من م اقا  التملل والتطو  الل اسللي و م 

تلف الشلللللللللتصللللللللل   في متالمت ف   والتلم   و هل حا اتوالتي تتماشلللللللللم م   لهل الملاام  والمهن   ايكال م  
ا   منصلللاا  لم  مل   التحصلللي  الل اسلللي و   اهتمامه اون اما النفسللل   والا تما    والسللللوا  د  وان ها 

المل سلللللي من تلال تصللللليل ايسلللللااب المؤل   لهد وتو     هل لالمت ت ين ل اسللللل اد والتملي  من ال سلللللوب وا
اشللللا   ليالتحصللللي لالتلاميذ حول متاط  هاته الظاه ة واذا الآاا  المت تا   نها والتي تنتاس  لم ألااه

ج مواطن التل  التمو ل الت  وا تسلللا ل  مسلللتشلللا  التو  ه في مسلللا لة التلاميذ  لم  لالذا فنتااس سلللل يد 
من أ   حمايتهل من تط  التسللل ب ومسلللا لتهل  لم  لوغ التحصلللي  الل اسلللي  ء التلاميذوالمصلللو  في ألا

لا    تااسلتتلال متتلف ال  امس الإ شلال   وال ايما  وفما ل غااتهل ومسلا لتهل  ن ط يق النصلر ولإ شلال
والمت مات النفسللللل   وتتزيز الام  للر التلاميذ ذوا التحصلللللي  الل اسلللللي المنتفض  ح  المشلللللاك  الل اسللللل  ل

لتسلللللللللللللل ب فتال في متال   اوفي  و  له لو  فهود لذا و ف  قل اتهل ومها اتهل االتو  ه السللللللللللللللل ل والإي ا ي
    .المل سي
 للوقول  لم المسلللللللللللتور الحم مي  تتم  الإلا ة  لم محا    ظاه ة الغش في الوسلللللللللللط المل سلللللللللللي
د وهذا مؤشل   لم أن % 79.00 وع ل  تي موافق اشللة وموافق اانتاشلا  إي ا ي إذ أن م مو  للتلاميذ

س اسات وال الإلا ة تتم   لم محا    ظاه ة الغش في الوسط المل سي اااف  الط ق وايساليب والإ  اءات
 أصلللار من الظواه  الت  و   الم  ا  والحسلللاسللل  والتي قلما ينه هالمناسلللا  التي تحل منو ال ال   والتمواات 

 لتتل مياالتي أصللاحت تهلل مسللي ة النظال  اوط قه ايتلو منها الم تم  المل سللي المتاصلل د لتتلل وسللااله
 لسللللللل ي امشلللللللال  أط افها ممتلة لها أسلللللللاا ها الظاه ة والكامن  نظ ا لانتشلللللللا ها  تفي    م احلهد ف صلللللللاح
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والمذه  في أوسلللللللللللللللاط تلاميذ م حل  التتل ل المتوسللللللللللللللطد لتتفاقل تطو تها في الامتحان إلم أن  مول الف ل 
المل س    للح اة لذا تتم  الإلا ة ط يم   صارحتم  و تممه اتلما  ف ح اتهااستتلال الغش في ا  مواقف 

 لم  ايسللللاليب من أ   الحفاظم  ايسللللاتذة والت  ويين  لم محا    هذه الظاه ة اشللللتم الط ق و  االتتاون 
 لظاه ة تطو ة ا تو يتهلو  للتلاميذ سلللللللللللللللام  نو    المت  ات التتل م  والوقول  لم المسللللللللللللللتور الحم مي

 النزاه  م ل تشلللللل   مل سلللللل    يا  تلقد فتتمل الإلا ة إلم الشللللللتصللللللي والنمو التتلل  لم السللللللل    وآاا ها
 تحلي  نظل ط يقت أو الامتحانات أاناء م اقا ال   امس ما  م تك ةد تمن ات استتلالا الغش تحا ب والشفاف  
 .تلاميذال أ مال في مش وه  أو ط  ت   غي  أنماط أا  ن للكشف الآلي ايكال مي ايلاء
  ذ أن م موع اشا  إي ا ي إ امستور التحصي  الل اسي للتلاميذ للا تماءتتتذ الإلا ة م لأ المااف ة

د وهذا مؤشللل  يلل  لم أن الإلا ة التتل م   في المتوسلللطات % 78.60اانت ل  تي موافق اشللللة وموافق 
 تحفيزلالذا يتما  في شلللا  شلللهالات تملي ي  و وااز مال   صلللغي ة  ايكال م   الإااا المااف ة و  نظالتتتذ 

 للتلاميذ الالت الا ت الالل اسلللللليد اما تت تذ الإلا ة المل سلللللل   م لأ  التفوق  المزيل من تحميق  لم تلاميذال
 تك يمهلو  المل سلللل   الا تما ات فياهل أسللللما ا  لانو  الل اسللللي التحصللللي  في املحوظ اتملم  حممون  الذين
 تلاميذلا لتك يل ايكال م   االإن ازات الاحتفال   امسد وتنظل الإلا ة الشلللللللللللللل ل لوحات  لمو  الحفلات في

 إملللللللافيل هل اما تملل ل إن ازات  للاحتفال تاصللللللل  فتال ات تنظ لو  والشلللللللهالات ال وااز توزي و  المتميزين
الذات الحماس و ف  المتنو ات وتنم   الام  ا تلقل والمتميزين النا حين االتلاميذ تاصلللللللللللل  تتل م   وف ص

 لم  هصللللللللللللولحالح ص  لم م   هت  اتو  همتا ف من  طو  تزز للر التلميذ التتلل الذاتي و فم لأ المااف ة  
المال    افزالحو  تشللللللا  د اما لامات  يلة في متتلف الموال الل اسلللللل   فتتاس لل ه متنم الم ول التتل مي

 قتحمل ليهلل  وح المنافسللللللللللللللل  والتميز وت ف  من للر التلاميذ الن ااء والمتنو   نو ا من التحفيز والتتزيز
م  يات ل ا ايتي   لم السللي  الحسللنالشللتو  اال مللم الذاتي  لم ا  إن از قاموا اه لينتاس هذ  نلهل

 للتمل   التتل م  . التحصي  التلمي الذا يؤا  اشا  إي ا ي  لم مت  ات
  وع إذ أن م م لتلاج النمااص ال يلاغو    الاسللللللللتل اكتهتل إلا ة المؤسللللللللسلللللللل  التتل م   احصللللللللص

د وهذا مؤشلل  وامللر  لم أن إلا ة المؤسللسلل  التتل م   تهتل % 74.80 ل  تي موافق اشلللة وموافق اانت
 نات    ن مللللللتف صللللللتواات يوا هون  الذين التلاميذ لتلاج ألاءالتي تتل ف صلللللل   الاسللللللتل اكاحصللللللص 

 لات  الصلللللف الل اسلللللي التي أصلللللاحت تؤ ق الماامين  لم وسلللللوء التكيف الانتااه والت ايز والإل اك والفهل
 حسللللينلت اللازم  الموا ل تتصللللل صإلم  الإلا ة المل سللللل    ملتالشللللل ن الت  وا في ااف  المسلللللتو اتد لذا 

الإماف  إلم الصغي ةد ا الصفول أو الف لا التل يس في متتصصين أساتذة توفي  تلال  مل   التتلل من
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 تا اتهلت ومتاات  مها اتهل تتزيز  هلل للتلاميذ الل اسلللللللي الوقت من  زء لتتصللللللل ص زمني ومللللللل   لول
احلل  آني وسلللللللللللللل ي  واممللا  لل   يلللاغو  لل  تهلللل إلم  لاج ايتطللاء وتتو ض النمص  نللل م مو لل  من 

متال   ا الاسللللللللللتل اكظ ول للتحصللللللللللي  التالا ما  ام   زملااهلد لذا أل ج الالتلاميذ الذين لل تسللللللللللتفهل 
 يلاغو    ملم   في التوقيت ال سللمي ف صللاحت من مهال ايسللتاذ ال ا سلل   من أ   مللاط وتتلي  م لول 
تلاميذه وتمل ص الصلللللتواات و لاج النمااص ال يلاغو    حتم لا تؤلا  هل إلم الإتفاق وال سلللللوب وتفتر 

 .  أمامهل اا  سهول  ااب الهل  الت  وا 
 ل يا  المل س    لم ل    الم ون  التي تتصف  ها التلاقات الت  و   اشف التمو ل الت  وا لات  ا 

 إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلة وموافق اانت والتلاميذ( اشا النظال ) ين ايساتذة الماام  لات  
 لم أن التمو ل الت  وا لات  ال يا  المل سل    اشلف  ن ل    الم ون  التي  مؤشل  يللد وهذا 74.60%

 الت  وا  تمو لال  تم د فوالتلاميذ لات  الوسلط المل سلي ايسلاتذةتتصلف  ها التلاقات السلاالة والماام   ين 
للازلد اما  سلللاهل االتو  ه  لتمل ل والتلاميذ ايسلللاتذة  ين المسلللتم  الإي ا ي والتواصللل  التفا   تتزيز  لم

ومومللللللللللللو ي وشللللللللللللام  قاال  لم التلال    الل اشللللللللللللا  تنفيذه يتل  نلماهل  ين واحت ال ام   لاق  في  ناء
ومل سللين  م شلللينا أسللاتذتهل و حت مون  قل اتهل في االام  التلاميذ والشللفاف   لات  ال يا  المل سلل   ف شللت 

ألاء  وامحم ف الذاتي التتلل والتحلي  هل مها اتالمل سلللللللللللللي و تزز للي نظال وتكيف م  وي تلهل أكا  م ون 
من مستور   ف تو  و لاقات  يلة ومنس م  وفتال  تح ب التلاميذ في الل اس  متميز لات  ال يا  المل س  

ايلاءد وتو  ه التمل ات التنظ م   نحو ايهلال المنشلللللللللللولةد لهذا  تت   ايسلللللللللللتاذ والتلاميذ من أهل المور 
 . في الفص  الل اسي اصف  تاص و  التلاقات الت  و   لات  ال يا  المل س   اصف   ام المؤا ة في 

  تتم  الإلا ة المل س    لم   م   ل وس ل ل م ان   للتلاميذ في فت ات التط  لل ف  من مستور
د وهذا مؤشلل  % 73.60 اشلللا  إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشللللة وموافق اانت تحصلللي  التلاميذ

أن الإلا ة المل سلللللللللل   تتم   لم   م   ل وس ل ل م ان   للتلاميذ في ايسلللللللللل وع ايول من  طلتي   لم
 للتلاميذ اف  إمللللل ف ص ل ل توفي في  فتال اشلللللا  الل وس من التال   الفت ات لاسلللللتغلال الشلللللتاء وال    

 ط ح من تلال ميذللتلاف ستط    التال   الصف  يا  الل اس   تا ج للموال فهمهل وتحسين مها اتهل لتتزيز
حصلليل   تمو   متا فهل وت  اتهل وقل اتهل التل ل و م  ايسللتاذ  والمااشلل  الفتال والتواصلل  التفا  و  ايسللال 

م اناد اما تسلللللللللا لهل  لم اسلللللللللت تاب ال  نامس التتل مي اشلللللللللا  أفمللللللللل  يتل تنظ مها تاصللللللللل  في الموال 
تور من مسللللللل اغ ض ال ف  والتل ياات واينشلللللللط التط  م    واي مالايسلللللللاسللللللل  د قصلللللللل م ا ت  التما ين 

تلاميذ الم حل  النهاا  د حيا أن تنفيذها لا يوا ه أ     اقي  اسللللل ب التنظ ل لالتحصلللللي  الل اسلللللي تاصللللل  
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ال يلاغو ي ال يل للما ات والتوقيت وغي  ذلكد وتاصللللللل  م  المسلللللللتو ات النهاا  د لذا ق  ت الوزا ة تنظ ل 
تهتل االصللللللللللللللتواات والتتا ات وايتطاء وت ا ي وتي ة التتللد للر ا  م مو   من  يلاغو    الل ل اآل   

المتفوقين و  المتوسلللطينالملللتفاء و الصلللتوااتد فهي تهتل االتلاميذ  نا   تاصللل   ذوا  أولت اما التلاميذد
ي ف تط  منه    منفتح  ومتل   د تملللللللل  لا م التمو م   ال الاسللللللللت اتي   ا  حسللللللللب ألااهد وتتت   هذه 

وحصللللصللللها من   مل اتها موتول لظد فهي  مل    ناا   وا تماا  د تنوالاحتمالاتمتتلف التوقتات  ا تاا ها
ق   الإلا ةد ل ناء وتنفيذ اسلللللللللللللت اتي    التمو ل والل لد لان حصلللللللللللللص الل ل تتطلب من ايسلللللللللللللتاذ الماال ة 

  هلل مسا لة التلاميذ  لم  لوغ أ لم م اتب التحصي  التلمي. والا تكا 
 ذ أن إ اي ا ما تنظل المؤسس  التتل م   نلوات حول النتااس المل س    مب ا   مل   تمو ل م حليا

وهذا مؤش  وامر  لم أن المؤسس  التتل م   تنظل  د%71.00 م موع ل  تي موافق اشلة وموافق اانت
لمناقشللللللللل  اتض المملللللللللا ا التتل م  د وايمو  نلوات حول النتااس المل سللللللللل    مب ا  تمو ل ت  وا م حلي 

الت  و   التي تنتهي إلم ق ا اتد تتص النتااس المل س   وتكون  لم مستور الإلا ة التتل م   و شت ك فيها 
الماامون  لم التتل لد وأسلللللللللللللاتذة وت  ويين تتمل  مب ا  تمو ل م حلي للمناقشللللللللللللل  الهالف  وال ناءة والمام ة 

 ة من التتلل للوقول  لم ملر اسللللللت تاب التلاميذ للموال التلم   والت  ة التتل م   اتل م و  فتللحاملللللل ين 
و لت و لا ها وا  طاء تم ي  شللللام   ن اسللللت اتي    التل يس  إنالتي تلموها ومناقشلللل  ايتطاء والف وات 
ه    هذا من  ه د ومن ملللللح   ن التحصلللللي  الل اسلللللي للتلاميذلات  التمل   التتل م  وتمل ل تفاصلللللي  وا

 ايمو  أول اءو  للتلاميذ الم حل   التمي مات و  ض المل سللل   النتااس لتومللل ر نلواتالمؤسلللسللل   تنظلأت ر 
 و يتهلوتد ايه  م  والممت حات الملاحظات وتاالل التلاميذ تحصلللللللللللللي  لتحسلللللللللللللين الم ذول  ال هول وا   از
 .أ نااهل تحصي  ل ل في لو هل ا هم  
   المل سلللللللل    لم مت ف  ل    الل مم اط   الماام   ين ايسللللللللاتذة والتلاميذ  سللللللللا ل التمو ل في ال يا
د وهذا مؤشلل  يلل  لم % 66.00اشللا  إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلللة وموافق اانت  والإلا ة
سلللللللا ل محصلللللللل  نتاا ه  لم مت ف  ل    الل مم اط   الماام   ين تو ل الت  وا في ال يا  المل سللللللل   أن التم
  ل    افاءة وم ون كشللللللللف  نتفد ف ض قوانين وسلللللللل اسللللللللات للحفاظ  لم نمط سللللللللي  متين ة التي تاالإل

الفصللللللل  الل اسلللللللي وتا  هد و لم ايسللللللللوب الذا تتاته الإلا ة في  ايسلللللللتاذ في التتام  م  التلاميذ أاناء
 الح ي  ر منو   شللللل    لم التواصللللل  والحوا  شلللللفال و الل ا سللللللوب ل مم اطي  قف التتل م اتسللللليي  المو 

 ين الفهل المتاالل و  وتحم  المسؤول   التتاون والتشا كو  الانمااط و ا س م لأ الت  ويينللفا لين  المطلم 
  حل أ ماء الم تم  المل سي مشالأن في ايسلوب الل مم اطي لا ي ل متتلف أصنال النسق الت  وا ي
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ذا ايستاذ في د فالتلميذ واأو ت  و ا شتص ااان  حه يا موموع سواءفي التت ي   ن است ااه و لل ا ت ا
 ن نفسللللللللله اح ي د وهذا  تاس حسلللللللللن سللللللللللواه وانملللللللللااطه في ظ  الموا ل التي ا  حا   إلم أن  ت   

تكون ال يا  المل سلللل   ل مم اط   في نسللللمها الإلا ا والتتل ميد مسللللاي ة تحت مها ال ما ات الت  و  د و ل ه 
هذا إلا امل سللللللللللل  إ لا    تمول  لم إنتاج المتا ل والمل ات منلم   للر  يتللا للفت  الت  وا ومتطلااتهد و 

المتمل سللللللليند تنمي فيهل اماف  الل مم اط   الماام   لم ق ل الانفتاح والحوا  والتسلللللللامر و ق ول  أا الآت  
ت افي ملللللللللوء  ؤ   إ لا    ل مم اط   قاام   لم تو  ه الح اة الت  و   اا ف   ل مم اط   لات  المؤسلللللللللسللللللللل

 .لتل يس  الاحت ال  ين أ ماء الهيا  ا لم التتاون و  الت  و   وتوفي  للأستاذ فماء  يلاغو ي ملاال  مول
  شا  اتحم  الإلا ة المل س   ايستاذ متف النتااس التحصيل   للتلاميذ  ف ض  ل ه تحسين ألااه

د وهذا مؤش   لم أن الإلا ة المل س   % 51.60إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلة وموافق اانت 
ي فايم  الذا  سلللتل ي إ الة النظ   اشلللا  مااشللل  تحم  ايسلللتاذ ملللتف النتااس التحصللليل   للتلاميذلا 

سلللللهل إلم التلاميذ أنف أ  تت الإلا ة المل سللللل   ملللللتف النتااس التحصللللليل  ايسلللللااب الكامن  تلف ذلك لذا 
و   االنظ يات الت   ايسللللللللللللتاذ  لل إلمالالتكوين و  آل اتة ومللللللللللللتف إلم قل  الت    االل    ايولم ومن ام 

لتحال في الفصلللل  اوا ف   التي تؤال  لم ط ق التتام  م  التلاميذد  للمنهاج الحليا  والفلسللللفات والنفسلللل  
 تنتاس  لم ألاء ايسللللللتاذ الإ  اءاتالل اسلللللليد م  غ اب اي هزة والوسللللللاا  التل يسلللللل   الحليا د ا  هذه 

م م اقا   ملت الإلا ة إل ليؤا  هذا ايتي  في التحصللللللي  الل اسللللللي لتلاميذ م حل  التتل ل المتوسللللللط و ل ه
 ف  مسلللللللللتور قل اتهلد امسلللللللللا لتهل  لم التكيف م  التغيي ات ف ملللللللللت  لم ايسلللللللللاتذة  ومتاات  ايلاء و

   ن التص ل والتتام  م  المتطلاات المت فيحست الحاصل  ومواك تهاد وتزويلهل ا لوات م و ي  من أ  
 ملللتف اابأسللل تحلي  في لمسلللا لته ذللأسلللتا والتو  ه الل ل تمل لد اما ل  ت الإلا ة إلم والتلم   ال ليلة

 لتطوي     تل ي لو ات تنظ لمن تلال  لتحسلللللللينها  م  وتطط اسلللللللت اتي  ات وتطوي  التحصللللللليل   النتااس
 تملي ها ن  المل سلللللل   الإلا ة تت باما  دفتال  تتل م   أسللللللاليب اسللللللتتلالوتل ياه  لم  التل يسلللللل   مها اته
 في اقلم الممي م ل  ش ته مما  هوله  لم له التلني والتملي  الاناء تو  ه  ايستاذ ي ذلها التي لل هول
 .التتل م   مما سته تحسين
  اشلللللا  و   مل   التمو ل اط يم  موملللللو   توف  ال يا  المل سللللل   ااف  الشللللل وط التي تسلللللمر  إ  اء

د وهو مؤشلللللل  وامللللللر  لم أن ال يا  % 48.00 إي ا ي إذ أن م موع ل  تي موافق اشلللللللة وموافق اانت
 ل والإ  اا   التي تسللللللمر  إ  اء  مل   التمو  والتنظ م  المال    موا لالمل سلللللل   توف  م مو   متت  ة من ال

كشللللللف  ن ل    الم ون  والااات لات  ال يا  ت و الل  وشللللللفاف  وفتال  نو ا ما الت  وا اط يم  مومللللللو   
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التتل م   التي تحوا  لم  ناص  متشااا  و لاقات متلاتل  تت ا  وتؤا  في  يا  إ  اء التمو ل من تلال 
 الماانيو حا ات الوظ ف   واله اك  التنظ م   الصلللللللللللللفات وسللللللللللللللواات تتصلللللللللللللف االتنوع والتغي  نظ ا لتنوع 

 قا ي حتم تكون  يا  محفزة  لم الم ال  نشلللللللللاطات فتال  النظال الد و م  ةوالمناهس الم والمتلات المل سللللللللل  
 الا تكا و  لم التحصلللللي  الل اسلللللي الممتاز  هلتحفز تل ل التلاميذ و و  للأسلللللتاذمهني ال تملل التو  ه والتل يب

تتل م   لسلللل اسللللات التتلق اايهلال وايوالإ لاع وتوف   ام  ال مللللا لك  أ مللللاء المؤسللللسلللل  التتل م   ينه 
ل تحسللللللين ألاء المؤسللللللسلللللل  افا ل   ا ي ةد ينه يل تلي  وتطوي  و ت  الماام   لم م لأ  ملللللل  غوالتنظ م   ال

 سلللا ل التاملين في تحسلللين ايلاءد فهو تمو ل ما    إي ا يمل سلللي  خلم ا ات و حفز ال هول لإنشلللاء مناا
 ايف ال.  ستهلل ن التمو ل المصغ  الذا   يتتلف
  يتولم م لس إلا ة المؤسلللسللل  التتل م   الإشللل ال  لم  لاج ااف  مواطن الملللتف والمصلللو  التي

د وهي ل  للل  % 44.10 إذ أن م موع ل  تي موافق اشللللللللللللللللللة وموافق الللانلللت تظه  في ايلاء التتل مي
المؤسلللسللل  التتل م   يتولم و  فم  المفتشلللين والمل اء ومسلللتشلللا ا  إلا ةمحايلةد وهذا مؤشللل   لم أن م لس 
متاين  وتشللللللت ص ااف  مواطن المللللللتف  لم الإشلللللل ال  وايسللللللاتذة التو  ه والإ شللللللال المل سللللللي والمهني

  ي ت م فهي تتطلب م هولا وامحا ف السهل  االتمل  وهو ل س  والمصو  التي تظه  في ايلاء التتل مي
 ن نمط التتل ل السلللللللللللاال وا ف   تفا   وتتام  ايسلللللللللللتاذ م  التلاميذ وم   والمتط ات والتما ي المتلومات 

والت  ات وتلوين الملاحظات وايفتال  ايلاءال يا  والمح ط المل سلللللللللللللي لتحليل نماط الملللللللللللللتف والموه في 
 إلمص شللللللت والتصلللللل فات والسلللللللوا ات الم غوا  وغي  الم غوا  في الصللللللف الل اسللللللي وتتول مسللللللؤول   الت

 سللللللللتتلل وسللللللللاا  وألوات للكشللللللللف  ن الاغ ات التي تتت ا  مل    أنايط ال التا     فمط  لم الممول 
قصلللللل  دالتتلل وتمف  ااما أمال ن اح سلللللي  التمل   التتل م  والتي تحول لون تحميق أهلال الت     الم  وة

ي ال حلول  ذ ي  لها ين  مل   التمو ل الت  وا في الم ة نظوم  ال زاا ي  في السللللللللللللللنوات ايتي   لا ها وا 
ا هلال التتل ل ونظال ال ولة الشلللللللللللللللامل  للا تماء اايلاء المهني و نايتها  اهتماماتهاأصللللللللللللللاحت تولي ا  

  الد د و سللاهل في تحليل نو    مسللتم   ايالمنظوم والتحصلليلي الذا ينتاس اشللا  إي ا ي  لم فتال   
  و لل  امللا فيهللا  ف  ايلاء التتل مي  تللل التمول الفم ا في اله الل  لللذا  مان المول إن تحميق ايهلللال الت

التتل ميد ين أفملل  النظل التتل م   وأحلا المااني المل سلل   والوسللاا  التتل م   والمناهس الل اسلل    لون 
 أستاذ افء و يل لا  حمق ايهلال المنشولة. 

  موع ل  تي إذ أن م لاا  لم  مل   التمو لالوص    تك يل المؤسسات المتفوق  يؤا  س الإلا ةتمول 
أاناء تك يمها د وهذا مؤشلللللللللللللل   لم أن الإلا ة الوصلللللللللللللل   % 30.50الت  وا موافق اشلللللللللللللللة وموافق اانت 



 هاواختبار فرضيات الدراسة الميدانية بياناتعرض وتحليل وتفسير                    الفصل الخامس        

 

 
337 

ين  دلا يؤا  هذا ايم   لم م  يات التمو ل الت  وا  موملللللو     الل  أسلللللس المتفوق  وفقللمؤسلللللسلللللات 
 أفملللل  تحميقل اولافت ومحفزا اإي ا   أم ا  تت   الوصلللل   الإلا ة ق   من المتفوق  المؤسللللسللللات تك يل  مل  
في  ايلاءو  ال ولة متايي   لم زد ت ا وشللللللللفاف  مسللللللللتمل  ومومللللللللو     الل اط يم  التك يل و اون  النتااس

 لملللللللمان لالتمو   مل   وم اقا  م ا ت  آل ات توف أن ت ي ب ذلك  لم  لاوةتلاميذد لل التلمي التحصلللللللي 
  لتك أن الوصلللللللللللللل   الإلا ة  لم يناغي ذلكد إلم االإملللللللللللللللاف د النتااس في تلا ب أو تحيزات و ول  لل

 محللةو  واملللللح  متايي   لم تتتمل تشللللل  ت   اسلللللت اتي   ا ومتوازند  الل اشلللللا  المتفوق  المؤسلللللسلللللات
 ملاام  ط ق ا تو يهه يتل  نلما إي ا  ا المتفوق  للمؤسلللللللسلللللللات التك يل  اون  أن  مان ااتتصلللللللا و  دللتميز
 الشامل  في التتل ل. ال ولة تحميق  لم وت ايز والشفاف   التلال  متايي  وتحت ل

 ناء  لم التحلي  الكمي والنو ي لإ ااات م تم  الل اس د ت كل الصلق الإم  يمي للف م   ال زا   
ل اسي لتلاميذ م حل  ال يا  إ  اء التمو ل الت  وا تنتاس اشا  إي ا ي  لم التحصي  ال اات  والتي مفالها 

التتل ل المتوسطد أا أن إ  اءات التمو ل المتات  في ال يا  المل س   امتتلف أسالي ها وألواتها تنتاس اشا  
إي ا ي  لم التحصي  الل اسي لتلاميذ م حل  التتل ل المتوسطد فهي  يا   ذاا  م ن  تتكاتف فيها  هول 

لتو  ه المل سي والمهني لمسا لة التلاميذ  لم ألاء مهامهل اشا  الإلا ة المل س   وايساتذة ومستشا ا ا
 هو نظ ا وتط  مي لتمف  لم متال   سل ل و لم أكم  و ه فهي تحمق م لأ التوازن والتكام   ين ما

تشا   نص  إ اق   لم المت  ات التتل م    المصو  والمتف في متتلف  ناص  وماوناتها حتم لا
ل في تط يق إ  اءات التمو ل اا  م ون  ومومو    لتحمق ايهلال الم  وة حتم ينها تك س ااف  ال هو 

  تتوافق ومتايي  ال ولة الشامل  في التل يسد وهذا ما تل التط ق إل   في هذه الل اس . 
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 العامة:  الفرضية اختبار-5

 ( يوضح نتائج اختبار الفرضية العامة24الجدول رقم )

 Tقيمة  العبارة الرقم
درجة 
 الحرية

قيمة 
Sig 

 0.000 399 130.822 المحور الثاني 01

 0.000 399 188.446 المحور الثالث 02

 0.000 399 149.925 المحور الرابع 03

 0.000 399 132.065 المحور الخامس 04

 0.000 399 200.850 الدرجة الكلية للاستبيان

تشللللللي  نتااس ال لول أ لاه إلم أن  م   محاو  اسللللللت  ان الل اسلللللل  لال  إحصللللللاا ا  نل مسللللللتور الللال  
لاسللللللت  ان الل اسلللللل  اا  تسللللللاوا  T Testد ويتمللللللر اذلك من تلال ال لول أن ق م  0.01الإحصللللللاا   
وهو مستور أق  من مستور الللال   0.000تساوا  Sigد اما أن ق م  399 نل ل    ح ي   200.850

 و ل ه تحممت الف م   التام . 0.01



 الفصل السادس
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 ئج الدراسة في ضوء الإطار النظري مناقشة نتاأولا: 

 :في ضوء الإطار النظري  نتائج الفرضية الأولى مناقشة -1

نمط عملية تقويم في المناهج الدراسية على التحصيل الدراسي  ينعكس تنص الفرضية الأولى على أنه "
 .  "لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

  ى تلميذ بيداغوجية للتفاعل مع كل مستو تبرز أهمية تحديد الفروق الفردية في إيجاد بدائل وظيفية
لال لدراسة من خعلى حدى، وأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم التربوي، وهو ما توصلت إليه هذه ا

( والتي مفادها تسمح طريقة التقويم المعتمدة في المنهاج الدراسي بتحديد الفروقات الفردية 08)العبارة رقم  
 ميذ فيوالتقنيات التربوية التي تركز على أداء التلا الاستراتيجياتمن  يتضمن جملة فهوبين التلاميذ، 

ممكن الأستاذ من رسم صورة واضحة اتوضعيات تعليمية متعددة ومختلفة  اتهم كانلمعالم عن قدرات التلاميذ وا 
ية إلى مهمة من مهمة تدريس الانتقالأثناء  وأفعال وتظهر في شكل ممارسات العلمية والمعرفية التي تتفاعل

شكالات  طلب منه ميذ وتتومواقف تعليمية تثير دافعية التلأخرى في صيغة أداءات ومهمات وتساؤلات وا 
صد ر و لدراسي داخل الصف ا الفوارق تحديد  للأستاذتوظيف مكتسباته فيتسع نطاق جمع المعلومات ويتسنى 

ها ويبرز دورها لتوازن إجراءات التقويم وتترابط وظائف فاءتهأنماط التعلم وتبيان تفاعلاته والتحكم في مستوى ك
فعلية فهو المواقف التدريسية ال استهدافأثناء التعمق في إثارة مدارك التلاميذ وتوسيع خبراتهم عن طريق 

م نساق التعليمية، تعمل على تنظيم المعارف تنظيما ينسجية فعالة ومبدعة شاملة لمختلف الأعملية ديناميك
توازن بين تحقيق التوافق والتكيف والفيتكامل مع أهداف المنهاج الدراسي فتلبنية المعرفية الوظيفية مع ا

اض بين أغر  والانسجامأعمارهم، هذا الترابط  اختلافالتلاميذ كأفراد ومجموعات متقاربة على الرغم من 
بنائية الوظيفية مع متطلبات المقاربة ال تماشىالتقويم والأهداف المرجو تحقيقها من قبل الفاعلين التربويين، ي

 عند تالكوت بيرسونز بالإضافة إلى تكيفها مع متطلبات الجودة المسطرة.   الاجتماعيونظرية الفعل 

  تتفاعل مع  ةالمنهاج في إيجاد بدائل بيداغوجيتبرز أهمية الكفاءة التعليمية التي تشكل لب منظومة
مختلف الوضعيات التدريسية داخل الفصل الدراسي، وأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم التربوي، وهو ما 

( والتي مفادها يسمح مضمون عملية التقويم للأستاذ 18لراهنة من خلال العبارة رقم  )توصلت إليه الدراسة ا
 لمنهاج إلى تحقيقها، والتي تشكل مؤشر مهم يدلبالتعرف على مدى إلمام التلاميذ بالكفاءة التي يرمي ا

اء معارفه بيداغوجية تفاعلية تستهدف دور التلميذ في بن استراتيجياتعملية التقويم يتضمن  حتوى على أن م
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في ضوء خبراته السابقة من خلال وضعه ضمن مواقف تعليمية تمليها طبيعة المنهاج الدراسي تدفعه لحل 
مع  للقيام بأنشطة هادفة في ضوء خبرته العلمية الناتجة عن تفاعله وأفعاله فعهدوا تثيرو  شائكة، وضعيات

بقياس وتقدير كفاءته ودرجة جودة أدائه وفعاليته في تحقيق الأهداف الموجودات والتي تسمح للأستاذ 
حداث التكيف مع مختلف مواقف التعلم عن طريق  هداف خبراته في شكل أ  ستدماجاالتربوية المنشودة وا 

امل مع المعلومات كتتأسس قاعدة من العمليات الإجرائية التي تنسجم وتتوكفاءات يرمي الأستاذ إلى تحقيقها ل
مان قدر عال من الدافعية والتحفيز لض على تحتوي  معلوماتر بيئة مرنة متزنة ثرية بالتوففوالخبرات 

 ياساتالسكبير من قبل راسمي  اهتمامما يعني أن هناك  استمرار العملية التعليمية بجودة عالية، وهذا
ال التقويم وفق في مج الاجتماعي( ومبادئ النظرية البنائية والفعل الأستاذالتربوية والفاعلين التربويين )

 بيداغوجيا الكفايات. 

 ميذ، تبرز أهمية التنبؤ بالمسار الدراسي في إيجاد إجراءات تعليمية تتفاعل مع كل مستويات التلا
( 17وأفضل طريقة لذلك هي عملية التقويم التربوي، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال العبارة رقم )

المسار الدراسي ب التنبؤوالتي مفادها تساعد نتائج عملية التقويم التربوي في المنهاج الدراسي الأستاذ على 
للتلميذ"، وهو مؤشر مهم يدل على أن إجراءات التقويم في المنهاج تزويد الأساتذة بمعلومات تتعلق بمستوى 
أداء التلميذ الدراسي والعلمي وقدرته الحقيقية وخبرته الغزيرة التي حققها على مستوى العملية التعليمية وفي 

مجموعة صفه  ضمنته الفصلية والنهائية التي تبرز مكان اتالاختبار مختلف مواقف التعلم وعلى مستوى 
مواطن  هدفها توضيح ووصفية الذي يحدده علامات وتنقيطات مصحوبة بملاحظات دلاليةومساره الدراسي 

 وانسجامهاسقها التقويم التقليدية والحديثة وتنا أساليبالقصور والقوة لديه وتمنحه درجات صادقة نتيجة لتكامل 
يئة المدرسية والتي جعلت من  التعلم عملية مستمرة وهادفة من وجهة نظر وظيفية تسير وفق داخل  الب

وتقدير توقع مع  ذللتلمي بالمسار الدراسي التنبؤضوابط علمية تحدد مستوى الإنجاز وتساهم بشكل كبير في 
 تحصيله العلمي الذي ينعكس على مستقبله بشكل إيجابي. 

  المستمر في إيجاد بدائل بيداغوجية للتفاعل مع مختلف مستويات التلاميذ، وأنجع تبرز أهمية التقويم
( والتي مفادها 11طريقة لذلك هي عملية التقويم، وهو ما توصلت إليه الدراسة الراهنة من خلال العبارة رقم )

لمستمر يسير ا يساعد التقويم المستمر في العلاج الفوري لمواطن الضعف والقصور لدى التلميذ، فالتقويم
ى يقدم معلومات آنية عن مستو  ،شامل لمختلف مواقف التعلم فهو جنب إلى جنب مع العملية التعليمية،

الفهم والإدراك و  الاستيعابأساليب وأدوات متعددة ومتنوعة تعكس درجة  استخدامتقدم التلاميذ يتطلب تنفيذه 
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بشكل واضح وجلي ليشخص مواطن الخلل  يمكن الأستاذ من تحديد مستوى أداء التلاميذفالمبدئي، 
ي شكل معيقات ف التي تظهروبعض التعثرات )له تحديد الثغرات ونقاط القصور  وصعوبات التعلم ويتيح

ها عن طريق ( يتطلب علاجتكيف التلميذ وتوافقه داخل النسقمؤقتة يمكن ملاحظتها والتي تحد من  وظيفية
احة والتي تفي وسائل وأدوات التقويم معن طريق إحداث  تنوعا ) في شكل بدائل وظيفية وضع حلول سريعة

جية ( من خلال تسطير برامج علاداخل النسق الاستقراروظيفية مرجوة للحفاظ على يمكن أن تحقق أهدافا 
مناسبة بغية تذليل العقبات والعراقيل التي تحول دون بلوغ التلميذ المستوى التحصيلي لإحداث التوازن   إثرائيه

 مطلوب وتحقيق الغايات القصوى وهذا ما يتوافق والنظرية البنائية الوظيفية.ال

  أساليب التقويم التربوي في المنهاج الدراسي وتنوعها في إكساب التلاميذ  استخدامتبرز أهمية
مجموعة من المهارات التي تتفاعل ومستوى كل تلميذ على حدى، وأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم، 

( والتي مفادها يفرض المنهاج الدراسي على 10اهنة من خلال العبارة رقم )توصلت إليه الدراسة الر وهو ما 
يلها إلى المهارات وتحو  اكتسابعلى  لمساعدة التلاميذ ومختلفة أساليب تقويمية متنوعة استخدامالأستاذ 

كفاءات، وهذا مؤشر مهم يدل على أن محتوى المنهاج الدراسي المقرر على تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط 
أساليب تقويمية متنوعة ومتعددة أثناء سير عملية التدريس وتجسيدها على  استخداميفرض على الأستاذ 

 مظاهر التعلم ومهارات التفكير العلياو  والأفعالالسلوكات  أرض الواقع، بهدف جمع بيانات عن مختلف
م بمعلومات وخبرات ( تثريهعم المهام التقليديةية وتطبيقية )كبدائل وظيفية بهدف إكساب التلاميذ مهارات نظر 

تصاغ في شكل أهداف وأغراض تعليمية تحول إلى كفاءات نهائية يستخدمها التلميذ للتكيف مع المواقف 
 المختلفة والمتنوعة.ة التعليمية والحياتي

  أساليب التقويم التربوي في المنهاج الدراسي وتنوعها في إكساب التلاميذ  استخدامتبرز أهمية
، وأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم، وهو ما توصلت إليه والمعلومات والخبرات مجموعة من الكفايات

يم يتسمح نتائج عملية التقويم التربوي بعملية التق( والتي مفادها 16الدراسة الراهنة من خلال العبارة رقم )
الآلي للمنهاج الدراسي، وهذا مؤشر مهم على أنها تعتبر جزء حيوي يساعد في تقويم فعالية التعلم وتحديد 

ر شامل  تغيير تلقائيا داخل المنهاج الدراسي وا عطاء تقديتعديل وتحسين و  والمجالات التي تتطلب مستوياتال
نتائج و  إلى البيانات التي يتم جمعها من محصلة عمليات التقويم بالاستنادية ويمكن تحديد ذلك لجودته الفعل

قرارات صائبة  خاذباتالتي تسمح لراسمي السياسات التربوية والقائمين على منظومة المنهاج  التلاميذ النهائية
 تطوير المنهاج شكلا ومضمونا وتقويما، وتعديلها وتحسينها في شكل أثناءبشأن التغييرات الواجب إجراؤها 
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وفق خطة واضحة المعالم حتى يكون ل جملة من الميكانيزمات المسطرة سياقات متنوعة ومرنة من خلا
  .المنهاج أكثر ملاءمة مع متطلبات الجودة الشاملة في التعليم

 ي إكساب التلاميذ مجموعة من المهارات التي تبرز أهمية التقويم التربوي في المنهاج الدراسي ف
، وأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم، وهو ما توصلت إليه الدراسة ماستيعابهوطاقة  همتتناسب مع قدرات

يراعي التقويم التربوي في المنهاج الدراسي المرحلة العمرية ( والتي مفادها 07الراهنة من خلال العبارة رقم )
إجراءات التقويم في المنهاج الدراسي تركز بشكل واضح على كافة ، وهذا مؤشر واضح على أن تلميذلل

يذ التلام داركم مس الأنشطة التدريسية التي تستهدفتة بما فيها الفاعلين التربويين لمكونات العملية التعليم
وى التطوري الفردية والمست عملية تعلم هادفة وجذابة، تأخذ في الاعتبار الفروق  ، فينتج عنهاداخل الفصل

لفئات العمرية إلى مزيد من التعلمات المتعمقة حول للتلاميذ عند التخطيط للدروس، فقد تحتاج بعض ا
وتطبيقية ومحتويات مصممة وفق قدرات  أنشطة عملية من الأستاذ استخدام تطلبيموضوعات معينة و قد 

لية واهتماماتها وميولاتها أثناء إعداد تقويم شامل للعمهذه الفئة حتى تتوافق مع مستوى المجموعة التنموية 
التعليمية، بالإضافة إلى ذلك يأخذ التقويم في المنهاج في الإعتبار التعثرات والنقائص المدرسية زأداء 
الأساتذة الفعلي، أساليب وطرق التدريس واستراتيجيات العلم والتقويم الذاتي للتلاميذ ومستواهم التطوري 

لمجموعة صفهم واهتماماتها وأي أحداث متعلقة بالمدرسة على ضمان أن تكون نتائج التقويم ذات بالنسبة 
سق التعليم داخل ن والاتساق الانسجامو توافق والمغزى ومناسبة لكافة الفاعلين، حتى تحافظ على التكيف 

ند تالكوت ع الاجتماعيومنظومة المنهاج وهذا ما يتفق مع النظرة الوظيفية الكلاسيكية ومتطلبات الفعل 
 بارسونز.

  تبرز أهمية التقويم الختامي في كونه يوضح للأستاذ مواطن القوة لدى التلاميذ ومواطن الضعف
يمكن توقيت عملية التقويم ( والتي مفادها 08والقصور بهدف علاجها وهذا ما جاءت به العبارة رقم )
دل وهذا  مؤشر مهم ي مرحلة التعليم المتوسط،  الختامي )السنوي المرحلي( من علاج الضعف لدى تلاميذ

ت كتابية وأدائية، حتوائه علي اختبارالاموليته وتغطيته للمادة الدراسية هذا النوع من التقويم يتميز بشعلى أن 
لأستاذ في ايعطي الأستاذ فكرة عن فاعلية تدريسه )الدور المنوط له( ومن أدواته الاختبارات التي يجريها 

يذ نهاية السنة التي تحدد وترصد علامات التلام واختبارات الدراسيالفصل و  الوحدة الدراسيةو  رسنهاية الد
تعرفه ة ة عن قدراتهم ومعارفهم الحقيقيأحكام نهائي من خلالها ونتائجهم في مختلف المواد الدراسية فيصدر

 استراتيجياتو برامج علاجية  باستخدامبمواطن الضعف وتساعده على تحديد الثغرات لدى التلاميذ وعلاجها 
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حديد تتحسينات وتعديلات في أداء الفاعلين التربويين )التلاميذ(، ومن ثم  ثلإحداعلمية )بدائل وظيفية( 
جراء مقارنات بين نتائجهم النهائية باقي و  على مستوى الصف الواحد وبين نتائج صفين مستوياتهم وا 

صدار قرارات تتعلق بتحديد مصيرهم إما بالنجاح والانتقال إلى مرحلة تعليمية  تخاذلا، الصفوف أحكام وا 
أعلى أو الرسوب وبقاءه في نفس المرحلة، وهذا يعني أن نجاح كل التلاميذ ليس نافع بالضرورة بل هناك 

عمليات لضار يعيق توازن النسق الكلي )الفصل الدراسي( يمكن رصده من خلال معرفة نتائج ا انتقال
ل داخل ومضاعفة محفزات التفاعل والتكامالتربوية وحصر أسبابها ومن ثم العمل على تحيين فرص النجاح 

 الوظيفية.   عند تالكوت برسونز والنظرية البنائية الاجتماعيالمؤسسات التعليمية وهذا ما تثبته نظرية الفعل 

 لتي ا في تشخيص مجموعة من العمليات اتبرز أهمية التقويم التربوي في المنهاج الدراسي وتنوعه
تكشف عن مستوى  قدرات كل تلميذ على حدى، وأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم، وهو ما توصلت 

( والتي مفادها يركز المنهاج الدراسي بشكل كبير جدا على 12إليه الدراسة الراهنة من خلال العبارة رقم )
دل على المنهاج الدراسي يركز على كافة أنواع التقويم التربوي وهذا مؤشر ي عملية التقويم التشخيصي"،

 واع السابقةي يتكامل مع الأنالمتمثلة أساسا في التقويم القبلي والتكويني ومن ثم يأتي التشخيصي والذ
والأنشطة والتدريبات يجريها الأستاذ في بداية السنة الدراسية وأثناء  كالاختباراتيوظف أدوات متنوعة و 

ضجهم وميولاتهم والعوامل المحفزة وتمثلاتهم ودرجة ن واهتماماتهمالعملية التعليمية لمعرفة خصائص التلاميذ 
 نيقدم صورة شاملة عففتكون وظيفته وقائية، أو بداية وحدة جديدة وضمن عملية التدريس أو الدرس 

لى بعديها ع ضبط الحصيلة المعرفية والمهارات في مختلف مواقف التعلم، للتعرفمكتسبات التلاميذ ل
الحصص الدراسية لدعم التلاميذ  إعداداستثمار نتائجها من طرف الأستاذ أثناء الإيجابي والسلبي، و 

وهذا النوع من  .اغوجيةالمتعثرين، وعلاج صعوبات التعلم المستعصية التي لم تنفع معها المحاولات البيد
ضمن مواقف  لانتقالاالتقويم يتناغم وينسجم مع التقويم البنائي والتكويني والختامي بطريقة ديناميكية أثناء 
وأنواع التقويم  فظائوالتعلم وعملية التدريس لتحقيق التوازن والمواءمة والتكيف ضمن المسار الدراسي لتتحد 

ميذ والتي التل اكتسبهاحتى يتسع نطاق المعارف التي  قدراتلءة اكفاو نوعت و لغاياوا الأهدافوأساليبه مع 
 تنعكس في النهاية على محصلة نتائجه النهائية بطريقة إيجابية.  

 ( والتي فحواها 19توصلت هذه الدراسة من خلال العبارة رقم ) يهتم المنهاج الدراسي بجودة التعليم
أن التقويم في المناهج ، وهذا مؤشر يدل على % 26.30نسبة لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط"، ب

لة التعليم داخل مرح والاعتمادالدراسية لا يهتم بشكل كبير بمعايير ومؤشرات الجودة الشاملة في التعليم 
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، الكليلتربوي ا النظام داخلإجراءات التقويم في المناهج الدراسية على  لوظيفيا التحليل يركزلذا المتوسط، 
 استقرار لىعبالجودة والأداء ليحافظ  الاهتمامأنه يهتم بالمعارف والخبرات والمعلومات بدل  لتبيان كيف

عليم التحصيل الدراسي لتلاميذ الت خللا وظيفيا يعيقسيؤدي إلى ظهور  عكس ذلكالنظام التربوي، لأن 
 المتوسط.  

 رة على نوعها في إكساب التلاميذ القدالتقويم التربوي في المنهاج الدراسي وت استخدامبرز أهمية ت
مجموعة من الخبرات التي تتفاعل ومستوى كل تلميذ على حدى، وأنجع طريقة  لاكتسابالحكم عن ذاته 

يعتمد ( والتي مفادها 15لذلك هي عملية التقويم، وهو ما توصلت إليه الدراسة الراهنة من خلال العبارة رقم )
هذا مؤشر على أن و   ،الحكم الذاتي للتلميذ بالنسبة لنفسه )تقويم محكي(التقويم في المنهاج الدراسي على 

التقويم في المنهاج الدراسي لا يعتمد بشكل كبير على الحكم الذاتي للتلميذ بالنسبة إلى نفسه أي من خلال 
محك  الذي يهدف إلى تحديد مستوى التلميذ بالنسبة إلىلمرتبط أساسا بالتقويم البنائي و التقويم المحكي ا

حددة التي تعبر عن مستويات م سلوكيةومستوى ثابت يحدده الأستاذ مسبقا ويكون مرتبط بالأهداف ال
للإنجاز المرغوب، فهذا النوع من التقويمات يمكن التلاميذ من نقد أعمالهم بأنفسهم ويوضح مدى فهمهم 

يعمل على ترتيب وتنسيق العمليات العقلية في شكل أنظمة كلية متناسقة ومتكاملة للمادة فهما معمقا، كما 
قدرات التلاميذ، ويركز على أسلوب التقرير الذاتي للحصول على مختلف المعلومات مع تتوافق وتنسجم 

لتلاميذ اتستخدم لجمع بيانات خاصة ب الاستبانةوالميولات ونظم الممارسات ومن أدواته  بالاتجاهاتالمتعلقة 
سي، أداء تلميذ آخر داخل الصف الدرا إلىأضف إلى ذلك التقويم المعياري الذي يقارن أداء التلميذ بالرجوع 

وقوف علـى للتتكامل هذه الأنواع مع باقي أنواع التقويم الأخرى التي تعتبر أكثر دقة وتنظيما في تنفيذها ل
عاب والمطابقة يئته، والتكيف مع معارفه وخبراته بالاستيالمستوى الذي حصله التلميذ ويوجهه نحو التآلف مع ب

وازن اندماج التلميذ ومساهمته في تحقيق الت إلىالتي تؤدي  المنهاج وبنية التحصيل الدراسي أهدافبين 
والمحافظة على حالة الاتزان التي تسير وفق منطق علمي تطوري وهذا ما يتوافق ومتطلبات المقاربة البنائية 

   عند بارسونز. الاجتماعيوالفعل الوظيفية 

  تتجلى أهمية تحديد مواطن الضعف والقصور الاعتماد على بدائل وظيفية بيداغوجية تتفاعل مع
كل تلميذ على حدى، وأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم في المنهاج الدراسي، وهو ما توصلت إليه هذه 

تشخص طريقة التقويم التربوي المتبعة في المنهاج الدراسي  ( والتي مفادها09الدراسة من خلال العبارة رقم )
التقويم  طريقةوهو مؤشر واضح على أن  ،% 40.00الضعف العام للتلاميذ فقط "، بنسبة مئوية قدرت ب 
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التشخيصي المتبعة في المنهاج لا تشخص وحدها الضعف العام لدى التلاميذ بل تشخص مناحي القوة 
 ت السيكومترية التي تقيس قدرات التلاميذ وكفاءتهم، وتشخص نقاط الضعف والقوة،كالاختبارا فطرق التقويم

ميم والمقابلات والتي يمكن استخدامها بعد ذلك لتص والاستبيانات والاستطلاعات الاختباراتبالإضافة إلى 
ستاذ داخل تنسجم مع أداء الألتتنوع وتتكامل مع طرق التدريس و  برامج تعليمية تلبي احتياجات الفاعلين

نشطة متكررة أالتراكيب المعرفية لدى التلاميذ، وبتنفيذ  استهدافالصف الدراسي فتثير التفكير عن طريق 
ا تشخيص قدرات التلاميذ تشخيص على ظائفهاو لخلا نتعمل م التي الصف الدراسي لإثارة الإشكالاتداخل 

 دفههالوظيفي والقوة كبديل وظيفي، فالتقويم في المنهاج سليما وفعلي يكشف عن مواطن الضعف أي الخلل 
تذة التي يقوم بها التلاميذ تحت إشراف الأساالصف الدراسي قياس وتقدير جميع النشاطات والخبرات داخل 

ن الوسائل للحصول مبالتقويم في حد ذاته الذي يمثل وسيلة  وانتهاءبالأهداف التعليمية  ابتداءوبتوجيه منهم 
ر العملية التعليمية، وفق متطلبات الحاض الحسن سيرللمن المعلومات الضرورية لتخطيط ر قدر على أكب

حداثو  التنافرالتوازن ومنع  لاستعادةفهي تنشط وتقوم بدورها  وبذلكوتطلعات المستقبل،  الانسجام  ا 
 بشكل متكامل داخل النظام التربوي الجزائري.    والاستقرار

 :في ضوء الإطار النظري  نتائج الفرضية الثانية مناقشة -2

ي ينعكس تنويع الأســتاذ لأســاليب التقويم التربوي على التحصــيل الدراســتنص الفرضــية الثانية على أنه "
ليلية على ضـــــوء ما كشـــــفته القراءة التح، و "لتلاميذ متوســـــطات مدينة بئر العاتر ولاية تبســـــة بشـــــكل إيجابي

على تقديرات كمية والتي تنبثق منها نتائج الفرض الجزئي الثاني المتعلق بتنويع الأســــــتاذ لأســــــاليب  المبنية
التقويم تنعكس بشـــــكل إيجابي على التحصـــــيل الدراســـــي لتلاميذ التعليم المتوســـــط والتي جاءت نتائجه بناء 

 على الأطر النظرية كما يلي: 

 ة معينة في إيجاد بدائل بيداغوجية تساعد تبرز أهمية تشخيص ضعف التلاميذ في مادة دراسي
الأستاذ على تصميم أساليب لمواجهة هذا التعثر، وأنجع طريقة في ذلك هي عملية التقويم التربوي، وهو ما 

تساعد نتائج عملية التقويم التربوي ( والتي مفادها 33لدراسة من خلال العبارة رقم )توصلت إليه هذه ا
لاجية لمواجهة ضعف التلميذ في مادة دراسية معينة، وهذا مؤشر واضح على الأستاذ على تصميم أنشطة ع

أن نتائج التقويم التربوي تساعد الأستاذ على تقويم تقدم التلاميذ في مادة دراسية معينة بكل دقة وموضوعية 
 فتحدد نقاط الضعف والقصور في الأداء الدراسي ) معيقات وظيفية (، فيتمكن عضو هيئة التدريس من

ف مواطن منظمة تستهد واستراتيجياتتشخيص أسباب الضعف لبناء وتصميم أنشطة علاجية ورسم خطط 
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 فيستغل الأستاذ مناطق القوة ويعززها حتى يتكيف التلميذ معالعجز والخلل الوظيفي في أنماط التفكير 
 حتصحيو  لعلاجتاح مظاهر التعلم النفعية ويضع  الأستاذ مجموعة من البدائل الوظيفية في ضوء ما هو م

 التعلم مواقف لفمخت في ومساندته التلميذ لدى الفهم بنية أصابت التي الفجوات وسد التعثر مواطن وتعديل
لحقيقي تشجعهم وترغبهم على التعلم ا تحفيزية إجراءات فهي النسق، داخل والانسجام التوازن  على للحفاظ

فالعلاج يتم من خلال التفسير والتشخيص ومن ثم المواءمة وتكييف التلاميذ بناء على رؤية وظيفية تطبيقية 
قيق غاية وسيلة موجه لتح فالتقويم ،اخل الصف الدراسيدوالتوافق  والانسجامتهدف للحفاظ على التكامل 

فوائده فتظهر ل التحصينعكس بشكل جلي على تللمعارف والخبرات ل بوي التر  رتبط بمستوى إدراك الفاعلت
قبالا على أكثر إص هتجعلو عد الفرد لتبوء مكانة جيدة، وتتصاعديا فترتقي به  ،تلميذشخصية ال في رارا وا 

 الدراسة. 

  تبرز أهمية تحديد أخطاء التلاميذ في إيجاد بدائل وظيفية بيداغوجية تسمح للأستاذ بتصنيفهم  حسب
لعبارة اقدراتهم، وأنجع طريقة لذلك هي أساليب التقويم التربوي، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال 

صنيفها تشخيص أخطاء التلاميذ وت" تساعد أساليب التقويم التربوي الأستاذ على  والتي فحواها ( 32)رقم 
داء التلاميذ تقدير أعلى أن أساليب التقويم التربوي تساعد الأستاذ على  مهم وهو مؤشر، ا "حسب طبيعته

وملاحظة ووصف ضعف وتدني مستواهم بإثارة بنية الفهم والإدراك من خلال المناقشات الشفوية الحوار، 
التي تشخص الأخطاء وتصنفها بشكل دقيق للتعرف على  الاختباراتطرح الإشكالات وتنفيذ مجموعة من 

لاءم مع التي عادة لا تتوالتلاميذ الذين يعانون من أخطاء راجعة إلى المعرفة  والمتأخرينالتلاميذ الضعفاء 
عال لتواصل الفوعدم القدرة على ا والانتباهميولات التلميذ وتتجاوز مستوى إدراكه الذهني بسبب قلة التركيز 

رشادات إضافية للتلاميذ من أجل والبناء في ظل بيداغوجيا الخطأ ، هذا ما يدفع بالأستاذ بتقديم مساعدات وا 
كسابهم معرفة تبريرية تساعدهم في الدفاع عن خبراتهم، وتبرير  تحسين أدائهم العام داخل الفصل الدراسي، وا 

اعد المواقف التعليمية نشطة وفعالة، كما تس وقيمهم المكتسبة في مواطن معينة لجعل واتجاهاتهممعارفهم 
رات والأفكار الزائفة الخب برزالمعارف التحريرية التي ت اكتشافأساليب التقويم الفاعل التربوي )الأستاذ( على 

سات بين الخبرات والممار  والانسجامالتي تشكل نوعا من المعيقات الوظيفية، وعليه وجب خلق التوازن 
التلاميذ على إنتاج معارف موضوعية كبديل وظيفي يشخص الأستاذ شرعيتها وتوزيعها  التعليمية، ومساعدة

واقعية وانتقائية تتسم بالصدق والثبات والموضوعية، تمس مجمل تصنيفها وتقويمها بطريقة مستمرة و 
 اختبارع مووظائفهم ضمن النظام التعليمي  وأدوارهمترتبط بمكانتهم و النشاطات التي يقوم بها التلاميذ 
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مهارات التفكير العليا بالإضافة إلى المهارات الأساسية وتقييم المشاريع العلمية وتصنيفها للكشف عن 
مختلف الثغرات ومواطن التعثر التي تشكل خللا وظيفيا وتصنيفها حسب طبيعتها وعليه فبيداغوجيا الخطأ 

حيحه قيقة العلمية عبارة عن خطأ تم تصترى أنه من حق التلميذ أن يخطئ أثناء بحثه عن المعرفة لذا فالح
جملة  تسهم في حل فهي عملية مستمرة نشطة وغرضية يسعى من خلالها الأستاذ لتحقيق أغراض مرجوة

طور العمليات العقلية والمدركات والخبرات التي تحدث التوازن بستيمولوجية تنمى وتمن المشكلات الا
درجة  وعليه تؤكد البنائية الوظيفية أن التلاميذ يختلفون في والتكامل بين المكتسبات والخبرات والانسجام

دراكهم للأشياء تبعا  يمان دركي: إأعمارهم وخبراتهم وبيئتهم الأسرية والتربوية. ) لاختلافتكيفهم ونضجهم وا 
 .(القياس والتقويم ودوره في العملية التعليمية

 ختلف يداغوجية تساعد الأستاذ في تحديد متبرز أهمية قياس نمو التلاميذ في إيجاد بدائل وظيفية ب
دراسة من لجوانبهم المعرفية، وأنجع طريقة لذلك هي أساليب التقويم التربوي، وهو ما توصلت إليه هذه ا

تساعد أساليب التقويم الأستاذ على قياس نمو التلاميذ في مختلف ( والتي مفادها " 24خلال العبارة رقم )
شر مهم على أن أساليب التقويم تساعد الأستاذ على قياس نمو التلاميذ في "، وهو مؤ  جوانبهم المعرفية

 ه بابأمام تفتحو تعكس أداء التلميذ  أدوات ووسائل استخداممختلف جوانبهم المعرفية، وذلك من خلال 
اليب التقويم ، فأسوالاستيعابالجدل والنقاش لمعرفة أوجه التقارب والتباعد والاختلاف في الفهم والإدراك 

هي محك حقيقي يتعرف الأستاذ بواسطته على مدى تحقق الأهداف التربوية في المجال المعرفي بنوعيه 
الفكرية( والمفاهيم والمعارف  -يضم عادة مجموعة من العمليات العقلية )الذهنية العام والإجرائي والذي 

يرة دقيقة قص أسئلةتقويم تحتوي  أساليب اواستيعابهالمعلومات يتطلب تقويمها لمعرفة درجة فهمها 
 تتطلب تذكر ما تم تعلمه وتفترض إجابات موضوعية قصيرةالاختبارات والإشكالات التي تمثل مثيرات ك

قياس الكفاءات داخل الصف يستخدمها الأستاذ عادة في  والاستيعابوسريعة تدل على سرعة الإدراك 
 في شكل عمودي وأفقي يدمجها لتقدير مظاهر النمو المعرفيالدراسي وبين مختلف المستويات الدراسية 

ي تدعم التنقيط على مختلف جوانب التعلم، الت الذي تتفرع منه عمليات الفهم التطبيق التحليل التركيب للحكم
تحديد التلاميذ الذين في حاجة إلى تجديد المعارف لتحسين العددي الكمي بملاحظات ذات مدلول نوعي، و 

 ستمرارالضمان علاقات بنائية تكاملية بين الأستاذ والتلميذ من أجل ضمان  والبيداغوجي دراسيمستواهم ال
 .العملية التعلمية بأنجع السبل
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  تبرز أهمية الاختبارات الموضوعية في كونها أحد البدائل الوظيفية البيداغوجية التي تساعد الأستاذ
يستخدم  ( والتي مفادها31الدراسة من خلال العبارة رقم )في قياس معلومات التلاميذ، وهو ما توصلت هذه 

بارات تمثل أحد أنواع الاخت فهي ،الموضوعية لقياس معلومات التلاميذ في مجال معين الاختباراتالأستاذ 
هداف السلوكية التي تقيس الأمن المتعددة  اختبارات بين الاختبارات التحصيلية، تتفرع منها انتشاراالأكثر 

أ وكذا أسئلة المزاوجة أو المطابقة وملء الفراغ، أسئلة الخطالمختلفة تستهدف مهارات تفكير بسيطة وعليا، 
ماته في يستطيع التلميذ ففهمها وتحليلها بعناية تقيس معلو و تمتاز هذه الأساليب بجودة التصميم  والصواب

فهي مؤشر  ،دد مكاسبه الفردية وتوجه وترشد تعلمه وتحسنهمجال معين وتشخيص وتقوم تحصيله وتح
صادق يقدر كفاءة التلميذ وينصفه لأنها تمس النواحي العقلية والسلوكية من جهة، وتمتاز بقدرتها على 

أجزاء المادة  وتغطيتها لجميع أي دون عناء حصر النتائج بطريقة دقيقة وملحوظة وتتميز بسهولة تصحيحها
أنظر:  ) حتاج إلا لوقت قليل للإجابة عنها إذ لا تتعدى أحيانا كلمة واحدة أو إشارة صغيرة،لا ت، الدراسية

من و ئلتها (، أس وتحليلأسس بناء –التحصيلية  الاختباراتحميد عبد الواحد الكيسي، ربيع هادي مشعان: 
مهارات  ب، تتطلجهة أخرى تشعر التلميذ بالعدالة، وتنمي لديه أسلوب التفكير العلمي وحل المشكلات

أفكار  كارابتتدريسية ومبادئ عامة تنسجم مع الأهداف التعليمية تعمل على توليد المعارف وتساهم في 
وعمليات التفكير  تلاءمتالقيم والمواقف التعليمية التي تثبت المفاهيم، كما ترسيخ و جديدة تثري الرصيد العلمي 

المرجوة منها،  دافالأهحتى تشبع حاجات التلميذ الشخصية التي تتلاءم ومتطلبات النسق التعليمي لتتحقق 
موضوعية صادقة وثابته وموضوعية وتلبي أغراض التربية التي سطرت من أجلها.  الاختباراتوبهذا تكون 

اليب تدريس زيد الهويدي أسلفعل عند بارسونز. )أنظر هذا ما يتوافق مع النظرية البنائية الوظيفية ونظرية ا
 (يةتخطيطها وتطبيقاتها التربو  –العلوم في المرحلة الأساسية، وليد أحمد جابر طرائق التدريس العامة 

  تبرز أهمية عملية النقد الذاتي في إيجاد بدائل بيداغوجية لتعديل الأستاذ طريقته في التدريس، وأنجع
( والتي 21لدراسة من خلال العبارة رقم )ليب التقويم التربوي، وهو ما توصلت إليه هذه اطريقة لذلك هي أسا

تنويع أساليب التقويم تسمح بعملية النقد الذاتي لتعديل الأستاذ طريقته في التعليم، وذلك من خلال مفادها 
لتي لمعلومات المتكاملة اتنفيذ مجموعة من الأساليب والإجراءات والأدوات التي توفر جملة من البيانات وا
لمهام التدريسية القيام با أثناءتعكس مستوى أداء الأستاذ المهني وتوضح أخطائه ونقاط ضعفه ومواطن تعثره 

 هفتولد لديه القدرة على نقد ذاته بكل موضوعية ليتحلى بها كونها عنصر من عناصر الكفاءة  وهذا ما يجعل
من نتائج  فيدساليبه ويستأ نسقيا في ممارسات المهنية ويفحصيفكر تفكيرا هيئة التدريس  أعضاءكأحد 
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صف في ال هكمتح أساليبوتحسين  وتصحيح طرق تدريسه وتمحيصها التقويم التربوي لتعميق معارفه
يستفيد فبرات المستحدثة هذا ما يعزز لديه الثقة بنفسه مع الخ يتلاءمبما  الدراسي وتعديل وتكييف تدريس

ي ضوء جميع التلاميذ المعارف فكساب لإ جهوده ايكرسو و لصالح التلاميذ  ال تخصصهمن إمكانياته في مج
 ميولاتهم وقدراتهم ومهاراتهم وخلفياتهم الثقافية.

  الأستاذ لدراسة الحالة كبديل بيداغوجية لجمع المعلومات عن التلاميذ الذين  استخدامتبرز أهمية
يعانون من تأخر دراسي قصد معالجة هذا التأخر لحل مشكلات الهدر التربوي، وأنجع طريقة لذلك هي 

تبع وذلك من خلال ت(، 30أساليب التقويم التربوي، وهذا ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال العبارة رقم )
يجمع الأستاذ بيانات ومعلومات دقيقة صادقة وموضوعية عن ماضي  ،حالة التلميذ والتركيز على المعيقات

سرية ودخلها المادي وكذا المستوى الثقافي من مصادر موثوقة بهدف تشخيص الأوحاضر التلميذ، حالته 
وء سالمشكلات التي تظهر في أدائه وعلى مستوى سلوكاته مثل  أسبابضعفه وقصوره والتعرف على 

بطء التعلم والعزوف عنه، وتفسيرها والبحث عن مكامنها سواء على مستوى و  التكيف والخجل والانطواء
حركي أو السلوك العام أو التحصيل الدراسي لفهمها الو ي الشخصية أو في مجال النمو المعرفي والنفس

دراكها  املة تستهدف ش واستراتيجيةفضل السبل للعمل على علاجها والتقليل من أثرها وفق خطة أ واختياروا 
المواطن التي أدت إلى التعثر والتأخر الدراسي لدى التلميذ مباشرة قصد معالجتها، فهو أفضل سبيل لذلك 

 كونه يوفر طويلاووقتا  كبيرا خبرة ودراية ومعرفة كافية، كما يتطلب منه جهدا الأستاذيتطلب من  إلا أنه
صورة مفصلة متكاملة عن التلميذ من خلال تحليل مكثف وفحص مفصل للعناصر الفعلية التي تتماشى 
مع أهداف هذا الإجراء وغالبا ما تكون نتائج الصورة التي توفرها دراسة الحالة أكثر موثوقية من مخرجات 

ع يف التلميذ ميتكلالحالة المدروسة، في سياق ما يوفره من وجهات نظر متعمقة عن و الأدوات الأخرى 
فاعل وفق مقتضيات ة الداتيأ، فتنضبط وبالتالي مع النتائج النهائية متطلبات التوجيه المعياري للتحصيل ككل

 صةت فاعلة وواعية بحريتها ومسؤوليتها إزاء مصالحها الخااومن خلالها يتحول التلميذ إلى ذ ،الواقع التربوي 
د زكرياء محم. )أنظر يهرسوب من خلال آليات الضبط الذاتي لدلإخفاق واللاومة والمصالح العامة، ومق

الظاهر وجاكلين تمرجيان وجودت عزت عبد الهادي مبادئ القياس والتقويم في التربية، إسماعيل دحدي: 
 .مفهومه أهميته(  -التقويم التربوي 

  عتماد جية تفرض على الأستاذ الاتبرز أهمية أساليب التقويم في المنهاج في إيجاد بدائل بيداغو
تفرض ( التي مفادها " 07على نماذج محددة، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال  العبارة رقم )
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هذا و  على نماذج خاصة بعملية التقويم التربوي"، الاعتمادأساليب التقويم في المنهاج على أستاذ المادة 
ة على نماذج خاصة بعملي الاعتمادمؤشر على أن أساليب التقويم في المنهاج تفرض على أستاذ المادة 

إطار تصوري  نتاج تقويم فعال، فهي تمثللإبطرق كفيلة فيرسم الأستاذ خطة عمل ويبسطها  التقويم التربوي 
م جديدة للوصول ن أن يوظف بها مفاهيلمفاهيم التقويم الأساسية الكيفية التي يمك واضحةللتقويم يصف رؤية 

للحصول  ،إلى أحكام والقواعد والأوصاف والمحاذير والأطر التي تحدد ماهية التقويم الجيد وكيفية إجرائه
وتتنوع نماذج التقويم  .تتنبأ بهاو تشرحها و  على مجموعة من الجمل والتعميمات التي تصف أنشطة التقويم

 التي تتماشى وطبيعة المجتمع فتنمي التواصل العلمي وتبادل الخبرات،تبعا لمضامين المنهاج وفلسفاته 
لأساليب والنماذج تكامل ات والتنوع، والاستمرارية بالشمولية المتسم الحقيقي التقويم تحقق التي الآلية فهي

وتتناغم مع إجراءات التقويم الصفي، للوصول إلى نموذج شامل يمكن أن يسهم في توفير تغذية راجعة 
كتساب المعرفة ا تحقق التوازن بين المعارف والسلوكات، فيمارس الأستاذ أدوار تدريسية تكاملية بهدفعالة ف

منهاج الأثر مع المحيط ويوضح طبيعة الكفاءة المستهدفة من ال وتوظيفها في مجال التنمية الفكرية، فيتبادل
يدها لتتكيف والمهارية والشخصية والعاطفية وترشحركية والمعرفية الو ية الدراسي وفعاليتها لدعم العوامل النفس

 والثبات في أنساقه وأجزائه وتحافظ على الوضع القائم. الاستقراروتتكامل مع النظام القائم تحفظ 

  تتجلى أهمية أسلوب الملاحظة في كونه احد البدائل البيداغوجية التي تساعد الأستاذ على جمع
" يوفر  والتي فحواها (25)العبارة رقم ت إليه هذه الدراسة من خلال قدر كبير من المعلومات، وهو ما توصل

أسلوب الملاحظة للأستاذ معلومات موضوعية وسريعة ومباشرة تمكنه من تعديل سلوك التلاميذ داخل 
لوائح على لوائح السلوك و  الأستاذ يركز فيهاو صورة واضحة عن أداء التلاميذ تعطي ف الصف الدراسي" ،

تسجيل السمات، يستعين بها داخل الحصة الدراسية مثلا لتسجيل حضور نوع من السلوك أو عدم حضوره، 
الأستاذ  جدي وكذا اللوائح التي تتضمن درجات لتسجيل شدة حضور السلوك المرغوب في مواقف معينة،

اينة، أداء التلاميذ في مهام وظروف تدريسية متببحكم تواجده في حجرة الدراسة فرصا كثيرة تسمح بملاحظة 
والنمو  اصة على مستوى المعارف المهاراتخ ات مناسبة ومفيدة عن مدى تقدمهمتمكن من جمع بيان

الانفعالي، وتزود الأستاذ بمعلومات ومؤشرات حصرية وجديدة وحقائق ووقائع عن سلوك التلميذ أثناء حدوث 
ووقايته من التعثر كما يقدم هذا الأسلوب تغذية راجعه حول جوانب القوة، الفعل التربوي مباشرة لتعديله 

 ةومساعد بأنجع السبل وتقديم الدعما عضو هيئة التدريس بعلاجها فور سمح لمما ي الأداءونواحي الضعف في 
يه جالمعارف والخبرات والمفاهيم والممارسات وتو  استيعابالتلاميذ على تجاوز مواطن الخلل وتمكينهم من 
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تشكل عجزا في تحصيلهم وهذا ما يضمن سير العملية التعليمة بشكل جيد يالسلوكات بشكل سليم، حتى لا 
، وعلى هذا الأساس ترى نظرية الفعل أن عملية الملاحظة التي يقوم تجويدهحسين التعليم ومن ثم تمن أجل 

بة بالأداء ى ربط المعرفة المكتس، وتعمل علباستقبال مظاهر السلوك وملاحظته بها الفاعل التربوي تهتم
ه المعياري للتحصيل التوجي إلى تكييف التلميذ مع متطلباتط بمسارات الفعل المدرسي، وتسعى التربوي المرتب

 داتيةأالتقويم وبالتالي مع النتائج النهائية، فتنضبط  أساليبحققين علاقات ارتباطيه للفاعل مع مككل، 
ا ومسؤوليتها ات فاعلة وواعية بحريتهومن خلالها يتحول التلميذ إلى ذالفاعل وفق مقتضيات الواقع التربوي، 

لإخفاق والرسوب من خلال آليات الضبط الذاتية لدى لوالمصالح العامة، مقاومة  إزاء مصالحها الخاصة
رق تدريس الحديثة في ط ستراتيجياتالاأدوات التقويم التربوي، نبيهة صالح السامرائي الفاعلين. )أنظر 

 (التطبيقات –المبادئ  –المفاهيم  –العلوم 

  يستخدم الأستاذ أسلوب التقرير  والتي فحواها (27)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال "
التقارير الذاتية هي طريقة منظمة مهمة وهادفة من طرق  إلى أنالذاتي لمعرفة صفات التلميذ الشخصية"، 

حس التقويم تعتمد على نها وسيلة ومشكلاته وانفعالاته واتجاهاته بشكل يجعل م اسهتعبير التلميذ عن ذاته وا 
فهي تشكل  سلسلة من الاستجابات النصية التي يدلي بها التلميذ وفق قائمة من ، لتقويم صفاته الخاصة

إلى استخدام هذا الأسلوب لأنه  ستاذالأوغالبا ما يلجأ  الأسئلة المقننة والتي تدور حول جانب من الجوانب
 الاستجاباتسلة من شكل سل فيويستخدم أسلوب التقرير الذاتي ولا يحتاج إلى جهد كبير عند تطبيقه  بسيط 

الحصول على معلومات وشواهد دقيقة وصحيحة النصية لمعرفة صفات التلميذ الشخصية، وذلك من أجل 
متعلقة بتفاعله مع المحيط وما يرتبط به من معارف وخبرات  أحكامصدار وسريعة عن هذه الصفات، لإ

تقوي دافعيته و تكشف عن الفروق الفردية بين التلاميذ على مستوى الفهم والاستيعاب والمواقف  وحقائق فهي
مله يستطيع الأستاذ من خلالها رسم أهداف لع من جهة أخرى و  ،م وتؤثر في مستوى تحصيله الدراسيللتعل

ل مستمر بشكفيواكب  للتحقيق تتلاءم ومستويات الإدراك وتتوافق مع طبيعة المناهج الدراسيةقابلة 
المستجدات ويصحح جملة من المسارات سواء ما يتصل منها بطرائق التدريس أو أشكال التفاعل وهذا 

دفع اح في جالتصحيح المستمر سوف يبعده كثيرا عن مواقع الزلل والتقصير والإخفاق ويقربه كثيرا من الن
 .التلاميذ لتحقيق أعلى مراتب التحصيل الدراسي

  تساعد أساليب التقويم الأستاذ في  والتي فحواها (26)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال "
 يف والتعلم التعليم ةعمليأساليب التقويم التربوي وأدواته، ترافق "، إلى أن تحديد المجالات التي ينبغي قياسها
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 مستوى  لوغلب قياسها الواجب الوجدانية المعرفية الحركية النفسية المجالات تحديد بغرض مراحلها جميع
 مختلف قيست التدريس وطرق  الدراسي بالمنهاج صلة ذات وواقعية حقيقية أنشطة تقدم فهي المطلوب، الأداء

 أداء يف التلاميذ بين اون التع على تحثو  الأهداف، لتحقيق وتسعي المشكلات وتحل المطلوبة المهارات
فة مع مبادئ كيطريق أساليب التقويم التي تكون ميتم توجيه الفعل عن ف التعليمية، والمهمات الأنشطة

العقلانية النفعية لتحديد المجالات النفسية والحركية والمعرفية والوجدانية التي ينبغي قياسها فالتلاميذ يحددون 
، ينالآخر ات أدوار وتوقع تهمتبعا لمكانو اتهم بما يلائم سلوك مواقفهم احددو يأفعالهم تبعا لقيم المنفعة حيث 

تي في النهاية نتائج التحصيل وتعمل على اصطفاء وانتقاء التلاميذ وتمريرهم بحسب رتبهم ومقدار ألت
 نجاحهم. 

  الأستاذ لخرائط المفاهيم كأسلوب بيداغوجي حديث لترتيب معارف التلاميذ  استخدامتبرز أهمية
قصد إنتاج معلومات جديدة تفيد في التحصيل الدراسي ، وأنجع طريقة لذلك هي أساليب التقويم التربوي، 

م اهي( والتي مفادها يستخدم الأستاذ خرائط المف28وهذا ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال العبارة رقم )
"، وهذا مؤشر يدل على أن الأستاذ يستخدم خرائط المفاهيم لترتيب معارف  لترتيب معارف التلاميذ وتنظيمها

قياس سمح بتالتي دة بين المعارف والمفاهيم التلاميذ وتنظيمها، من خلال التمثيل المرئي للعلاقات المعق
ية المفاهيمية لموضوع البن صورة ظهرفت ،والتقويم الأهداف المتمثلة في التحليل والتركيب العليا من مستوياتال

ع فهي ربط المفاهيم والأفكار بشكل وا  فيميذ جودة بين مكوناته مما يساعد التلتبرز العلاقات المو و معين 
الفجوات المفاهيمية الموجودة في البناء المعرفي لدى التلميذ كما تضيف مفاهيم جديدة إلى ذهنه  عن تكشف

تساعد التلميذ على مراجعة المادة الدراسية بشكل مركز، بالتالي تحفز على المناقشات  سابقالم يكن يتصورها 
المخزنة في  المعارفتربط و تخلق توفيقات تكاملية تؤدي بدورها إلى إنتاج معارف جديد و الصفية الحيوية 

ها وتنظمها المكتسبة ورصيده العلمي والعلاقات بينها، كما ترتب، فتبرز كمية المفاهيم بالمعلومات  عقل التلميذ
، حتى يكون التعلم فعال ذو معنى يبدأ مما يعرفه التلميذ بالفعل ثم يستكمل على استدعاؤهابطرق يسهل 

النحو المطلوب، فيعطي امتدادا أفقيا لبناء التكامل مع الأنساق المعرفية الأخرى والتي تهتم بالأدوار الأكثر 
تحديدا ودقة وفق ما يمليه واقع التقويم لتكوين وبناء كائن اجتماعي قادر على المشاركة ضمن الكينونة 

 .وري لهافالفهم بسرعة وتقديم العلاج ال الحاصلة على مستوى  فجواتالللمدرسين تحديد الجماعية، كما يتيح 

  فية التي نواتج التعلم المعر  في قياسكأسلوب بيداغوجي ملف الأعمال الأستاذ ل استخدامتبرز أهمية
وهو ما توصلت  ،التحصيل الدراسي، وأنجع طريقة لذلك هي أساليب التقويم التربوي  تحديد مستوى  تفيد في
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يستخدم الأستاذ ملف الأعمال )البورتوفوليو( ( والتي مفادها " 29العبارة رقم ) إليه هذه الدراسة من خلال
ت التلاميذ افهو تجميع منظم وهادف لإنجاز التلميذ"،  اكتسبهالتي لقياس محصلة نواتج التعلم المعرفية ا

خدم فيه يستو  مأدائهداخل الفصل الدراسي، يقدم صورة متكاملة وشاملة  حقيقية عن  وأعمالهم ومجهوداتهم
التقويم  جاهاتاتالأستاذ أدوات قياس تحريرية وأخرى شفوية  ويضم أيضا تقويما ذاتيا، يعد هذا الأسلوب من 

ذ، يوالتنف عكاسالانو التفكير و الشاملة، يتكون من سجل أعمال التلميذ اليومي المتمركز على الوصف و الحديثة 
رصة أمامه كما يتيح الف لحقيقي داخل الصف الدراسييستخدمه الأستاذ في التعرف على مستوى التلميذ ا

نحو مواصلة  نطلاقاالتعلم الذاتي فهو يعد نقطة بإعادة النظر في أعماله وترتيبها وتقييمها  كما يشجع على 
يساهم  االتعلم، يقيس الأهداف التي تحققت ويرشد الأستاذ إلى التعرف على نقاط ضعف تلاميذه وقوتها، كم

أمل في فترة يدعم الأهداف والتغير والت المهاري  توثيق واضح للنمو المعرفيفهو  في ربط التدريس بالتقويم
ن أجل هذا الملف م استخدامفي التعلم من سنة لأخرى، يمكن للأساتذة  الاستمراريةفي من الزمن، ويساهم 

تشجيع التعلم الموجه ذاتيا لتوسيع النظرة نحو ما يتم تعلمه داخل حجرة الصف وعرض وتبيان التقدم نحو 
يجاد التقاطع بين التعليم والتقويم يزود التلاميذ بمعلومات حول طريقة تقويم  نتاجات التعلم ومخرجاته وا 

اليب البديلة يعني الموازنة المستمرة بين الأس م الذاتي وهذا ماأنفسهم كتلاميذ لتقديم فرص للنمو المدعم والتعل
التي تقابل غايات محددة فتجلب منافع وتشبع حاجات، ويظهر ذلك من خلال النشاطات المتبادلة التي 

جراءاتترمي إلى الحصول على حد أقصى من المعلومات التي ترتكز عادة على ميكانيزمات  نية عقلا وا 
العقلانية داخل المجتمع المدرسي لقياس محصلة نتائجهم المعرفية  ذالتلاميأفعال  لقياسيتبعها الفاعلون 

تدريس  يجياتواستراتعايش محمود زيتون النظرية البنائية  :كتسابها أثناء عملية التدريس. )أنظراالتي تم 
 (العلوم

  يحث المنهاج الدراسي الأستاذ على  والتي فحواها (22) العبارة رقمتوصلت هذه الدراسة من خلال "
والطرق  مع باقي أساليب وتنسجم تتناغم حتىالتركيز في عملية التقويم على الملاحظة بشكل متوسط 

 سلوكات التلميذ وتصرفاته ومشاركاته وطرق تفكيره عن والإجراءات التي تسمح بجمع بيانات ومعلومات
شكالات إشطة التي تمليها مكونات ومضامين المنهاج فتثير ومعارفه وخبراته في مختلف مواقف التعلم الن

 ميولاتوال الاتجاهاتو  السلوكاتو  والانفعاليةجمع معلومات ومؤشرات تخص المهارات الحركية تقتضي 
والنمو العقلي المتمركز حول المدركات الحسية وكذا المعارف والخبرات التحصيلية  قصد عزلها وتفسيرها 

لمواطن  بغرض التقويم والإرشاد والعلاج الفوري  صرهان التفاعلات بين عناللوقوف على طبيعتها والكشف ع
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تقلحكم على مدى تقدم التلميذ فواثبات الخطأ، لترك فرصة يالخلل حتى لا  انها وما ي تحقيق المهارات وا 
ينقصه منها فيعمل على إشباع حاجات التلميذ حتى يبلغ أعلى ناتج تعليمي فيشعر أنه موضع اهتمام 

لدعم مسار التعلم وتصحيحه لتعديل  واستراتيجياتوضع خطط  ساعد فيي فيشجعه ذلك على المنافسة كما
 عملية التدريس وتحسينها.

  يجد الأستاذ صعوبات في تطبيق  والتي فحواها (02)العبارة رقم  خلالتوصلت هذه الدراسة من "
على طرق  افتقار الأستاذ إلى التكوين والتدريب الكافي إلى أنأساليب تقويمية متنوعة بسبب نقص تكوينه"، 

بسبب  رة الصفداخل حج طرق التدريس صعوبة نوعا ما في تطبيق خلقالمختلفة و  الحديثة التقويم وأساليبه
داخل حجرة  تظاظالاكو  نقص التجهيزات والوسائل البيداغوجية الحديثة، بالإضافة إلى كثافة البرامج الدراسية

ص وعدم التمكن من التحكم في مجريات العملية التعليمية بسبب نق ،الخبرة المهنية والتعليمية الصف ونقص
ة للعمل حديثة التي وضعتها المنظومة التربويالتكوين والتدريب التطبيقي على إجراءات التدريس وطرقه ال

 .بها داخل الأنساق التعليمية

 :في ضوء الإطار النظري  مناقشة نتائج الفرضية الثالثة -3

ات ينعكس التقويم الذاتي للتلميذ على التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطتنص الفرضية الثالثة على أنه "
 .  "إيجابيمدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل 

  تبرز أهمية مقارنة نتائج التلميذ بغيره من أقرانه في إيجاد بدائل وظيفية بيداغوجية تتوافق وقدراته
( 44)رقم  العبارةوأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم الذاتي، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال 

"يسمح التقويم الذاتي للتلميذ بمقارنة نتائجه بغيره من التلاميذ حتى يعرف مكانته بالنسبة  والتي فحواها
وهو مؤشر مهم على أن التقويم الذاتي يسمح للتلميذ بمقارنة نتائجه بغيره من التلاميذ  لمجموعته أو صفه"،

في تعلماته بنفسه  م الحاصلتقويم التقد استطاعتهويكون في حتى يعرف مكانته بالنسبة لمجموعته أو صفه، 
بنفسه  عارفهموبوسائل ملائمة دون اللجوء إلى الأستاذ أثناء النشاط التعلمي الجماعي فيستطيع الحكم على 

العقلية، ) قوته وضعفه في مختلف الجوانب مواطنوالتعرف على  اكتسبه يشجعه على التفكير فيما هذا ما
 ستدعاؤهااوالانفعالية( ويساعده على هيكلة معارفه وتنظيمها بكيفية تسهل عليه  الجسمية، الاجتماعية

ح النقد الذاتي عن والشفافية وينمي رو  والاستقلالية الالتزاموتوظيفها فيحفزه على التعلم الذاتي ويدفعه إلى 
غيره  نتائجوببقة اتسمح بمقارنة نتائجه التي تحصل عليها حاليا بنتائجه الس التي طريق جملة من المحكات
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تراجع  أو يقدر مقدار تقدمه أو تخلفهو حتى يعرف مكانه بالنسبة لمجموعته أو صفه أو فصله  من التلاميذ
ليكون نظرة شاملة عن كل المهمات المنجزة وتكون لديه الشجاعة للإقرار  لأقرانهمستواه التحصيلي بالنسبة 

ئص المعارف والخبرات واستدماجها في شكل تكيف مع معطيات وخصابالخطأ بكل صدق وموضوعية لل
يات التقويم والملاءمة بين معط والانسجاممع مختلف المواقف وتهدف لتحقيق التوازن  تتلاءمتحولات وظيفية 

جعه بيئة صفية بنائية تحترم الأفكار العليا لدى التلاميذ وتش الذاتي ونسق الفصل الدراسي للحصول على
جهــات ية تفــسيرية يستقــصيها التلميذ علميــا، فيأخــذ مختلــف و بوئتن افتراضاتووضع  على الحوار والمناقشة

 :مد عفانةمحمد عطية أح)أنظر   وليس للتكرار. والابتكارالنظــر من بيئته فيصبح تلميذا مؤهلا للإبداع 
استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة الإعدادية في مدارس وكالة الغوث الدولية اقع و 

  (الحديثة الاتجاهاتفي قطاع غزة في ضوء 

  نخراطهما" يرفع التقويم الذاتي مستوى التركيز لدى التلاميذ أثناء  والتي فحواها (38)العبارة رقم 
في النشاط الصفي الجماعي، وهذا مؤشر على أن التقويم الذاتي يرفع مستوى التركيز لدى التلاميذ أثناء 

 مهاراتهو  تقويم قدراتهلعمل وصفي يقوم به التلميذ  في النشاط الصفي الجماعي، فهو انخراطهم
ية ينظم فيها التلميذ جملة من التراكيب المعرف الجماعيةالتعليمية أثناء قيامه بمجموعة من الأنشطة 

تطلب التي تو خبرات ومعلومات جديدة من مختلف مواقف التعلم  اكتسابوالمفاهيمية تفضي إلى 
 شافواكتفي النشاط الصفي الجماعي لتبادل المعارف  انخراطهمإجابات وحلا للإشكالات أثناء 

 اءبنفي  الأمر الذي يساعده لديه جوانب التميزالتعثرات والتعرف على قدراته الحقيقية ويكتشف 
لها إلى يطور مكتسباته ويحو فالحوار والنقاش مع الآخرين  عن طريقمستوى تركيزه  رفعرفه و امع

نشطة   نائيةب على التعلم الذاتي بطريقة وتساعده لديه ترفع مستوى التركيز والوعي والإدراكمعارف إبداعية 
ومستمرة غرضية التوجه ذات معنى تحدث تكيفات تتواءم مع المعارف، وتدعم التعلم التعاوني والتكاملي 

فاعلية بين التلميذ ت ةديناميكيتبادلية  اتعلاق يبنتو  فهم والاستيعابال تقيسماعي داخل النشاط الصفي الج
العلمي فهو  وموضوعية لبلوغ أعلى مراتب التحصيل وانتقائيةومجموعة صفه لتقييم أدائه ذاتيا بسبل مستمرة 

ق نظام التقويم التعاوني وثيالتلاميذ تحت إشراف الأستاذ لت كافة تعاونية يشترك فيها واستراتيجيةمجهود فكري 
ة ومتكاملة يادلتبوجهة نظر الوظيفية تسوده علاقات لأن الصف الدراسي من والمعرفي،  الفكري  نموالز وتعز 

الذي يلعبه التقويم الذاتي في تحقيق الاندماج داخل النشاط الصفي للحفاظ على النسق المعرفي  ن الدورضمت
 المبني على القيم، المعايير، الوظيفة، والتكيف.
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  تتجلى أهمية المشاركة النشطة داخل الفصل الدراسي كأحد البدائل البيداغوجية التي ترفع من
وأنجع طريقة  لاميذللت ات التي تنعكس إيجابا على التحصيل الدراسيالمستوى المعرفي وتعزز القدرات والمهار 

 والتي فحواها (35)العبارة رقم  لذلك هي عملية التقويم الذاتي، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال
ر على أن وهذا مؤش يعزز التقويم الذاتي للتلاميذ المشاركة النشطة في عملية التعلم داخل حجرة الصف "،

التقويم الذاتي يعزز للتلاميذ المشاركة النشطة في عملية التعلم داخل حجرة الصف، من خلال المناقشات 
ثارة الإشكالات عن طريق الأنشطة والتدريباتو وطرح الأسئلة   لتعلمالتي يكون التلميذ فيها محور عملية ا ا 

نتاج متنوعة ومبتكرة ناتجة عن تفكير و  هاتابداخل الفصل الدراسي فتثير حماسه ونشاطه فتكون إج ا 
ذاتي يظهر عند طرح الأستاذ أسئلة ذات مستويات عليا وأسئلة مفتوحة في وضعيات ومواقف منبهة 

ع والقدرة والفاعلية تتسق من خلالها معايير الدور م والاستمراريةومثيرة للتفكير والدافعية والنشاط 
بلوغ نتاجات تعلم ل والابتكارمتطلبات المكانة تنمي لدى التلاميذ قدراتهم التحليلية وتدفعهم نحو التقدم 

ؤديه كل فرد يجيدة واقعية تتكامل مع أدائهم الفعلي فيقدر التلاميذ جهودهم تقديرا ذاتيا غير منقوص 
داخل الصف الدراسي  والانسجامالذي يشكل عنصر من هذا الكل للحفاظ على التكامل في إطار الكل 

ويحقق التوازن بصورة مستمرة لتتكامل وتتلاءم عناصر عملية التقويم الذاتي فتحقق الترابط والتساند في 
جابي على يشكل علائقي مع عمليات التعلم لإشباع حاجات التلاميذ العلمية والمعرفية والتي تنعكس بشكل إ

ة الصف عنصرا اجتماعيا متفاعل داخل حجر  فيكون التلميذ ،تحصيلهم الدراسي وتحافظ على مستواهم العلمي
على تحسين  يعمل وسط جمعيفي  نشط ومتضامن تمتزج فيه المعلومات وتتفاعل الأفراد بعضها مع بعض

رة وتعد طريقة سهلة وأسرع في تثبيت المعلومات داخل حج أداء التلميذ من حيث الفهم والتركيب والتحليل،
 الصف. 

  يسمح التقويم الذاتي للتلميذ بالدفاع  والتي فحواها (41)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال"
قديم وجهات سمح للتلميذ بتتجزء مهم من عملية التعلم  لأن عن آرائه من خلال تقديم الحجج وتبريرها علميا"،

وملموسة، من خلال تقديم عدد من الأدلة  مختلفة ومتعددة والدفاع عنها بطريقة علمية أكثر واقعيةنظر 
والمبررات المنطقية في مواقف تتطلب الدفاع عن آرائه فيقدمها بطريقة أكثر إقناعا فيخلق لدى والحجج 

نتاجية، ريقة أكثر جدو يثير حماسه ودافعيته نحو مناقشة أفكاره مع الآخرين بطو اعل التلميذ روح التف ى وا 
تقداته الخاصة أفكاره وآرائه وتحليلها وتفسيرها فيفهم مع تحليلفيكون أكثر نشاطا في تعلمه وتطوره من خلال 

نشطة و ستمرة مفيحقق بذلك غايات محددة  ا،كثر تعقيدا للموضوعات التي يدرسهبشكل أعمق ويكتسب فهما أ
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تحدد مكانته الأساسية ودوره ضمن مجموعة صفه وتجعله مثابرا في تحقيق أهدافه  وانتقائيةوغرضية التوجه 
المحيط  تجعل قدرته على الحركة والتفاعل معو وتحدث التوازن في معارفه ومكتسباته داخل الفصل الدراسي 

ن داخل ز الذي حوله أفضل، فتتطور العمليات العقلية والمدركات الحقيقية التي تحدث من خلال عملية التوا
  .وتنعكس بهذا على أدائه وتحصيله بشكل إيجابي الذاتيةنزعة الفرد 

  يعمل التقويم الذاتي للتلميذ على  ( والتي مفادها05العبارة رقم )توصلت هذه الدراسة من خلال "
عملية  يم الذاتي جزءا مهما منو يعد التق لذا تعديل مسار التعلم لديه عن طريق آليتي التصحيح والعلاج،

التعلم الذاتي، يتيح للتلاميذ تشخيص تعلماتهم وتقدير مكتسباتهم وتحديد مواطن الضعف والتعثر )معيقات 
وظيفية( التي تؤثر على كفاياتهم وتمثلاتهم فيصنفها حسب طبيعتها ومستواها ويفسرها ويحدد أسبابها لاتخاذ 

علم في تعدل مسار الت التصحيحية لضمان علاجها ضمن سياقات علميةوتنفيذ التدابير  اللازمةالخطوات 
ضوء محكات مرنة توجههم نحو الأهداف التي يصبوا إلى تحقيقها، لتنعكس بشكل إيجابي على الأداء 

عي ألا أحكام موضوعية أداتية تتجه صوب هدف نف صدارإقادرا على  الفعلي ليبقى التلميذ متحمسا ومتكيفا
لجيد الذي ينطوي على المواءمة بين الغايات التعليمية وتقويم الذاتي ليتكامل وينسجم بشكل وهو التحصيل ا

ليتي التصحيح والعلاج والتأكد من أنهم آلموجه صوب تعديل أدائهم عن طريق أفضل مع جدوى الفعل ا
لجودة اعلى المسار الصحيح للحصول على قيمة علمية معينة ضمن العملية التعليمية تحقق ما يعرف ب

 الشاملة في التعليم بشكل مرن.

  تتيح عملية التقويم الذاتي للتلميذ  والتي فحواها (47)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال "
 ؤسسات التعليميةممهم يتيح لل إجراء فهو ،الفرصة للمجتمع المدرسي بالتفكير في نتائج التلاميذ النهائية

وتقدير عملية التعلم الخاصة بهم، كونه أداة قوية توفر رؤى قيمة حول مدى فهم  التلاميذ التفكير في نتائج
التي  لسبلا التعرف على أنجع منفيمكن المجتمع المدرسي  التلاميذ للمواد وكيفية تحسين أدائهم الأكاديمي،

ات كما يمكن واضعي المناهج الدراسية من تشكيل استراتيجي ،وكيف يمكن تحسينها تجرى بها عملية التعلم
لتطوير مضامينها بغية تحقيق وحدة المعرفة والسلامة العلمية والأمان لضمان جودة الأداء في التعليم بصورة 

 لتلاميذا قرارات أفضل بشأن احتياجات تخاذلاالأساتذة والإداريين  دفعمستمرة ومتكاملة، كما يساعد على 
صلاحو  المجالات التي تحتاج إلى تحسين تحديدو  والانسجاملتحقيق التكيف والتوافق  يميةالتعل ، تعديل وا 

 فيتكاملا ومساعدة التلميذ على النمو نموا مووضع خطط لتنفيذ تلك التعديلات وتطويرها لبلوغ نتائج جيدة 
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 دافيهدف إلى معرفة حدود تحقيق الأهجميع الجوانب )العقلية، الجسمية، الاجتماعية، والانفعالية(، كما أنه 
 المرجوة داخل البيئة المدرسية.

  عن  البحث يتيح له التقويم الذاتي للتلميذ إلى أن (39)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال
معلومات من عدة مصادر ومعالجتها "، وهذا مؤشر على أن التقويم الذاتي للتلميذ يتيح البحث عن معلومات 

جراو وفق تصورات نظرية الفعل التربوي  فهو يوجهومعالجتها،  وتشخيصها مصادر من عدة ءات التقويم ا 
من  تجاهالامعلومات مختلفة الحاجة إلى البحث عن  الذاتي نحو وضعيات تفاعلية تثير لدى التلميذ
ديدة ج فعالة قصد بناء تصورات ديداكتيكية استراتيجياتمصادر متنوعة وتشخيصها وعلاجها وفق 

العمليات العقلية وتتناول الوقائع التعليمية وفق دوافع علمية منتظمة فيكون التعلم عملية نشطة مع  تتلاءم
 لأنظمةامعرفية جديدة تحدث تغييرات على مستوى  كيباغرضية مستمرة يستفيد منها التلميذ في بناء تر 

ة من مصادر حصللمت اماوعللمء استبقااعلى ميذ درة التلقتعزز و  وأنساق الفهم الذهنية فتعدل أبنيته الفكرية
لاؤم على التكيف والت هتساعدطرق خلاقة، بنشطة و مواطنفي  وتوظيفها واسترجاعها واستذكارها متعددة

لذاتي لهذه الأدوار لتحقيق أغراض التعلم ا استجابةهو إلا  ما تقويمه لذاته، وعليه يمكن القول أن مع الأدوار
مع متطلبات تحصيلهم العلمي والدراسي، هذا ما يتوافق مع نظرية حتى تتماشى داخل للعملية التعليمية 

 عند تالكوت بارسونز ومبادئ النظرية البنائية الوظيفية.    الاجتماعيالفعل 

  يساعد التقويم الذاتي التلميذ على  والتي فحواها (36)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال "
ه وقدراته وأفعاله ويطور من شخصيت خبراته وأدائه من فيحسن، تطوير مهارات التحليل في حياته العلمية

، والوظيفي م الفعلينظرة ثاقبة عن أدائه قدمه فيكسبهتقويم ت هيتيح ل كما، ودوافعه ويرفع من مقدار استجاباته
طوير مهارات بت هذا ما يسمح له  ى التركيز عليهاإل تحديد مجالات حياته العلمية التي يحتاجويمكنه من 

س الثقة بالنف ه، مما يعزز لديوالإبداعي والابتكاري  مهمة كالتفكير النقدي وحل المشكلات والتفكير التحليلي
يترك أثرا و للحياة العلمية والعملية بشكل سليم  هفيطور ملكة الفهم ويعد ويبرز مواطن القوة والضعف لديه

ر يعملية التغييكون فردا عمليا صانع لفإيجابيا بشكل واضحا وجلي في تحصيله العلمي ونتاجاته التعلمية، 
في الخبرات داخل بيئته لذا فالهدف الأساسي من القويم  التي تظهر الاختلافالرغم من بنحو الأفضل 
 الفعل داخل النسق من أجل تحقيق الهدف من التربية والتعليم. واستمراريةالذاتي هو بقاء 

  يعزز التقويم الذاتي للتلميذ القدرة  والتي فحواها (40)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال "
 درةز القأن التقويم الذاتي للتلميذ يعز  إلىعلى توظيف المعلومات في مواقف متنوعة في حياتهم اليومية "، 
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لمعرفة تنظيم االيومية، وذلك من خلال  حياته منعلى توظيف المعلومات في مواقف متنوعة  لدى التلميذ
واستخلاص المبادئ والتوصل إلى مفاهيم ومعلومات متضمنة للمواقف التعليمية، تساعده على استمرارية 

ستوى طموحه، م هذا ما يرفع منفي مختلف مواقف الحياة،  ذاتهواعتماده على  في نفسه التعلم وبناء ثقته
حقيقية تعكس مهاراته المعرفية الالتي  ر اتجاهاته واهتماماته العلمية والحياتية ومواهبه الإبداعية،طو يو 

ناء في مختلف التواصل والحوار البو  العمل التعاوني، فيعزز لديه التقويم الذاتي مهارات لتوظيفها في الحياة
عية ، لتكوين علاقات اجتمان أجل تحقيق الأهداف المرجوة والمستهدفةالقضايا التي تعترضه كل هذا م

بناءة خارج البيئة المدرسية قائمة على الاحترام والانسجام والتوازن والتناسق تتوافق مع سياسة التعلم مدى 
يتفاعل ف اتيةذفالتقويم الذاتي في النظرية البنائية الوظيفية عملية مستمرة نشطة تعزز قدرات التلميذ ال ،الحياة

م المعلومات وتتكامل مع خبراته ومعارفه ومفاهيمه ءمباشرة من خلالها ويتكيف مع ما يحدث حوله فتتوا
وتتناغم بنيته العقلية مع البنية المعرفية وتتوافق وتنسجم مع مختلف المواقف المتنوعة والمتعددة التي 

ي واليومية لتنعكس هذه المعلومات المبنية بشكل إيجابي على أثر التلميذ ف الاجتماعيةتعترضهم في حياتهم 
  المجتمع الذي يعيش.  

  والتي فحواها " يقدم التقويم الذاتي تغذية راجعة  (43)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال
اسية ووسيلة التلميذ الدر  أداة مهمة في رحلة فهوفورية تساعد التلميذ على تحديد نقاط ضعفه ومعالجتها "، 

قوية لتقويم الأداء بطريقة موضوعية وتقديم الملاحظات التي من شأنها مساعدة التلميذ في تعميق تعلماته 
بها  عترافوالاتحديد المجالات والنقاط التي تحتاج إلى تحسين وتعديل وتدارك وتطوير أفكاره و  وتنمية
تبع ت فيها، ويولي للتلميذ تحمل مسؤولية تعليمه، ويمكنه من ويتفوق جتها، وكذلك المواطن التي يتميز ومعال

 ء( قد يجدها في نشاطه، وهذا بدوره يساعده على تحسين الأداتقدمه ومعالجة أي نقاط ضعف )خلل وظيفي
دة عالية من أنها ذات جو  للتأكد بنفسه عماله الخاصةلأتقويم التلميذ في العام، علاوة على ذلك هو مفيد 

 ف الدراسيداخل الص هنشاطعلى فورية  ة ميذ تغذية راجعيقدم للتلكما إلى معيار الإنجاز المطلوب،  هتوصل
ذي يعتبر تستمد مادتها من الفعل ال واستنتاجات استدلالاتي يستقبلها في شكل معلومات مبنية وفق تالو 

شرط ضروري للتعلم يساعد على ربط المعلومات الجديدة بما لديه من معرفة سابقة لتحديد نقاط ضعفه 
لتي تمكنه ا الناتجة عن الفهم الخاطئ ومعالجتها حتى يبقى الوعاء العلمي متزن يتواءم مع الخبرات الجديدة

 .  يمن بلوغ أعلى مراتب التحصيل الدراس
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  والتي فحواها " يساعد التقويم الذاتي التلميذ على  (37)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال
يذ فيطور الحالي للتلم الأداءيقدم مؤشرات شاملة وكافية عن  فهوالتفكير بأسلوب ناقد في حدود عمره "،  
ل المشكلات مهارة ح التلميذ سبيكفالنقد الذاتي والمراجعة الذاتية لديه مهارات التفكير الناقد والمقارنة و 

صدار أحكام بطريقة موضوعية تساعده في تقدير الذات والتصالح معها ويحسن الدافعية نحو التعلم  وا 
دراسي بشكل نعكس على تحصيله التقوي ويعزز جوانب القوة لديه حتى ليتخطى جوانب الضعف في أدائه وي

 جعل التلميذ منفتح الذهن ويفرق بين الآراء والوقائع وله القدرة على فحصها، وتوليد أفكاري إيجابي كما
ينمي بعض لديه مهارة  التخطيط باعتبارها أول خطوة يقوم بها التلميذ سعيا كما وتمحصها لإيجاد الخطأ 

اح، حيث ساسيات النجمنه لتحقيق النجاح، وكذلك مهارات استخدام مصادر التعلم والمعرفة والتي تعد من أ
بغية  لاستنتاجايتفتح التلميذ على مختلف المفاهيم ويكتسب مجموعة من الخبرات التي تبني لديه مهارة 

تحسين وتعديل الجوانب المعرفية والأدائية بطرق عقلانية ذات جودة عالية الوصول إلى الحقائق بهدف 
المعتقدات و  مالمفاهي الأحداث الحالية التي تتضمنيتفاعل التلميذ فيها مـع الوقائع السابقة ويتكيف مع 

 الاستقلاليةو المكونات الاجتماعية التربوية المحيطة به فيتحلى بالمرونة مع تنسجم   حتىوالأفكار والتصورات 
، فالمعرفة هاتتعلممن خلال نقد  غرضي معنىصنع يلة، ذاتي بطريقة التعلمويتعلم كيفية تولي مسؤولية 

ميذ نى لدى التلالتربوية لبناء المع ـق تقويم الذات بأسلوب ناقد وتتكامل وتنسجم مع التراكيبتتكـون عن  طري
 .هحتى ينعكس بشكل إيجابي في محصلة نتائج

  والتي فحواها " يساعد التقويم الذاتي التلاميذ على  (46)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال
اعد لى أن التقويم الذاتي يسأحكام موضوعية تتعلق بنتائج تعلمهم النهائية "، وهذا مؤشر مهم ع إصدار

 علمهحكام موضوعية تتعلق بنتائج تإصدار أ في الاعتماد على طرق واستراتيجيات تساعده علىميذ التل
رادتهالذاتية  نزعته استخدام، من خلال بنفس النهائية ائمة ومستمرة تسهل ة بصورة دالفردية وتراكيبه الذهني وا 

يه الشعور بالطمأنينة فتولد لد ،والابتكارساعده على النضج والنمو عليه التفكير وفق رؤى وتصورات وظيفية ت
تقويم ك مستواه بمستوى مجموعة صفه حتى يتضح مستواه بالنسبة لنفسه ةقارنوالثقة بالنفس، فيستطيع م

ائج تعلمه لتتكون ونتومعارفه  باستعداداته، فيصدر أحكام موضوعية تتعلق كتقويم معياري  ولمجموعته محكي
 مشكلات قادرا على توجيههمس واقع مرن ومتوازن خال من اليسأتلتهدف  لديه صورة متكاملة عن أدائه

يد بشكل خاص للتلاميذ مف فالتقويم الذاتيالنهائية،  نتائج تعلمهو  محصلة مكتسباته مع تسقيتكامل و فيذاتيا 
الذين يدرسون بشكل مستقل، يتيح لهم تولي مسؤولية التعلم الخاص بهم، ويشجع التلاميذ على أن يصبحوا 
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 أكثر وعيا بأنفسهم ويعتمدون على ذواتهم، ويأخذون زمام المبادرة ليكونوا مسؤولين عن نتائج تعلمهم. )أنظر:
محمد الصارمي وعلي مهدي كاظم مفاهيم وتطبيقات في التقويم  علي عبد الله جاسم الزاملي وعبد الله بن

   (والقياس التربوي 

  والتي فحواها " يقلل التقويم الذاتي من الفجوات  (42)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال
ناء يكشف عن الصعوبات التي تواجه التلميذ أثناء ب وفه لدى التلاميذ ذوي التحصيل الدراسي المنخفض "،

معارفه ويبرز مدى تقدمه أو تخلفه في مسار التعلم ويوضح مستويات الفهم والإدراك لديه فيتمكن من تحديد 
 التمثلات الخاطئةو  المفاهيمتصحيح بعض  همن خلال بلوغها، فيستطيع التلميذأهدافه وخطواته الضرورية ل

لتعلم حتى يستوعب التلميذ موضوع ا نسجامعن طريق آليتي المواءمة والا رف المكتسبةوتكييفها مع المعا
تية عن أدائه في إصدار أحكام ذا واستثمارهامن أجل جمع بيانات  وتراكيبه المكتسبة فيوظف بنياته الذهنية

يها للتقليل ب فأخطائه والعمل على تلافيها بمراجعة ذاته بغية الوصول إلى الأهداف المرغو  على والتعرف
لم  وتجويد عمله وتعلمه بإيجاد حلول وبدائل للمشكلات التي تعترضه أثناء التع كفاياتالمن الفجوات بتطوير 

صدار أحكام تتصف بالدقة والموضوعية للكشف عن التعثرات والمع طريق  يقات والتقليل من الفجوات عنوا 
الفعلي  لأداءاالأهداف المرجوة بناء على مؤشرات مهارة التعلم الذاتي كبديل وظيفي يعكس بوضوح  تطوير

ابي على حتى ينعكس بشكل إيجقدراته ومعلوماته للرفع من مستوى الفهم والاستيعاب  وبالتالي تطوير
 تحصيله الدراسي. 

  والتي فحواها " يحث المنهاج الدراسي الأستاذ على  (34)العبارة رقم توصلت هذه الدراسة من خلال
شراكهم في بهدف  تفعيل عملية التقويم الذاتي لدى التلاميذ "،  واكتسابالقرارات  اتخاذقياس أدائهم الفعلي  وا 

وتحمل  قلاليةالاستبطريقة موضوعية لتحديد الصواب والخطأ وتعويد التلاميذ على  الأشياءمهارة الحكم على 
بإثارة التفكير لفهم  كاروالابتية لتنمية قدراتهم التحليلية وزيادة دافعيتهم نحو التعلم وحثهم على التقدم المسؤول

 والرفع من استعداداته النفسية وقدرته على تقبل التعليقات والملاحظات ،التي يمليها المنهاج المعلومات
رات الفاعلين حتى تتكامل فعالية المنهاج مع خبلتحقيق مؤشرات الجودة  باستمراروتحفيزه على التقويم الذاتي 

داخل الصف الدراسي لتحقيق معاييرها القياسية المعلنة فتتكيف مع متطلبات العملية التعليمة وتلبي حاجات 
ل إيجابي على شكتنعكس بفلتلاميذ وتتناغم مع حاجياتهم رغبات امع لنظام المدرسي ومتطلباته وتنسجم ا

 .تحصيلهم الدراسي
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 :في ضوء الإطار النظري  مناقشة نتائج الفرضية الرابعة -4

ميذ تنعكس البيئة الحاضنة للتقويم التربوي على التحصيل الدراسي لتلاتنص الفرضية الرابعة على أنه "
 ".متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

  تتجلى أهمية وظيفة الإدارة المدرسية في كونها منظومة هامة تعمل على تبلغ نتائج التلاميذ لأولياء
( والتي 52الأمور بعد نهاية كل فصل دراسي، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال العبارة رقم )

ناسب "، وهذا لأمور في الوقت الم" تشرف إدارة المؤسسة التعليمية على تبليغ نتائج التقويم لأولياء امفادها 
المؤسسة التعليمية تشرف على تبليغ نتائج التقويم لأولياء الأمور أو الوصي  إدارةعلى أن  يدلمؤشر 

القانوني في الوقت المناسب، بغية تتبع أداء أبنائهم بشكل مستمر وتلقي معلومات في وقت مبكر حول 
ة التعلم سير العملية التعليمية ومراحل التدريس وتأثيرات عمليممارسات التقويم ونتائجه للتعرف على كيفية 

الإنجاز  مو التي تق والاستراتيجياتمجموعة من الأساليب والأدوات  باستخدامذ ومعارفهم على أداء التلامي
ستراتيجيات لذا ارتأت المتوسطات إلى تبني ا ،التلاميذ مستويات تحصيلتقيس الفعلي داخل الفصل الدراسي و 

ولياء أثة ومتطورة لتوثيق العلاقة بين المؤسسة والبيت ومن هذه الاستراتيجيات التي تبنتها هي مجالس حدي
التي تقحم فيها الآباء عن رضا وقناعة وتأييد تام لمراقبة مسار تعلم التلاميذ عن كثب ومناقشة الأمور 

حسين إجراءات التصحيح والتعديل والت التقدم الأكاديمي والتقارير النهائية ودرجات كل مادة دراسية لمساندة
والمساهمة في دعم التلاميذ خاصة المتعثرين منهم، فتتفاعل مكونات البيئة المدرسية وتتقاسم عناصرها 
الداخلية والخارجية الأدوار من أجل توثيق جسور التواصل وتجويده فيكمل النسق الأسري النسق التربوي 

مساندة المستمرة لضمان تفوق التلاميذ واستقامة سلوكهم وتوجيههم علميا ليدعم العملية التربوية من خلال ال
وخلقيا وتربويا، ودفعهم للقيام بأدوارهم بالكيفية المأمولة وفي الآجال المحددة، كما يساهم هذا الأسلوب في 

اجة من حالتتبع والمراقبة والضبط والتدخل عند الدفع الأولياء لعلاج الاختلالات في الإنجاز عن طريق 
كل تحصيل دراسي جيد يمكنهم من التكيف بش أجل وقاية أبنائهم من الهدر التربوي ومساعدتهم على بلوغ 

صحيح ضمن المجتمع التربوي الذي يؤهلهم حتى يكونوا الدعامة الأساسية التي تبنى عليها الأجيال القادمة، 
نشئة ت التسسامؤمع الإدارة المدرسية تنسيق وتعاون  وهذا التقدم والتطور حسب تالكوت يكون من خلال

كتنظيم أساسي في المجتمع قادر على حل مشكلات أبنائهم للحفاظ على النجاح   -الأسرة  – الاجتماعية
بالمعايير  ةرتبطة مقيمي، فهذه الممارسات تعبر عن أفعال اجتماعية بشكل دائم والاستمرارمن أجل البقاء 

  .بين الأسرة والمدرسة التكامل نإلى درجة م اوينطوي معناه المؤسسي النظـامداخل 
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  تتجلى أهمية وجود مستشار توجيه داخل البيئة المدرسية في كونه عنصر فعال يساعد التلاميذ على
توافقها مع قدراتهم بغية بناء مشروعهم الدراسي والمهني، وهو ما مدى التعرف على رغباتهم وميولاتهم و 

" يستثمر مستشار التوجيه نتائج التقويم ( والتي مفادها   60لدراسة من خلال العبارة رقم )توصلت إليه هذه ا
على  وهذا مؤشر هام يدل  التربوي النهائية في مساعدة التلاميذ على بناء مشروعهم الدراسي والمهني "،

اء مشروعهم الدراسي لى بنأن مستشار التوجيه يستثمر نتائج التقويم التربوي النهائية في مساعدة التلاميذ ع
والمهني، وذلك من خلال جعل التقويم التربوي في خدمة الفاعل التربوي داخل مرحلة التعليم المتوسط 

النهائية لصالح التلاميذ وتحليل نتائجهم السنوية والتركيز على نتائج شهادة التعليم  محصلةال باستغلال
ة حتى تتلاءم مع قدراتهم وميولهم وأهدافهم المستقبلي واستراتيجياتتبني خطط  المتوسط، لمساعدتهم على

تتوافق مع المعطيات والوقائع، فهو يركز على السنوات الأولى لإدماج التلاميذ في بيئة جديد ومساعدتهم 
 لاختياراتاوالتوازن والتأقلم داخل البيئة المدرسية أما السنوات الثالثة تمثل مرحلة بناء  والانسجامعلى التكيف 

والأفكار وتوضيح التخصصات وتحديد الخيارات وتبيان التشريعات ومضامين التوجيه والميولات والرغبات 
 بإشراف المستشار التربوي والمهني وفق عن طريق الإعلام المدرسي وبلورة المشاريع الدراسية المهنية

ة لتقديم لذين يدرسون سنة رابعة متوسطعلى التلاميذ ا اهتمامههادفة وناجحة، في حين ينصب  استراتيجيات
الموحدة   اراتللاختبالدعم والمساندة من خلال مساعدتهم على التخطيط للمراجعة والتعلم الفردي قبل إجرائهم 

لذا  ووفق مبادئ النظرية البنائية الوظيفية فالأدوار بين مستشار التوجيه والتلاميذ تتكامل وتنسجم لتنورهم 
في الخيارات والتوجهات والرغبات داخل الأوساط  والاختلافوالأكاديمية لخلق التنوع بمكانتهم العلمية 

وكمية  يفيةكالمدرسية والمهنية حتى يتكيف التلاميذ وفق رغباتهم مع التخصصات فيكتسب الفرد مهارات 
 راد. للأف الاجتماعيةالأمر الذي من شأنه خلق تعاون وتضامن في الحياة  يةمستقبلال للمهن ضرورية

  تتجلى وظيفة مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي والمهني في دعم التلاميذ ومساعدتهم على الرفع
من مستواهم الدراسي للتقليل من الرسوب المدرسي، وأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم التربوي، وهو ما 

" تساعد عملية التقويم التربوي مستشار  والتي فحواها (59)العبارة رقم توصلت إليه هذه الدراسة من خلال 
هذا مؤشر و التوجيه المدرسي والمهني من متابعة نتائج التلاميذ بشكل دوري للتقليل من الرسوب المدرسي "، 

تابعة نتائج م علىهام على أن عملية التقويم التربوي تساعد مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي والمهني 
اسيا وذلك بغية حصر التلاميذ المتأخرين در  فهم حسب معدلاتهم وتحصيلهمالتلاميذ بشكل دوري وتصني

والتعرف على مشكلاتهم الدراسية ومسببات التعثر للتقليل من الرسوب والتسرب المدرسي والهدر التربوي 
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يم جملة من بتقد )معيقات وظيفية( عن طريق آليتي التصحيح والعلاج الفوري لمواطن الضعف والقصور
ندوات الالإعلامية و  الأيام من خلال لآخرواالتوجيهية والإرشادية خلال الفصل الدراسي وبين الحين  الخدمات

غية ب والجلسات العلاجية والنصح والحوار، المطويات والمنشورات المقابلات الفردية والجماعيةو  ملتقياتالو 
على معدل النجاح بتوجيه قدراتهم وطاقتهم على العلامات التحذيرية  يتحصلواالتلاميذ الذين لم  مساعدة

يوفر المستشار الدعم  ومواطن الخلل التي تحول دون إكمال المسار الدراسي وتداركها وعلاجها، كما
لاج عنفيذ برامج التدخل الفوري لتوعية التلاميذ بضرورة العمل على نقاط القوة وتعزيزها لتبالأكاديمي 
 واستيعابم على فه تلميذعدم قدرة الو المدرسي الدراسي الضعيف الناتج عن حالات عدم التكيف  التحصيل

ه أثرت على إمكانات واقتصادية واجتماعيةوذلك لأسباب ذاتية وبيداغوجية  المقدمةالمعلومات والمعارف 
علاقته المدرسي و أنظر: سميرة عبدي: الضغط )  وقدراته وجعلته غير قادر على فهم البرامج التعليمية
 ( ( سنة لعينة من تلاميذ السنة أولى ثانوي 17-15بسلوكات العنف والتحصيل لدى المراهق المتمدرس )

عطاء لإ يكرس مستشار التوجيه كافة جهوده لذاإعادة السنة الدراسية  التعثر أو مما يؤدي به في النهاية إلى
لحد من او للتعرف على مشكلاتهم  التلاميذ بشكل دوري التواصل المباشر مع ب حلول جذرية للتخلص منها،

شراك أولياء الأمور والأساتذة في عملية و الفشل المدرسي  خلق بيئة مدرسية جاذبة وداعمة لجميع التلاميذ، وا 
 ني فمستشار التوجيه المدرسي يساعد التلاميذ على تحديد أفعالهمآبشكل  الأخطاءالمتابعة  الدورية لتدارك 

 هراتهم الحقيقية وفهم دوافعهم من أجل تحقيق حاجاتهم ومتطلباتهم داخل الوسط المدرسي فتساعدومعرفة قد
إعادة تنظيم تفكير التلاميذ من خلال تبصيرهم بالأسباب الكامنة وراء تلك المشكلات  علىنتائج التقويم 

 الانسجامو حداث التوازن دحضها، لإب الخاطئة التي تعترضهم ومحو الأفكار والمعتقدات الذهنية والمعرفية
تائجه والتقليل لرفع ن رتبط بمستوى إدراك الفاعلت ات نفعيةلتحقيق غاي ةبين المعارف والممارسات الموجه

تضمن المستوى الإدراكي ويعني معرفة الفاعل ي ذيالحوافز المن الرسوب المدرسي لديه عن طريق نظام 
ن القيمة ، أما الجانب القيمي فيعبر عالوجدانيو  المعرفي ى المسـتو على  بغايته والبدائل الممكنة لتحقيقهـا
لدراسة بكل دم على افيق تلميذهـذه الحوافز الثلاثة تحرك ذهن ال التحصيلية والوزن المـرتبط بالفعـل ونتائجـه

رادة مما ينعكس ذلك على تحصيله بشكل إيجابي  . عزيمة وا 

  ،يبرز دور الإدارة المدرسية في إيجاد بدائل بيداغوجية للحد من ظاهرة الغش داخل الأوساط التربوية
" تعمل الإدارة على محاربة  والتي فحواها ( 57)العبارة رقم وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال 

لإدارة و مؤشر مهم على أن اوه ظاهرة الغش في الوسط المدرسي للوقوف على المستوى الحقيقي للتلاميذ"،
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داخل البيئة المدرسية تعمل على محاربة ظاهرة الغش في الوسط المدرسي من خلال تحديد توقعات واضحة 
وخطط  استراتيجياتأساليب رادعة ووضع  باستخدامومراقبة سلوك التلاميذ وأدائهم وتوفير مهام هادفة 

ي بسبب الخوف من الرسوب فالتلاميذ  أوساطفي  استفحلتوآليات مناسبة للحد من هذه الظاهرة التي 
ورغبة التلميذ في الحصول على علامات مرتفعة السبب الذي يشجع على الغش فيستخدم وسائل  الاختبار

ام استخدو  تبادل الإشارات والكتابة على الأدوات الشخصية غير شرعية فتتنوع أشكال الغش والتي تتمثل في 
ن وغيرها وعليه تسعى الإدارة من خلال التشريعات والقواني الاجتماعيتواصل وسائل الو  الهاتفو  القصاصات

والنصوص التربوية بتحديد عقوبات واضحة وصارمة لأولئك الذين يغشون أضف إلى ذلك إقامة ندوات 
ل على أضرار الغش وتوعية التلاميذ لعواقبه القانونية، والعم عن كشفلوملتقيات تنويرية وحوارات تواصلية ل

في تعلمهم والعمل على تنمية المهارات  والانتماءخلق جو من الثقة حتى يشعر التلميذ بالراحة والدعم 
يق عقوبات تطبلالدراسية الصحيحة عبر دورات علمية، مع تفعيل آلية التواصل بين التلاميذ والأساتذة 

ي الأداء ية للأساتذة ضعيفوتنظيم دورات تكوين صارمة في حق التلميذ الذي يمارس الغش في الامتحانات،
، وتفعيل دور مستشار التوجيه والإرشاد  لتلاميذ المتعثرين والمتأخر دراسل استدراكيةمع برمجة حصص 

لمؤثرة للحد من الظواهر السلبية ا للتحسيس بظاهرة الغش ومخاطرها ي والمهني في إجراء أيام إعلاميةالمدرس
مدرسية ، ودفع الإدارة الالصدق والنزاهة الأكاديميةب التحلي على ة التلاميذومساعد في التحصيل الدراسي

كل ب حتى يمكن التلميذ من التركيز والاستعداد للامتحان الاختباريةوضع فواصل زمنية بين المواد  إلى
 . بشكل إيجابي ()التلميذ الوجدانية للفاعل ةحالعلى ال عكسنالتي تالرضا  ةن حالمرونة فيتشكل لديه نوع م

  تتجلى أهمية اتخاذ مبدأ المكافأة كبديل بيداغوجي يساعد التلاميذ على بذل المزيد من الجهد لبلوغ
والتي  ( 54)رقم أعلى مراتب التحصيل العلمي، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة والتي من خلال العبارة 

 هام هذا مؤشرو بمستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ"،  للارتقاء" تتخذ الإدارة المدرسية مبدأ المكافأة  فحواها
بمستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ، من خلال نظام  للارتقاءالمدرسية تتخذ مبدأ المكافأة  الإدارةعلى أن 

الحوافز المتمثل في المكافآت والتقديرات والجوائز والمتمثلة في ) الشهادات، الجوائز التشجيعية، الشهادات 
ومكافآت ملموسة مثل ) بطاقات، هدايا، تذاكر، حفلات، رحلات...( وقد تأخذ المكافآت شكل  الشرفية(

تعزيز كم، والتشجيع بالكلا طراءلإالخاصة وحوافز شفوية كا الامتيازاتضافي أو إمثل وقت فراغ  الامتيازات
بلوغ أعلى درجات ية التعلم لمع متطلبات عمل والانسجامفعال في تحفيز التلاميذ على السعي للتميز والتفاعل 

 لأوامرا، وعليه فنظام القيادة والسلطة داخل الإدارة المدرسية هو الذي يتخذ القرارات ويصدر التفوق والنجاح
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وسطية أو قاعدية توضع موضع التنفيذ كنظام المنزلة الذي يقضي بمنح  أدوارالتي تتجسد في شكل 
للتلاميذ المتفوقين للحفاظ على مستواهم التحصيلي لديمومة الفاعلية داخل العملية  توالمكافآالامتيازات 

 ارفعالية يتم عن طريقه تدريس التلاميذ ليكونوا مهيئين لتأدية الأدو ذا  التعليمية والنسق التعليمي ليكون 
 المشاركة التفوق والنجاح. لخلا نم المدرسي الاندماجمستقبلا على  تساعدهم والتي ليهمالمسندة إ

  تبرز أهمية حصص الاستدراك المبرمجة داخل البيئة المدرسية في الرفع من مستوى تحصيل
لعبارة االتلاميذ الذين يعانون من نقص وقلة فهم واستيعاب في بعض المواد الدراسية، وهو ما توصلت إليه 

 ،وجيةلعلاج النقائص البيداغ الاستدراك" تهتم إدارة المؤسسة التعليمية بحصص  والتي فحواها (51)رقم 
لة في علاج ستباقيا لتحديد السبل الكفياوهذا مؤشر مهم على أن مؤسسات مرحلة التعليم المتوسط تتبع نهجا 

لتقويم نتائج ا مسطرة وفق استدراكيةحصص  برمجةبالتلاميذ وذلك  أداءالتعثرات وأوجه القصور في 
وملاحظات الأساتذة التي توضح شدة التعثر التي تم حصرها وتشخيص نوعها وطبيعتها، إضافة إلى ذلك 

الأمور والتلاميذ أنفسهم، كحل يساعد التلاميذ الضعفاء من تطوير مهارتهم المعرفية العلمية  أولياءتعليقات 
حل المشكلات و تمارين والوالتي تتمثل في المناقشات  والأدائية اللازمة عن طريق الأنشطة العلمية المتنوعة

علاج الثغرات في فترة زمنية محددة ينفذها الأستاذ بطرق مشوقة وهادفة أساسها الترغيب من أجل التقليل ل
ونها المعارف والمهارات التي  يحتاجب لاحتفاظلمساعدة التلاميذ على ا التعلم والفهم والإدراك صعوباتمن 

لضمان  للازمةالأنشطة تعلمية سابقة داخل الفصل الدراسي، كما توفر الإدارة التعليمية الموارد  اامتدادلتكون 
من حصول جميع التلاميذ على الدعم الذي يحتاجونه في  لتأكدلالمبرمجة  الاستدراكيةنجاح سير الحصص 

جة البيداغوجية نتائج المعالمن أجل تحسين نتائجهم الدراسية، فكلما كان التدخل سريعا كانت الفصل الدراسي 
لتوازن ا داخل العملية التعليمية فعالا يحفظ الانسجامكان و  للصعوبات التعلم ومشكلات التأخر الدراسي جيدة

لى مراتب التكيف وبلوغ التلميذ أع  المكتسبات لتحسين نوع التعلماتحقل تطبيق  يوسعو  الاستقرارو التكامل و 
 المدرسي.

  تبرز أهمية العلاقات القائمة داخل المؤسسات التعليمية في إيجاد بدائل بيداغوجية للتفاعلات المرنة
 (61)ارة رقم العبوأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم التربوي، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال 

لعلاقة المرونة التي تتصف بها ا" يكشف تقويم التربوي داخل البيئة المدرسية على درجة  والتي فحواها
الي حمؤشر مهم على أن المشهد التعليمي ال وهو التربوية القائمة داخل النظام )بين الأساتذة والتلاميذ("،

درجة كبيرة عن المرونة التي تمتاز بها العلاقات التربوية وعلى وجه الخصوص ب داخل البيئة المدرسية يكشف
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والتي توضحها التقويمات التربوية التي تجرى داخل الوسط  تاذ والتلميذات القائمة بين الأستلك العلاق
المدرسي وغالبا ما تقدم هذه التقويمات تحليلات وتفسيرات للطرق والإجراءات التي تتم بها هيكلة عملية 
 ذالتعلم، علاوة على ذلك تكشف عملية التقويم عن الأساليب والطرق التي يتفاعل بها الأستاذ مع التلامي

وكيف يستجيب التلاميذ لهذه التفاعلات التي توضح العلاقة القائمة بين عضو هيئة التدريس والتلميذ، 
والطرق التي يتم بها تعديل وتحسين وتطوير هذه العلاقة لخلق بيئة مدرسية أكثر إيجابية وجذبا تساهم في 

والتكامل والتوازن بين مختلف عناصر النظام المدرسي بهدف الحفاظ  الانسجامنجاح التلاميذ تحافظ على 
لتوازن في ظل فكرة امن الحرية والعقلانية المرنة القائمة على  عال قدربمجتمع حتى يتمتع ال الاستقرارعلى 

لذلك فالنظام الإداري السائد داخل ، على معايير علمية موضوعية مضبوطة ويرتكزالنزاهة والشفافية 
مختلف  ينب الجيدة والمرنة العلاقةفومردودهم،  تلاميذؤسسات التعليمية يمكن أن يؤثر إيجابا في أداء الالم

 تحصيللى بشكل إيجابي ع نعكست الأساتذةفريق العمل من إداريين و  الفاعلين التربويين المتمثلين في
اسي تعلم اللغة وعلاقة بالتحصيل الدر  استراتيجيات استخداممصطفى حساني، )أنظر: . تلاميذ الدراسيال

 في اللغة الفرنسية(

  تبرز أهمية برمجة دروس دعم للتلاميذ في إيجاد بدائل بيداغوجية تهدف إلى الارتقاء بمستوى
" تعمل الإدارة  والتي فحواها ( 58التلاميذ الدراسي، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال العبارة رقم )

، وهذا تلاميذ "للفترات العطل لرفع مستوى التحصيل رمجة دروس دعم مجانية للتلاميذ في المدرسية على ب
علم وتطوير لتل التلميذ مواصلة لضمان استباقيةإدارة المؤسسة التعليمية تتخذ خطوات  على أنيدل مؤشر 

مهاراته حتى أثناء الإنجازات من خلال برمجة دروس دعم مجانية مسطرة من قبل راسمي السياسات التربوية 
تحفيز وبذل ال المزيد من المؤسسة التعليمية  التلاميذ الذين يحتاجون إلى إدارةكمساعدة إضافية تزود بها 
الموضوعات و  الدعم الفرصة لإعادة مراجعة الدروس دروسم تتيح له ، لذاإجابيهجهد مضاعف لتحقيق نتائج 

مي المؤسسة التعليمية من زيادة الأداء الأكادي تستفيدومعارفهم، أضف إلى ذلك  للرفع من مداركهمالسابقة 
 خاذاتوعليه وجب بالغ بحاجيات التلاميذ  اهتمام أن هناك داء وهذا ما يؤكد علىالأفضلا عن تطوير 

بالدعم والمساندة والإعانة  بهدف المعالجة البيداغوجية التي ترمي إلى التخفيف  لتزويدهم اللازمةالإجراءات 
بلوغ إنجاز يسمح ل مستوى ورفع مردودية التلاميذ التي تؤهلهمالتحسين لدراسي من صعوبات التعلم والتأخر ال

تعزيز مهارات ل لأنها بديل فعالوالإنجاز  والتفوق  من التقدم وعليا إلى مستويات جديدة والانتقاللهم بالنجاح 
س الدعم بالتلاميذ الذين يعانون نقصا تحصيليا، فتهدف تقنية درو  الفوري  لتكفلا وقدرات التلاميذ النجباء مع
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كساب التلاميذ المكتسبات،إلى تقوية  جيد  على بلوغ تحصيل الدراسي همقدرات ومهارات جديدة تساعد وا 
فديداكتيكية الدعم البيداغوجي عملية لازمة  دارة المدرسية مسبقا وعليهالأهداف التي سطرتها الإ يتماشى مع

طاق على الأقل في شكليه التكويني والإجمالي في ن راسي أبرزته ديداكتيكية التقويملتصحيح كل خلل د
تعميق الفهم وتطوير المهارات وترسيخ المكتسبات بين فئات التلاميذ على اختلاف مستوياتهم، وفي جميع 

لافي ما قد يعترض تبهدف ميذ التربية وقدرات التلا أهدافمراحل التعليم وأطواره بهدف تقليص التباعد بين 
عيقات فهو استراتيجية هدفها تطوير المردودية والمهارات وترسيخ المكتسبات بعضهم من صعوبات وم

  ة.اتهم في اكتساب الكفاءات الأساسيوتعميقها بين فئات التلاميذ المتفاوتة قدر 

 دف إلى كأحد البدائل الوظيفية التي ته تبرز أهمية تنظيم ندوات بشكل مستمر حول نتائج التلاميذ
هم العلمي وأنجع طريقة لذلك هي عملية التقويم التربوي، وهو ما توصلت إليه لتعرف على درجات تحصيلا

" كثيرا ما تنظم المؤسسة التعليمية ندوات  والتي فحواها (50)العبارة رقم هذه الدراسة من خلال العبارة رقم 
قوم تعلى أن المؤسسات التعليمية  يدلحول النتائج المدرسية عقب كل عملية تقويم مرحلي "، وهو مؤشر 

بإجراء ندوات عقب كل تقويم مرحلي لمناقشة نتائج التلاميذ بطريقة رشيدة عقب كل فترة زمنية أو  بانتظام
وتوفر  ،لمراقبة الأداء التحصيلي للتلميذ وتحليل النتائج وشرح الآثار المترتبة عنها عقب كل تقويم مرحلي

ة تحسين الأداء في المستقبل لخلق بيئة تعليمية إيجابية والتأكد من أن جميع هذه الندوات إرشادات حول كيفي
 ومداركهم عارفهمم يسخرون  فهم ،التلاميذ على نفس المستوى عندما يتعلق الأمر بفهم كيفية تتبع تقدمهم

 لتحقيق اولةمح الأحيان من الكثير في تكون  والتي التقويم، إجراءات تمليها التي التربوية الأهداف مةلخد
 الفعل ون خذيت ثم ومن الفردية مصالحهم ضوء في أدائهم محصلة الفاعلون  خلالها من يدرك إيجابية نتائج

شباع والغايات فاهدالأ تحقيق أجل من الضروري   لاف والحوار التفاعل نمط على والمحافظة حاجاتال وا 
  المرحلي. التقويم نتائج حدود عن التعليمي النسق ينحرف أو يخرج

 داخل  التربويين  علينبين مختلف الفا القائمة تحديد وقياس درجة الديمقراطية التقدير في تبرز أهمية
 ( 53)بارة رقم العالتقويم التربوي وهو ما توصلت إليه  ط التعليمية، وأنجع طريقة لذلك هيمختلف الأوسا
" يساعد التقويم في البيئة المدرسية على معرفة درجة الديمقراطية القائمة بين الأساتذة والتلاميذ  والتي فحواها
ين ب الديمقراطية القائمة درجةلقياس  يم في البيئة المدرسية أداة مهمةالتقو على أن  يدلوهذا  والإدارة "،

وشاملة  قضايا تربوية مهمة من خلاله يحدد يقيادة المدرسية في شكل هرمي تسلسلالأساتذة والتلاميذ وال
ومرنة متسقة ومتكاملة  تمتثل إلى قواعد وأنظمة تكشف عن ما إذا كانت المدرسة حقا مساحة ديمقراطية
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 ، يغطي التقويم فيها مجموعة من الموضوعات مثل عدالة المناهج ونظام الدرجاتتحيزو  دون تمييز
المستخدمة من قبل الأساتذة والموظفين للتأكد من  لتواصلوا الاتصالتقنيات مع فحص  ،والمعاملة الجيدة

 أسسلى ع ةقائم جميعلالمدرسة مكانا ترحيبا وآمنا ل تكون  أنها منفتحة وواضحة مع جميع التلاميذ، حتى
يها العلاقات ف قومتومتكاملة  وصحية تجعلها قادرة على توجيه الحياة التربوية بكيفية ديمقراطية مرنة

الدور الذي  للدلالة على التعاون والاحترام بين أعضاء الهيئة التدريسية والتلاميذ والإدارة  الاجتماعية على
 لاستقراراالذي يحدثه الجزء في الكل للحفاظ على والإسهام  التعليمية ةكل عضو داخل المؤسس يلعبه

 . والانسجاموالتوازن 

  تبرز أهمية الإدارة المدرسية داخل البيئة التعليمية في كونها تلقي على الأستاذ عاتق تحمل مسؤولية
" تحمل  والتي فحواها (55)العبارة رقم تدني نتائج التلاميذ، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من خلال 

حسين أدائه "، لاميذ يفرض عليه تإدارة المؤسسات التعليمية الأستاذ مسؤولية ضعف النتائج التحصيلية للت
ذ تلقي على عاتق الأستاذ مسؤولية ضعف نتائج التلاميعلى أن إدارة المؤسسات التعليمية لا  مهم وهو مؤشر

التحصيلية بشكل مباشر لأن تدني مستوى التلاميذ راجع إلى العديد من المشكلات التربوية لعل أبرزها 
عة بشكل جيد متنو المتعددة و النفيذ الأستاذ لوسائل وأدوات التقويم داخل حجرة الصف الذي يعيق ت الاكتظاظ

كفايات الأداء، وسوء تكيف التلاميذ مع متطلبات الخبرة في إدارة الصف الدراسي وضعف  بسبب نقص
لساعي الذي وعاء اعملية التعلم بسبب كثافة الحجم الساعي للمواد الدراسية وعدم التوازن بين التعلمات وال

وأثقل كاهل الأساتذة ما سبب لهم الإرهاق والتعب بسبب كثافة البرامج التعليمية وغزارة   التلاميذأتعب 
المعلومات التي تمليها مضامين المناهج الدراسية والتي تؤثر بشكل مباشر على عملية التدريس، التي تفرض 

أثناء تقسيم  مضاعف في العمل أساليب وأدوات تقويم متنوعة ومختلفة يصعب تنفيذها كونها تحتاج إلى جهد
دراكها عن طريق المحاورة والمناقشة  الموضوعات والأنشطة إلى مفاهيم ومعارف بسيطة يسهل فهمها وا 
والتمثيل والإقناع الذي يحدد غالبا فشله ونجاحه في الأداء وهذا ما يرغمه على التخلص من الفجوات الكبيرة 

اعد قصور والإخفاق والعمل على حلها وخلق بيئة تعليمية فعالة تسبينه وبين التلاميذ والتعرف على أوجه ال
على التعلم البناء، لضمان وصول التلاميذ إلى المعارف المناسبة بتوفير بيئة تعلم داعمة من خلال تحسين 

 قدرة الأساتذة على تزويد تلاميذهم بالدعم والتوجيه والنصح الذي يحتاجون إليه لتحسين أدائهم.  

 ية التقويم داخل البيئة الحاضنة له في توفير كافة المعايير والشروط التي تسمح بتنفيذه تبرز أهم
" توفر البيئة المدرسية كافة  والتي فحواها (49)العبارة رقم بطرق علمية وموضوعية، وهو ما توصلت إليه 
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يره وشروطه ض معايوبع ممارسات التقويمفالشروط التي تسمح بإجراء عملية التقويم بطريقة موضوعية "، 
داخل البيئة المدرسية يسمح بتنفيذه بطريقة موضوعية ونوعا ما دون تحيز وذاتية بهدف حصول التلاميذ 

يئة بيم أدائهم بدقة وشفافية ويتحقق ذلك من خلال ممكن في ضوء ما هو متاح ليتم تقو  على أفضل تعليم
مناسبة في وتلقي الملاحظات ال ذاتهللتعبير عن  ةميذ الفرصمنة تمنح التلآية بيئة تعليم، أي ومرنة عادلة

سهل ضمان تلقا بناء لتحقيق الغرض من التعلم فتوفر توقعات واضحة وتواصلا واتسا الوقت المناسب
 لتيا العملية والإجراءات الخطط من جملة باستخداميم دقيق لأدائهم وتعلمهم و حصول التلاميذ على تق

 والمراجعة التعديلب المناسبة القرارات اتخاذ أجل من مجملها في والتكوينية التربوية السيرورة نتائج عن تكشف
وازن لتكامل والمحافظة على النمط السائد وتحقيق التا على لحفاظوا التعليمية العملية جودة لضمان زوالتعزي

 .الوحدات التربوية داخلالذي يهدف إلى تحقيق التطور والتباين والتوافق  والمحافظة على الاستقرار

  تبرز أهمية التقويم التربوي داخل البيئة المدرسية في إيجاد بدائل بيداغوجية تهدف إلى تشخيص
وعلاج مواطن التعثر والقصور التي تعيق تحصيل التلاميذ الدراسي، وهو ما توصلت إليه هذه الدراسة من 

" يتولى مجلس إدارة المؤسسات التعليمية الإشراف على علاج كافة  والتي فحواها (48) العبارة رقمخلال 
مجلس إدارة المؤسسات  وهذا مؤشر على أن مواطن الضعف والقصور التي تظهر في الأداء التعليمي"،

التعليمية بالتشارك مع أعضاء هيئة التدريس ومستشار التربية والتوجيه والمفتشين كأعضاء فاعلين قادرين 
الإشراف على العملية التعليمية عندما يتعلق الأمر بتحديد نظام رقابة صارم يتحمل مسؤولية  على تفعيل

ة موجهالومعالجة نقاط الضعف والقصور في الأداء التعليمي، بواسطة مجموعة من الأساليب والأدوات 
جودة  على أحكام إصداربصوب جمع البيانات والمعلومات التي تنتهي بمجموعة من القرارات تقتضي 

العمليات التربوية أثناء مراقبة وتتبع الأداء بانتظام، لتحديد المشاكل محتملة والتعرف على أسبابها وتشخيصها 
بهدف الكشف عن مواطن التعثر التي تظهر في الأداء التعليمي ومن ثم معالجتها بسرعة للحفاظ على 

الأداء والوصول بالفاعلين إلى المستوى الذي تطوير ، لوالتوازن بعيدا عن الصراع والإخفاق الاستقرار
امج تفعيل البر و  هدف مشترك يساهم في تحسين عملية التعلم يساعدهم على تحقيق رغباتهم  القائمة على

عاملة عادلة متلبي الأهداف التي تسعى المؤسسة لبلوغها مع ضمان حصول جميع التلاميذ على ل التعليمية
 ط ضعف في أدائهم. عن أي نقا ومتساوية بغض النظر

 تقويم الإدارة الوصية للمؤسسات المتفوقة يؤثر سلبا على  والتي فحواها (56)العبارة رقم  توصلت "
لبا تقويم الإدارة الوصية للمؤسسات المتفوقة قد لا يؤثر س وعليه يمكن القول أن عملية التقويم التربوي "،
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نما  لأن الهدف من التقويم أساسا ليس تقويم المؤسسات المتفوقةعلى عملية التقويم التربوي بصفة مباشرة،  وا 
والأهداف الواجب بلوغها، وهو ما تعبر عنه الإصلاحات الجزائرية  ارق بين النتائج المحصل عليهقياس الف

بملامح الدخول وملامح الخروج، حتى يتسنى البحث عن أسباب الفوارق، وتحديد مشكلات التعليم والتعلم 
دا وتقويم الإدارة الوصية للمؤسسات المتفوقة والمتميزة يعد محد غوجية والكفايات الذاتية عند التلميذ،البيدا 

من محددات التي ترتكز عليها عملية التقويم والتي تؤول إلى إصدار أحكام موضوعية تستهدف مختلفة 
تقويم مسؤولة والأداء فنتائج ال جوانب ومكونات المؤسسة التعليمية التي تلعب دورا رئيسيا في جودة التعليم

بالدرجة الأولى عن تحديد وتوضيح اتجاه ومسار سير المؤسسة بشكل عادل ودقيق يبرز تأثير القرارات 
لكمية، يشمل كل القياسات ا فهو المستخدمة يكشف عن جودة التدريس الاستراتيجياتعلى الأداء وفعالية 

لأكاديمي، فضلا عن المقاييس الكيفية الموجهة صوب جودة مثل الأداء المالي ورضا التلاميذ والأداء ا
فعلي لأعضاء داء الالأنظرة ثاقبة حول  عطيالموظفين وجودة المناهج الدراسية وفعالية القيادة الإدارية، التي ت

، ضرورية غ عن أي تغييرات وتحسيناتيم للإبلاو ، يمكن بعد ذلك استخدام هذا التقهيئة التدريس وبشكل عام
جراء عملية التعديل التي تشمل تغيير الاتجاهات والمنهجيات والمحتويات لإوء أسباب العجز والنقص في ض

صلاح المحيط المدرسي و  ات التلاميذ، وبالتالي صياغة أهداف تحسين مستوى المكونين وتحديد حاجوا 
لمعرفة ا دعائمه ديمقراطيآلية ديمقراطية للتحول إلى مجتمع مدرسي  تكون لفي مجالات مختلفة  جديدة

 العلمية والحرية والعدل والمشاركة.

 السابقة الدراساتمناقشة نتائج الدراسة في ضوء ثانيا: 

 : السابقة الدراساتفي ضوء  مناقشة نتائج الفرضية الأولى -1

ينعكس نمط عملية التقويم في المنهاج الدراسي على التحصيل تنص الفرضية الأولى على ما يلي: "
 .  "متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي لتلاميذالدراسي 

ينعكس  دراسيج الهاا أن نمط عملية التقويم في المنأن الدراسة الحالية توصلت إلى نتيجة مفاده باعتبار
( لرابعةاوقد جاء هذا المحور في المرتبة ) ة،المرحلة المتوسط تلاميذبشكل إيجابي على التحصيل الدراسي ل

مرتفع لنمط التقويم على التحصيل الدراسي  انعكاسا، وهذه النسبة أبرزت 3.37بمتوسط حسابي قدر ب 
الخاص بتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط، لتتقارب النتائج المرتبطة بالفرضية الأولى المتعلقة بالدراسة الراهنة 

أن أهداف المنهاج الدراسي أكثر  التي توصلت إلى( Tarık Başar،  2017مع ما توصلت إليه دراسة )
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وبالرجوع إلى  قابلية للتحقيق بالنسبة للطلاب الذين يدرسون في مجموعات ذات مستوى أعلى من النجاح،
 Tarık فإن الدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة واختلاف تشابهما تم ذكره في الجانب النظري من نقاط 

Başar   معها في المنهج المستخدم وأدوات جمع البيانات.    واختلفت، المجال البشري، والمجال المكانيفي  

نتائج الفرضية الأولى والتي مفادها ينعكس نمط التقويم في المنهاج الدراسي على التحصيل  تقاربتكما 
التي دراسة في بعض جزئياتها مع ال الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

التكافؤ بين الذكور والإناث في التحصيل  هناك أنوالتي توصلت إلى ( 2010 ،فاروق قهوجي )سناءأجرتها 
بعد ممارسة الأنشطة العلمية اللآصفية يؤكد أهمية الأنشطة للطالب سواء الذكر أو  والاتجاهاتالدراسي 

م ذكره في يضا إلى ما توبالرجوع أرغباتهم،  طة تعمل على إشباع حاجاتهم وتلبيالأنثى حيث أن هذه الأنش
، سناء من حيث الهدففإن الدراسة الراهنة تقاربت مع دراسة  واختلاف تشابهالجانب النظري من نقاط 

  معها في المجال البشري، المنهج المستخدم وأدوات جمع البيانات.    واختلفت

يل الدراسي الدراسي على التحصوالتي مفادها ينعكس نمط التقويم في المنهاج  أما نتائج الفرضية الأولى
(  2020 ،ليةأحلام ع) دراسة  مع اختلفتقد   لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

عن تصوير الوقائع المختلفة لتلاميذ المرحلة المتوسطة، وأن الضعف  ابتعدأن منهاج الجيل الثاني  يف
يم المتوسط على ضوء إصلاحات الجيل الثاني وقصور أدواته القاعدي للتقويم التربوي في مرحلة التعل

 الباحثة ترجعأوأساليبه وطرائقه في ظل الصياغة غير المنطقية للمنهاج الدراسي والكتب المدرسية، و 
قويمية بوجه مناسبتية التي تعرفها العملية التالصعوبات الميدانية التي تواجه كلا من المتعلم والمعلم إلى اللا

لعملية التعليمية بوجه عام على مستوى إعداد المناهج الدراسية والكتب المدرسية، وضبط عدد خاص وا
المتعلمين داخل الصف الدراسي، وأن تعديل المناهج الدراسية والكتب المدرسية للغة العربية، يقتضي ضرورة 

تعليمية ية الفعيل العملإشراك المعلم في عملية إعداد هذين الأخيرين إذا كانت هناك غاية حقيقية نحو ت
الدراسة الراهنة  فإن واختلاف تشابهوبالنظر إلى ما تم ذكره في الجانب النظري من نقاط  ،والعملية التقويمية
    اسة.    معها في مجتمع الدر  واختلفت البيانات،أحلام علية في الهدف، المنهج، أداة جمع  تشابهت مع دراسة

والتي مفادها ينعكس نمط التقويم في المنهاج الدراسي على التحصيل  تقارب مضمون الفرضية الأولىو 
عبد المحسن طنة سل)مع نتائج دراسة  الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

(، والتي أكدت على تفعيل دور المنهاج الدراسي في خدمة الفرد والمجتمع، أضف 2019، محمد أبو الليل
 ضعف الخطة راجع إلى وقات التي حالت دون تحقيق نظام تقويم شامل لأهدافهلك فإن من المعإلى ذ
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إلى أن  (محمد أبو الليل سلطنة عبد المحسنالزمنية للمقررات مع المحتوى التدريسي، كما خلصت دراسة  )
وعات يؤدي ن الموضاهتمام المنهاج الدراسي بالجانب النظري وا همال الجانب التطبيقي، وتكدسها بالكثير م

إلى ضياع الوقت والجهد، كما أن ضعف ملائمة محتوى المنهاج الدراسي لميول وحاجات الطلاب ينعكس 
العديد  تختلفاة و راهنفي بعض جزئياتها مع الدراسة ال توافقوهذه النتائج تسلبا على تحصيلهم الدراسي، 

فإن  اختلافو  تشابهفي الجانب النظري من نقاط  وبالرجوع إلى ما تم ذكره ،مع الدراسة الحالية هانتائجمن 
عبد المحسن محمد أبو الليل من حيث الهدف، المنهج المستخدم، أداة  الدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة

    .   وبعض النتائج معها في المجال البشري  واختلفتجمع البيانات، 

متوسط  الأولىللصف  الاجتماعيات( خلصت إلى أن منهاج 2019ناصر، فيحاء حسين دراسة )أما 
هذه و الأنشطة والتدريبات والوسائل التعليمية. و  ، وهناك قصور في مجالات المحتوى المستوى المطلوبدون 

ويم في والتي مفادها ينعكس نمط التق النتائج تختلف مع نتائج الفرضية الأولى الخاصة بالدراسة الراهنة
 ،لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي المنهاج الدراسي على التحصيل الدراسي

 ع دراسةفإن الدراسة الراهنة تشابهت م واختلاف تشابهوبالرجوع إلى ما تم ذكره في الجانب النظري من نقاط 
مع معها في مجت واختلفتأداة جمع البيانات، و  المنهج المستخدمو  فيحاء حسين ناصر من حيث الهدف

 .  والنتائج والأساليب الإحصائية الدراسة

دراسة )النور عبد الرحمن محمد خير( خلصت إلى أن ما تقدمه عملية التقويم التربوي من بيانات كما أن 
ومعلومات مهمة عن أداء المتعلمين  تؤثر إيجابا في عملية التعليم وتطوير المناهج كما أكد على ضرورة 

ا مهمة التي يقدمها التقويم البديل في تقويم المناهج التعليمية وتطويرهالاستفادة من البيانات والمعلومات ال
مع العمل الجاد على نشر ثقافته بين الأوساط التربوية وهذه النتائج تتفق في مضمونها مع نتائج الدراسة 

ي سالفرضية الأولى والتي مفادها أن نمط عملية التقويم في المناهج الدراسي ينعكس على التحصيل الدرا
 شابهتوبالرجوع إلى ما تم ذكره في الجانب النظري من نقاط  لتلاميذ المرحلة المتوسطة بشكل إيجابي.

عبد الرحمن محمد خير من حيث الهدف، المنهج  فإن الدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة النور واختلاف
 لإحصائية.  مجتمع الدراسة الأساليب امعها في أداة جمع البيانات،  واختلفتالمستخدم، 

 :السابقة الدراساتفي ضوء  نتائج الفرضية الثانية مناقشة -2
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 ينعكس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي على التحصيل تنص الفرضية الثانية على ما يلي: "
 .  "الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

أن الدراسة الحالية توصلت إلى نتيجة مفادها أن نمط عملية التقويم في المناهج الدراسية ينعكس  باعتبار
( لثانيةاوقد جاء هذا المحور في المرتبة ) ة،المرحلة المتوسطتلاميذ بشكل إيجابي على التحصيل الدراسي ل

يل يب التقويم على التحصمرتفع المدى لأسال انعكاسا، وهذه النسبة أبرزت 3.77بمتوسط حسابي قدر ب 
وهذا دليل على أن أغلب مفردات مجتمع الدراسة يفضلون  الدراسي الخاص بتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط

 شابهلتت ،تنويع أساليب التقويم التربوي من أجل مساعدة التلاميذ على بلوغ أعلى مراتب التحصيل الدراسي
، (Stiggins، 2001)النتائج المرتبطة بالفرضية الثانية المتعلقة بالدراسة الراهنة مع ما توصلت إليه دراسة 

بلوغ  في التقويم داخل الصف الدراسي هو  ساتذةأن الطابع الغالب على ممارسات الأ التي خلصت إلى
فإن  اختلافو  تشابهظري من نقاط وبالرجوع إلى ما تم ذكره في الجانب الن ،تحصيل دراسي جيد للمتعلمين

 مجتمعو  أداة جمع البياناتو  المنهج المستخدمو  من حيث الهدف Stigginsالدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة 
   الدراسة.   

 ضرورة إلى توصلتالتي ( 2004 ،محمد أحمد الفكيإخلاص )تتفق نتائج الدراسة الراهنة مع دراسة و 
م لوحده عاتق المعل علىفمهمة التقويم تقع ة ـة التقويميـالعملي وبعدأثناء التقويم  عملية استمراريةالتأكيد على 

م أداة رئيسية للتقوي الامتحانات ت الباحثة أنر واعتب، التقويميةـة ة التعليميـفي العمليمشاركة المتعلمين دون 
دراسة  تها مع ما توصلت إليهنتيجة الدراسة الراهنة في أحد مؤشرا تقاربأثناء تدريس مادة التاريخ، كما ت

إخلاص في أن قلة خبرة معلم مادة التاريخ بالأسس العلمية الحديثة لعملية التقويم راجع لوجود ضعف في 
ة بالدراسة نتائج الفرضية الثانية الخاص تختلفالتقويم التقليدية، إلى جانب ذلك لطرق ا استخدامهكيفية 

ة المعلمين على الأسئلة المقالي اقتصارفي نتيجة مفادها أن الراهنة مع ما توصلت إليه دراسة إخلاص 
و مات نقويمية حديثة متكاملة لمتطلبكوسائل ت والاتجاهاتقوائم الميول  استخدامالكتابية والموضوعية دون 

وبالرجوع إلى ما تم ذكره في الإطار التصوري من نقاط  حركي.ي والالنفس –المعرفي  -متعلم الوجدانيال
إخلاص محمد من حيث الهدف، المنهج المستخدم،  فإن الدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة واختلاف تشابه

  معها في المجال البشري وفي المجال المكاني والمجال الزمني.    واختلفتأداة جمع البيانات، 

ربوي على التحصيل تينعكس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم الالتي مفادها  نتائج الفرضية الثانية اتفقتكما 
 ،طوطاوي  الدراسة )زوليخة هذهمع  الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي
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جراءات التقويم المعتمدة تلعب دورا مهما في العملية التعليمية ولقد 2007 ( في نتيجة مفادها أن أساليب وا 
، إلى كبيرا دام لسنوات اختلالامبدأ النسب الذي أحدث  عرف هذا البعد تغييرات هامة بدءا من التخلي عن

ه في وبالرجوع إلى ما تم ذكر  أساليب التقويم التشخيصي والمستمر في الإصلاحات الأخيرة. اعتمادغاية 
ث الهدف، من حي زوليخة فإن الدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة واختلاف تشابهالإطار التصوري من نقاط 

   معها في أدوات جمع البيانات المساعدة.    اختلفتو  مجتمع البحثو  أداة جمع البياناتو  المنهج المستخدم

ى التحصيل ينعكس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي عل التي مفادها نتائج الفرضية الثانية تختلفاو 
عبد قام بها  ) الدراسة التيع نتائج م الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

د علاقة بين درجة ممارسة مستويات الأداء جأنه تو إلى من خلالها توصل( والتي 2017 ،الرزاق حسني
يات الأداء م من ارتفاع مستو غرلاعلى التدريسي لأساتذة التربية البدنية والرياضية والتحصيل الدراسي، و

ية فهو التربية البدنية والرياض أستاذدة المدرسية من طرف التدريسي للأستاذ إلا أن ذلك ينعكس على الما
يساهم في عملية التحصيل المعرفي للمادة، ولا ينعكس على عملية التحصيل ككل، فالتحصيل الدراسي  

لوالدين، والعوامل الأسرية والمستوى الثقافي ل الاقتصاديةالذاتية و تتداخل فيه عوامل عديدة نذكر منها العوامل 
وى يمكن للمدرس وحده أن يرفع من مست البيئة المحيطة بالتلميذ والدافعية، فهي عوامل متداخلة لاوكذلك 

ياسه والحكم ذا المحك يصعب قالتحصيل فقد يكون تحصيلا منخفضا رغم الأداء التدريسي للأستاذ الجيد فه
ستاذ لأساليب تنويع الأ إلى حد ما مع نتائج الدراسة الراهنة التي توصلت إلى أن تقاربهذه النتائج ت ،عليه

وبالرجوع إلى  ،حلة التعليم المتوسط بشكل إيجابيالتحصيل الدراسي لتلاميذ مر  التقويم التربوي ينعكس على
ق عبد الرزا ةاسفإن الدراسة الراهنة تشابهت مع در  واختلاف تشابهما تم ذكره في الجانب النظري من نقاط 

مجتمع و  الهدفو  معها في المجال المكاني واختلفت أداة جمع البياناتو  حسني من حيث، المنهج المستخدم
   الدراسة.    

يب التقويم ينعكس تنويع الأستاذ لأسال التي مفادها انية للدراسة الراهنةتتشابه نتائج الفرضية الثكما 
ع دراسة م متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابيالتربوي على التحصيل الدراسي لتلاميذ 

تدريب على مجموعة الكفاءات إلى  في حاجة المعلمين التي توصلت إلى أن( 2016 ،يوسف خنيش)
للتقويم قبل وأثناء العملية التعليمية ونحوه من عناصر عملية ختامية لحاجتهم إلى  باستعمالهمالمرتبطة 

عاني عملية التعلم وتشخيص الصعوبات التعليمية التي ي انطلاقها المعلم لتحديد نقطة عملية بناء يلجأ إلي
ة كما خلصت نتائج الدراس ،بوية المرجوةمدى تحقق الأهداف التر  اكتشافمنها المتعلمون والوصول إلى 
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التقويم و  بالأداء طةمرتبإلى أن معظم الكفايات التي يحتاج إليها المعلم هي كفايات ترتبط بالتقويم الحديث ال
حاجة  هناك أن إلى في دراسته كما توصل يوسف ،الأسئلة المثيرة للتفكيرو بطاقات رصد السلوك و  الذاتي
أساليب موضوعية لتقويم كل عناصر المحتوى واللجوء إلى ما تم التوصل  في الاعتماد علىالمعلمين لدى 
م من نتائج التقويم، وأن البرامج التعليمية القائمة على الكفايات التي تحمل إمكانية تفريد التعلي للاستفادةإليه 

ات تحمل طابع التشويق لتشمل عناصر مهمة في صورة أمثلة تدريب وتحث على التعلم بصورة ذاتية متسلسلة
 التعليمية فعالية الوحداتوأنشطة يمثل التقويم فيها وظيفة رئيسية وهو الشيء الذي يمكن أن تفسر به 

 واختلاف ابهتشوبالرجوع إلى ما تم ذكره في الجانب النظري من نقاط  ،المصغرة التي توصل إليها الباحث
أداة و  دمالمنهج المستخو  ث الهدفعبد المحسن يوسف خنيش من حي فإن الدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة

 .   مستخدمالمنهج الو  مجال البشري معها في ال واختلفت جمع البيانات

لى التحصيل ينعكس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي ع ة والتي مفادهانتائج الفرضية الثاني ختلفتو 
ع نتائج دراسة مبمختلف مؤشراتها  الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

توصلت إلى أنه توجد صعوبات في التقويم لدى أساتذة التي ( 2017 ،العيد قرين، عبد الحميد معوش)
علقة بالأهداف توصعوبات م هذه الصعوبات في طبيعة التكوين تمثلت –التعليم المتوسط بنسبة عالية 

ح وتفسير والصعوبات المتعلقة بتصحي الأساليب التقويمية واستعمالوصعوبات في بناء  وكثافة البرنامج
ات توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى صعوب نتائج الدراسة إلى أنه لا ، كما خلصت-نتائج التقويم 

معاهد جي خريسط، في ضوء متغير نمط التكوين، )التقويم بين متوسطات درجات أساتذة التعليم المتو 
ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى صعوبات التقويم بين متوسطات  التكوين وخريجي الجامعات(

جانب وبالرجوع إلى ما تم ذكره في ال ،إناث(-لمتوسط، في ضوء متغير )ذكورت أساتذة مرحلة التعليم ادرجا
 اختلفتو  العيد قرين من حيث الهدف فإن الدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة واختلاف تشابهالنظري من نقاط 

 .   هج المستخدم، أدوات جمع البياناتمعها في المن

على  ينعكس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي  والتي مفادها نتائج الفرضية الثانية اتفقت كما
راسة )التاية مع نتائج د التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

أن هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين كفاءة المعلم ( والتي خلصت إلى 2010 ،جابر العبد عوض الله
مستوى التحصيل الدراسي الأكاديمي في مادة اللغة الإنجليزية، كما خلصت الدراسة أيضا إلى أن  وارتفاع
أن تنويع وسائل و  ،زيادة مستوى التحصيل الدراسيلالوسائل التقويمية الحديثة  استخدام إيجابية في فعالية
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تدريسه أثر بالغ  يللطريقة التي يتبعها المعلم فو ر تساهم في رفع مستوى التحصيل الدراسي التقويم المستم
إلى أن الطريقة التواصلية والطريقة التفاعلية هما الأكثر نجاعة وجدوى في  التاية جابر توتوصلته في زياد

 شابهتوبالرجوع إلى ما تم ذكره في الجانب النظري من نقاط  ،توصيل المعلومات وزيادة نسبة النجاح
أدوات و  المنهج المستخدمو  التاية جابر من حيث الهدف فإن الدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة واختلاف

 الأساليب الإحصائية.و  معها في مجتمع الدراسة واختلفتجمع البيانات 

ى التحصيل ينعكس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي علوالتي مفادها  نتائج الفرضية الثانية اتفقتو 
د الرحمن مع نتائج دراسة )النور عب الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

أن التقويم البديل يوفر للطلاب والمعلمين التغذية الراجعة والفرص التي تمكنهم من  التي مفادها محمد خير(
يزود المعلمين بمعلومات دقيقة حول فهم  اتفقت معها في أن التقويم الذاتيجعة أدائهم وأعمالهم، كما مرا

المتعلم كيفية تطبيقه للمعرفة التي اكتسبها خلال عملية التعلم بالإضافة إلى تقديمه بيانات ومعلومات مهمة 
 .    المناهج التعليم وتطويرإيجابا في عملية  المتعلمين تؤثرعن أداء 

التي ( 2017 ،دليلة رحمونيلدراسة الراهنة مع نتائج دراسة )تختلف نتائج الفرضية الثانية الخاصة باو 
 اختلافبربة بالكفاءات المستخدمة من طرف المعلمين لمقاـــق افـــويم ولتقتختلف أساليب الا  توصلت إلى أنه

لمؤهل العلمي، نمط تكوين المعلمين، ممارسة التدريس الخبرة المهنية، الي: ــــــوالتمتغيرات الدراسة وهي على ا
م، معللئية من طــرف النهام ااــلأقسدد سنوات تسيير اعالسنة الخامسة،  باستثناء الإصلاحببعض سنوات 

 لافلاختإحصائية ة ــلالــروق ذات دفتوجد لا أنه ى ــلالخامسة، حيث توصلت إنة ــلسالتدريس بغير اة ــسممار
ختلف نوع التحصيل لا ي ،التقويم وفق المقاربة بالكفاءات استخدامهم لأساليب فيالمتغيرات بين المعلمين  هــذه

 لاو  الدراسة متغيرات باختلاف الابتدائيالدراسي الذي يركز عليه المعلمين في السنة الخامسة من التعليم 
لدراسي مة من طرف المعلمين والتحصيل اتوجد علاقة بين أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات المستخد

وبالرجوع إلى ما تم ذكره في الجانب النظري من نقاط  ،الابتدائيالسنة الخامسة من التعليم  تلاميذلدى 
 مستخدمالمنهج الو  دليلة رحموني من حيث الهدف فإن الدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة واختلاف تشابه

 . والمكانيالمجال الزمني و  معها في مجتمع الدراسة واختلفتأداة جمع البيانات، و 

لا تختلف  التي توصلت إلى أنه (2012 ،محمد قوارح)الثانية مع نتائج دراسة  الفرضيةنتائج  تقاربتكما 
مستويات المعرفة المسبقة بأساليب التقويم والجنس لدى الطلبة  باختلافدرجات التحصيل الدراسي 

يم مستويات المعرفة المسبقة بأساليب التقو  باختلافلا تختلف درجات التحصيل الدراسي و الجامعيين، 
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تويات المعرفة مس باختلافوالمستوى التعليمي لدى الطلبة الجامعيين، لا تختلف درجات التحصيل الدراسي 
ره في الجانب كوبالرجوع إلى ما تم ذ ،صص الدراسي لدى الطلبة الجامعيينالمسبقة بأساليب التقويم والتخ

 محمد قوارح من حيث الهدف فإن الدراسة الراهنة تشابهت مع دراسة واختلاف تشابهالنظري من نقاط 
 .  سةمعها في مجتمع الدرا واختلفتأدوات جمع البيانات، و  المنهج المستخدمو 

 :السابقة الدراساتفي ضوء  نتائج الفرضية الثالثة مناقشة -3

 ينعكس التقويم الذاتي للتلميذ على التحصيل الدراسي لتلاميذما يلي: "تنص الفرضية الثالثة على 
 .  "متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

أن الدراسة الحالية توصلت إلى نتيجة مفادها أن ينعكس التقويم الذاتي للتلميذ على التحصيل  باعتبار
( بمتوسط ىالأولوقد جاء هذا المحور في المرتبة ) ،إيجابيحلة التعليم المتوسط بشكل الدراسي لتلاميذ مر 
مرتفع المدى لعملية التقويم الذاتي على التحصيل  انعكاسا، وهذه النسبة أبرزت 3.80حسابي قدر ب 

وهذا دليل على أن أغلب مفردات مجتمع الدراسة يقرون أن  الدراسي الخاص بتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط
النتائج المرتبطة  تلفخ، لتلتلميذ يساهم بشكل كبير في بلوغ أعلى مراتب التحصيل الدراسيالتقويم الذاتي ل

التي توصلت ( Tarik Basar، 2017) بالفرضية الثانية المتعلقة بالدراسة الراهنة مع ما توصلت إليه دراسة
هو ما ستوى مناسب و أنه لم يدرج المعلمين أنشطة التقويم الذاتي وتقويم الأقران في دورات على م إلى 

يختلف مع نتائج الدراسة الراهنة التي توصلت إلى أن التقويم الذاتي للتلميذ ينعكس بشكل إيجابي على 
 التحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط.

لاميذ ينعكس التقويم الذاتي للتلميذ على التحصيل الدراسي لت وتشابهت الفرضية الثالثة والتي مفادها 
( 2017 ،نيعبد الرزاق حسي)دراسة نتائج في العديد من مؤشراتها مع  حلة التعليم المتوسط بشكل إيجابيمر 

ل صوتلبغية انفسه بنفسه ل تقويم التلميذ خلان تي مذالالتقويم اعلى الأساتذة  اعتمادتوصلت إلى أن التي 
 بصفة خاصةداء لأوالحصة سير اعلى  يؤثرتها مما ظملاحب التي يصعب على الأستاذ نوالجقياس الى إ

 سي.رادلدريسي والتحصيل التداء الأبين العلاقة ويكشف عن ا

معظم الكفايات التي يحتاج إليها المعلم لى أن ( والتي كشفت ع2016 ،دراسة )يوسف خنيش أما نتائج
الأسئلة المثيرة و بطاقات رصد السلوك و  التقويم الذاتيو  لتقويم الحديث المرتبطة بالأداءهي كفايات ترتبط با

البرامج التعليمية القائمة على الكفايات التي تحمل إمكانية تفريد التعليم وتحث على التعلم بصورة و للتفكير 
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ثل التقويم تدريبات وأنشطة يمو متسلسلة، تحمل طابع التشويق لتشمل عناصر مهمة في صورة أمثلة و ذاتية 
لتتقارب النتائج  ،ر به فعالية الوحدات التعليمية المصغرةفيها وظيفة رئيسية وهو الشيء الذي يمكن أن تفس

 ي للتلميذالتقويم الذاتجزئيات الدراسة الراهنة والتي توصلت إلى أن بعض التي توصل إليها الباحث مع 
ا تم ذكره في ، وبالرجوع إلى محلة التعليم المتوسط بشكل إيجابيعلى التحصيل الدراسي لتلاميذ مر  ينعكس

 يثح ظري من نقاط تشابه واختلاف فإن الدراسة الراهنة تقاربت مع دراسة يوسف خنيش منالجانب الن
   والمكاني. نيأدوات جمع البيانات والمجال الزمالهدف واختلفت معها في المنهج المستخدم ومجتمع الدراسة، 

، ف محمد الأعمراللطيتختلف النتائج التي أظهرتها الفرضية الثالثة مع نتائج دراسة )عبد الله عبد كما 
 إحصائية بين متوسطات ذات دلالة ووجود فروق ذات دلالة ( والتي توصلت إلى أن عدم وجود فروق 2018

 متوسطات نتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بينالكما أظهرت  ،تقييم المعلم والتقييم الذاتي وتقييم الأقران
وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية  علامات مجموعات الدارسة الضابطة

فروق ذات  ودوجوخلصت الدراسة أيضا إلى الأولى والتجريبية الثانية لصالح المجموعة التجريبية الأولى، 
 الضابطة والتجريبية على اختبار التحصيل البعدي يعزى بين متوسطات علامات مجموعات دلالة إحصائية 

أن  إلى لتالدراسة الراهنة والتي توصفي  ةالباحث إليه تتوصل مع مانتائج هذه ال ختلفنس، لتلجا لمتغير
وبالرجوع إلى ما تم  ،التقويم الذاتي للتلميذ ينعكس بشكل إيجابي على نتائج تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط

 عبد بد اللهع مع دراسة فإن الدراسة الراهنة تشابهت واختلاف تشابهذكره في الجانب النظري من نقاط 
المجال و  أدوات جمع البياناتو  مجتمع الدراسةو  معها في المنهج المستخدم واختلفت اللطيف من حيث الهدف

 المجال المكاني. و  نيالزم

راسي لتلاميذ ينعكس التقويم الذاتي للتلميذ على التحصيل الد والتي مفادها نتائج الفرضية الثالثة شابهتتو 
مع نتائج دراسة )خطوط رمضان، جلاب مصباح، تيطراوي بشرى  المتوسط بشكل إيجابي حلة التعليممر 

ارات ومه الدراسية المهاراتبشكل كبير في تنمية بعض  يساهم التقويم الذاتي ( والتي توصلت إلى أن2019
لدى  الناقد أيضا مهارة استخدام مصادر التعلم والمعرفة والتفكير نمي، كما ييالجامع لدى الطالب التخطيط

اسة الراهنة فإن الدر  واختلاف تشابهوبالرجوع إلى ما تم ذكره في الجانب النظري من نقاط الطالب الجامعي، 
ي مجتمع ها فمع واختلفت أداة جمع البياناتو  المنهج المستخدمو  من حيث الهدفتشابهت مع الدراسة السابقة 

 المجال المكاني.و  الدراسة، المجال الزمني
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 :السابقة الدراساتفي ضوء  نتائج الفرضية الرابعة مناقشة -4

تحصيل الدراسي ال لحاضنة للتقويم التربوي علىتنعكس البيئة اتنص الفرضية الرابعة على ما يلي: " 
 ."لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

أن الدراسة الحالية توصلت إلى نتيجة مفادها أن تقويم البيئة المدرسية ينعكس على تحسين  باعتبار
خير المرتبة نتائج المحور الأ احتلتالتحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط بشكل إيجابي. وقد 

البيئة  فيعملية تقويم مرتفع المدى ل انعكاسا، وهذه النسبة أبرزت  3.63( بمتوسط حسابي قدر ب الثالثة)
وهذا دليل على أن أغلب مفردات مجتمع الدراسة يقرون  الحاضنة لتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط المدرسية

م وجذاب ساهم بشكل كبير في خلق وسط مدرسي داعت )البيئة المدرسية( البيئة الحاضنة للتقويم التربوي أن 
 علما أن هذه الفرضية لم تتقاطع مع الدراسات الدراسييساعد التلميذ على بلوغ أعلى مراتب التحصيل 

التربية  التي  عاجتماالسابقة التي تم إيجازها في الإطار التصوري لأنها تعتبر من الدراسات الجديدة في علم 
 . لم يتم التطرق لها سابقا

ي الفجوة وهوبالنظر إلى ما جاء في عنصر الدراسات السابقة حيث لم تتطرق أي منها لهذه الفرضية 
 ننا لا نستطيع مناقشتها مع أي منها.الدراسة، لأ ذهالمعرفية التي يمكن اعتبارها خاصة به

 :دراسةال نتائج: ثالثا

 النتائج الجزئية: -1

جهة نظر على التحصيل الدراسي من و  وانعكاساتهاتبين نتائج الدراسة الحالية المعنونة بعملية التقويم 
أساتذة التعليم المتوسط بمدينة بئر العاتر ولاية تبسة، أن طريقة التقويم المتبعة في المنهاج الدراسي المسطر 

ب عملية تغطي أغلب جوان واستراتيجياتهامن قبل منظومة المنهاج بمختلف أهدافها ومعاييرها وأساليبها 
وهذا ما أظهرته نتائج الفرضية الأولى والتي مفادها ينعكس نمط عملية التقويم ، التعلم داخل الفصل الدراسي

في المنهاج الدراسي على تحسين التحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط بشكل إيجابي بدرجة 
 .  0.51نحراف معياري قدري ب امقابل  3.37البحث الكمي  بمتوسط حسابي بلغ  واستجاباتمرتفعة تتوافق 

مجتمع الدراسة التي تتفق مع ما جاءت به نتائج البحث الكمي والكيفي التي  استجاباتومن خلال 
أفرزتها الأساليب الإحصائية لهذه الدراسة الراهنة يتضح لنا الصدق الإمبريقي للفرضية الأولى، التي أظهرت 
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ذ مرحلة لى التحصيل الدراسي لتلاميإيجابي واضح لنمط عملية التقويم في المنهاج الدراسي ع انعكاسوجود 
  التعليم المتوسط بدرجة عالية، لذا أشارت النتائج الفرعية للفرضية الأولى إلى ما يلي:

 تسمح للأستاذ بتحديد الفروقات الفردية بين  أن طريقة التقويم التربوي المعتمدة في المنهاج الدراسي
 .ية تبسةتلاميذ الدارسين بمتوسطات مدينة بئر العاتر ولا

  أن مضمون عملية التقويم تسمح للأستاذ بالتعرف على مدى إلمام تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط
 بالكفاءة التي يرمي المنهاج الدراسي إلى تحقيقها.

  دراسي للتلميذ بالمسار ال بالتنبؤنتائج عملية التقويم التربوي في المنهاج الدراسي تسمح للأستاذ
 بشكل إيجابي.

 أساليب تقويمية متنوعة لمساعدة التلاميذ على  استخداملمنهاج الدراسي على الأستاذ يفرض ا
 المهارات وتحويلها إلى كفاءات.  اكتساب

  يساعد التقويم المستمر داخل مرحلة التعليم المتوسط الأستاذ في العلاج الفوري لمواطن الضعف
 والقصور لدى التلميذ.

  بعملية التقويم الآلي للمنهاج الدراسي. تسمح نتائج عملية التقويم التربوي 

  يمكن توقيت عملية التقويم الختامي )السنوي المرحلي( من علاج الضعف لدى تلاميذ مرحلة التعليم
 المتوسط بدرجة متوسطة. 

  يعتمد التقويم في المنهاج الدراسي على الحكم الذاتي للتلميذ بالنسبة لنفسه )تقويم محكي( بدرجة
 متوسطة.

  التقويم التربوي في المنهاج الدراسي المرحلة العمرية لتلميذ مرحلة التعليم المتوسط بدرجة يراعي
 متوسطة.

  .لا يركز المنهاج الدراسي بشكل كبير جدا على عملية التقويم التشخيصي 

  .لا يهتم المنهاج الدراسي بجودة التعليم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط بدرجة كبيرة 
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  يقة التقويم التربوي المتبعة في المنهاج الدراسي الضعف العام للتلاميذ فقط بشكل لا تشخص طر
 كبير.

كما أشار معظم مفردات مجتمع الدراسة المتمثلين في أساتذة التعليم المتوسط إلى أن تنوع أساليب التقويم 
دير معلومات لا من تقالتربوي التي يستخدمها الأستاذ داخل حجرة الصف لتقويم تعلمات التلاميذ تمكن فع

وخبرات التلاميذ الحقيقية وتقيس درجة تحصيلهم الدراسي الفعلي، وهذا ما أظهرته نتائج الفرضية الثانية 
والتي مفادها ينعكس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي على تحسين التحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة 

 استجاباتو بشكل إيجابي وبدرجة مرتفعة تتوافق  –تبسة  – التعليم المتوسط الدارسين بمدينة بئر العاتر
 .   0.40نحراف معياري قدر ب امقابل  3.77البحث الكمي، أي بمتوسط حسابي بلغ 

مجتمع الدراسة التي تتفق مع ما جاءت به نتائج البحث التي أفرزتها الأساليب  استجاباتومن خلال 
إيجابي  نعكاساالإمبريقي للفرضية الثانية، التي أظهرت وجود الإحصائية لهذه الدراسة يتضح لنا الصدق 

واضح لتنوع أساليب التقويم التربوي التي يستخدمها الأستاذ في تحسين التحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة 
 التعليم المتوسط بدرجة عالية، لذا أشارت النتائج الفرعية للفرضية الثانية إلى ما يلي: 

  يم التربوي تساعد الأستاذ على تصميم أنشطة علاجية لمواجهة ضعف التلميذ أن نتائج عملية التقو
 في مادة دراسية معينة داخل مرحلة التعليم المتوسط.

 .أن أساليب التقويم التربوي تساعد الأستاذ على تشخيص أخطاء التلاميذ وتصنيفها حسب طبيعتها 

 عين لقياس معلومات التلاميذ في مجال م الموضوعية الاختبارات أن أستاذ التعليم المتوسط يستخدم
 من مجالات الدراسة.

  أساليب التقويم تساعد أستاذ التعليم المتوسط على قياس نمو التلاميذ في مختلف جوانبهم أن
 المعرفية.

 أساليب التقويم المتنوعة تسمح بعملية النقد الذاتي لتعديل الأستاذ طريقته في التعليم 

 الحالة كأسلوب لجمع المعلومات عن التلاميذ الذين يعانون تأخر دراسي  أن الأستاذ يستخدم دراسة
 قصد معالجة هذا التأخر.
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  التعليم المتوسط يستخدم خرائط المفاهيم لترتيب معارف التلاميذ وتنظيمها. أستاذأن 

  م قويعلى نماذج خاصة بعملية الت الاعتمادأن أساليب التقويم في المنهاج تفرض على أستاذ المادة
 التربوي.

 أسلوب الملاحظة يوفر للأستاذ معلومات موضوعية وسريعة ومباشرة تمكنه من تعديل سلوك  أن
 التلاميذ داخل الصف الدراسي.

  التعليم المتوسط يستخدم أسلوب التقرير الذاتي لمعرفة صفات التلميذ الشخصية. أستاذأن 

  ياسها.في تحديد المجالات التي ينبغي قأن أستاذ التعليم المتوسط يستخدم أساليب تقويم تساعده 

  التعليم المتوسط يستخدم ملف الأعمال )البورتوفوليو( لقياس محصلة نواتج التعلم المعرفية  أستاذأن
 التلميذ. اكتسبهاالتي 

  أن المنهاج الدراسي لا يحث أستاذ التعليم المتوسط على التركيز في عملية التقويم على الملاحظة
 مرحلة التعليم المتوسط. بشكل كبير داخل

  التعليم المتوسط لا يجد صعوبات كبيرة في تطبيق أساليب تقويمية متنوعة على تلاميذ  أستاذأن
 مكون تكوين جيد. لأنهمرحلة التعليم المتوسط 

التحليل الكمي والكيفي لإجابات مجتمع الدراسة، يتضح الصدق الإمبريقي للفرضية  على نتائجبناء 
مفادها ينعكس التقويم الذاتي للتلميذ على التحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة التعليم المتوسط  الثالثة والتي

بشكل إيجابي، عليه يمكن القول أنه كلما كانت نتائج تقويم التلاميذ لمعلوماتهم ومعارفهم وخبراتهم بطريقة 
راعات وكانت والص الاختلافاتو ذاتية جيدة كلما رفع ذلك من ثقتهم بأنفسهم وجنبهم ذلك الوقوع في الخطأ 

 نتائج تحصيله الدراسي مرتفعة، هذا ما أظهرته النتائج الكمية للفرضية الثالثة والتي أفرزت ما يلي:   

  وعته للتلميذ بمقارنة نتائجه بغيره من التلاميذ حتى يعرف مكانته بالنسبة لمجم الذاتي يسمحأن التقويم
 .أو صفه"
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 في النشاط  خراطهمانالتعليم المتوسط أثناء  مرحلةوى التركيز لدى تلاميذ أن التقويم الذاتي يرفع مست
 الصفي الجماعي.

 .أن التقويم الذاتي يتيح للتلميذ البحث عن معلومات من عدة مصادر ومعالجتها 

  .أن التقويم الذاتي يعزز لدى التلاميذ المشاركة النشطة في عملية التعلم داخل حجرة الصف 

 ذاتي للتلميذ على تعديل مسار التعلم لديه عن طريق آليتي التصحيح والعلاج داخل يعمل التقويم ال
 مرحلة التعليم المتوسط.

 يسمح التقويم الذاتي للتلميذ بالدفاع عن آرائه من خلال تقديم الحجج وتبريرها علميا 

 يساعد التقويم الذاتي التلميذ على تطوير مهارات التحليل في حياته العلمية 

 ة التقويم الذاتي للتلميذ تتيح الفرصة للمجتمع المدرسي بالتفكير في نتائج التلاميذ النهائيةأن عملي 

  أن التقويم الذاتي يعزز لدى التلميذ القدرة على توظيف المعلومات في مواقف متنوعة في حياتهم
 اليومية.

  نقاط ضعفه  المتوسط على تحديديقدم التقويم الذاتي تغذية راجعة فورية تساعد تلميذ مرحلة التعليم
 ومعالجتها.

  التلميذ على التفكير بأسلوب ناقد في حدود عمره الذاتي يساعدأن التقويم 

  بنتائج  أحكام موضوعية تتعلق إصدارأن التقويم الذاتي يساعد تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط على
 تعلمهم النهائية

 يذ مرحلة التعليم المتوسط ذوي التحصيل الدراسي أن التقويم الذاتي يقلل من الفجوات لدى تلام
 المنخفض.

 التعليم المتوسط على تفعيل عملية التقويم الذاتي لدى التلاميذ. أستاذيحث  أن المنهاج الدراسي 
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التحليل الكمي والكيفي لإجابات مجتمع الدراسة، يتضح الصدق الإمبريقي للفرضية  على نتائجبناء 
عكس البيئة الحاضنة لعملية التقويم على التحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة التعليم الرابعة والتي مفادها تن

هذا ما أظهرته النتائج  0.55معياري قدر ب  وانحراف 3.63المتوسط بشكل إيجابي، بمتوسط حسابي بلغ 
 الكمية للفرضية الثالثة والتي أفرزت ما يلي:  

 التقويم لأولياء الأمور في الوقت المناسب تشرف إدارة المؤسسة التعليمية على تبليغ نتائج 

  يستثمر مستشار التوجيه نتائج التقويم التربوي النهائية في مساعدة التلاميذ على بناء مشروعهم
 الدراسي والمهني.

  أن عملية التقويم التربوي تساعد مستشار التوجيه المدرسي والمهني من متابعة نتائج التلاميذ بشكل
 لرسوب والتسرب المدرسي.دوري للتقليل من ا

  أن الإدارة المدرسية تعمل على محاربة ظاهرة الغش في الوسط المدرسي للوقوف على المستوى
 الحقيقي للتلاميذ.

  بمستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ. للارتقاءأن الإدارة المدرسية تتخذ مبدأ المكافأة 

  ربوية درجة المرونة التي تتصف بها العلاقة التأن التقويم التربوي داخل البيئة المدرسية يكشف عن
 القائمة داخل النظام )بين الأساتذة والتلاميذ(.

  نقائص لعلاج ال الاستدراكأن إدارة المؤسسة التعليمية بمرحلة التعليم المتوسط تهتم بحصص
 البيداغوجية.

  توى العطل للرفع مسأن الإدارة المدرسية تعمل على برمجة دروس دعم مجانية للتلاميذ في فترات
 التحصيل التلاميذ.

 .أن المؤسسة التعليمية كثيرا ما تنظم ندوات حول النتائج المدرسية عقب كل عملية تقويم مرحلي 

  أن التقويم في البيئة المدرسية يساعد على معرفة درجة الديمقراطية القائمة بين الأساتذة والتلاميذ
 والإدارة.
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 ة الأستاذ مسؤولية ضعف النتائج التحصيلية للتلاميذ يفرض عليه تحمل إدارة المؤسسات التعليمي
 تحسين أدائه بدرجة متوسطة.

  توفر البيئة المدرسية كافة الشروط التي تسمح بإجراء عملية التقويم بطريقة موضوعية بدرجة
 متوسطة.

 لضعف االتعليمية بصفة مباشرة الإشراف على علاج كافة مواطن  ة يتولى مجلس إدارة المؤسسلا
 والقصور التي تظهر في الأداء التعليمي.

 يؤثر تقويم الإدارة الوصية للمؤسسات المتفوقة سلبا على عملية التقويم التربوي بشكل كبيرلا . 

 النتائج العامة: -2

إيجابية بين نمط عملية تقويم في المناهج الدراسية والتحصيل الدراسي لتلاميذ  انعكاستوجد علاقة  
 مرحلة التعليم المتوسط.  

إيجابية بين تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي والتحصيل الدراسي لتلاميذ  انعكاستوجد علاقة  
 مرحلة التعليم المتوسط.  

يم لذاتي للتلميذ والتحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة التعلإيجابية بين التقويم ا انعكاستوجد علاقة  
 المتوسط.
إيجابية بين البيئة الحاضنة للتقويم التربوي والتحصيل الدراسي لتلاميذ مرحلة  انعكاستوجد علاقة  

 التعليم المتوسط.  
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 خاتمة:

يعد التقويم التربوي ركيزة أساااااااااكساااااااااية ال رككيز الازاواة التربوية الازايريةد والعا ية الت  ي ااااااااادر ال 
خلالهااك العااك  يل أ كااكم  ل ااادا زاااك ااة العا يااة التربويااة ا  ت قي، الماادان الاساااااااااااااا رةد ولاااك كااكزاا  

 –التع اية  – ياية الإ اااالا ك  التربوية تهدن إلد إ داي تاييرا  وت ساااايزك  اسااااتارة داخت العا ية التع
باخت ف اكوزكتهك وأازايهكد ل وقون   د اودة التع يم وكعكءته واردودهد تأت   ا ية التقويم التربوي لتبرز 
ادا ت ق، أمدان التربية الاراد ت قيقهك وا، اعكيير   رية زكاعة تتاكشد وات  بك  الااتاع وا سعكتهد 

ل  ا ية التع م واقواك أسااكساايك ال اقواك  البيية الادرسااية ولاك ككل التقويم التربوي ركل أسااكساا  ال أركك
واهكز أسااكساا  ال الاهزة ال اية والزو ية الت  تساا ء الىااوء   د اىااكايل الازكم  الدراسااية الت  تقدر 

اككزكتهم وتاز هم ار ك لت سيل زتكاكتهم الادرسيةد وا، أسكليب ابزية  ا تيكاك   د أسكسهك  التلاايذ وا 
ة واى ة الاعكلمد تتزوع ايهك أشككل التقويم وت بيقكته الإابريقية ب ريقة تاكل الستكذ ال   د أسس   اي

لا بأول الت  تعرقت تقدم الت ايذ وزاك هد لتداركهك أو  والاختلالا التعثرا  والتذبذبك   وا تشكنقيكس الداء 
ثرمك ىاااس الراا الت    د إوت ااا يس اساااكر التع م ب اااعة ازتااة ال خلال الاعكلاة البيدايواية الت  تو 

 .اللا قةتت دد الاسكرا  التع ياية 

اسيكسك  التقويم التربوي داخت الادرسة الازايرية وأسكليبه تادي دورا اهاك داخت العا ية التع ياية ومو 
ذي يترام باعااكيير الداء العع   الاا هااكوارتبااك ازهااك يبز   ا يااة التع م تبعااك لات  بااك  الاودة  يتازأازء لا 
ال زاوذج السااااااااتكذ الارساااااااات ل اع واك  إلد زاوذج السااااااااتكذ الاواه لعا ية التع مد ليكول الت ايذ  الازتقكل

ا ور العا ية التع ياية والا رك السكس  لهكد  ومذه العا ية تت  ب دورا  ت ويزية تثري خبرا  الادرسيل 
والت  اايت  ال اسااتوا التع يم ب ااعة  كاةوكعكءتهم الاهزية ا  ايدال التقويم التربوي ال دييد باية الراع 

ك ايت يىاابء الاهكرا  والقدرا  والخبرا  وي ساال توايعه زتكجلإالدراساا  ب ااعة خك ااة وتثال ال عكيك د  
الإياكبية الت  تام ه  تد يكول اردا  ااااااااااااااكل ك ا  الااتاع  بكلاتاكمك ا  اخت ف الااكلا د ايت ياتع 

 ويسكمم ا  الإزتكج والإبداع والابت كر ا  الادرسة الازايرية. 

البيية الادرسية لا يتأتد إلا ال خااااااااااالال تىاااااااااااكار اهود العك  يل  التربوي داختوتزعيذ إاراءا  التقويم 
الادراء و  ادروساااااة يشاااااكرك ايهاااااك الاعتشيل واقاااااك لخ اااااة التربوييل داخت الااسسك  والوليكء والتلاايذ اعكد

اسااتشااكري التوايهد الوليكء أ ىااكء ميية التدريس وييرمكد  يي تبقد بعو ال  ول زكاعة لو اسااتخدا  و 
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أ سل استخدامد كىرورة إ اكدة الزاار ا  زتكي   ا ية التقويم داخت الوسء الادرس د وكاذا اراقباة بعاو 
 ت اات إخعكقك  اا   يكتهاكد  تد لا ت دي خ لا ا  الزاكم التربوي باخت ف استويكته. التا  الاختلالا 

 ا توا  ب ي اسااتبيكلول ت ق، ال ذلك وال أات التأ د ال ال اادا الإابريق  لعروو الدراسااةد  ااي  
اع  دال خلالااه اللازاااةاياادازيااك أيل تاكزااك ال ااع البيااكزااك  والاع واااك   بااكختبااكرمااك بااكرةد قازااك  61  د 

البيكزك  ال اية الات  ااااااات   يهك  اساااااااتز كابكلاقكب ة ال رة والالا اة كأدوا  اساااااااك دةد وبعد  الاساااااااتعكزة
وت وي هك إلد ادلولا  كيعية زكول بذلك قد  ققزك ازءا كبيرا ال المدان الت  ككز  ت بوا الدراسة الرامزة 

اثت عرن   د ادا زاك تهد وبذلك اهو يإلد ب ويهكد ال خلال تسااااا يء الىاااااوء   د التقويم التربويد والت
الاساااار الرابء بيل الزسااااكا التع ياية باخت ف ارو هك والزام التربويةد الت  تتقك ع اع بعىااااهك ال خلال 

 ية. والتربوية و تد السيكس والاقت كدية الااتاك يةالادرسةد الت  تترام  كاك  الااتاع بككاة زااه 

تاتكز بكل ااادا والثبك  والاوىاااو ية وتهدن أساااكساااك إلد اراقبة ككاة ااىاااكايل التقويم التربوي ال ديثة 
اااو ة ال السااكليب الاتزو ة الت  يسااتخداهك السااتكذ ا  ت ساايل الت  اايت الدراساا   بكسااتخدامالتايرا  

ل تلاايذد وكذلك الوساااااااااكيت الاتعددة الت  ت دي تايرا ا  خ اااااااااكيو الت ايذ الزعساااااااااية وال ركية والوادازية 
تىااااال والزاو ووقكيية و لااية ت الاسااااتعدادا و تد الت  ااااي يةد اهو  ا ية اسااااتارة تشااااخيو  والاعراية

ككاة اوازب  ا ية التع م داخت البيية الادرسااااايةد يقيس ادا ت ق، أمدان التربية الاراوةد يكلبك اك يع   
وزكاعة  ةتقديرا  تتىااااااال قرارا  تبرز اعكلية الت ساااااال والت ور الا  وب. و تد زىااااااال اعكلاة  ااااااكيب

 ل اكمرة الادروسة تواب العات بكلتو يك  التكلية:

 الاثاات الازتقااكءإذا أردزااك أل تبقد الااادرسااااااااااااااااة الازايريااة تادي دورا مااكداااك ا  الااتاعد لابااد ال  -
 والتزايم الا كم لإاراءا  التقويم التربوي داخت البيية الادرسية. 

ك ا  ت ديد أسااااااكليب التقويم ا  الازهكج ازه الاز لاالابد ال وىااااااوي الرىااااااية الزارية الوااب  -
 ال الرككيز السكسية ا   ا ية التع م. بك تبكرمكالدراس  

والتايز  الارتقكءا  ككاة أزسكا الازاواة التع ياية ال أات  والا تاكد الشكا ة تبز  اعكيير الاودة -
 والتقدم. 

 ال خلال لا تعكس زتكي   قيقية إلاتو ية الساااكتذة بار  ة التع يم الاتوساااء بأل العا ية التع ياية  -
اراءاته أثزكء تزعيذمك داخت  ارة ال ف.  الإ داد الايد لسكليب التقويم وا 
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 ي أ ىاااااااااكء ميية التدريس ا  الاواءاة أ ثر أثزكء  ا ية التدريس بيل أساااااااااكليب التقويم التق يدية  -
 .وال ديثة
ىااااااااااااارورة ت ويل أ ىاااااااااااااكء ميية التدريس الادد الاشاااااااااااااتا يل بكلاتوسااااااااااااا ك    د اخت ف  ليك   -

التقويم التربوي لتا ية ككاة اوازب  ا ية التع م الاساااااااتهداة.  تد تتواا، وات  بك  الداء  واساااااااتراتيايك 
 العع  .
  تعي، تتزويد راساااااا  السااااايكساااااك  التربوية بكل اااااعوبك  وأشاااااككل الزقو ا  الدوا  التقوياية ال -

  ا ية التع م الذات  الت  تزعكس   د الت  يت بشكت س ب . 
ات اعهك التقويم التربوي والتعك اساااتراتيايك أثزكء وىاااع  إماكلهكارا كة اساااألة العروا العردية و دم  -

 كواقع اعكش داخت الع ت الدراس .  
  بك  يرية خكىااعة لاتازاالتأ يد   د أل ااكرسااك   ا ية التقويم الذات  ل ت ايذ داخت الادرسااة ال -

 ا دداتهك.الاودةد وشرو هك و 
ال رو   د أل ت ول إاراءا  التقويم الازعذة داخت البيية الادرسااااااااااااااية تاتكز بكلدقة والشااااااااااااااعكاية  -

 .  والاستارارية
تعزيز التعكول والاشااااااترك بيل أ ىااااااكء ميية التدريسد الادراءد  اااااازكع القرارد والوليكءد ال أات  -

 أل كت ال ران ازء لا يتازأ ال  ا ية التعديت والت وير.    وا تبكرالشعكاية  بزكء الثقة وتعاي،
اقكربك  ديدا تيكية تتىال ت وير قدرا  التلاايذ العكرية وا  سكبهم كعكيك  اعراية استدااة  ازتقكء -

 تسك دمم ا  تقويم ذواتهم بكت اوىو ية   اية. 
   ت وير  ا ية التقويم التربوي.الب وي الع اية او  الدراسك  ال زتكي  الاستعكدة -
يم ا  التقو  واقكربك  تتاكشد و ا ية د والو ااااول إلااااد زاريااااك ت ثيااااف الب ااااوي ااااا  مااااذا الااااااكل -

اكد  الازاواة التربوية الازايرية والازبثقة ازهد  تااااد زىااااال اعكلاااة  ااااكيبة وزكاعااااة ل اااااكمرة باادل الا تااا
 الاادايم وال  اا    ااد زاريك  يربية ل يقة بكلااتاعك  الاربية.
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 .2005الأردن، 
، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 2ط سيكولوجية التعلم والتعليم،سامي ملحم محمد:  .36
2006 . 
، ، ديوان المطبوعات الجامعيةالاجتماعيةمدخل لمناهج البحوث وحسان الجيلاني: سلاطنية بلقاسم  .37
 .2014المركزية، بن عكنون، الجزائر، الساحة 
ة، عالم الكتب، القاهر  جمع البيانات في البحوث النفسية والتربوية،سناء محمد سليمان: أدوات  .38
 .2009 مصر،



 قائمـــــة المراجــــــع
 

 
396 

توزيع، دار الشروق للنشر وال المنهاج التعليمي والتدريس التفاعلي،سهيلة محسن كاظم الفتلاوي:  .39
2006. 
خطيط بين النظرية والتطبيق في الت الاجتماعيةكفايات تدريس المواد  :محسن كاظم الفتلاوي  سهيلة .40

 . 2004، دار الشروق، الأردن، والتقويم مع الأمثلة الوافية
لطباعة دار الوفاء لدنيا ا ثقافية، اجتماعية قراءة-التربية والمدرسة والمعلم السيد سلامة خميسي:   .41

 . 2001والنشر، الإسكندرية 
ر، ، مصالإسكندرية، مطابع الفن ،ةالتعليميالمناهج شوقي السيد الشريفي وأحمد محمد أحمد:  .42
2004. 
اض، مكتبة العبيكان، الري التقويم الذاتي للباحث في العلوم السلوكية،صالح بن حمد العساف:  .43
1995. 
أسسه النظرية والمنهجية وتطبيقاته  –التقويم التربوي البديل صلاح الدين محمود علام:  .44

 .2004، دار الفكر العربي للنشر والتوزيع، القاهرة، مصر، 1، طالميدانية
 ة،أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصر  –القياس والتقويم التربوي صلاح الدين محمود علام:  .45

 . 2000، دار الفكر العربي، القاهرة، 1ط
 . 180، ص 2008، دار اليازوري، عمان، الأردن، التدريس المصغرطارق عامر:  .46
 .2008الدار العصرية، جدة،  أبجديات التربية:طالح بن علي أبو عراد:  .47
وزيع، ، دار الشروق للنشر والتتدريس العلوم واستراتيجيات: النظرية البنائية عايش محمود زيتون  .48

 .2007عمان، الأردن، 
دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، عمان،  أساسيات في تصميم التدريس،عبد الحافظ سلامة:  .49
 . 2013الأردن، 
براهيم محمد المحاسنة:  .50 ، ، دار جرير للنشر والتوزيعالتقويم الواقعيعبد الحكيم علي مهيدات وا 

 .2009عمان، الأردن، 
دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ، المنهج المدرسي المعاصرعبد الحليم أحمد المهدي:  .51
2008. 
 دار راتب الجامعية، بيروت، لبنان، الطفولة والمراهقة وعلاجها، اضطراباتعبد الرحمن العيسوي:  .52
2000. 
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، دار هاومعوقات الاستذكارعلم النفس التربوي دراسات في التعليم عادات عبد الرحمن العيسوي:   .53
 .2004النهضة العربية، بيروت، 

ئل للنشر دار وا تدني مستوى التحصيل والإنجاز المدرسي أسبابه علاجية،عبد الرحيم نصر الله:  .54
 .2010والتوزيع، عمان، الأردن، 

دليل المعلم للتقويم المعتمد على الأداء من النظرية إلى التطبيق،  عبد الله بن صالح السعودي: .55
 .2018مكتب التربية العربي لدول الخليج، الرياض، 

، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية، التربية اجتماعمدخل إلى علم عبد الله سالم الثبيتي:  .56
2002. 
 .2001دار المعرفة الجامعية، مصر،  المدرسة، اجتماععلم عبد الله محمد عبد الرحمن:  .57
 .1998 ، مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع، الكويت،المناهج المعاصرةعبد المجيد سرحان الدمرداش:  .58
 .2002، دار النمير، دمشق، منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانيةعبود عبد الله العسكري:  .59
ات في مفاهيم وتطبيقعلي عبد الله جاسم الزمالي وعبد الله بن محمد الصارمي وعلي مهدي كاظم:  .60

 .2009، مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع، الكويت، التقويم والقياس التربوي 
 .2002دار الكتاب الحديث، الكويت، لقياس والتقويم في التربية والتعليم، قاسم الصراف: اعلي  .61
الأثير للطباعة والنشر، جامعة  ابندار  أساسيات في المناهج الدراسية،فاضل خليل إبراهيم:  .62

 .2011الموصل، 
الدار  ،مكفايات التدريس وتدريس الكفايات، آليات التحصيل ومعايير التقويفاطمة حسيني:   .63

 .2005العالمية للكتاب، الدار البيضاء، المغرب، 
نات المكو  –الأسس  –المناهج آخرون: ليلى عوض وحنان حافظ و و  د السعيدفتحي يوسف وسعي .64

 .2004دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،  التطوير، –التنظيمات  –
دة ، ملحقة سعيومفاهيم تربويةمصطلحات  –المعجم التربوي فريدة شنان ومصطفى هجرسي:  .65

 . 2009الجهوية، المركز الوطني للوثائق التربوية، 
 .2004ديسمبر  التقويم وأدواته، استراتيجياتالفريق الوطني للتقويم:   .66
سكندرية، ، مكتبة بستان المعرفة، الإالأهداف والمعايير التربوية وأساليب التقويمفؤاد سليمان قلادة:  .67
2005. 



 قائمـــــة المراجــــــع
 

 
398 

ات الديوان الوطني للمطبوع مناهج السنة الرابعة من التعليم المتوسط،ية للمنهاج، اللجنة الوطن .68
 .2005الجامعية، جويلية 

ة، كلية وحدة ضمان الجودالتدريس والتعلم والتقويم،  استراتيجياتلجنة معيار التدريس والتعلم:  .69
 التربية، جامعة المنيا، د.س.

 ، عالم الكتب، القاهرة، د.س.التدريس الفعال سلميان:اللقاني، أحمد حسين وفارعة  .70
طبيعتها وطرائق تعليمها  الاجتماعيةالدراسات محمد إبراهيم القطاوي: و  مفلح الزيادات ماهر .71

 .2010دار الثقافة، عمان، الأردن،  وتعلمها،
 مؤسسة الرسالة للطباعة مادة نهج، –قاموس المحيط مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروز آبادي:  .72

 .   2005النشر والتوزيع، بيروت، لبنان، و 
، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، المناهج الحديثة وطرائق التدريسمحسن علي عطية:  .73
2009. 
لتوزيع، مكتبة الشقري للنشر وا التقويم التربوي بين الواقع والمأمول،محمد أبو الفتوح حامد خليل:  .74

 . 2011المدينة المنورة، 
 .1989، منشأة المعارف، الإسكندرية، الاجتماعيأسس البناء محمد إسماعيل قباري:  .75
جامعة العلوم والتكنولوجيا، صنعاء،  ،القياس والتقويم التربوي محمد الأمين مصطفى الخطيب:  .76
2013. 
 ،الإدارة المدرسية الفاعلة لمدرسة المستقبل في القرن الحادي عشرحمد بن عبد الله آل ناجي: م .77
2000 . 
مكتبة  ،سيكولوجية الإدارة التعليمية والمدرسية وآفاق التطوير العاممحمد جاسم محمد العبيدي:   .78

 .2004دار الثقافة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 
، دار الكتب، صنعاء، الجمهورية اليمنية، مناهج البحث العلميالحمودي:  يمحمد سرحان عل .79
2015. 
شركة دار الهدى للطباعة والنشر والتوزيع،  التدريس بالكفاءات، مدخل إلىمحمد صلاح حثروبي:  .80

 .2002عين مليلة، الجزائر، 
 .2020مكتبة نور،  والإنسانية، الاجتماعيةمناهج البحث في العلوم محمد عبد السلام:  .81
 .2002دار الفكر العربي، القاهرة،  التربية العلمية وتدريس العلوم،محمد علي السيد:  .82



 قائمـــــة المراجــــــع
 

 
399 

 .2004، دار الفكر للنشر والتوزيع، عمان، الاردن، السلوك التنظيميلمغربي: محمد كامل ا .83
، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، مهارات التدريس الصفيمحمد محمود الحيلة:  .84
2002. 
 .2006الرياض،  التقويم التربوي،محمد هاشم،  .85
 .2013اليازوري العلمية، عمان، الأردن،  دار البحث العلمي التربوي المعاصر،مروان أبو حويج،  .86
يم سلسة إصدارات مركز تقويم وتعل القياس والتشخيص لذوي صعوبات التعلم،مسعد أبو الديار:  .87

 .2012الطفل، الكويت، 
 .2001، دار المعارف للملايين، : الرائد في المعجم اللغوي مسعود جبران .88
يا، بية السورية، مديرية الإعداد والتدريب، سور وزارة التر  القياس والتقويم التربوي،مصطفى رجب:  .89
2001. 
 .2004دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،  التحصيل الدراسي،مصطفى لمعان الجيلالي:  .90
زيع، دار غيداء للنشر والتو  التقويم التربوي الحديث وأدواته، استراتيجياتمصطفى نمر دعمس:  .91
 .2008عمان، 
، لأردنادار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان،  لتقويم في التربية وعلم النفس،القياس واملحم سامي:  .92
2005. 
التربية،  كلية بالمملكة العربية السعودية، –أنماط تقويم المدارس الأهلية ناهد عبد الله الموسى:  .93

 الأحساء، د.س.جامعة الملك فيصل 
المبادئ  –المفاهيم  –الحديثة في طرق تدريس العلوم  الاستراتيجيات: نبيهة صالح السامرائي  .94

 .2013دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،  التطبيقات، –
دريس، ، مناهج وطرق تتقويم المنهج والمشكلات التي تواجه عملية التقويمنوره مبارك الدوسري:   .95

 . 2015ية، المملكة العربية السعودية، ، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامالاجتماعيةكلية العلوم 
ون دار الفكر ناشر  تخطيطها وتطبيقاتها التربوية، –طرائق التدريس العامة وليد أحمد جابر:   .96

 .2005وموزوع، عمان، الأردن، 
ان، دار اليازوري، عم أنماط التفكير ومستويات التحصيل الدراسي،يامنة عبد القادر إسماعيلي:   .97
 .2011الأردن، 
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، لأردنا، دار وائل للنشر والتوزيع، عمان، المناهج أسسها وتنظيمهايوسف عبد السلام الجعافرة:   .98
2015. 
 ،والتقويم في المجال التربوي والرياضي والاختبارالقياس رائد محمد مشتت، يوسف لازم كماش و   .99

 .2013دار دجلة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 
جراءاته، الرافعي:يوسف ماهر إسماعيل ومحمد  .100 شد، ر لامكتبة  التقويم التربوي أسسه وا 
1999 . 

جراءاتهو التقويم التربوي أسسه الرافعي:  مدومح إسماعيل يوسف ماهر .101 لرياض، ، مكتبة الرشد، اا 
2003 . 

  : المجلاتاثاني

تقويم الحديثة لل الاتجاهاتالفعال كمبدأ لتكوين الطالب الجامعي في ظل التقويم إبراهيم هياق:  .1
، جامعة الشهيد حمة لخضر، الوادي، سبتمبر 27، العدد الاجتماعيةمجلة الدراسات والبحوث التربوي، 
2018. 
ميدانية في مجتمع  دراسة-معايير تقويم أداء المعلم: نموذج مقترح أحمد حسين الصغير:  .2

 .2008، ماي 02، العدد 05جلد ، الموالاجتماعيةمجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية  الإمارات،
 مجلة هل هو تقويم كفاءات أم أنه تقويم معارف ومعلومات،عواريب وياسين محجر:  الأخضر .3

 .2015، جانفي 05، جامعة وهران، العدد واجتماعيةدراسات إنسانية 
، 31لعدد ، اوالاجتماعيةمجلة العلوم الإنسانية  أهميته، مفهومه-التربوي التقويم إسماعيل دحدي:  .4

 .2017ديسمبر 
 5دراسة ميدانية بثانوية  –الأسرة وأثرها في عملية التحصيل الدراسي للأبناء أمال عوكي:  .5

 .   2020، ديسمبر 14، العدد مجلة الباحث الاجتماعي بعنابة، 1962جويلية 
فعالية الفيديو الرقمي في التقويم الذاتي لمهارات تدريس العلوم حسنين: أماني أحمد المحمدي  .6

، أكتوبر 01، الجزء 105، مجلة دراسات تربوية ونفسية، العدد والكفاءة الذاتية المدركة لدى الطالب والمعلم
2019 . 
قضايا و مجلة السراج في التربية  القياس والتقويم ودوره في العملية التعليمية،إيمان دركي:    .7

 .2017، مارس 01المجتمع، العدد 
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ة في ( المطبقبناء الاختبارات : أهم أساليب التقويم التحصيلي )أساليبعــمــــــــرانبن يــــطــــو بن  .8
 بوية، المجلدوالتر ، مجلة الأثر للدراسات النفسية المدرسة الابتدائية الجزائرية وأهم المشاكل التي تطرحها

 .2020 ، سبتمبر01، العدد 2
أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات وعلاقتها بالتحصيل الدراسي من وجهة دليلة رحموني:  .9

 . 2017، ديسمبر 11، مجلة دفاتر البحوث العلمية، العدد نظر المعلمين
ليمية بين البرامج التع الابتدائيالتحصيل الدراسي عند تلاميذ نهاية مرحلة التعليم رقية ملاح:  .10
مركز بولاية غليزان، مجلة العلوم الإنسانية، ال الابتدائيةدراسة ميدانية لعينة من المدارس  ة الأسرية،والمتابع

 .2017، ديسمبر 03الجامعي، تندوف، الجزائر، العدد 
لتقويم  Stufflbeam.D.L CIPPنموذج القرارات المتعددة مصباح جلاب: رمضان خطوط و  .11

 مجلة البحوث التربوية والتعليمية، العدد الأول، المجلد الثامن، د.س، ص. المناهج والبرامج التربوية،
دور التقويم الذاتي في تنمية بعض المهارات بشرى تيطراوي: و  مصباح جلابو  رمضان خطوط .12

، 04، مجلة مجتمع تربية عمل، المجلد -دراسة ميدانية بجامعة لمسيلة-الدراسية لدى الطالب الجامعي
 .   2019، جوان 01العدد 
 في مادتي للتلاميذتأثير الأداء البيداغوجي للمعلم على التحصيل الدراسي سارة العيدون:  .13

، 06المجلد  ،مجلة البحوث التربوية والتعليمية بالكفاءات، الرياضيات واللغة العربية على ضوء المقاربة
 .2017، جوان 11العدد 
واقع التقويم الذاتي في مدارس التعليم ما بعد الأساسي في سعيد بن سيف بن سعيد المنوري:  .14

، العدد 08، المجلة التربوية الدولية المتخصصة، المجلد سلطنة عمان من وجهة نظر مديري المدارس
 .2019، أوت 08

 لتقويم في الجامعة الجزائرية في ظل نظاما أساليبحنان بوطورة: و  حكيمة وشنانو  سميرة منصوري  .15
LMD،  2020، 03، العدد 06مجلة مقاربات، المجلد. 
جلة الدراسات م ،الاجتماعيالتحصيل الدراسي بين التأثيرات الصفية ومتغيرات الوسط  ونجن:سميرة  .16

 .2014، جانفي 04، جامعة الوادي، العدد الاجتماعيةوالبحوث 
دراسات ، مجلة حقائق النحو تطبيق معايير التقويم التربوي البديلمصباح جلاب: و علوطي  عاشور .17
 .2018، مارس 01 ، الجزء09، العدد والاجتماعيةالنفسية 
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، العدد 06المجلة التعليمية، المجلد  : أساليب التقويم لدى متعلمي اللغة العربية،العالية غالي  .18
 . 2018، ديسمبر 01

وي البديل ودوره الإيجابي في قياس تحصيل الطلاب وتقويم : التقويم التربعبد الرحمن محمد خير .19
دراسة تحليلية، مجلة كلية التربية، جامعة بحري، جمهورية السودان،  – أدائهم بمراحل التعليم المختلفة

 د.س. 
، قييميةت دراسة-المناهج الدراسية الجزائرية للمرحلة الابتدائية عبد العالي دبلة وحنان بونيف:  .20

 .2018، سبتمبر 07ج في التربية وقضايا المجتمع، العدد مجلة السرا
مستوى وعي معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية ببعض عبد الله بن محمد الغدوني:  .21

 . 2017، 18مجلة البحث العلمي في التربية، العدد  أساليب التقويم البديل،
، مجلة الآداب واللغات، كلية الآداب العربيالتقويم الفعال في قواعد النحو عبد المجيد عيساني:  .22

 .2005، ماي 04العلوم الإنسانية، جامعة ورقلة، العدد 
تأثير التنشئة الأسرية للمراهق بمضامين الإنترنت إسقاطا لنظريتي التنشئة والنظرية قودة:  عزيز .23

 .2016، ديسمبر 27العدد ، والاجتماعيةمجلة العلوم الإنسانية  ،والاتصاللوسائل الإعلام  الاجتماعية
أساليب التقويم التربوي لدى معلمي الرياضيات بالمرحلة  استخدامعلي طاهر عثمان علي:  .24

، ديسمبر 04، العدد 17، مجلة العلوم التربوية والنفسية، المجلد الثانوية في المملكة العربية السعودية
2016. 
  .2011دنيا الوطن، جوان  أهمية التقويم في العملية التربوية،: عمر حيمري  .25
نواتج  ودةوعلاقتها بجأساليب التقويم التي يتبعها أعضاء هيئة التدريس عمر عواض الثبيتي:  .26

 .2018، جانفي 51المملكة العربية السعودية، المجلة التربوية، العدد  – التعلم لدى طلاب جامعة شقراء
حلة التعليم المتوسط )دراسة ر تذة م: صعوبات التقويم لدى أساعبد الحميد معوشو  العيد قرين .27

، ديسمبر 5، العدد 2مجلة العلوم النفسية والتربوية، المجلد ميدانية ببعض متوسطات ولاية المسيلة(، 
2017. 
درجة ممارسة أساليب التقويم في المجال التربوي من وجهة نظر أساتذة عيشة علية ونوري الود:  .28
، المجلد الاجتماعيةمجلة تطوير العلوم  ميدانية بالجلفة، دراسة –والمتوسط والثانوي  الابتدائيالتعليم 

 .2017، 01، العدد 10
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 –عة العربي بن مهيدي بجام الاجتماعيةطلبة العلوم  اتجاهاتفضيلة عروج وصباح نصراوي:    .29
داب ، مجلة الآ-نموذجاالتحصيلية أ الاختباراتعملية بناء  – نحو أساليب التقويم الجامعي-أم لبواقي
 .2021، 02، العدد 18، المجلد الاجتماعيةوالعلوم 
المتوسط من وجهة نظر مدرسي  الأولتقويم منهاج الاجتماعيات للصف فيحاء حسين ناصر:  .30
، 45 والإنسانية، جامعة بابل، العراق، العدد، مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية الاجتماعيةالمواد 
 . 2019( )تشرين الأول أكتوبر
، 05مجلة مجتمع تربية عمل، العدد  ،الابتدائيكفاءة التقويم لدى أساتذة التعليم كاميليا حربان:  .31
 .2018جوان 
مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة الجزائر،  ،بالكفاءاتالتقويم في المقاربة لكحل لخضر:  .32
 .2009، 11العدد 
 ،التقويم في مناهج التعليم المتوسط من خلال المستندات التربوي  إصلاح عملية غالم:محمد    .33

 .2019، 04، العدد 11مجلة آفاق علمية، المركز الجامعي تمنراست، المجلد 
مجلة الدراسات النفسية  التحصيلية وأنواعها، الاختباراتمعالجة نظرية لمفهوم محمد قوارح:  .34
 .2013، جوان 10، العدد والتربوية
دور البيئة المدرسية في تعزيز السعادة النفسية لدى طلاب المرحلة حمد الطيب: محمد نور أ .35

، 02، الجزء 06مجلة العلوم النفسية والتربوية، العدد  الخرطوم، ميدانية بمدارس محلية دراسة-الثانوية 
2020. 
تعليم لمرحلة الدور المعلم في التحكم في عملية التقويم بواسطة مقاربة الكفاءات  هامل:مهدية    .36

 .2017، 24مجلة البحوث والدراسات، العدد  المتوسط،
لاب في قياس تحصيل الط الإيجابيالتقويم التربوي البديل ودوره النور عبد الرحمن محمد خير:  .37

مهورية ، مجلة كلية التربية، جامعة بحري، جنظرية(، )دارسة تحليلية وتقويم أدائهم بمراحل التعليم المختلفة
 ن.السودا
 استخدامبالبنية العاملية لمقياس البيئة التعليمية المدرسية الهاشمي لقوقي ومنصور بن زاهي:  .38

، سبتمبر 01، الجزء 05، مجلة العلوم النفسية والتربوية، العدد والتوكيدي الاستكشافيالتحليل العاملي 
2017. 
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مية العملية التعلي مشكلات توظيف آليات التقويم المستمر في: وسيلة بن عامر وصباح ساعد .39
 .2018، ديسمبر 02 ، الجزء07، مجلة العلوم النفسية والتربوية، العدد من وجهة نظر المعلمين –التعلمية 
 التقويم والقياس التربوي ودوره في إنجاح العملية التعليمية، مجلة العلوم الإنسانية،يحي علوان:  .40

 .2007، ماي 11الجزائر، العدد  –ر، بسكرة ضجامعة محمد خي

 : رسائل الماجستير وأطروحات الدكتوراهثالثا

سالة ر  التقويم التربوي في المرحلة المتوسطة على ضوء إصلاحات الجيل الثاني،أحلام علية:  .1
اللغة لسانيات تعليمية، قسم الآداب و ي الآداب واللغة العربية، تخصص: )لـ م د( ف دكتوراهمقدمة لنيل درجة 

 .                                   2020 – 2019العربية، كلية الآداب واللغات، جامعة محمد خيضر، بسكرة، 
بعنوان واقع التقويم في تدريس مادة التاريخ في مرحلة الثانوي،  محمد أحمد الفكي:إخلاص  .2

، قسم الدراسات العليا، كلية التربية، جامعة وطرق التدريس مناهجدرجة الماجستير في الل لنيرسالة مقدمة 
 . 2004الخرطوم، جويلية 

التعلم وأثرها على الدافعية للإنجاز والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ  استراتيجياتتنوع مال يوسف: آ .3
، كلية رطوفونياوالأ التربيةعلوم و  علم النفس لنيل درجة الدكتوراه علوم، قسم قدمة، أطروحة مالتعليم الثانوي 

  .2015-2014أبو القاسم سعد الله(، )-2-، جامعة الجزائر الاجتماعيةو  الإنسانية العلوم
 –التعلم والدافعية للتعلم وأثرهما على التحصيل الدراسي  استراتيجياتالعلاقة بين : آمال يوسف .4

ص ة لنيل درجة الماجستير، تخصمرسالة مقد بولاية لبليدة، دراسة ميدانية على تلاميذ بعض الثانويات
، جامعة الجزائر، ةوالاجتماعيعلوم التربية، قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا، كلية العلوم الإنسانية 

2007 – 2008                           . 
الفرنسية  ادة اللغةالتكيف المدرسي عند المتأخرين والمتفوقين تحصيليا في مأماني محمد الناصر:  .5

ية التربية، غير منشورة(، كلالة مقدمة لنيل درجة الماجستير )، رسوعلاقته بالتحصيل الدراسي في هذه المادة
 .2005جامعة دمشق، سوريا، 

كيلية التشأثر منظومة البيئة المدرسية في تنمية قيم الإبداعية أمل بنت محمد علي الشتلي:   .6
 رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير، قسم المعلمات، من وجهة نظر الثانويةالتربية الفنية بالمرحلة  لمادة

 .2011التربية الفنية، كلية التربية جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية، 
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أطروحة مقدمة لنيل درجة  حجم الأسرة وأثره على التحصيل الدراسي للأبناء،أوريدة قلمين:   .7
، الاجتماعيةو ، كلية العلوم الإنسانية الاجتماعيةالدكتوراه علوم، تخصص علم اجتماع التربية، قسم العلوم 

 .2019-2018جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، 
طروحة أ واقع وصعوبات تطبيق أساتذة التعليم المتوسط لأشكال التقويم المستمر،بوجمعة حريزي:  .8
، الاجتماعيةو علوم، تخصص علم النفس، قسم علم النفس، كلية العلوم الإنسانية  درجة دكتوراهدمة لنيل مق

 . 2018-2017جامعة محمد بوضياف المسيلة، 
ن لخامسة موابعة رالوالثة لثاوات ايخ للسنرلتادة اسي لمادرلمب الكتام ايوتقرح: فاد محمد يوزب .9

لنيل  قدمةم رسالة ،-لمسيلة اينة دمدارس صفية بموسة دار-ن لمعلمياظر جهة نن وئي مدالابتم التعليا
، جتماعيةلاوم العلام قسم، لتعلت امشكلاولتعليمية وم التربية اعلصتخصس، لنفم افي عل الماجستير درجة
 .2015-2014، 02 –دة لبلياجامعة ، لاجتماعيةوانسانية لاوم العلاكلية 

مستوى التحصيل الدراسي للصف الثامن في مادة اللغة تقويم التاية جابر العبدعوض الله:  .10
لنيل درجة الماجستير تخصص التربية، قسم مناهج وطرق التدريس، كلية الدراسات  قدمةم رسالة الإنجليزية،

 .2010العليا، جامعة شندي، 
 ةواقع استخدام أدوات التقويم لمادة الرياضيات في المرحلة الابتدائية من وجهجمال بن نويوة:  .11

 رجةدلنيل  قدمةمرسالة ، دارسة ميدانية في بعض المقاطعات التربوية بولاية المسيلة، نظر الأساتذة
كلية العلوم  ،الاجتماعيةالماجستير في علم النفس، تخصص القياس في علم النفس والتربية، قسم العلوم 

 .2015-2014، - 02 –، جامعة البليدة والاجتماعيةالإنسانية 
 رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير في تحصيلي في مادة الرياضيات، اختباربناء حسين ضيف:  .12

، جامعة قاصدي ةوالاجتماعيالقياس النفسي والتربوي، قسم علم النفس وعلوم التربية، كلية العلوم الإنسانية 
 . 2016-2015مرباح، 
ي ضوء معايير إدارة برنامج تدريب مقترح لمدراء المدارس الإعدادية فحسين علاوي الداغر:  .13

 .  2013رسلة مقدمة لنيل درجة الماجستير، كلية التربية الأساسية، جامعة المستنصرية،  الجودة الشاملة،
التقويم البديل على تحصيل طلبة الصف التاسع  استخدامأثر خالد رشى سعد بني عودة:  .14

س درجة الماجستير في أساليب تدريمقدمة لنيل رسالة  نحو العلوم في مدارس محافظة نابلس، واتجاهاتهم
 .2015العلوم، كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، فلسطين، 
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ــة بالمقار  مين في الرياضيات في ظلالتقويـــــــم المستمر لأنشطة المتعلخدومة مساندي:  .15
علوم الماجستير في ال درجةلنيل  قدمةم رسالة، -تبسة  –، دراسة ميدانية بمتوسطات ولاية بالكفــــــــاءات

 .2015-2014، 02 –التربوية، قسم علوم التربية، كلية علم النفس وعلوم التربية، جامعة قسنطينة 
 –اد في بغد الابتدائيةالكفايات الإدارية الواجب توفرها عند مديري المدارس خديجة واجد عبود:  .16

لية لنيل درجة الماجستير، قسم العلوم التربوية والنفسية، ك ، رسالة مقدمةمن وجهة نظر المشرفين التربويين
 .2014رشد للعلوم الإنسانية، جامعة بغداد،  ابنالتربية، 
 ،لابتدائيةاأثر التربية التحضيرية على التحصيل الدراسي العام لتلاميذ المرحلة رحيم الحبيب:  .17

ة ربية والأرطوفونيا، كلية العلوم الإنسانيرسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير، قسم علم النفس وعلوم الت
 .2012أبو القاسم سعد الله(، )-2-، جامعة الجزائر والاجتماعية

دراسة وصفية تحليلية لمدخلات  –تقويم نظام التعليم الإلزامي في الجزائر زوليخة طوطاوي:  .18
لنيل درجة دكتوراه علوم تخصص علم النفس التربوي، قسم  قدمة، أطروحة موعمليات نظام التعليم الإلزامي

 . 2007، جامعة الجزائر، الاجتماعيةعلم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا، كلية العلوم 
رسالة مقدمة لنيل درجة  حجم الأسرة وتأثيره في التحصيل الدراسي للطفل،سامية رحماني:  .19
، جامعة والاجتماعية، كلية العلوم الإنسانية الاجتماععلم  التربية، قسم اجتماع، تخصص علم رالماجستي

 .2016-2015محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، 
الصحة النفسية والدافع للإنجاز لدى التلاميذ مرتفعي ومنخفضي التحصيل سعاد رحماوي:  .20

س، كلية فلنيل درجة الدكتوراه علوم، تخصص علم النفس المدرسي، قسم علم الن قدمةأطروحة مالدراسي، 
 ـ2017-2016، )أبو القاسم سعد الله(، -2-، جامعة الجزائرالاجتماعيةالعلوم 
من  دراسة على عينة –التربوي وعلاقته بمستويات التحصيل الدراسي  الاتصالسعيد قنيش:  .21

الماجستير في علم نفس العمل والتنظيم، تخصص  درجةرسالة مقدمة لنيل  تلاميذ السنة الثانية ثانوي،
، جامعة الاجتماعيةعلاقات العمل وتطور المؤسسات، قسم علم النفس وعلوم التربية، كلية العلوم  اتصال
 .2021-2011وهران، 
 دائيةالابتنظام مقترح لتقويم شامل جديد لتلاميذ المرحلة سلطنة عبد المحسن محمد أبو الليل:  .22

درجة دكتوراه الفلسفة، تخصص نيل مقدمة ل أطروحةبمصر في ضوء المتغيرات المجتمعية المعاصرة، 
 .2019أصول التربية، قسم أصول التربية، كلية التربية، جامعة بني سويف، مصر، 
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العنف والتحصيل لدى المراهق المتمدرس  بسلوكياتالضغط المدرسي وعلاقته سميرة عبدي:  .23
تير، جامعة مولود س، رسالة مقدمة لنيل درجة الماجثانوي  ( سنة لعينة من تلاميذ السنة أولى15-17)

 .2011، الجزائر، ومعمري تيزي وز 
: أثر الأنشطة العلمية اللآصفية في مستوى التحصيل الدراسي في مادة علم سناء فاروق قهوجي .24
سالة ، ر السابع من مرحلة التعليم الأساسي في مدينة دمشق دراسة ميدانية على طلبة الصف –الأحياء 

 2009مقدمة لنيل درجة الماجستير في التربية، قسم المناهج وطرائق التدريس، كلية التربية، جامعة دمشق، 
-2010. 

فاعلية الذات والدافع للإنجاز وعلاقتهما بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ الثانوية  علوطي:سهيلة  .25
درجة دكتوراه علوم، تخصص علم النفس ، أطروحة مقدمة لنيل دراسة ميدانية بثانويات مدينة جيجل –

، 02 –طينة قسن –التربوي، قسم علوم التربية، كلية علم النفس وعلوم التربية، جامعة عبد الحميد مهري 
2017-2018. 
ل درجة رسالة مقدمة لني المدرسية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي، الاجتماعيةالبيئة صالح العقون:  .26

، جامعة تماعيةوالاج، كلية العلوم الإنسانية الاجتماعيةالتربية، قسم العلوم  اجتماعالماجستير، تخصص علم 
 .2011-2010محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، 

والصحة النفسية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة  الانفعاليالذكاء صفية أقروفة:  .27
، جامعة ماعيةالاجتلنيل درجة الدكتوراه علوم، قسم علوم التربية، كلية العلوم  قدمة، أطروحة مالثانية ثانوي 

 .2017-2016أبو القاسم سعد الله(، )-2-الجزائر 
التقويم التكويني على أساليب معالجة المعلومات لدى تلاميذ السنة  استخدامأثر عائشة العيدي:  .28

الماجستير في علوم التربية، تخصص علم النفس، قسم درجة لنيل  قدمةم رسالة الثالثة ثانوي بالأغواط،
 .2014-2013، جامعة عمار ثليجي، الأغواط، والاجتماعية، كلية العلوم الإنسانية الاجتماعيةالعلوم 
على  دارسة-تقويـم الكفايات التدريسية لأساتذة علوم الطبيعية والحياة عبد الحفيظ زين العابدين:  .29
قسم  دكتوراه علوم، تخصص علم النفس، درجةمقدمة لنيل  أطروحة- لاية المسيلةالتعليم الثانوي بو  أساتذة
 .2017-2016، 02 –والإنسانية، جامعة البليدة  الاجتماعية، كلية العلوم الاجتماعيةالعلوم 
تقويم الأداء التدريسي لأساتذة التربية البدنية والرياضية في ظل المقاربة عبد الرزاق حسني:  .30

ربية دكتوراه علوم في نظرية ومنهجية الت درجةأطروحة مقدمة لنيل بالكفاءات وعلاقته بالتحصيل الدراسي، 
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لي إبراهيم، االبدنية والرياضية، تخصص النشاط البدني والرياضي التربوي، معهد التربية البدنية والرياضية د
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 جتماعا، رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير، تخصص علم وادي الخير بمتوسطة الشهيد عبد الله مغطيط
-2011، جامعة عبد الحميد بن باديس، مستعانم، الاجتماعية، كلية العلوم الاجتماع، قسم علم الاتصال
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، دراسة ميدانية من وجهة نظر تقويم المناهج في ظل الإصلاحات التربوية في الجزائر :ليلى مقاتل .41

بية، ة الماجستير، تخصص علم اجتماع التر درجلنيل  قدمةم رسالة، -الوادي  ولاية-أساتذة التعليم المتوسط 
 .2016-2015جامعة محمد خيضر بسكرة، ، والاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية ، الاجتماعيةقسم العلوم 

 دمةقأطروحة م صيل الدراسي في المرحلة الثانوية،أثر التوجيه المدرسي على التحمحمد برو:  .42
لنيل درجة الدكتوراه دولة، تخصص علوم التربية، قسم علم النفس وعلوم التربية، كلية العلوم الإنسانية 

 .2009-2008، جامعة الجزائر، والاجتماعية
معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة  استخدامواقع محمد عطية أحمد عفانة:  .43

 رسالة مقدمة لنيل الحديثة، الاتجاهاتالإعدادية في مدارس وكالة غوث الدولية في قطاع غزة في ضوء 
 .2011مناهج وطرق التدريس، كلية التربية بالجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين،  الماجستير فيدرجة 
ة بأساليب التقويم التربوي وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى عينة المعرفة المسبقمحمد قوارح:  .44

درجة ، أطروحة مقدمة لنيل جامعات الجنوب الجزائري  دراسة ميدانية ببعض –من الطلبة الجامعيين 
الدكتوراه، تخصص علوم التربية، قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا، كلية العلوم الإنسانية 

 .2012-2011، 02 –جامعة الجزائر ، والاجتماعية



 قائمـــــة المراجــــــع
 

 
410 

 تعلم اللغة وعلاقة بالتحصيل الدراسي في اللغة الفرنسية، استراتيجيات استخداممصطفى حساني:  .45
رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير، تخصص علم النفس التربوي، قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا، 

 .2012-2011، -2-ة الجزائر، جامعوالاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية 
قدمة لنيل أطروحة مللطفل،  الدراسيالموروث الثقافي الأسري وتأثـيره على التحصيـل نبيلة جرار:  .46

، كلية العلوم الإنسانية الاجتماعيةالتربية، قسم العلوم  اجتماعدرجة الدكتوراه علوم، تخصص علم 
 .2018-2017، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، والاجتماعية

سالة مقدمة ، ر أساتذة وتلاميذ التعليم المتوسط نحو عملية التقويم المستمر اتجاهاتنصيرة سايح:  .47
لنيل درجة الماجستير في علوم التربية، قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا، كلية العلوم الإنسانية 

 .2015-2014، جامعة الجزائر، والاجتماعية
الدعم المدرسي المدرك "متعدد الأبعاد" وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى عينة من نصيرة عيسو:  .48

رسالة مقدمة لنيل درجة الماجستير في علم النفس، تخصص تربية  ذوي فرط الحركة في التعليم المتوسط،
-2015القاسم سعد الله(،  أبو)-2-، جامعة الجزائر الاجتماعيةخاصة، قسم علوم التربية، كلية العلوم 

2016. 
أثر تنويع أساليب التقويم في تحصيل طلبة الصف الثامن من هلال محمد علي سيف السفياني:  .49

مقدمة لنيل درجة الماجستير في قسم  رسالة-الإسلامية نحو مادة التربية واتجاهاتهمالتعليم الأساسي 
موت التربوية والنفسية، كلية التربية، جامعة حضر المناهج وطرائق تدريس التربية الإسلامية، قسم العلوم 

 .2010للعلوم والتكنولوجيا، 
فعالية الوحدات التعليمية المصغرة وأثرها على كفايات التقويم لدى معلمي المرحلة يوسف خنيش:  .50

، أطروحة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه علوم، تخصص علوم التربية، قسم علم النفس وعلوم التربية الابتدائية
 – 2015، 02 –، جامعة محمد علي دباغين، سطيف والاجتماعيةوالأرطوفونيا، كلية العلوم الإنسانية 

2016 . 

 الإلكترونية:: المواقع رابعا
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أستاذي الفاضل أستاذتي الفاضلة، يسرني أن أتقدم إليكم بهذه الاستبانة بغرض جمع المعلومات اللازمة للدراسة 
( في Xبكل موضوعية، وذلك بوضع العلامة ) الإجابة عن العبارات الواردة فيها الميدانية، ولأهمية الأمر فإننا نود منكم 

آرائكم ومقترحاتكم ونتمكن من إكمال دراستنا، وسنكون شاكرين لكم على  هاكي يتسنى لنا الاستفادة منالخانة المناسبة، 
 تعاونكم معنا.

 وفي الأخير تقبلوا منا فائق الاحترام والتقدير.

 

 الدكتور: الأستاذ إشراف                               :                             طالبةمن إعداد ال

 نوار بورزق                               سمية براي                                          

 السنة الجامعية:

2021 – 2022 

 نعكاساتها على التحصيل الدراسياعملية التقويم و 

  -تبسة  –دراسة ميدانية بمتوسطات مدينة بئر العاتر ولاية 

 



 المحور الأول: البيانات الأولية.

 الجنس: .1
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 ...……………………: عمرال .2

 الحالة المدنية: .3

 أرمل )ة(      أعزب )عزباء(                متزوج)ة(                   مطلق )ة(                    

 : أهيل العلميالمستوى الت .4

             دكتوراه                       ماستر                      ليسانس      ي          ثانو           

 …………………………………: ) سنوات الخبرة (  الخبرة المهنية .5

  الوضعية المهنية: .6

 متقاعد               متربص                         مثبت      
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التحصيل الدراسي لتلاميذ  علىينعكس نمط عملية تقويم في المناهج الدراسية المحور الثاني: 
 متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

 

 الرقم
 العبارة

موافق 
 بشدة

 محايد موافق
غير 
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة

08 
طريقة التقويم التربوي المعتمدة في المنهاج الدراسي بتحديد  تسمح

 .  تلاميذالفروقات الفردية بين ال
     

90 
في المنهاج الدراسي الضعف العام  المتبعة تشخص طريقة التقويم التربوي 

 للتلاميذ فقط.
     

10 
يفرض المنهاج على الأستاذ إستخدام أساليب تقويمية متنوعة لمساعدة 

 التلاميذ على إكتساب المهارات وتحويلها إلى كفاءات.
     

11 
ى الضعف والقصور لد يساعد التقويم المستمر في العلاج الفوري لمواطن

 التلميذ.
     

      نهاج الدراسي بشكل كبير جدا على عملية التقويم التشخيصي.ميركز ال 12

13 
عف ( من علاج الضن توقيت عملية التقويم الختامي )السنوي والمرحلييمك

 عند تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط.
     

14 
 الدراسي المرحلة العمرية لتلميذ مرحلةيراعي التقويم التربوي في المنهاج 

 التعليم المتوسط.
     

15 
يعتمد التقويم في المنهاج الدراسي على الحكم الذاتي للتلميذ بالنسبة إلى 

 نفسه )التقويم المحكي(
     

      تسمح نتائج عملية التقويم التربوي بعملية التقييم الآلي للمنهاج الدراسي.  16

17 
المنهاج الدراسي الأستاذ على التنبوء  التقويم التربوي في تساعد نتائج

 بالمسار الدراسي للتلميذ.
     

18 
يسمح مضمون عملية التقويم للاستاذ بالتعرف على مدى المام التلميذ 

 بالكفاءة التي يرمي المنهاج إلى تحقيقها.
     

      وسط.التعليم المتيهتم المنهاج الدراسي بجودة التعليم لدى تلاميذ مرحلة  19



ذ التحصيل الدراسي لتلامي ينعكس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي علىالمحور الثالث: 
 متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

 

 الرقم
موافق  العبارة

غير  محايد موافق بشدة
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة

20 
تطبيق أساليب تقويمية متنوعة بسبب نقص يجد الأستاذ صعوبات في 

 تكوينه.
     

21 
تنويع أساليب التقويم تسمح بعملية النقد الذاتي لتعديل الأستاذ طريقته 

 في التعليم.
     

22 
يحث المنهاج الدراسي الأساتذة على التركيز في عملية التقويم على 

 .الملاحظة بشكل أكبر
     

23 
المنهاج على أستاذ المادة الإعتماد على نماذج  تفرض اساليب التقويم في

 خاصة بعملية التقويم التربوي.
     

24 
تساعد أساليب التقويم الأستاذ على قياس نمو التلاميذ في مختلف 

 جوانبهم المعرفية .
     

25 
يوفر أسلوب الملاحظة للأستاذ معلومات موضوعية وسريعة مباشرة تمكنه 

 التلاميذ داخل الصف الدراسي.من تعديل سلوك 
     

      تساعد أساليب التقويم الأستاذ في تحديد المجالات التي ينبغي قياسها. 26
      يستخدم الأستاذ أسلوب التقرير الذاتي لمعرفة صفات التلميذ الشخصية. 27
      يستخدم الأستاذ خرائط المفاهيم لترتيب معارف التلاميذ  وتنظيمها. 28

29 
يستخدم الأستاذ ملف الأعمال ) البورتوفوليو ( لقياس محصلة نواتج 

 التعلم المعرفية التي إكتسبها التلميذ.
     

30 
يستخدم الأستاذ دراسة الحالة كأسلوب لجمع المعلومات عن التلاميذ الذين 

 يعانون من تأخر دراسي قصد معالجة هذا التأخر.    
     

31 
الاختبارات الموضوعية لقياس معلومات التلاميذ في مجال يستخدم الأستاذ 

  معين. 
     

32 
تساعد أساليب التقويم التربوي الأستاذ على تشخيص أخطاء التلاميذ 

 وتصنيفها حسب طبيعتها.
     

33 
تساعد نتائج عملية التقويم التربوي الأستاذ على تصميم أنشطة علاجية 

 دراسية معينة.لمواجهة ضعف التلميذ في مادة 
     

 



التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر ينعكس التقويم الذاتي للتلميذ على : رابعالمحور ال
 العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي.  

 

 الرقم
موافق  العبارة

 بشدة
غير  محايد موافق

 موافق
غير 
موافق 
 بشدة

34 
عملية التقويم الذاتي لدى يحث المنهاج الدراسي الأستاذعلى تفعيل 

 التلاميذ.
     

35 
يعزز التقويم الذاتي للتلاميذ المشاركة النشطة في عملية التعلم داخل 

 حجرة الصف.
     

36 
يساعد التقويم الذاتي التلميذ على تطوير مهارات التحليل في حياته 

 العلمية.
     

      ه.بأسلوب ناقد في حدود عمر يساعد التقويم الذاتي التلميذ على التفكير  37

38 
يرفع التقويم الذاتي مستوى التركيز لدى التلاميذ أثناء إنخراطهم في النشاط 

 الصفي الجماعي.
     

39 
يتيح التقويم الذاتي للتلميذ البحث عن المعلومات من عدة مصادر 

 ومعالجتها.
     

40 
ف قوافي مت ماولمعلا توظيفعلى  يعزز التقويم الذاتي للتلاميذ القدرة

 من حياتهم اليومية.عة ومتن
     

41 
يسمح التقويم الذاتي للتلميذ بالدفاع عن آرائه من خلال تقديم الحجج 

 وتبريرها علميا.
     

42 
يقلل التقويم الذاتي من الفجوات لدى التلاميذ ذوي التحصيل الدراسي 

 المنخفض.
     

43 
راجعة فورية تساعد التلميذ على تحديد نقاط يقدم التقويم الذاتي تغذية  

 ضعفه ومعالجتها.
     

44 
يسمح التقويم الذاتي للتلميذ بمقارنة نتائجه بغيره من التلاميذ حتى يعرف 

 مكانته بالنسبة لمجموعته أو صفه.
     

45 
يعمل التقويم الذاتي للتلميذ على تعديل مسار التعلم لديه عن طريق آليتي 

 والعلاج.التصحيح 
     

46 
يساعد التقويم الذاتي التلاميذ على إصدار أحكام موضوعية تتعلق بنتائج 

 تعلمهم النهائية.
     

47 
تتيح عملية التقويم الذاتي للتلميذ الفرصة للمجتمع المدرسي بالتفكير في 

 نتائج التلاميذ النهائية.
     



ات التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطتنعكس البيئة الحاضنة للتقويم التربوي على خامس: المحور ال
 مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي.  

 
موافق  العبارة الرقم

غير  محايد موافق بشدة
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة

48 
يتولى مجلس إدارة المؤسسة التعليمية الإشراف على علاج كافة موطن 

 الضعف والقصور التي تظهر في أداء التعليمي.  
     

49 
توفر البيئة المدرسة كافة الشروط التي تسمح بإجراء عملية التقويم بطريقة 

 موضوعية.
     

50 
 المدرسية عقب كلكثيرا ما تنظم المؤسسة التعليمية ندوات حول النتائج 

 عملية تقويم مرحلي.
     

51 
تهتم  ادارة المؤسسة التعليمية بحصص الاستدراك لعلاج النقائص 

 البيداغوجية.
     

52 
تشرف إدارة المؤسسة التعليمية على تبليغ نتائج التقويم لأولياء الأمور في 

 الوقت المناسب.
     

53 
ين معرفة درجة الديمقراطية القائمة ب يساعد التقويم في البيئة المدرسية على

 المعلمين والتلاميذ والإدارة
     

54 
تتخذ الإدارة المدرسية مبدأ المكافأة للإرتقاء بمستوى التحصيل الدراسي 

 للتلاميذ.
     

55 
تحمل إدارة المؤسسة التعليمية الاستاذ مسؤولية ضعف النتائج التحصيلية 

 أدائه.للتلاميذ يفرض عليه تحسين 
     

56 
تقوم الادارة الوصية بتكريم المؤسسات المتفوقة يؤثر سلبا على عملية 

 التقويم.
     

57 
تعمل الإدارة على محاربة ظاهرة الغش في الوسط المدرسي للوقوف على 

 المستوى الحقيقي للتلاميذ.
     

58 
 فترات تعمل الإدارة المدرسية على برمجة دروس دعم مجانية للتلاميذ في

 العطل للرفع من مستوى تحصيل التلاميذ.
     

59 
تساعد عملية التقويم التربوي مستشار التوجيه المدرسي والمهني من متابعة 

 نتائج التلاميذ بشكل دوري للتقليل من الرسوب والتسرب المدرسي.
     

60 
لتلاميذ ايستثمر مستشار التوجيه نتائج التقويم التربوي النهائية في مساعدة 

 .على بناء مشروعهم الدراسي والمهني
     

61 
على درجة المرونـــة الـــتي تتصـــف  المدرسةيكشف التقويم التربوي داخل 

 .(نظـــام )بين المعلمين والتلاميذبها العلاقـــة التربويـــة القائمـــة داخـــل ال
     



 



 نهائيةالاستبيان في صورته ال :(02الملحق رقم )

 ارة التعليم العالي والبحث العلميوز 

 -تبسة  –جامعة العربي التبسي 

 كلية العلوم الإجتماعية والإنسانية

 قسم العلوم الإجتماعية

 تخصص علم اجتماع التربية

 علم اجتماع التربية، والموسومة بــــــــ: د( م. ) ل. في إطار إعداد أطروحة دكتوراه

 

 

 

 

 

أستاذي الفاضل أستاذتي الفاضلة، يسرني أن أتقدم إليكم بهذه الاستبانة بغرض جمع المعلومات اللازمة للدراسة 
( في Xبكل موضوعية، وذلك بوضع العلامة ) الإجابة عن العبارات الواردة فيها الميدانية، ولأهمية الأمر فإننا نود منكم 

آرائكم ومقترحاتكم ونتمكن من إكمال دراستنا، وسنكون شاكرين لكم على  هاكي يتسنى لنا الاستفادة منالخانة المناسبة، 
 تعاونكم معنا.

 وفي الأخير تقبلوا منا فائق الاحترام والتقدير.

 

 الدكتور: الأستاذ إشراف                                :                            طالبةمن إعداد ال
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 السنة الجامعية:

2021 – 2022 

 نعكاساتها على التحصيل الدراسياعملية التقويم و 

  -تبسة  –دراسة ميدانية بمتوسطات مدينة بئر العاتر ولاية 
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  الوضعية المهنية: .6

 متقاعد               متربص                         مثبت      

 ........................................................ التدريس:مادة  .7

 

 



التحصيل الدراسي لتلاميذ المحور الثاني: ينعكس نمط عملية تقويم في المناهج الدراسية على 
 متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي.  

 

 الرقم
موافق  العبارة

 بشدة
 محايد موافق

غير 
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة

08 
التقويم التربوي المعتمدة في المنهاج الدراسي بتحديد  تسمح طريقة

 الفروقات الفردية بين التلاميذ.  
     

90 
المتبعة في المنهاج الدراسي الضعف العام  تشخص طريقة التقويم التربوي 

 للتلاميذ فقط.
     

10 
أساليب تقويمية متنوعة لمساعدة  استخداميفرض المنهاج على الأستاذ 

 المهارات وتحويلها إلى كفاءات. اكتسابالتلاميذ على 
     

11 
يساعد التقويم المستمر في العلاج الفوري لمواطن الضعف والقصور لدى 

 التلميذ.
     

      يركز المنهاج الدراسي بشكل كبير جدا على عملية التقويم التشخيصي. 12

13 
عف ( من علاج الضعملية التقويم الختامي )السنوي والمرحلين توقيت يمك

 عند تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط.
     

14 
يراعي التقويم التربوي في المنهاج الدراسي المرحلة العمرية لتلميذ مرحلة 

 التعليم المتوسط.
     

15 
نسبة إلى باليعتمد التقويم في المنهاج الدراسي على الحكم الذاتي للتلميذ 

 نفسه )التقويم المحكي(
     

      تسمح نتائج عملية التقويم التربوي بعملية التقييم الآلي للمنهاج الدراسي.  16

17 
 التنبؤالمنهاج الدراسي الأستاذ على  تساعد نتائج التقويم التربوي في

 بالمسار الدراسي للتلميذ.
     

18 
بالتعرف على مدى المام التلميذ  للأستاذيسمح مضمون عملية التقويم 

 بالكفاءة التي يرمي المنهاج إلى تحقيقها.
     

      يهتم المنهاج الدراسي بجودة التعليم لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط. 19

 

 

 



ذ التحصيل الدراسي لتلامي المحور الثالث: ينعكس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي على
 متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي.  

موافق  العبارة الرقم
 بشدة

 محايد موافق
غير 
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة

20 
ص متنوعة بسبب نقيجد الأستاذ صعوبات في تطبيق أساليب تقويمية 

 تكوينه.
     

21 
تنويع أساليب التقويم تسمح بعملية النقد الذاتي لتعديل الأستاذ طريقته 

 في التعليم.
     

22 
يحث المنهاج الدراسي الأساتذة على التركيز في عملية التقويم على 

 الملاحظة بشكل أكبر.
     

23 
ماذج على ن الاعتمادتفرض اساليب التقويم في المنهاج على أستاذ المادة 

 خاصة بعملية التقويم التربوي.
     

24 
تساعد أساليب التقويم الأستاذ على قياس نمو التلاميذ في مختلف 

 المعرفية.جوانبهم 
     

25 
يوفر أسلوب الملاحظة للأستاذ معلومات موضوعية وسريعة مباشرة تمكنه 

 من تعديل سلوك التلاميذ داخل الصف الدراسي.
     

      تساعد أساليب التقويم الأستاذ في تحديد المجالات التي ينبغي قياسها. 26

      يستخدم الأستاذ أسلوب التقرير الذاتي لمعرفة صفات التلميذ الشخصية. 27

      .وتنظيمهاالتلاميذ يستخدم الأستاذ خرائط المفاهيم لترتيب معارف  28

29 
لم ( لقياس محصلة نواتج التعيستخدم الأستاذ ملف الأعمال )البورتوفوليو

 التلميذ. اكتسبهاالمعرفية التي 
     

30 
يستخدم الأستاذ دراسة الحالة كأسلوب لجمع المعلومات عن التلاميذ الذين 

 .  التأخريعانون من تأخر دراسي قصد معالجة هذا 
     

31 
يستخدم الأستاذ الاختبارات الموضوعية لقياس معلومات التلاميذ في مجال 

  معين.
     

32 
تساعد أساليب التقويم التربوي الأستاذ على تشخيص أخطاء التلاميذ 

 وتصنيفها حسب طبيعتها.
     

33 
تساعد نتائج عملية التقويم التربوي الأستاذ على تصميم أنشطة علاجية 

 التلميذ في مادة دراسية معينة.لمواجهة ضعف 
     

 



التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر المحور الرابع: ينعكس التقويم الذاتي للتلميذ على 
 العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي.  

 

 الرقم
موافق  العبارة

 بشدة
 محايد موافق

غير 
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة

34 
تفعيل عملية التقويم الذاتي لدى  الأستاذ علىيحث المنهاج الدراسي 

 التلاميذ.
     

35 
يعزز التقويم الذاتي للتلاميذ المشاركة النشطة في عملية التعلم داخل 

 حجرة الصف.
     

36 
يساعد التقويم الذاتي التلميذ على تطوير مهارات التحليل في حياته 

 العلمية.
     

      التلميذ على التفكير بأسلوب ناقد في حدود عمره.يساعد التقويم الذاتي  37

38 
ي النشاط ف انخراطهميرفع التقويم الذاتي مستوى التركيز لدى التلاميذ أثناء 

 الصفي الجماعي.
     

39 
يتيح التقويم الذاتي للتلميذ البحث عن المعلومات من عدة مصادر 

 ومعالجتها.
     

40 
ف قوافي مت ماولمعلتوظيف اعلى  للتلاميذ القدرةيعزز التقويم الذاتي 

 من حياتهم اليومية.عة ومتن
     

41 
يسمح التقويم الذاتي للتلميذ بالدفاع عن آرائه من خلال تقديم الحجج 

 وتبريرها علميا.
     

42 
يقلل التقويم الذاتي من الفجوات لدى التلاميذ ذوي التحصيل الدراسي 

 المنخفض.
     

43 
يقدم التقويم الذاتي تغذية راجعة فورية تساعد التلميذ على تحديد نقاط  

 ضعفه ومعالجتها.
     

44 
يسمح التقويم الذاتي للتلميذ بمقارنة نتائجه بغيره من التلاميذ حتى يعرف 

 مكانته بالنسبة لمجموعته أو صفه.
     

45 
آليتي  لديه عن طريقيعمل التقويم الذاتي للتلميذ على تعديل مسار التعلم 

 التصحيح والعلاج.
     

46 
يساعد التقويم الذاتي التلاميذ على إصدار أحكام موضوعية تتعلق بنتائج 

 تعلمهم النهائية.
     

تتيح عملية التقويم الذاتي للتلميذ الفرصة للمجتمع المدرسي بالتفكير في  47
 نتائج التلاميذ النهائية.

     



ات التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسط تنعكس البيئة الحاضنة للتقويم التربوي على: خامسالمحور ال
 .مدينة بئر العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي

 

موافق  العبارة الرقم
 بشدة

 محايد موافق
غير 
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة

48 
يتولى مجلس إدارة المؤسسة التعليمية الإشراف على علاج كافة موطن الضعف 

 التعليمي. والقصور التي تظهر في أداء 
     

49 
توفر البيئة المدرسة كافة الشروط التي تسمح بإجراء عملية التقويم بطريقة 

 موضوعية.
     

50 
ية المدرسية عقب كل عملكثيرا ما تنظم المؤسسة التعليمية ندوات حول النتائج 

 تقويم مرحلي.
     

      تهتم  ادارة المؤسسة التعليمية بحصص الاستدراك لعلاج النقائص البيداغوجية. 51

52 
تشرف إدارة المؤسسة التعليمية على تبليغ نتائج التقويم لأولياء الأمور في 

 الوقت المناسب.
     

53 
معرفة درجة الديمقراطية القائمة بين  يساعد التقويم في البيئة المدرسية على

 المعلمين والتلاميذ والإدارة
     

      يذ.بمستوى التحصيل الدراسي للتلام للارتقاءتتخذ الإدارة المدرسية مبدأ المكافأة  54

55 
تحمل إدارة المؤسسة التعليمية الاستاذ مسؤولية ضعف النتائج التحصيلية 

 أدائه.للتلاميذ يفرض عليه تحسين 
     

      تقوم الادارة الوصية بتكريم المؤسسات المتفوقة يؤثر سلبا على عملية التقويم. 56

57 
تعمل الإدارة على محاربة ظاهرة الغش في الوسط المدرسي للوقوف على 

 المستوى الحقيقي للتلاميذ.
     

58 
طل فترات الع تعمل الإدارة المدرسية على برمجة دروس دعم مجانية للتلاميذ في

 للرفع من مستوى تحصيل التلاميذ.
     

59 
تساعد عملية التقويم التربوي مستشار التوجيه المدرسي والمهني من متابعة 

 نتائج التلاميذ بشكل دوري للتقليل من الرسوب والتسرب المدرسي.
     

60 
لتلاميذ ايستثمر مستشار التوجيه نتائج التقويم التربوي النهائية في مساعدة 

 على بناء مشروعهم الدراسي والمهني
     

61 
يكشف التقويم التربوي داخل البيئة المدرسية على درجة المرونـــة الـــتي تتصـــف 

 والتلاميذ(. الأستاذبها العلاقـــة التربويـــة القائمـــة داخـــل النظـــام )بين 
     

 



–تبسة  –(: متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية 30الملحق رقم )  

 

 عدد
 العمال

 عدد
 المراقبين

 عدد
 الإداريين

 عدد
 الحجرات

 عدد الأفواج
 التربوية

 مساحتها عدد المتمدرسين عدد الأساتذة
 (م²)

 سنة
 إفتتاحها

المؤسسة اسم  
 التربوية

 ذكور إناث مجموع ذكور إناث مجموع
 متوسطة رزايقية لحبيب 5020 51050 444 003 320 55 02 00 00 03 50 30 51
 متوسطة برهوم الطاهر 0331 43123 043 000 410 05 50 00 54 05 05 33 54
 متوسطة طراد لآغا 5020 0030 044 050 413 31 00 02 54 50 54 34 55
الصالحساخر محمد متوسطة  5001 24012 415 000 215 55 04 03 03 52 50 32 00  
 متوسطة عمارة إبراهيم 5031 55200 450 004 330 50 01 02 03 03 50 31 50
 متوسطة راهم صالح بن محمد 0334 00433 040 053 444 33 01 00 52 00 55 33 50
 متوسطة بوديار بوبكر 5005 5103333 003 001 421 34 00 01 52 52 52 33 54
 الشهيد عفيف علي 0335 55443 033 534 034 30 50 00 50 50 00 34 50
 مسعد عباس 0334 4333 500 500 004 33 53 04 55 03 30 30 33
 رحال عبد الحفيظ 2010 15795 652 536 1188 14 36 50 27 24 26 11 28
الشريف بن صالح هميبرا 2008 2000 312 309 621 03 22 31 18 21 18 07 12  
 زرقين الطاهر 1996 21500 203 221 424 03 17 24 13 13 18 07 14

     

 

 

 



المقاطعات

140 1032 7 133 140 20
140 1004 5 135 140 21
140 1110 0 140 140 22
174 1048 7 167 174 23
169 1040 2 167 169 24
153 1015 0 153 153 25
135 1083 3 132 135 26
143 1044 0 143 143 27
155 1064 1 154 155 28
158 1016 1 157 158 29
158 1018 1 157 158 30
127 1013 0 127 127 31
136 1018 0 136 136 32
130 1060 5 125 130 33
130 1070 2 128 130 34
113 1159 0 113 113 35
137 1160 1 136 137 36
126 1058 0 126 126 37
182 1173 1 181 182 38
130 1153 0 130 130 39
200 1112 2 198 200 40
235 1153 1 234 235 41
179 1171 1 178 179 42
221 1203 1 220 221 43
144 1203 0 144 144 44
177 1228 1 176 177 45
212 1248 1 211 212 46
181 1166 1 180 181 47
192 1077 0 192 192 48
175 1239 2 173 175 49
156 1203 3 153 156 50
270 1169 5 265 270 51
172 915 72 100 172 52
85 1173 2 83 85 53
62 1135 0 62 62 54
80 1140 2 78 80 55

100 1150 1 99 100 56
200 1150 2 198 200 57

IR EL ATE 2

رحلة الثان�ة رقم (04): جدول تعداد المقاطعات و البنا�ات الم الملحق 

عدد المساكن عدد الس�ان
عدد المساكن 

رة الشاغ

عدد المساكن 

المشغولة
عدد البنا�ات التشتت البلد�ة رافي رمز الجغ ال

ACL



195 1150 2 193 195 58
190 1160 2 188 190 59
178 1170 1 177 178 60
156 1160 2 154 156 61
112 1160 3 109 112 62
110 1220 2 108 110 63
88 1281 40 48 88 64

100 1260 38 62 100 65
120 992 50 70 120 66
90 1215 30 60 90 67
95 1216 3 92 95 68

195 1218 1 194 195 69
55 1219 2 53 55 70

178 1220 4 174 178 71
163 1221 5 158 163 72
158 1215 3 155 158 73
56 1221 0 56 56 74

153 1217 2 151 153 75
157 1221 70 87 157 76
168 1220 1 167 168 77
169 1221 2 167 169 78
178 1216 4 174 178 79
158 1209 6 152 158 80
176 1218 6 170 176 81
180 1209 5 175 180 82
190 1215 7 183 190 83
155 1221 3 152 155 84
189 1215 5 184 189 85 ACL
187 1222 6 181 187 86
168 1213 4 164 168 87
176 1218 1 175 176 88
172 1221 6 166 172 89
177 1215 3 174 177 90
163 905 45 118 163 91
154 1213 1 153 154 92
153 1118 7 146 153 93
155 1213 4 151 155 94
95 1117 2 93 95 95
85 1128 2 83 85 96
75 1213 0 75 75 97
80 1095 4 76 80 98

170 1158 6 164 170 99
150 950 64 86 150 100
170 1219 2 168 170 101
136 1132 3 133 136 102
172 1138 1 171 172 103
164 955 62 102 164 104
165 1208 6 159 165 105

  

IR EL ATE 2



189 992 80 109 189 106
210 1117 30 180 210 107
215 989 117 98 215 108
205 995 98 107 205 109
180 1130 5 175 180 110
130 1040 5 125 130 111

14125 104967 996 13129 14125 وع المجم

عدد المساكن

المقاطعات

134 657 44 90 134 1
162 588 71 91 162 2
106 586 66 40 106 3
142 578 48 94 142 4
115 582 53 62 115 5
114 586 40 74 114 6
112 596 34 78 112 7
129 561 54 75 129 8
118 591 28 90 118 9
136 545 42 94 136 10
130 568 40 90 130 11
107 572 31 76 107 12
133 560 79 54 133 13
182 581 170 12 182 14
164 602 112 52 164 15
116 572 68 48 116 16
2100 9325 980 1120 2100

عدد المساكن

المقاطعات

101 526 20 81 101 17
105 454 21 79 100 18 A S R EL ATE 2
101 417 23 78 101 19
302 1397 64 238 302

  

عدد الس�ان
عدد المساكن 

رة الشاغ

عدد المساكن 

المشغولة
عدد البنا�ات التشتت البلد�ة رافي رمز الجغ ال

Z E IR EL ATE 2

المجموع

المجموع

عدد الس�ان
عدد المساكن 

رة الشاغ

عدد المساكن 

المشغولة
عدد البنا�ات التشتت البلد�ة رافي رمز الجغ ال



إحصائيات السكان شبه النهائية :(50الملحق رقم )  

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 

 ولاية تبسة 
 دائرة بئر العاتر 
 بلدية بئر العاتر

  
 

 الموضوع / إحصائيات شبه نهائية  

  

 
 مجموع السكان

 

 
 مجموع الأسر

 
 مجموع المساكن

 
 

 

57881 

 

55611 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 ولاية تبسة 
 دائرة بئر العاتر 
 بلدية بئر العاتر

  
 :المبعثرةو الجماعية في التجمع السكاني والمنطقة أسر العادية الأ

 

 
 عدد الأفراد

 الجماعية في التجمع السكاني بما فيها السكنات العسكريةالأسر العادية أو  الأسر العادية أو الجماعية في المنطقة المبعثرة بما فيها السكنات العسكرية
 السكنات الأسر السكنات الأسر

إستعمال  شاغرة مأهولة المحصاة المتبقية الغائبة
إستعمال  شاغرة مأهولة المحصاة المتبقية الغائبة المحصاة المتبقية مهني

 المحصاة المتبقية مهني

112540 / 0 667 452 9 30 00 4025 / 5 57880 57781 827 / 5 19650 
 

 

 

 

51/51/2122  



 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 ولاية تبسة 
 دائرة بئر العاتر 
 بلدية بئر العاتر

  
 

 :المبعثرةالأسر العادية أو الجماعية في التجمع السكاني والمنطقة 

 

 
 عدد الأفراد

 الأسر العادية أو الجماعية في التجمع السكاني بما فيها السكنات العسكرية بما فيها السكنات العسكرية الأسر العادية أو الجماعية في المنطقة المبعثرة
 السكنات الأسر السكنات الأسر

 شاغرة مأهولة المحصاة المتبقية الغائبة
إستعمال 

 شاغرة مأهولة المحصاة المتبقية الغائبة المحصاة المتبقية مهني
إستعمال 

 المحصاة المتبقية مهني

  5 / 298 57781 57880 5 / حتى يتم تجميع الاحصائيات بالنسبة للمنطقة المبعثرة 
59205 
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 (:60الملحق رقم )

 ذن بالدخول لميدان الدراسةإ 





























الدراسة: ملخص  

ة نعكاساتها على التحصيل الدراسي دراسة ميدانياإلى التعرف على عملية التقويم و  تهدف هذه الدراسة
 بمتوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة، تضمنت أربعة فروض فرعية كالتالي: 

  ينعكس نمط عملية تقويم في المناهج الدراسية على التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر
 العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي.  

  ينعكس تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي على التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر
 العاتر ولاية تبسة بشكل إيجابي.  

 م الذاتي للتلميذ على التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة ينعكس التقوي
 بشكل إيجابي.  

  تنعكس البيئة الحاضنة للتقويم التربوي على التحصيل الدراسي لتلاميذ متوسطات مدينة بئر العاتر
 ولاية تبسة بشكل إيجابي.

ح الشامل، أسلوب المس إلى بالاستنادتماد على المنهج الوصفي تم الإعات فرضيالتأكد من صحة الولأجل 
 الاستبيانيها فوكان مجتمع الدراسة عبارة عن أساتذة التعليم المتوسط بمدينة بئر العاتر ولاية تبسة، استخدم 

 كأداة رئيسية لجمع البيانات، وقد توصلنا في هذه الدراسة إلى جملة من النتائج كالآتي: 

  عكاس إيجابية بين نمط عملية تقويم في المناهج الدراسية والتحصيل الدراسي لتلاميذناتوجد علاقة 
   .متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة

  نعكاس إيجابية بين تنويع الأستاذ لأساليب التقويم التربوي والتحصيل الدراسي لتلاميذاتوجد علاقة 
  .متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة

  توسطات مدينة م نعكاس إيجابية بين التقويم الذاتي للتلميذ والتحصيل الدراسي لتلاميذاتوجد علاقة
 بئر العاتر ولاية تبسة.

  لاميذ تنعكاس إيجابية بين البيئة الحاضنة للتقويم التربوي والتحصيل الدراسي لاتوجد علاقة
 .متوسطات مدينة بئر العاتر ولاية تبسة

التقويم، التقويم في المنهاج الدراسي، أساليب التقويم، التقويم الذاتي للتلاميذ، البيئة  الكلمات المفتاحية:
 الحاضنة للتقويم.

 
 
 
 

 



Study summary 

This study aims to identify the evaluation process and its implications for 

academic achievement - a field study in the averages of the city of Bir El-Ater, 

the state of Tebessa; It proceeded from four sub-hypotheses as follows: 

- The method of the evaluation process is reflected in the school curricula on 

the academic achievement of middle school students in the city of Bir El-Ater, the 

state of Tebessa, in a positive way. 

- The teacher's diversification of the methods of educational evaluation is 

positively reflected in the academic achievement of middle school students in the 

city of Bir El-Ater, in the state of Tebessa. 

The student's self-evaluation reflects positively on the academic achievement 

of middle school students in the city of Bir El-Ater, in the state of Tebessa. 

- The incubating environment for the educational calendar is positively 

reflected in the academic achievement of middle school students in the city of Bir 

El-Ater, in the state of Tebessa. 

In order to ascertain the validity of the hypotheses, the descriptive approach 

was relied upon based on the comprehensive survey method. The study population 

consisted of intermediate education teachers in the city of Bir al-Ater, the state of 

Tebessa, in which the questionnaire was used as a main tool for data collection; 

In this study, we reached a number of results as follows: 

 There is a positive reflection relationship between the pattern of the 

evaluation process in the curricula and the academic achievement of middle 

school students in the city of Bir El-Ater, the state of Tebessa. 

 There is a positive reflexive relationship between the teacher's 

diversification of the methods of educational evaluation and the academic 

achievement of middle school students in the city of Bir El-Ater, the state of 

Tebessa. 



 There is a positive reflexive relationship between the student's self-

evaluation and the academic achievement of middle school students in the city of 

Bir El-Ater, the state of Tebessa. 

 There is a positive reflection relationship between the incubating 

environment for the educational evaluation and the academic achievement of 

middle school students in the city of Bir El-Ater, the state of Tebessa. 

key words:  Evaluation, evaluation in the curriculum, evaluation methods, self-

evaluation of students, the environment that incubates evaluation. 

Résumé : 

Cette étude vise à comprendre le processus d'évaluation et ses répercussions 

sur la réussite scolaire - une étude de terrain réalisée dans les collèges de la ville 

de Bir El Ater, dans la wilaya de Tébessa. Elle comprend les quatre sous-

hypothèses suivantes : 

- Le mode d'évaluation dans les programmes scolaires a une incidence 

positive sur la réussite scolaire des élèves des collèges de la ville de Bir El Ater, 

dans la wilaya de Tébessa. 

- La diversification des méthodes d'évaluation des enseignants se reflète de 

manière positive dans les résultats scolaires des élèves des collèges de la ville de 

Bir El Ater, wilaya de Tébessa. 

- L'auto-évaluation de l'élève se traduit par des résultats scolaires positives 

des élèves des collèges de la ville de Bir El Ater, wilaya de Tébessa. 

- L'environnement propice à l'évaluation éducative a une incidence positive 

sur  la réussite scolaire des élèves des collèges de la ville de Bir El Ater, 

wilaya de Tébessa. 

Afin de vérifier la validité de ces hypothèses, on a adopté une méthode 

descriptive, en s'appuyant sur une approche d'enquête exhaustive. La communauté 

de l'étude était constituée d'enseignants de l’enseignement moyen de la ville de 

Bir El Ater. Le questionnaire a été utilisé comme principal outil de collecte des 



données. Les résultats de cette étude ont permis d'aboutir aux conclusions 

suivantes : 

 Il existe une corrélation positive entre le mode d'évaluation dans les 

programmes scolaires et les résultats scolaires des élèves des collèges de la ville 

de Bir El Ater, wilaya de Tébessa. 

 Il existe une corrélation positive entre la diversification des méthodes 

d'évaluation des enseignants et la réussite scolaire des élèves des collèges de la 

ville de Bir El Ater, wilaya de Tébessa. 

 Il existe une corrélation positive entre l'auto-évaluation de l'élève et la 

réussite scolaire des élèves des collèges de la ville de Bir El Ater, wilaya de 

Tébessa. 

 Il existe une corrélation positive entre l'environnement propice à 

l'évaluation éducative et le rendement scolaire des élèves des collèges de la ville 

de Bir El Ater, wilaya Tébessa 

Mots clés : Évaluation, évaluation dans les programmes scolaires, méthodes 

d'évaluation, auto-évaluation de l'élève, environnement propice à l'évaluation 

éducative. 
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