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 شكر وعرفان:

لا تد لنا ًنحي نخطٌ خطٌاتنا الأخيرج في الحٍاج الجاهعٍح هي ًقفح تعٌد إلى أعٌام قضٍناىا في 

 زحاب الجاهعح هع أساترتنا الكسام الرٌي قدهٌا لنا الكثير تاذلين جيٌدا كثيرج.

ًقثل أى ندضً نحود الله الري أًاز لنا دزب العلن ًالمعسفح ًأعاًنا على أداء ىرا الٌاجة، 

آٌاخ الشكس ًالإهتناى ًالتقدٌس ًالمحثح إلى الرٌي  في إنجاشه ًإتماهو كوا ًقدم أسمىًًفقنا 

حملٌا أقدس زسالح في الحٍاج..... إلى الرٌي هيدًا لنا طسٌق العلن ًالمعسفح.... إلى 

 أساترتنا الأفاضل.

 ًنخص تالتقدٌس ًالشكس: الأستاذ: هثازكً محود.

 .ا العول ًقدم لنا العٌى ًشًدًا تالمعلٌهاخًكرلك ًشكس كل هي ساع على إتمام ىر
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 ة ـــــــمقدم
الحمد‌لله‌الذي‌خمؽ‌الإنساف،‌عممو‌البياف،‌منزؿ‌القرآف‌عمى‌النبي‌العربي‌صموات‌

‌الله‌عميو‌وسمـ،‌وبعد:‌
فإف‌تعميـ‌المغة‌العربية‌في‌بلادنا‌يعيش‌أزمة‌حقيقية‌جعمتو‌يقتصر‌دوف‌بموغ‌الغاية‌

لواقع‌إف‌تعميـ‌المغة‌المرجوة‌منو،‌مما‌أدى‌إلى‌تدني‌طلابنا‌في‌استعماؿ‌ىذه‌المغة،‌وفي‌ا
العربية‌يجب‌أف‌ييدؼ‌إلى‌تنمية‌ميارات‌الطلاب‌في‌كؿ‌مراحؿ‌التعميـ،‌وبالأخص‌التعميـ‌

حدى‌‌تعدفي‌المرحمة‌الابتدائية‌التي‌ القاعدة‌التي‌تؤىؿ‌المتعمـ‌لانتقالو‌إلى‌مرحمة‌لاحقة‌وا 
‌الأسس‌التي‌يبنى‌عمييا‌مستوى‌التمميذ.‌

‌ولكف‌مع‌مرور‌الزمف‌سادتيا‌العديدا‌وتراكيبيا‌العديدة،‌والمغة‌العربية‌غنية‌بمفرداتي
‌الكتب‌ ‌في ‌الموجودة ‌المغوية ‌الأخطاء ‌ظاىرة ‌نجد ‌مقدمتيا ‌وفي ‌أىميا ‌ومف ‌الشوائب، مف
‌عبر‌ ‌المتعمـ ‌ولا ‌المعمـ ‌لا ‌منيا ‌يسمـ ‌لـ ‌التي ‌الثاني" ‌"الجيؿ ‌وبالأخص‌كتب المدرسية،

مغوية‌تمثؿ‌ىما‌لغويا‌عريضا‌في‌حياتنا‌العممية،‌المراحؿ‌التعميمية‌المختمفة،‌وىذه‌الأخطاء‌ال
والضعؼ‌المغوي‌يتماشى‌مع‌المسيرة‌الدراسية‌لمتلاميذ،‌إذ‌أنيـ‌ينقموف‌ميراثيـ‌مف‌الضعؼ‌

‌المغوي‌خلاؿ‌مسيرتيـ‌الدراسية،‌وأصبح‌بذلؾ‌ىذا‌الضعؼ‌ظاىرة‌سائدة‌في‌عصرنا.‌
في‌كتب‌الجيؿ‌الثاني"‌دراسة‌في‌ومف‌ىنا‌آثرنا‌أف‌يكوف‌عنواف‌موضوعنا‌"الأخطاء‌المغوية‌

‌كتاب‌المغة‌العربية‌لمسنة‌الرابعة‌الابتدائية.‌
‌وقد‌طرح‌موضوعنا‌مجموعة‌مف‌التساؤلات:‌

‌ما‌ىو‌الكتاب‌المدرسي؟‌وما‌ىي‌أىميتو‌وأىدافو؟‌‌-
‌ما‌ىي‌وظائفو‌العممية‌والتربوية‌والبيداغوجية؟‌‌-
‌ما‌ىي‌الأخطاء‌المغوية؟‌وما‌ىي‌أنواعيا؟‌‌-
‌ىي‌أسبابيا‌وما‌ىي‌دوافعيا؟‌‌ما‌-

‌المغة‌ ‌كتاب ‌وبالذات ‌الثاني" ‌"الجيؿ ‌كتب ‌في ‌دراسة ‌أجرينا ‌التساؤلات ‌ىذه ‌عف وللإجابة
العربية‌لمسنة‌الرابعة‌الابتدائية‌لنقؼ‌عمى‌أىـ‌الأخطاء‌المغوية‌الموجودة‌فيو،‌ومحاولة‌معرفة‌

يجاد‌الحموؿ‌المناسبة‌لذلؾ،‌ ساسية‌ليا‌دور‌فعاؿ‌في‌تكويف‌وثيقة‌رسمية‌وأ‌بصفتوالأسباب‌وا 
‌المتعمـ‌وتثقيفو،‌لذا‌وجب‌الاىتماـ‌بسلامتو‌مف‌الأخطاء‌بجميع‌صورىا.‌
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‌ومف‌أىـ‌الأسباب‌التي‌دفعتنا‌لمقياـ‌بيذا‌البحث‌نذكر‌منيا:‌
‌جديدا‌في‌الساحة‌التربوية‌التعميمية.‌‌كونوقمة‌الدراسات‌التي‌تناولت‌ىذا‌الموضوع‌‌-
‌ار‌ىذه‌الأخطاء‌حتى‌قبؿ‌الجيؿ‌الثاني.‌تشكي‌المدرسيف‌مف‌تكر‌‌-
‌محاولة‌فيـ‌الأسباب‌المؤدية‌لذلؾ.‌‌-
‌محاولة‌إيجاد‌حموؿ‌عممية‌وبيداغوجية.‌‌-

‌وفي‌سبيؿ‌ذلؾ‌اعتمدنا‌خطة‌عمى‌النحو‌التالي:‌
‌بالمنظومة‌التربوية‌في‌الجزائر،‌وأعطينا‌لمحة‌تاريخية‌عف‌ذلؾ.‌المدخؿ:‌عنوناه

‌الكتاب‌المدرسي‌والأخطاء‌المغوية‌الشائعة".‌الفصؿ‌الأوؿ:‌معنوف‌بػ‌"
ودرسنا‌فيو‌مبحثيف:‌مبحث‌أوؿ‌خاص‌بالكتاب‌المدرسي‌وتناولنا‌فيو‌أربعة‌مطالب:‌مفيوـ‌

‌الكتاب‌المدرسي،‌أىميتو‌وأىدافو،‌وظائؼ‌الكتاب‌المدرسي،‌إشكالية‌الكتاب‌المدرسي.‌
‌تناوؿ‌ثلاث ‌الشائعة"، ‌المغوية ‌"الأخطاء ‌عنوناه ‌المغوي،‌مبحث‌ثاف: ‌الخطأ ‌ماىية ة‌مطالب:
‌أنواع‌الأخطاء‌المغوية،‌عوامؿ‌الأخطاء‌المغوية‌وأسبابيا.‌

‌"دراسة‌في‌كتاب‌المغة‌العربية‌لمسنة‌الرابعة‌ ‌بػ الفصؿ‌الثاني‌وىو‌الفصؿ‌التطبيقي‌عنوناه
‌الابتدائية".‌

‌المبحث‌الأوؿ‌عنوانو:‌تحميؿ‌الكتاب‌وعالجنا‌فيو‌أربعة‌مطالب‌وىي:‌
‌وص ‌أسباب‌أولا: ‌وثالثا: ‌الكتاب، ‌في ‌الموجودة ‌المغوية ‌الأخطاء ‌تحديد ‌وثانيا: ؼ‌الكتاب،

الأخطاء‌المغوية‌في‌الكتاب‌المدرسي،‌ورابعا:‌بعض‌الحموؿ‌المقترحة‌لعلاج‌ظاىرة‌الأخطاء‌
‌المغوية.‌

المبحث‌الثاني‌عنوانو:‌عرض‌النتائج‌وتحميميا‌وتناولنا‌فيو‌ثلاثة‌مطالب‌وىي:‌أولا‌خطوات‌
‌سية‌التطبيقية،‌ثانيا‌عرض‌وتحميؿ‌نتائج‌الدراسية،‌وثالثا‌أدوات‌جمع‌البيانات‌وتحميميا.‌الدرا

‌المنيج‌ ‌دراستنا ‌في ‌اعتمدنا ‌وقد ‌إليو، ‌توصمنا ‌ما ‌لكؿ ‌كانت‌حوصمة ‌خاتمة ‌الأخير وفي
الوصفي‌المناسب‌لطبيعة‌الدراسة،‌مع‌الإجراءات‌والآليات‌التي‌تمكننا‌مف‌الوقوؼ‌عمى‌ىذه‌

‌الواقع‌العممي.‌‌الشوائب‌في
‌واعتمدنا‌في‌ذلؾ‌عمى‌مجموعة‌مف‌المراجع‌التي‌ساعدتنا‌في‌إنجاز‌بحثنا‌منيا:‌

‌لساف‌العرب‌"لابف‌منظور".‌‌-
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-‌‌ ‌المعاصرة ‌البيداغوجيا ‌الحؽ‌رىانات ‌لعبد ‌المدرسية" ‌والثقافة ‌التعمـ ‌قضايا ‌في "دراسة
‌منصؼ.‌

‌فيد‌خميؿ‌زايد.‌"الأخطاء‌الشائعة‌النحوية‌والصرفية‌والإملائية"‌ل‌-
‌ومراجع‌أخرى‌مرتبة‌ترتيبا‌ىجائيا.‌

وقد‌واجيتنا‌في‌إنجاز‌بحثنا‌ىذا‌عدة‌صعوبات‌أىميا:‌جدّة‌الموضوع‌كونو‌موضوع‌تقؿ‌فيو‌
‌الدراسات.‌

وفي‌الختاـ‌لا‌يسعنا‌إلا‌تقديـ‌جزيؿ‌الشكر‌والامتناف‌إلى‌أعضاء‌لجنة‌المناقشة‌الموقرة،‌كما‌
‌نا‌المشرؼ:‌الدكتور‌محمد‌مباركي.‌نوجو‌الامتناف‌الخاص‌لأستاذ
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  تعريف التربية:
 مف التعريفات حول مصطمح التربية ومنيا: تتتعدد وتخ

ىي كل عممية تساعد عمى تشكيل عقل الفرد وخمقو وجسمو باستثناء عمميات التشكيل  -
 الوراثية أو التكوينية. 

 أما المعنى الاجتماعي لمتربية فيعني التنشئة الاجتماعية والفردية المتكاممة لمفرد.  -
فيعنى بيا غرس المعمومات والميارات المعرفية من خلال  الخاصأما التربية بمعناىا  -

  .(1)مؤسسات معينة أنشئت ليذا الغرض بالمدارس مثلا
عرف أرسطو التربية كالتالي: "ترقية جميع أوجو الكمال التي يمكن ترقيتيا في الفرد  -

عداد العقل لكسب العمل، كما تعد الأرض لمنبات والزر   ع". وا 
ويقول كانط بأن التربية "ىي أن تنمي لدى الفرد كل نواحي الكمال، والكمال ىو التنمية  -

 المنسقة لكل القدرات الإنسانية، وأن نصل بيذه القدرات إلى أقصى درجة ممكنة". 
  (2)ويقول أفلاطون بأن التربية "ىي إعطاء الجسم والروح كل جمال ومكان ممكن". -

يا العممية التي تتم بمقتضاىا ترقية الإنسان والمجتمع وتنمية قدرات ويعرف عن التربية أن
الأفراد، واكتسابيم لمقيم والأفكار والمعارف واستثمارىا من أجل تحقيق أىداف التنمية، وتحدد 
السياسة التربية الظروف والوسائل والأىداف والقيم التي تضمن تمك التنمية ليؤدي ىؤلاء 

 . (3)تظرىم لتحقيق الأىداف التنمويةالأفراد الدور الذي ين
وقد جاء تعريف اليونيسكو في مؤتمرىا بباريس لكممة التربية أنيا مجموع عممية الحياة  -

الاجتماعية التي عن طريقيا يتعمم الأفراد والجماعات داخل مجتمعاتيم الوطنية والدولية 

                                                           
 . 71محمد الطبطبي وآخرون: مدخل إلى التربية، دار المسيرة، ص  -1
وان: التربية والمجتمع، دراسة في عمم اجتماع التربية، مؤسسة شباب حسين عبد الحميد أحمد رش -2

 . 00، ص 5002الجامعة، 
شكالية التربية عمى القانون الدولي الإنساني،  -3 الأستاذة عرابجي إيمان: النظام التربوي في الجزائر وا 

 . 05جامعة يحي فارس، المدية، ص 
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واستعداداتيم ومعارفيم ولصالحيا أن ينمو بوعي منيم كافة قدراتيم الشخصية واتجاىاتيم 
 . (1)وىذه العممية لا تقتصر عمى أنشطة بعينيا

لجسمية اميع جوانبو عممية شاممة، تتناول الإنسان من ج دأما التربية فيي عموما تع
 لوجدانية والفكرية.نفعالية واوالا
ولقد أقر مجمع المغة العربية في مصر تعريف التربية: "بأنيا تبميغ الشيء إلى كمالو، أو  -

 . (2)محدثون تنمية الوظائف النفسية بالتمرين حتى يبمغ كماليا شيئا فشيئا"ىي كما يقول ال
فالتربية ىي التي تعوّد الطفل عمى التفكير الصحيح والحياة الصحيحة وتزوده بالمعارف  -

عمى أداء  ةر وتغذي وجدانو، فينشأ قوي الجسم حسن الخمق، سميم العقل، متنزه الشخصية، قاد
 ة حل المشاكل التي تعترضو في حياتو. رسالتو في الحياة، وكيفي

  :تعريف المنظومة
تضم آلات وعددا وأدوات وطرقا  يالت المقصود بالنظام أو المنظومة ىو تمك الوحدة الفنية -

تضم جماعات من الناس يستخدمون لأنيا  از الأعمال وىي أيضا اجتماعيةووسائل لإنج
 والأدوات.  ىذه الطرق والوسائل ويستغمون تمك الآلات والعدد

ويعرف النظام أيضا بأنو: "حاصل الإجراءات المستقمة في نشاطاتيا والمتفاعمة فيما بينيا  -
 . (3)في نفس الوقت لتحقيق أىداف مرسومة سمفا"

ويمكن تعريف المنظومة كالتالي: بنية ذاتية التكامل تترابط مكوناتيا وعناصرىا ببعض  -
 . (4)"ل الجدي بين عناصر ىذه المنظومة ومكوناتياترابطا محكما يقوم عمى أساس من التفاع

لافي النظام بوصفو نسقا من الأشياء والعلاقات  londing et pitraيعرف لودينغ وبيترا -
 . (5)القائمة بينيا وبين خصائصيا
                                                           

  .00الأستاذة عرابجي إيمان، مرجع سابق، ص  -1
 .77الأستاذة عرابجي إيمان، مرجع سابق، ص  -2
المعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم، النظام التربوي والمناىج التعميمية، سند  -3

 . 77، 70، الجزائر، ص ص 5000تكويني لفائدة مديري المدارس الابتدائية، 
 . 77، 70المرجع نفسو، ص ص  -4
مم الاجتماع المدرسي، بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية، كمية عمي أسعد وطفة: ع -5

 . 07، ص 07التربية، جامعة الكويت، ط
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فالمنظومة كيان مكون من أجزاء متمايزة ومتبادلة الاعتماد ويقدم كل منيا إسيام في  -
 تحقيق توازن ىذه المنظومة. 

 ومة التربوية:نظتعريف الم
إن النظام التربوي أو المنظومة التربوية طريقة تنتيجيا كل دولة حسب سياستيا 

منظومة تسطر لنفسيا التعميمية والتزاماتيا تجاه المنياج الدراسي المتبني في التطبيق، فكل 
 متطمبات لقياميا وسيرىا في الإصلاح وأىداف ترجو تحقيقيا في الواقع لموصول إلى الجودة

  .(1)في التعميم
 ريفات المتوصل إلييا لممنظومة التربوية نجد ما يمي: عومن أىم الت

النظام التربوي ىو مجموعة القواعد والتنظيمات والإجراءات التي تتبعيا دولة ما في تنظيم  -
وتسيير شؤون التربية والتعميم من الفكرية والاجتماعية والسياسية في أي بمد بغض النظر 

ت ىذه الفمسفة مصرحا بيا ومعمنا عنيا أم لا وتتأثر النظم التربوية في العالم عما إذا كان
 . (2)بعوامل رئيسية كالعامل الحضاري والعامل السياسي الإيديولوجي والعامل الطبيعي

ويعرف النظام التربوي بأنو محصمة عدة عناصر ومكونات عممية وسياسية واجتماعية  -
قمي دارية محمية وا  عداد الفردواقتصادية وا   . (3)مية وعالمية تسعى إلى التنمية البشرية وا 

ويمكن تعريف النظام التربوي في الجزائر بأنو تمك المكونات الأساسية والمتفاعمة وفقا  -
ولمتوجييات  6996لممرجعية المبنية في مختمف دساتير الجزائر وخاصة دستور نوفمبر 

ظل التعددية والانفتاح الاقتصادي والمحافظة السياسية والاجتماعية والاقتصادية لمجزائر في 
المتشبع عمى ىوية الشعب الجزائري وأصالتو وقيمو التي تيدف إلى تكوين الفرد الجزائري 

 . (4)والمعتز بثقافتو والمتفتح عمى عصره

                                                           
د. جابر نصر الدين وأ. بن سماعين رحيمة: جودة التعميم داخل المنظمة التربوية في ظل معوقات  -1

 . 05 تحقيق أىداف الإصلاح ومتطمباتو، قسم عمم النفس، جامعة بسكرة، ص
 . 02الأستاذة عرابجي إيمان: مرجع سابق، ص  -2
 .02الأستاذة عرابجي إيمان: مرجع سابق، ص  -3
المعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم، النظام التربوي والمناىج التعميمية، سند  -4

 .75، الجزائر، ص 5000تكويني لفائدة مديري المدارس الابتدائية، 
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والنظام التربوي في مفيومو العممي ىو نظام يتكون من العناصر والمكونات والعلاقات  -
  .(1)ثقافية والثقافية والاقتصادية وغيرىا نظام السوسيوالتي تستمد من ال

فالنظام التربوي إذا مصطمح يستخدم لوصف مجموعة من العناصر المتبادلة وىذه العناصر 
تعمل عمى لتحقيق ىدف عام، وتعتبر المنظومة وحدة منظمة لعلاقات متبادلة بين عناصر 

 عمميات وأشخاص. 

  :تطور المنظومة التربوية
النظام التربوي وحدة دينامية متكاممة، وتشير نظرية الأنظمة في ىذا المستوى إلى يشكل  -

وجود ثلاث حالات زمنية متكاممة في كل منظومة، حيث يتمثل الماضي في وجود بعض 
العناصر التي ترتكز عمى أساس تقميدي، بينما يجسد الحاضر جممة العناصر التي تمارس 

أخيرا المستقبل الذي يشتمل عمى العناصر الذاتية في إطار أدوارا خاصة المحظة الحاضرة، و 
 . (2)الحاضر

لات ويمكن تقسيم ىذا التطور إلى مراحل متميزة حسب الأحداث الكبرى والتحو 
 الجوىرية، نوردىا فيما يمي: 

 المرحمة الأولى: المؤسسات التربوية ما قبل الاستعمار الفرنسي 
خلال ىذه المرحمة، فالتعميم كان مسؤولية لم تكن ىنالك وزارات مختصة بالتعميم 

بتعاون الكل لإنشاء المساجد والكتاتيب، ومن أىم مؤسسات ىذه المرحمة: المساجد،  جماعية
 الكتاتيب، الزوايا. 

ولم تتكون خلال ىذه الحقبة من الزمن جامعة في الجزائر، وقد كان الجامع الكبير 
ثرة حمقاتو الدراسية، ولم يكن التعميم في ىذه الحقبة لمعاصمة نواة لمجامعة الجزائرية بمركزة وك

نما كان يختم بإجازة شفوية من عند الأستاذ وتعبير صريح عن  من الزمن ينتيي بشيادات، وا 
 . (3)رضاه

                                                           
يد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم، النظام التربوي والمناىج التعميمية، سند المع -1

 . 02، الجزائر، ص 5000تكويني لفائدة مديري المدارس الابتدائية، 
 . 00عمي أسعد وطفة: مرجع سابق، ص  -2
 .02الأستاذة عرابجي إيمان: مرجع سابق، ص  -3
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 المرحمة الثانية: المؤسسات التربوية في عهد الاستعمار الفرنسي 
الاستعمار الفرنسي نتيجة  ىرا نسبيا قبل دخولدلقد كان التعميم بمؤسساتو المختمقة مز 

الأوقات المخصصة لو، ومن أولى الخطوات التي قام بيا الاستعمار الفرنسي  لكثافة
ينية والاجتماعية لممسممين، الاستيلاء عمى أملاك الأوقاف التي تمول الخدمات الثقافية والد

كما استشيد كثير من عمماء الدين وتشتت شمميم وىاجر غالبيتيم ممن بقوا عمى القيد 
الحياة، وىكذا عممت فرنسا عمى القضاء عمى التعميم في الجزائر معتمدة التجييل والإفقار 

 بيدف الفرنسة والتنصير. 
التعميمي وارتبط اسميا باسم  تؤدي فيواستمرت الكتاتيب القرآنية والمساجد والزوايا 

جمعية العمماء المسممين بزعامة عبد الحميد بن باديس وقد عممت ىذه الجمعية عمى بناء 
 مدارس تابعة ليا لمحاربة الجيل والأمية في مختمف أنحاء الجزائر. 

 المرحمة الثالثة: المنظومة التربوية غداة الاستقلال 
من مجموع التلاميذ  % 02الاستقلال تقارب ى التعميم غداة كانت نسبة الانتساب إل

اتخذت وزارة التربية  6960الذين بمغوا سن الدراسة، وقد كان أول دخول مدرسي في أكتوبر 
ساعات في  27قرارا يقضي بإدخال المغة العربية في جميع المدارس الابتدائية بنسبة 

 الأسبوع. 
وقمة الإطارات ومشكمة سيطرة المغة الفرنسية ورثت الجزائر قمة ىياكل الاستقبال 

وانحصار التعميم عمى مناطق وطبقات دون أخرى، فعمدت السمطة الجزائرية تعديلات 
ومن الإجراءات الفورية التي اتخذتيا المجنة الوطنية التي عقدت  6960مختمفة منذ 

تكوين العممي ، ديمقراطية التعميم، التعريب وال6960ديسمبر  65اجتماعيا الأول في 
  .(1)والتكنولوجي

ولا تزال المنظومة التربوية الجزائرية إلى حد الآن تجري تعديلات عمى نظميا التربوية قصد 
 . (2)التحسين من المردود التربوي والدفع من مستواه

 
 

                                                           
 .02رجع سابق، ص الأستاذة عرابجي إيمان: م -1
 .00الأستاذة عرابجي إيمان: مرجع سابق، ص  -2
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 الإصلاحات التربوية في الجزائر 
ج المعممين إن الغاية من أي إصلاح تربوي ىو حدوث تغير إيجابي وتطور في نتائ -

والمتعممين، وتحقيق تطور ممموس في مستوى الأداء المدرسي ونوعية الأداء المدرسي، 
ونوعية النتائج التربوية، وقيمة المعارف والميارات المبرمجة لمتعمم، وفي أساليب التسيير 

  .(1)موالتنظيم وبذلك تصبح الجيود في مستوى الأىداف، ويرتفع الوعي بأىمية العل
 لتربوي تعريفات مختمفة ومتعددة منيا: للإصلاح ا

يعرفو "بيرش": "بأنو أي محاولة فكرية أو عممية لإدخال تحسينات عمى الوضع الراىن  -
لمنظام التعميمي سواء كان ذلك متعمقا بالبنية المدرسة أو التنظيم والإدارة أو البرامج التعميمية 

صلاح التربوي لا يقتصر فقط عمى أو طرائق التدريس أو الكتب الدراسية وغيرىا"، فالإ
طرائق التدريس وكيفية تناوليا، بل يشمل معاني أخرى اجتماعية واقتصادية وسياسية، وىذا 

يشير عادة إلى ما أشار إليو "حسن حسين البلاوي" في تعريفو للإصلاح التربوي بأنو: "
يتضمن ىذا  عممية التغير في النظام التعميمي أو جزء منو نحو الأحسن، وغالبا ما

 . (2)"المصطمح معاني اجتماعية واقتصادية وسياسية
: "بأنو تمك التغيرات التي تحدث في السياسة التعميمية simonzوأيضا يعرفو "سيمونز" -

والتي من شأنيا أن تحدث زيادة كبيرة سواء في الميزانية أو في المنحنى اليرمي لمممتحقين 
 . (3)"ات التعميمية في التنمية الاجتماعيةبالمدرسة، أو في الأثر الذي تحدثو الاستثمار 

وىذا ما وضحو "سات ريتشارد" في رؤيتو لأنماط الإصلاحات التربوية: "الإصلاح التعميمي 
ىو جيود تبذل في جميع قطاعات النظام التعميمي أثناء إجراء التغيير، وغالبا ما نتجاوز 

اولات متفرقة لتغيير أو تحسين بعض موجباتو وآثاره ونتائجو، أما التغييرات التعميمية فيي مح
 . (4)"جوانب النظام التعميمي دون أن يشمل النظام بأكممو

                                                           
أ. تالي جمال، جامعة  –الإصلاحات التربوية في الجزائر، أي مفيوم للإصلاح؟ أ. نصيرة سالم  -1

 . 07الجمفة، جامعة المسيمة، ص 
 . 25، ص 7000الإصلاح التربوي في العالم الثالث، عالم الكتاب، القاىرة، مصر،  -2
تصنيف أنماط الإصلاحات التربوية، سات ريتشارد، ترجمة النحاس أحمد، مقال نشر في مجمة  -3

 . 00، ص 7007، 07اليونيسكو، عدد 
 . 02سات ريتشارد: مرجع سابق، ص  -4
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فالإصلاح عممية شاممة تتضمن تغييرات ىيكمية عامة وىامة في النظام التربوي وىو 
 جزء لا يتجزأ من عممية تحول اجتماعي شامل في المجتمع. 

صلاح البرامج والمناىج كما تحدث وزير التربية والتعميم عن أىمية تكو  ين المكونين وا 
يات مع ىيكمة التعميم الذي ستخصص لو إمكانات كبيرة، وأن الإعلام الآلي والتكنولوج

نما تتغير من سنة إلى  نّ إالحديث غيرت كل المبادئ حيث  البرامج ليست مرتبطة بقوانين وا 
 . (1)أخرى لذا يجب مواكبة ىذا التطور بتطوير وسائل وأساليب العمل فيو

  :مكونات المنظومة التربوية
 يمكن تمخيص المنظومة التربوية في مجموعة من العناصر أىميا: 

 تشكل المنظومة مجموعا متكاملا من العناصر المتداخمة.  -
 توجد بين ىذه العناصر في المنظومة تفاعلات دينامية مستمرة.  -
تحقيق مجموعة أخرى من  تسعى المنظومة إلى تحقيق ىدف مركزي معين كما تسعى إلى -

 الأىداف الفرعية. 
تتغير البنية الكمية لممنظومة مع التغيرات الحادثة في الوسط، ولكنيا تحافظ عمى طابع  -

 . (2)من الاستمرارية والتواصل المستمر مع المحيط

                                                           
 . 70د. جابر نصر الدين وأ.  بن ساعين رحيمة: مرجع سابق، ص  -1
 . 05أسعد وطفة: مرجع سابق، ص  -2
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 المبحث الأول: الكتاب المدرسي 
  :/ مفهوم الكتاب المدرسي1

  :أ/ لغة
كردت كممة كتاب في العديد مف المعاجـ العربية، كالتي تتفؽ ألفاظيا كمعانييا أحيانا 

 كتختمؼ أحيانا، كمف أىـ التعريفات ليذا المصطمح نجد: 
 ف العرب لابف منظكر كردت فيو تعريفات عديدة في مادة )ؾ ت ب( لسا

 .  الكتاب: معركؼ، كالجمع كُتُبه ككُتْبه
  به تُ ، كجمعو: كُ وُ ط  : خ  وُ ب  ت  ، كك  ةن اب  ت  ا كك  بن تْ ك   وُ بُ تُ كْ ي   ء  يْ ش  ال   ب  ت  ك  
 لمف تككف لو صناعة مثؿ: الصياغة كالخياطة  ةُ اب  ت  ك  مصدر، كال   ابُ ت  ك  كال  

 . (1)فيو ب  ت  تاب: ما كُ اجة، كالك  ا في ح  تابن لو ك   ب  تُ كْ ي   فْ أم سألو أ   فلانان  فلافه  ب  ت  ت  كيقاؿ: اكْ 
 كفي تاج العركس لمزبيدم فقد كرد فيو: 
، كالكتبة مف : مجمع كصيانةابُ ت  : المعمـ، كالكُ بُ ت  كْ الكتاب كالكتاب: مصدر كتب، كالم  

فلاف أم كتب اسمو في الفرض،  ب  ت  ت  زؽ، كاكْ كالر  رض في الف   ابُ ت  ة: الاكت  ب  تْ الخيؿ، كالك  
  .(2) وُ خُ س  نْ و كت  بُ تُ كْ كتاب ت   ؾ  اب  ت  ت  : اكْ ةُ ب  تْ كالك  
 
 
 
 
 
 

                                                           
(: لساف العرب، مادة )ؾ ت ب(، مجابف منظكر )أبك الفضؿ ج -1 ، دار 13ماؿ الديف محمد بف مكرـ

 . 17، ص 2004، 03صادر، بيركت، ط
، 13مرتضى الزبيدم: تاج العركس مف جكاىر القامكس، تج د/ عمي شيرم: مادة )ؾ ت ب(، مج  -2

 . 01، ص 1994دار الفكر لمنشر كالتكزيع، بيركت، لبناف، 
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 أما في العجـ الكسيط: 
كالقرآف كالتكراة كالإنجيؿ كمؤلؼ سيبكيو في  به تُ الكتاب: الصحؼ المجمكعة كالرسالة )ج( كُ 

 النحك. 
ف بينكما بكتاب الله لييكد كالنصارل كالحكـ منو: لأقضي  كأما الكتاب: الفاتحة، كأىؿ الكتاب: ا

 كالأجؿ كالقدر. 
 . (1): صناعة الكاتبةُ اب  ت  : الحالة كالاكتتاب في الفرض كالرزؽ كنسخ الكتاب، الك  ةُ ب  تْ الك  

أما الكتاب المدرسي فالدلالة عمى مجاؿ استخداـ الكتاب، فغالبا ما تستعمؿ لفظة الكتاب 
ات تمييزا لو عف باقي الكتب المعرفية كالثقافية الأخرل المكجية لفئ مقركنة بكصؼ المدرسي

 مختمفة مف القراء كالمثقفيف. 
 ب/ اصطلاحا 

اىتـ المختصكف في المجاؿ التربكم بمكضكع الكتاب المدرسي كغيره مف المكاضيع 
ة بالغة التربكية، ذلؾ نظرا لأىميتو ككسيمة تعميمية في نشاطات التعميـ، كأصبح يتمتع بأىمي

كعناية فائقة، ما جعؿ الميتميف بالتربية كالتعميـ يدرككف أىميتو كضركرة استعمالو باعتباره 
حجر الزاكية في العممية التربكية، كقد أخذ بذلؾ الكتاب المدرسي تعريفات كثيرة كمتعددة 

 كمف بيف ىذه التعريفات ما يمي: 
ى ليككف نقطة البدء لما قد يحضر، عرفو زكي نجيب محفكظ: ىك الذاكرة التي تحفظ معن -

فالكتاب المدرسي ذاكرة يخزف فييا الفرد ماضيو مف أجؿ المحافظة عمى البقاء، كما يعد 
نقطة البداية لممستقبؿ كتطمعات المجتمع، إنو الصكرة التطبيقية لممحتكل التعميمي يرشد 

العامة كالخاصة، كيمثؿ  المعمـ إلى الطريؽ كالطريقة التي يستطيع بيا إنجاز أىداؼ المناىج
نفسو الكسيمة الأكثر ثقة في يد التمميذ نظرا لمقاييس الرقابة الصارمة التي تخضع في الكقت 

 . (2)ليا محتكياتو مف قبؿ السمطات العميا

                                                           
، المكتبة الإسلامية لمطباعة كالنشر كالتكزيع، 01معجـ الكسيط: د. ط، جإبراىيـ مصطفى كآخركف: ال -1

 . 775اسطنبكؿ، تركيا، ص 
 . 115، ص 1983، 02زكي نجيب محفكظ: في فمسفة النقد، دار الشرؽ، بيركت، ط -2
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لمكتاب المدرسي بأنو:  "François Richardeau" كنسكاز ريتشاردراكما جاء تعريؼ ف
 . (1)ات التعمـ كالتككيف المتفؽ عمييا""مطبكع منظـ مكجو للاستعماؿ داخؿ عممي

غير أف ىذا التعريؼ عاـ جدا كفضفاض إلى درجة تجعمو قابلا لكي ينطبؽ عمى كؿ مطبكع 
مكجو للاستعماؿ المدرسي مف قكاميس كمعاجـ كمكسكعات كغيرىا، بؿ يتسع ىذا التعريؼ 

ؿ سياؽ ليشمؿ أيضا كؿ نص مطبكع )جريدة أك مجمة أك مؤلؼ أدبي ...( يندرج داخ
 . (2)عمميات التعمـ المدرسية

كقد عرفو المنيؿ التربكم أيضا بككنو: "الكعاء الذم يحتكم المادة التعميمية التي 
يفترض أنيا الأداة أك إحدل الأدكات عمى الأقؿ، التي تستطيع أف تجعؿ التلاميذ قادريف 

 . (3)عمى بمكغ أىداؼ المنيج المحددة سمفا"
نيا تجمع عمى جعمو أحد الدعامات إلمدرسي كتنكعيا، فكبرغـ تعدد تعاريؼ الكتاب ا

الأساسية في العممية التعميمية، كالكسيمة التي تنظـ المكاد كالمحتكيات كمنيجية التدريس 
 كالرسكـ كالصكر، كبذلؾ يعتبر الكسيمة المفيدة كالضركرية لعممية التدريس الناجحة. 

تربكية مف أىـ الكسائؿ التعميمية ضمف  كبذلؾ يعد الكتاب المدرسي أداة تعميمية ككسيمة
عناصر المناىج الدراسية، فيك تفصيؿ كتكضيح عممي لما يقترحو المنيج، كمساعد قكم في 

 إكساب المتعمـ الحقائؽ العممية المنظمة. 

 / أهمية الكتاب المدرسي 2
رغـ التقدـ الحاصؿ في مجاؿ تكنكلكجيا  –حتى يكمنا ىذا  –ظؿ الكتاب المدرسي 

عميـ، الكسيمة الأساسية لنقؿ المعارؼ كتنميتيا إلى جانب تقديـ عناصر للاشتغاؿ الذاتي، الت
كيرجع ذلؾ لككنو أكثر الكسائؿ الديداكتيكية شيكعا كاستعمالا، فيك كسيمة تعميمية )إف لـ نقؿ 
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الكسيمة الكحيدة( أكثر شعبية مف غيره، كيككف في مقدكر كؿ قطاعات التلاميذ استعمالو 
 المؤسسة المدرسية كخارجيا. داخؿ 

كالكاقع أف أىمية الكتاب ازدادت رغـ التقدـ اليائؿ الذم عرفتو كسائؿ الاتصاؿ 
كالكسائؿ التعميمية، كذلؾ لعكامؿ متنكعة كمتداخمة أىميا تعميـ التعميـ، كتكسيع قطاعات 

تمؾ المقررات ي لمضاميف كلتفكير في تسييؿ النقؿ الديداكتيالتلاميذ كالبرامج المدرسية، كا
 كمحتكياتيا المعرفية. 

إلى جانب عركض الدرس  -كالكتاب المدرسي أحد أىـ أدكات ىذا النقؿ، فيك يحدد 
 . (1)مضاميف التدريس –كتعميقاتو كشركحو 

 " أىمية الكتاب المدرسي في النقاط الآتية: Eisnerكيحدد أيزنر "
 . (2)ؿ مف المدرسيفيقدـ خبرات ذات مستكل في المحتكل لا يممكيا إلا قمي -
ينظـ المعمكمات كالمحتكيات التي تتمحكر حكؿ بعض المكضكعات تنظيما منطقيا كفؽ  -

 الأىداؼ التعميمية المحددة. 
يزكد المدرسيف كالمتعمميف بنكع مف الأماف مف حيث أنو يكضح ليـ المرحمة التي يسيركف  -

 كالطريقة التي يتبعيا. عمييا، مما يمكنيـ مف معرفة المحتكل الكارد في المنياج 
 يقدـ لممدرسيف الأسئمة التي يجب أف يطرحيا عمى المتعمميف، كيزكدىـ بمادة الامتحاف.  -
 يقترح عمى المتعمميف أنشطة ينيمككف فييا، كيزكدىـ بالإجابات الصحيحة.  -

في ىذا كزيادة عمى الأىمية الخاصة التي يحظى بيا الكتاب المدرسي مف قبؿ الأكلياء، فيك 
نظرىـ مف أىـ الكسائؿ التعميمية التي تثقؼ أبناءىـ، كالتي تمكنيـ مف معرفة مستكاىـ، كمف 
تتبع سير تعمميـ، إذ تجدىـ تحمسيف جدا لفكرة كضعو في أيدم أبناءىـ، قصد اتخاذه كسيمة 
تعميمية ليا صداىا في ميداف التربية ىذا مف ناحية، كمف ناحية أخرل، يرل البعض أف 

المدرسيف، الأمر  كك الأسرة ألإرباؾ سكاء بالنسبة لممتعمميف أكتاب يسبب نكعا مف اإلغاء ال
 . (3)التربكم بط كالعشكائية في العمؿخالذم سيشيع الت
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كلا ننسى ىذا أف كجكد الكتاب المدرسي ميـ ليس فقط بالنسبة لممتعمميف، إنما 
د يشكؿ معضمة لأكلياء الأمكر، بالنسبة للأكلياء أيضا، إذ إف إبعاده عف متناكؿ المتعمميف ق

كيمثؿ عقبة كبيرة تحكؿ دكف التكاصؿ بيف المتعمميف كالأسرة، ثـ إف إبعاده عف أعيف 
 . (1)المتعمميف بالشكؿ النيائي فيو الكثير مف المغالاة كالإجحاؼ

كما تكمف أىمية الكتاب المدرسي في أنو قابؿ للاستعماؿ الفردم كالجماعي كالفصمي 
خصكصا  –حد سكاء، فمف الناحية الاجتماعية يمكف ىذا الاستعماؿ التلاميذ كالمنزلي عمى 

مف الانتقاؿ مف الثقافة الشفكية إلى الثقافة  –في المجتمعات التي ىي في طريؽ النمك 
المكتكبة، أم اكتساب ثقافة ذات لغة كطنية مخالفة لمغات أك الميجات الجيكية المحدكدة 

 سنكات نمكىـ الأكلى.  التي شكمت شخصية التلاميذ في
أما مف الناحية البيداغكجية، فإف الكتاب المدرسي يمنح إمكانيات عديدة لمتكظيؼ، 
فقد يستعمؿ كمادة حافمة بالرسكـ كالبينات كالإيضاحات المساعدة عمى التحصيؿ أك المييئة 
لو كمضاميف كمحتكيات مؤطرة لمدركس أك كمصدر لتقديـ المعمكمات المتنكعة بخصكص 

 . (2)ادة دراسية محددة أك كتطبيقات كتماريف مساعدة عمى تثبيت شيادات التعمـ كعممياتوم
ية ممتكمف في أنو أداة فعالة في الع ف أىمية الكتاب المدرسيإكخلاصة القكؿ 

، كىك بالنسبة لمتمميذ أداة عمؿ متكاممة كمنظمة حاضرة معو في البيت التعممية التعميمية
القراءة كتساعده عمى تييئة الدركس، كىك يكضح الشركح كالمدرسة، كتعكد التثقيؼ بكاسطة 

التي يأتي بيا المدرس كيفيد في دركس المراجعة كالأعماؿ البيتية، كما يساعده عمى التعمـ 
الذاتي كاكتساب المعرفة بعد تخرجيـ مف المدرسة، فيك الكعاء الفعمي لممحتكل الدراسي، 

فيو الصحة )صحة المعمكمات( كالجدية،  كرفيؽ المتعمـ طيمة حياتو المدرسية، فيفترض
كالحصانة مف الزلؿ، فإف يقع الخطأ في كؿ الكتب الأخرل، فلا يجرم الخطأ عمى الكتاب 

 كتاب "اإذ"فيك  ئنو في أخذ المعمكمةطمسمية تؤمف المعمكمات لممتعمـ كتالمدرسي أنو كثيقة ر 
 .  كجية لا ككؿ الكسائؿ الأخرلة بيداغمب كمحتكل لا ككؿ المحتكيات، ككسيككؿ الكت
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 / وظائف الكتاب المدرسي 3
يدم لمتعميـ بكظيفة أساسية ىي نقؿ ارتبط دكر الكتاب التعميمي في التصكر التقم

المعمكمات كعرضيا، لذلؾ كاف البناء التداخمي لمضاميف الكتاب التعميمي عمكما أشبو ببناء 
البحكث كالمقالات، كالعركض النظرية المككنة لمكتب الثقافية كالأكاديمية، كمف أبرز كأىـ 

 الكظائؼ الخاصة بالكتاب المدرسي نجد: 
إلى ثلاث كظائؼ  –حسب ريشكدك  –حيث قسمت  لمكتاب المدرسي:أ/ الوظائف العامة 

 أساسية كىي: 
كترتبط بالمعرفة التي يحمميا الكتاب المدرسي، فالكتاب  الوظيفة الأولى أكاديمية: -

المدرسي يؤدم كظيفة الإخبار كعركض المعمكمات مع ما يتطمب ذلؾ مف تصفية كاختيار 
طمبات النقؿ الديداكتيكي كمف خلاؿ ىذا نجد أف كىيكمة كتنظيـ بيداغكجي يستجيب لمت

الكتاب المدرسي لـ يتخؿ عف الكظيفة الأساسية لمكتب التعميمية كلا يزاؿ حاملا ليا داخؿ 
 الأنظمة التربكية التقميدية. 

مف زاكية  –كتتعمؽ بالعلاقة التربكية، فالكتاب المدرسي يحيؿ  الوظيفة الثانية بيداغوجية: -
مى تصكر ضمني معيف لمتكاصؿ بيف الراشد كبيف الطفؿ كالناشئ كلعمميات ع –بيداغكجية 

التربية كالتعمـ، سكاء كانت ىذه العمميات قائمة عمى التقاليد كالتبعية أك الاستقلاؿ كالتعمـ 
 . (1)الذاتييف أك مياـ الإبداع كالإنتاج

اـ المدرسي فيك كتتعمؽ بعلاقة الكتاب المدرسي ببنية النظ الوظيفة الثالثة مؤسسية: -
يستند إلى ىيكمة لمنظاـ المدرسي بمختمؼ شعبو كمستكياتو كمكاده الدراسية كلمقررات ىذه 

اـ ضع لو النظالشعب كالمكاد، كىك بذلؾ يعكس نكعا ف التنظيـ التراتيبي أك الييكمي الذم يخ
داكتيكية التي يتمتع بيا المدرس في تسيير أنشطتو الدي كحدكدىاالاستقلالية  التربكم كدرجة 

 . (2)كتدبيرىا
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 / الوظائف المرتبطة بالتشغيل والتعمم ب
تتحدد أىمية الكتاب المدرسي في ككنو يجمع مختمؼ المكاد كالمضاميف التقنية الخاصة 

يساعد المتعمـ عمى  كما بمادة دراسية معينة، فيك بتنظيمو ليذه المكاد يدعـ نشاط المدرس
تنظيـ تعميـ الميارات كالخبرات، كيمكف أف نجمؿ ىذه بناء المعرفة، كيقدـ لممدرس كسائؿ ل

 الكظائؼ المرتبطة بالتشغيؿ كالتعميـ فيما يمي: 
 الكظيفة السيككلكجية: كتخص تحفيز التلاميذ كدعـ حاجتيـ إلى التعمـ كالتككيف.  -
 الكظيفة التككينية: كترتبط بتقديـ كسائؿ تمريف التمميذ كتدريبو عمى الميارات.  -
يفة التكجييية: كترتبط بتقديـ أدكات مرجعية كتكجييات ميتكدكلكجية تمكف التمميذ مف الكظ -

نجازىا  . (1)فيـ طرؽ العمؿ كا 
الكظيفة التقكيمية: كترتبط بمختمؼ الكسائؿ كالأنشطة كالتماريف التي يكفرىا الكتاب  -

 . (2)داؼ التعمـالمدرسي لممتعمـ بغرض اعتماداىا كأداة لمراقبة التحصيؿ كمدل التحكـ في أى
 كيمكف حصر الكظائؼ الأساسية لمكتاب المدرسي في النقاط الآتية: 

مدرسي كسيمة تبميغ المعرفة، فمف خلالو يتعرؼ المتعممكف عمى الأشياء يعد الكتاب ال -
، كيسافركف عبره إلى مختمؼ دكؿ العالـ كما إلى ذلؾ، كتستدعي ىذه (3)المحيطة بيـ

معمكمات في كؿ مادة تعميمية معينة حتى تككف في متناكؿ الكظيفة الاختيار المناسب لم
 متعممي المستكل المستيدؼ. 

كسيمة لدعـ مكتسبات المتعمميف، يحمؿ الكتاب المدرسي في كؿ مرحمة تعميمية كمية  -
معينة مف المعمكمات كالمعارؼ التي تضاؼ إلى رصيد المتعمميف المغكم كالمعرفي كتثريو، 

ـ في تطكير القدرات كالكفاءات المكتسبة، كتدعيـ المكتسبات فالكتاب يسيـ بشكؿ عا
دماجيا عند مكاجيتيـ لمكضكتنم  التي يككنكف فييا.  (المشكلات)ات يعيتيا كا 
متنكعة، تتناكؿ كؿ ما يحيط ضكعات يشتمؿ الكتاب المدرسي عمى مك أداة لمثقافة،  -

 بالمتعمميف مف كقائع تاريخية، ثقافية كاجتماعية كغيرىا. 
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سيمة ضركرية لييكمة العمؿ التربكم كتنظيمو، كلتكجيو تعمـ التلاميذ في التمقي ك  -
 كالتحصيؿ. 

 . (1)كسيمة تعبيرية عف محتكيات المنياج الدراسي الأساسية كفمسفتو التربكية كالاجتماعية -

 / إشكالية الكتاب المدرسي 4
داكتيكية داخؿ إف الكعي بأىمية الكتاب المدرسي كمكانتو المؤسسية، كقيمتو الدي

أنظمة التدريس المعاصرة، لا يرتبط فقط بتحديد الكظائؼ التي يؤدييا داخؿ أنشطة التدريس 
كالتعمـ، كمقتضيات البناء البيداغكجي كالمادم التي يجب مراعاتيا عند تأليفو، بؿ يرتبط 

كؿ ، ذلؾ أنو أ(2)أيضا بمختمؼ الإشكاليات التي يطرحيا أماـ البحث البيداغكجي المعاصر
كتاب يجده المتعمـ بيف يديو كيرافقو منذ أكؿ احتكاؾ لو في العممية التعميمية، فعلاقتو بو 
متكقفة عمى الأثر الذم يكقعو ىذا الكتاب في نفس المتعمـ، فإذا صمح الكتاب صمحت 

ذا فسد فسدت  . (3)تعممات التمميذ كا 
حث التربكم في كالكاقع أف تعميؽ الكعي بإشكاليات الكتاب المدرسي لا يخدـ الب

نتاجو فقط، بؿمجاؿ تأليؼ ىذا الكت أيضا في نقؿ عمؿ التأليؼ مف  يـيس اب كصناعتو كا 
" كسيادة المحاكلات الفردية أك الجماعية المحدكدة إلى العمؿ L'empirismeالاختيارية "

إشكاليات الكتاب المدرسي المختمفة، كتزايد المؤسسي المنظـ كالممنيج الذم يستحضر 
ماـ بالكتاب المدرسي لـ يؤد إلى تحسف إمكانيات إنتاجو كصناعتو كتكزيعو فقط بمكازاة الاىت

تحسف طرائؽ التدريس كتطكر العلاقة البيداغكجية، بؿ دفع أيضا إلى تعميؽ إشكالات 
 بيداغكجية خاصة بالكتاب المدرسي أىميا: 

 أولا: المشاكل الاقتصادية 
 (4)الكتاب المدرسي ىك الكسيمة الديداكتيكيةيظير مف الكاقع التعميمي المعاصر أف 

مة لتكسع التعميـ كانتشاره، كذلؾ بسبب ثمنو الزىيد كدكره الفعاؿ في العمؿ ءالأكثر ملا
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مف الناحية الاقتصادية الصرؼ  -التعميمي )بالنسبة لممدرس كما بالنسبة لمتمميذ(، لكف بدا 
لا ضخما مف ميزانيات التجييز أنو مكمؼ جدا، فإنتاج الكتب المدرسية يستمزـ تمكي –

كيمكف أف تصؿ الحصص المخصصة لتمكيؿ ذلؾ  ،التربكم في كؿ دكلة مف دكؿ العالـ
في بعض الدكؿ مف مجمكع تمؾ الميزانيات، كيزداد ثقؿ ىذه المصاريؼ  % 12الإنتاج إلى 

ذا عممنا أف أكثر المكاد الأكلية التي تصنع الكتب المد –حسب ريشكدك  –كأىميتيا  رسية كا 
تككف مستكردة، كأف عددا كبيرا مف الدكؿ تككؿ طبع كتبيا المدرسية كصناعتيا لمؤسسات 

 . (1)أجنبية
كحينما تضطر بعض الدكؿ )دكؿ العالـ الثالث عمى الخصكص( إلى اعتماد 
إمكاناتيا الذاتية في صناعة الكتب المدرسية كطباعتيا، فإف ذلؾ ينعكس بسبب ضعؼ 

نية المخصصة لذلؾ، عمى شكؿ إخراجيا كبنائيا، كىذا يؤثر كثيرا الإمكانات كىزالة الميزا
ف ضعؼ الإمكانيات المرصكدة  عمى استعماليا الديداكتيكي كنتائجو، كمف جية أخرل كا 
لإنتاج الكتب المدرسية في ىذه الدكؿ يقمص كثيرا مف إمكانية تغييرىا أك تعديميا دكريا حسب 

ا يسفر الاستمرار في الاعتماد عمى بعض الكتب مقتضيات الضركرة البيداغكجية، كىذا م
ذلؾ أف مجالات المعرفة تطكر  ؛ما يؤثر سميا عمى نتائج التدريس المدرسية لمدد طكيؿ

بسرعة كبيرة كتتكسع، كما أف معطيات البحث البيداغكجي تتطكر بدكرىا، كعمى إنتاج الكتب 
 . (2)غكجيةالمدرسية أف يساير دائما ىذه التطكرات المعرفية كالبيدا

 ثانيا: المشاكل البيداغوجية 
لـ يكف اختيار الكتاب المدرسي في الأنظمة التربكية الحديثة اختيارا سيلا يحظى 
بالإجماع فمكانتو كدكره داخؿ العممية التربكية ظلا دائما مثار جدؿ بيف فلاسفة التربية عمى 

كأعلاىا مرتبة مثؿ: "آلاف الخصكص، كبالفعؿ لقد اعتباره بعضيـ أفضؿ الكسائؿ التعميمية 
Alain كفي المقابؿ اعتبره البعض الآخر )خصكصا أنصار التربية بكاسطة الأشياء لا ،"

الكتب أمثاؿ: "ركسك كفريني" كغيرىما(، كأقؿ الكسائؿ التعميمية قيمة كفعالية، كمع تطكر 
ازداد حكؿ البصرية كتقدـ تقنيات الطبع كالاستنساخ، تكسع النقاش ك  –الكسائؿ السمعية 

 كضعية الكتاب المدرسي )كالكتاب عامة(، كحكؿ مكانتو داخؿ الثكرة البيداغكجية الحديثة. 
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كقد ارتبط التساؤؿ عف كضعية الكتاب المدرسي داخؿ العلاقة البيداغكجية في بداية 
الأمر بالتساؤؿ عف كضع المعرفة المدرسية )أصكليا، نكعيتيا، زمنيا، قديمة أك راىنة، 

، يخدـ أحد أىـ (1)يا ...( كعف دكرىا التربكم، لكف تبيف أف استعماؿ الكتاب المدرسيكفعاليت
البيداغكجيا المعاصرة، كىك المتعمؽ بتنحية استقلالية المتعمـ عف خطاب المدرس المباشر، 
كدفعو إلى التعمـ الذاتي كالبحث الشخصي، كبالعفؿ ظير جميا أنو بكاسطة الكتاب المدرسي 

بيف المدرس كالتلاميذ غير مباشرة، كأصبح بإمكاف التمميذ الاتصاؿ أصبحت العلاقة 
 . (2)بالمعرفة مباشرة إما داخؿ أصكليا الأكاديمية أك داخؿ الكتاب المدرسي الذم يييكميا

بعض الإشكالات فيما  spring et ayshodowكقد حصر "سبرينغ" ك"أيشكدك" 
 يمي: 

 / اختيار الكتاب المدرسي 1
ؼ مدرسي، كيتفرع عنو ينو في قاعدة كؿ تألكىك إشكاؿ بيداغكجي ينبغي معالجتو لأ

 مشاكؿ جزئية تصكغيا كالتالي: 
أ/ الأكؿ يتعمؽ بالخاصيات الأساسية الكاجب تكافرىا في الكتب المدرسية حتى تحقؽ أىدافيا 

 البيداغكجية، كقد صاغو "سبرينغ" عمى الشكؿ التالي: 
ىي مرجعيات  ات؟ ىؿما ىي المرجعيات التي يمكف اعتمادىا في تحديد ىذه الخاصي

ينبغي تحديدىا لتشمؿ مجاؿ السيككلكجيا كالابستيمكلكجيا الخاصة  كديداكتيكية خالصة؟ أ
 بكؿ مادة مف المكاد المعتمدة في التعميـ؟ 

قد تتحقؽ أغمب الدراسات البيداغكجية عمى أف كظائؼ الكتاب المدرسي ىي المرجع 
 . (3)الأكلي لتحديد خاصياتو كمككناتو

يخص مجمكع العكامؿ المؤسسية التي تتحكـ في تأليؼ الكتب المدرسية كبنائيا،  ب/ الثاني
 كيصكغ "فرانسكا ريشكدك" ىذا المشكؿ عمى الشكاؿ التالي: 

ىؿ مف الضركرم أف يخصص مؤلفك الكتب المدرسية لكؿ مستكل دراسي الكتاب الذم 
 يناسبو؟ 
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 ؿ كؿ شعبة مف شعب التعميـ(. )كىذا يعني تعدد الكتب بتعدد المستكيات الدراسية داخ
  (1)أـ يمكف تأليؼ كتب مدرسية قابمة لأف تستعمؿ في مستكيات مختمفة لمتدريس؟

إف أم اختيار بيداغكجي للإجابة عف ىذا المشكؿ، ستككف لو انعكاسات اقتصادية 
لأنو يحدد عدد السنكات التي يمكف فييا استعماؿ نفس الكتاب المدرسي، كعبر ذلؾ مختمؼ 

المراد إنتاجيا غير أف امتداد ىذا الشكؿ لا يقؼ عند اختيار الكتاب المناسب لمستكل  الكتب
دراسي كاحد أك عدة مستكيات، بؿ يمتد أيضا ليحسف بنية الكتاب المدرسي ذاتيا: ىؿ يكجد 

)إلى التمميذ؟ أـ ليما عمميات التعمـ لخدمة  كعمميات التدريس )إلى المدرس(، أ لخدمة
ت في ىذا المشكؿ الأخير كيؼ يمكف تقطيع كحدات الكتاب المدرسي معا؟(، كعند الب

معينات تربكية  –كالحالة ىذه  –كالمككنات الداخمية لكؿ كاحدة؟ كىؿ سيقدـ الكتاب المدرسي 
تساعد عمى قراءتو )كيفية استعمالو، فيرس المكضكعات، لائحة الأىداؼ العامة كالخاصة 

الأمكنة كغيرىا، ممخصات ...( كىذا ما يجعمو فعلا بكؿ كحدة، فيرس الأسماء كالأعلاـ ك 
أداة ديداكتيكية؟ أك سيككف مجرد مرجع لمدركس كمحتكياتيا؟ كما ىي حدكد استعماؿ ىذا 

 ىما معا؟  كك المنزلي أي؟ ىؿ ينحصر في التكظيؼ الفصمي أالكتاب المدرس
 / علاقة الكتاب المدرسي بالمدرس 2

يتعمؽ بعلاقة الكتاب المدرسي بالمدرس، كالحاؿ أف  ثاني ىذه الإشكالات البيداغكجية
دكرا حاسما في نجاح استعماؿ الكتاب المدرسي مف  يؤدمالتككيف البيداغكجي لممدرس 

" ىذا الإشكاؿ الصياغة التالية: spring جية، كفي بنائو مف جية ثانية، كقد صاغ "سبرينغ
اب المدرسي فيما يخص كيؼ يتمقى المدرس التكجو البيداغكجي الذم اختاره مؤلفك الكت

  (2)منيجية التدريس؟
يظير أنو مف الصعب جدا عمى ذلؾ التكجو أف يتحضر أك يستكعب مختمؼ 
المكاقؼ الفعمية في التدريس، كفي الآف ذاتو الشركط المادية التي يتحقؽ فييا ذلؾ التدريس 

س، سكاء كانت ... فيك يظؿ دائما تكجيا نظريا كغالبا ما لا يستكعب الظركؼ الفعمية لمتدري
ظركفا بشرية أك خاصة بالمجاؿ المدرسي، عمى أساس ذلؾ يسجؿ "سبرينغ" صعكبات 
كمشاكؿ بيداغكجية تتعمؽ بمدل التلاؤـ كالتكافؽ الكامؿ بيف التكجيات الديداكتيكية التي 
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اختارىا مؤلفك الكتاب المدرسي كبيف الكضعية الفعمية لمتدريس التي تنحدر في الصعكبات 
 فبيف إنتاج الكتب المدرسية كبيف تككيف المدرسي –نسبي عمى الأقؿ  –مؽ تكافؽ بضركرة خ

 ضمف برامج التخطيط التربكم لبمد ما. 
فيذا الإشكاؿ يقتضي إنجاز تككيف أكلي كأساسي لممدرسيف يخص استعماؿ الكتب 
المدرسية كتكظيؼ كؿ الإمكانيات الميتكدكلكجية التي يكفرىا ليـ، عمى ألا ينصب ذلؾ 
التككيف عمى تكريس تبعية المدرس لمكتاب المدرسي، بؿ يجب أف يسمح بشكؿ كبير بحرية 
المدرس خصكصا يمكف لممدرس أف ينطمؽ في ممارستو مف منطمؽ الفاعؿ لا المتمقي 
لمكتاب فقط، أم الممارس الذم يتكمـ بخبرتو ككفاءتو في تنظيـ استعمالو لمكتاب المدرسي 

لؾ بالمجكء إلى مصادر أخرل لممعمكمات كالكثائؽ، كالاعتماد عمى في اتجاه تكميؿ ثغراتو كذ
كسائؿ تعميمية أخرل كالبحث خارج الفصؿ كالملاحظات العيانية كغير ذلؾ، فالمدرس يمتمؾ 

البيداغكجي دائما إمكانيات التأثير عمى الكتاب المدرسي كما عمى باقي مككنات الفعؿ 
كتطكيرىا، كأدكار التمميذ كمياميـ، بؿ إمكانو أف يعمؿ الأخرل، فبمقدكره دائما تغيير أدكاره 

  .(1)عمى تكييؼ المجاؿ البيداغكجي
 / علاقة الكتاب المدرسي بالمتعمم 3

ثالث ىذه الإشكالات البيداغكجية يخص علاقة الكتاب المدرسي بالمتعمـ، كقد طرح 
 "سبرينغ" ىذا الإشكاؿ عبر صيغتيف متكاممتيف: 

مؤلفي الكتاب المدرسي خبرات التعمـ السابقة المعرفية كالميارية:  أ/ الأكلى تمس استثمار
أف يكظؼ  –داخؿ مستكل معيف مف مستكيات التدريس  –كيؼ يمكف لمكتاب المدرسي 

مختمفة الخبرات التي اكتسبيا المتعمـ في مراحؿ أك مستكيات تعممو السابقة؟ ككيؼ يمكف 
المعارؼ التي سبؽ لممتعمـ أف اكتسبيا في لمتأليؼ المدرسي ألا يكرر صياغة العديد مف 

 سنكات سابقة؟ 
مكانات المتعمـ  إف ىذا المشكؿ يتطمب دراسة عميقة لحصيمة المتعمـ السابقة كا 

كىذا ما يزيد في تعقيد مياـ التأليؼ المدرسي: فالمؤلؼ المدرسي غير  ،(2)اللاحقة لديو
مختمؼ أىداؼ التعمـ  مطالب فقط بالبحث عف المعارؼ الملائمة لمتحصيؿ، كصياغة
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الميارية كالبحث عف صيغ ديداكتيكية مناسبة ليا يقكـ بترجمتيا إجرائيا داخؿ الكتاب 
المدرسي، بؿ ىك مطالب أكثر مف ذلؾ بالقياـ بدراسات لحصيمة التعمـ السابقة كمعيقاتيا 

السابقة كنتائجيا كلمختمؼ الكتب المدرسية التي اعتمدىا المدرس كالمتعمـ معا في المراحؿ 
ف مبدأ استمرارية لمتعميـ، حتى يمكنو تأليؼ كتب  أساسي يجب  أمر لتعمـاجديدة تدعـ، كا 
 . (1)استحضاره عند كؿ تأليؼ مدرسي

ب/ كالثانية تمس مدل تناسب الكتب المدرسية مع مختمفة أىداؼ التككيف كالتعمـ المحددة 
داخؿ مختمؼ مستكيات الشعب الدراسية، لذلؾ تطرح ىذه الصيغة مسألة كظائؼ الكتاب 
المدرسي كتنكيعيا بمراعاة مجاؿ المعرفة الذم يقدمو ىذا الكتاب لممستكل الدراسي 

سي يتطمب شكلا معينا لتقديـ المعمكمات كىيكمتيا كتنظيـ المخصص لو، فكؿ مستكل درا
 خبرات التعمـ. 

كليس ضركريا خضكع الكتب المدرسية في مختمؼ الشعب لنفس الشكؿ كالصيغة 
كالبناء الكثائقي كالمعرفي، كىذا يقتضي عدـ إشراؾ مستكيات دراسية متعددة في كتاب 

ابقة كإحدل إمكانات التأليؼ المدرسي، مدرسي كاحد، كىي الصيغة التي طرحيا "ريشكدك" س
بؿ تعددت الكتب بتعدد المستكيات، فيناؾ بعض المكاد الدراسية التي يمكف أف تقدـ داخؿ 

بة عمى مشاكؿ محددة صجمكعة مف التماريف كالأنشطة المنالكتاب المدرسي مف خلاؿ م
كىناؾ مكاد أخرل  )يمكف لممتعمـ ىنا تعمـ مكاد الكتاب المدرسي عبر طرؽ حؿ المشكلات(،

 . (2)يعتمد تقديميا داخؿ الكتاب المدرسي عمى صيغ نظرية عامة تكجو لمفيـ كالحفظ
 / تقييم الكتاب المدرسي 4

إف الإشكاؿ الخاص بتقييـ الكتاب المدرسي يطرح ذاتو عند كؿ لحظة مف لحظات 
تعدد جكانبو، ذلؾ التأليؼ كالإنتاج، لذلؾ تعددت المسائؿ التي يطرحيا ىذا التقييـ بحسب 

أكلى ىذه المسائؿ تمؾ التي تخص فكرة التقييـ ذاتيا: كيؼ تقيـ الكتاب المدرسي؟ ما ىي 
أىداؼ ىذا التقييـ؟ ما ىي مرجعياتو الممكنة؟ ما الذم يتـ تقييمو: أىي فكرة الكتاب في 
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بارة: كبع ؟التي يسمح بتحقيقيا داخؿ العممية التعميمية عبارة "الكتاب المدرسي" أـ الكظائؼ
  (1)الديداكتيكية المختمفة؟ تالامىؿ نقيـ الكتاب في ذاتو، أـ إمكانات الاستع

كالكاقع أف ما تعكدناه حتى عيد قريب ىك أف التقييـ كاف ينصب دائما عمى مككف 
"المعرفة" داخؿ الكتاب المدرسي: نكعيتيا، أصالتيا، مصادرىا، عميقيا، تنظيميا ... كىذا 

الكتاب المدرسي عكدنا عمى التركيز عمى المحتكيات المعرفية، الشيء طبيعي جدا، فتأليؼ 
فغالبا ما كاف الكتاب المدرسي كتاب دركس تعتمد تقنية كاحدة ىي العرض كالشركح 

 المطكلة، كغالبا ما كانت عناكيف الكتب المدرسية تحمؿ كممة دركس ... 
السريعة التي لكف منذ الستينات مف القرف العشريف عمى الخصكص، كمع التحكلات 

مجيا العامة، برزت إشكالية تقييـ الكتاب المدرسي كإحدل اعرفتيا السياسات التربكية كبر 
الإشكاليات الأساسية، كقد ظيرت بحكث في ىذا الشأف حاكلت أف تعطي لعمميات التقييـ 

اممة إطارا مكضكعيا يحررىا مف الذاتية كالانتقالية كالنزعة الاختيارية، كيعطييا أداة عممية ش
 قاعدتيا مجمكعة مف المعطيات السكسيكلكجية كالسيكككلكجية كالبيداغكجية كالتقنية. 

": صياغة مبادئ عامة Gilber Delandsheerكقد حاكؿ "جيمبير دكلاندشير 
 أساسية لتقييـ الكتاب المدرسي تشتمؿ عمى العناصر التالية: 

 تقييـ دقة المضاميف كنكعيتيا كىيكمتيا.  -
ثقافية كالإيديكلكجية لمختمؼ المضاميف كالمحتكيات المتعمقة -خمفيات السكسيكدراسة ال -

 . (2)بالمادة المدرسية
تقييـ سيكككلكجي لمختمؼ المككنات كالعناصر التي ليا علاقة بالسياؽ السيكككلكجي  -

 لعمميات التعمـ كاستعماؿ الكتاب المدرسي. 
 مؼ كظائفو. تقييـ بيداغكجي لاستعماؿ الكتاب المدرسي كمخت -
 تقييـ مادم لمكتاب المدرسي )الحجـ، الكمفة، الشكؿ، تنظيـ الكثائؽ ...(.  -
 . (3)إمكانات القراءة بنكعييا 

 ثالثا: المشاكل الإيديولوجية 
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ليست العكامؿ المؤسسية كالبيداغكجية ىي التي تحكـ كحدىا في إنتاج الكتب 
مميزة لإنتاج الكتب المدرسية أنيا غالبا ما المدرسية كصناعتيا، كالكاقع أنو مف الإشكالات ال

لمتصكرات كالتكجيات  –بشكؿ ضمني أك جمي  –تككف حاممة لإيديكلكجيا ملازمة 
 البيداغكجية الخاصة بمؤلفييا كصانعييا. 

غير أف طرح الإشكاؿ الإيديكلكجي لإنتاج الكتاب المدرسي لا يخضع بدكره لصيغة 
مثلا لا يميز بيف ما يسميو francois richodow" كاحدة كنمطية، فػ "فرانسكا ريشكدك

"السياؽ الإيديكلكجي" لإنتاج الكتاب المدرسي كبيف "التصكر البيداغكجي العاـ" لمفعؿ التربكم 
داخؿ ىذا الإطار يترجـ إشكاؿ إيديكلكجيا الكتاب المدرسي إلى ثلاثة أسئمة يعتبرىا مركزية 

 ىي: 
 (1)كصفو أساسيا كضركريا؟ما ىك نكع السمكؾ الذم نكد إكسابو إلى المتعمـ، ب -أ

ىؿ نحصر الأمر في مجمكعة معارؼ نعتبرىا قاعدية أك في ميارات يمكنو تكظيفيا 
داخؿ الحياة العممية، أك في تنمية الأنشطة الإبداعية كتطكيرىا لدل المتعمـ؟ كيظير أف 

ط اختيار إحدل الإمكانيات الثلاث يستند إلى تصكر ما لمطفكلة كالمدرسة كعلاقتيا بالمحي
 الاجتماعي كغير ذلؾ. 

كىي كميا تصكرات بيداغكجية خالصة، بؿ تستند إلى إيديكلكجيا معينة حكؿ كظيفة 
ف الممارسة الفعمية لمتدريس تكشؼ أنو مف الصعب جدا  ،(2)المدرسة كعلاقتيا بالمجتمع، كا 

ا، يالتكفيؽ بيف الإمكانيات الثلاث بسبب الاختيارات البيداغكجية كالإيديكلكجيا الداعمة ل
 ات عمى الأخرل. كغالبا ما تييمف إحدل الإمكان

ما الذم يسعى إليو مؤلؼ الكتاب المدرسي: أيقصد دعـ الاختلافات الجيكية كالفردية،  -ب
 أـ تنمية الشعكر باليكية الكطنية كتثبيتو لدل المتعمـ؟ 

ىذه الأسئمة تطرح علاقة المضاميف التي يعرضيا الكتاب المدرسي بالاختيارات 
لاقتصادية كالسياسية لمجتمع ما: أىي اختيارات قائمة عمى مبدأ الجميكرية أـ عمى ا

المركزية؟ كغالبا ما يعتمد كؿ اختيار عمى نكعية الجغرافيا الطبيعية كالبشرية المميزة لبمد ما، 
بؿ كثيرا ما نلاحظ صراعا داخميا بيف الأكلكيات الاقتصادية كالأكلكيات السياسية، الأكلى 
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نحك الجميكرية، كالثانية تميؿ إلى المركزية، كىذا ينعكس عمى العمؿ المدرسي ككؿ تنحك 
 . (1)بما في ذلؾ تأليؼ الكتب المدرسية

ىؿ ينحصر دكر الكتاب المدرسي في حدكد المجاؿ الكطني لبمد ما، يمكف تعميـ  -جػ
اكف المشترؾ؟ الاستفادة منو عمى بمداف مجاكرة بحكـ اتفاؽ يخص تقسيـ العمؿ بينيا أك التع

كيظير أف ىذه الأسئمة الأخيرة بعيدة كؿ البعد عف كاقع التأليؼ المدرسي، لكنيا في العمؽ 
ف تغيير الاقتصاد  تمس ذلؾ الكاقع، فمـ تعد المجتمعات المعاصرة مغمقة عمى ذاتيا، كا 
 العالمي كظيكر تكتلات جيكية )محككمة بكحدة الجغرافيا كالمغة كالثقافة( تفرض مثؿ ىذه
الأسئمة عمى المستكل التربكم، كقد أضحى ضركريا كحاليا قياـ تعاكف بيف المجتمعات فيما 
يخص السياسة التربكية كالعمؿ المدرسي، كلا يقؼ ذلؾ عند حدكد تبادؿ الخبرة، بؿ يتعدل 
ذلؾ إلى تكحيد أدكات العمؿ البيداغكجي، كخصكصا الكتاب المدرسي، غير أنو إذا كاف ذلؾ 

بحكـ ظركؼ العصر كما يستمزـ مف انفتاح عمى خبرات المجتمعات الأخرل،  أمرا طبيعيا
فإنو يطرح إشكالات ذات طبيعة إيديكلكجية، فكؿ مجتمع مف المجتمعات الراىنة يتحمس 
لفكرة الانفتاح عمى المجتمعات الأخرل، بقدر ما يعمؿ عمى تحصيف ثقافتو لفكرة الكطنية 

يديكلكجي، ك  ذا ضد كؿ استلاب ثقافي كا  نتاجيا، كا  ىذا يؤثر قطعا عمى الكتب المدرسية كا 
كاف مبدأ الانفتاح في المجاؿ التربكم شعارا يتردد في مختمؼ المحافؿ السياسية كالندكات 
التربكية كغيرىا، فإف كاقع الأمر يشيد أف العمؿ المدرسي يميؿ كثيرا إلى الانغلاؽ كتحصيف 

ب المدرسي التي تبقى دائما اكس سمبا عمى الكتاليكية الاجتماعية كالثقافية، كىذا ما ينع
حاممة لإيديكلكجيا معينة رغـ طغياف المغة التربكية، كىيمنة المرجعية السيككلكجية 

 . (2)كالبيداغكجية في تأليفيا
ف كاف بعضيا أكثر  كبالفعؿ لا تخمك الكتب المدرسية مف إيديكلكجيا معينة، كا 

لكجيا الكتاب المدرسي ىاتو في بعض المكاد إيديكلكجية مف بعضيا الآخر، كتظير إيديك 
ككتب التاريخ كالقراءة كالأدب كغيرىا، كذلؾ عبر نصكصيا المختارة التي غالبا ما تحمؿ 

 قيمنا كمكاقؼ كتصكرات كتقييمات حكؿ الحياة كالمجتمع كالإنساف كالسمكؾ كما إلى ذلؾ. 
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يمكف أف  –تى العممية ح –كقد لاحظت "فيفياف دكلاندشير" أف كؿ المكاد الدراسية 
تخدـ ما تسميو "المنياج الضمني" الكامف كراء كؿ نظاـ تعميمية )أم مجمكع التصكرات 

 كالغايات العامة(. 
كأكيد أف الكتب المدرسية حافمة بنماذج إيديكلكجية خاصة بصكرة الطفؿ كالطفمة، 

كدعا خصبا يستمد كىي تظؿ كميا محككمة بثكابت الإيديكلكجيا الاجتماعية التي تشكؿ مست
 . (1)منو مؤلفك الكتب المدرسية أيضا حاجتيـ كأمثمتيـ
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 ة الشائعة المبحث الثاني: الأخطاء المغوي  
 / ماهية الخطأ المغوي 1

 أ/ لغة: 
" كبالمغة الانجميزية مصطمح Erreurالخطأ أك ما يطمؽ عميو بالمغة الفرنسية "

"Errorاءْ ط  كالخ   أُ ط  ة عرفو ابف منظكر في معجمو "لساف العرب": الخ  "، كمف الكجية المغكي :
[ عد اه بالباء لأنو و  ب    ْـتُ أْ ط  خْ ا أ  يم  ف   احه ن  جُ   ْـكُ يْ م  ع   س  يْ ل  ضد الصكاب، كقد أخطأ، كفي التنزيؿ ]ك  

 .  ْـتُ طْ م  ـ أك غ  تُ رْ ث  في معنى ع  
 . (1)د  م  عُ ، كالخطء: ما تُ دْ م  ع  ت  ي   : ما ل ْـأُ ط  كالخ  

أك  اءن ط  خْ إ   أ  ط  خْ أ   دْ ء كالخطاء: ضد الصكاب، كق  طْ كالخ   أُ ط  كفي القامكس المحيط: جاء الخ  
 . (2)ةُ غ  ثْ أك ل   ةُ ئ  يْ د  ر   ةه ي  غ  : لُ تُ يْ ط  خْ ، كأ  ئ  ط  كخ   أ  ط  خ  كت   ةن ئ  اط  خ  

ا )الخاء كالطاء كالحرؼ المعتؿ الميمكز( يدؿ : خطكن أما ابف فارس فقد أشار أك قاؿ بأف  
د الشيء كالذىاب عنو، كيقاؿ: خطكات أخطك خطكة كالخطكة ما بيف الرجميف، ععمى ت
 . (3): تجاكز حد الصكاب كيقاؿ: أخطأ أم تعدل الصكاباءُ ط  كالخ  

 ب/ اصطلاحا: 
تعددت تعاريؼ الخطأ بيف القديـ كالحديث، كالخطأ قديما مرادؼ لمحف مكاد لمقكؿ فيما 

 . (4)كانت تمحف فيو العامة كالخاصة
فو كماؿ بشر بقكلو: "الخركج عف القكاعد كالضكابط الرسمية المتعارؼ عمييا لدل يعر 

أصحاب الاختصاص، كمف عمى شاكمتيـ مف المعنييف بالمغة كتصكرنا فما خرج عف ىذه 

                                                           
1-  :)  . 96ص ة )خ ط أ(، مادابف منظكر )أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ
د. تب العممية، بيركت، لبناف، مجد الديف محمد بف يعقكب الفيركز آبادم: القامكس المحيط، دار الك -2

 . 67، ص 2007ط، 
 . 198، مادة "خطكا"، ص 02أبك الحسف بف فارس بف زكريا: مقاييس المغة، ج -3
فيد خميؿ زايد: الأخطاء الشائعة النحكية كالصرفية كالإملائية، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع،  -4
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القكاعد أك ما انحرؼ عنيا بكجو مف الكجكه يعد لحنا أك خطأ، كما سار عمى ىدييا كجاء 
 . (1)مطابقا لمبادئيا فيك صكاب"

كقد عرؼ "كريستاؿ" الخطأ المغكم في ضكء عمـ المغة التطبيقي بأنو: "استخداـ 
متعممي المغة اليدؼ مف المادة المغكية فييا بصكرة مخالفة لقكانينيا لأف معرفتيـ بيذه 

 القكانيف غير كاممة". 
فقد عرؼ الأخطاء بأنيا: "بنى خاصة في لغة المتعمـ المرحمية  Brownأما "براكف"

ظاىرة لنظاـ لغكم يستخدمو المتعمـ في كقت ما، كما يرل بأف ىذه الأخطاء  تعد علامات
 . (2)تكشؼ عف ضعؼ مقدرة المتعمـ في المغة اليدؼ"

أما نايؼ خرما فيرل بأف: "الأخطاء ىي تمؾ التي تخترؽ قاعدة مف قكاعد المغة في 
بية التي يتعمميا جانب مف جكانبيا كأف الأغلاط يقع فييا كؿ متحدث بمغتو أك بالمغة الأجن

 . (3)رغـ إتقانو ليا، كذلؾ لأسباب خارجة عف نطاؽ المغة"
كىك كما يقكؿ أبك اليلاؿ  بالشيء فلا تعرؼ كجو الصكاب فيو فالخطأ ىك أف تعيا

 . (4)العسكرم "ىك كضع الشيء في غير مكضعو"
مف خلاؿ ىذه التعاريؼ نستخمص أف مصطمح "الخطأ تعددت تعاريفو حيث اصطمح 

عميو قديما "بالمحف" كىك مرادؼ لو، كالفرؽ بيف الخطأ كالمحف يكمف في أف المحف العرب 
المعجـ كلا يككف إلا في المغة )القكؿ(، أم شفاىية بيف الناس، بظير نتيجة اختلاط العرب 

 في حيف أف الخطأ قد يككف في المغة أك الفعؿ". 
عمييا كاستخداـ المغة كبذلؾ يعد "الخطأ" الخركج عف القكاعد كالضكابط المتعارؼ 

 بصكرة مخالفة لمقكانيف. 

                                                           
بيف التطكر كفكرة الخطأ كالصكاب، مجمة المغة العربية المصرية، منشكرات مجمع كماؿ بشر: المغة  -1

 . 135، ص 62، ج1988المغة العربية المصرية، القاىرة، 
ينظر: قدارم حسيف: الأخطاء التعبيرية الكتابة كتأثيراتيا في عممية الاكتساب المغكم، رسالة  -2

 . 33مساف، ص ماجستير، قسـ المغة كالأدب العربي، جامعة تم
، ص 1988نايؼ خرما كعمي حجاج: المغات الأجنبية تعميميا كتعمميا، عالـ المعرفة، الككيت،  -3
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 أنواع الأخطاء المغوية / 2
كيعني قصكر التمميذ عف المطابقة الكمية أك الجزئية بيف الصكر  أ/ الخطأ الإملائي:

الصكتية أك الذىنية لمحركؼ كالكممات، مدار الكتابة الإملائية مع الصكرة الخطية ليا، كفؽ 
 . (1)ة المحددة أك المتعارؼ عميياقكاعد الكتابة الإملائي

كيككف الخطأ في كتابة الكممة بشكؿ غير صحيح أك غير مضبكط، كزيادة حرؼ أك حذفو، 
 . (2)أك كضعو في مكضع غير مكضعو مف الكممة

كىك قصكر في ضبط الكممات ككتابتيا ضمف قكاعد النحك المعركفة،  ب/ الخطأ النحوي:
 في جممة. كالاىتماـ بنكع الكممة دكف إعرابيا 

قد تقع في الكممة بناء ـ معرفة التمميذ بالتغيرات التي عد جـ/ الخطأ في القواعد المغوية:
عمى مكقعيا في الجممة، أك التغيير في بنية الكممة الأصمية لعمة مف العمؿ الصرفية 

 المعركفة. 
تلاميذ، مف مجمكع ال % 02ىك الخطأ الذم يقع في أكثر مف  د/ الخطأ الإملائي الشائع:

كحدد الخطأ بيذه النسبة نتيجة لإجماع عدد مف الباحثيف قامكا بإجراء دراسات كبحكث 
 عمى ىذه النسبة.  الإبتدائيةمماثمة حكؿ القضايا الإملائية لدل تلاميذ المرحمة 

فأكثر بالنسبة إلى المجمكع  % 82ق/ الخطأ النحكم الشائع: ىك الخطأ الذم يتكرر بنسبة 
  .(3)الكمي للأخطاء

 / عوامل الأخطاء المغوية وأسبابها 3
مشتركة بيف تككف تعدد الأخطاء عند تلاميذ المراحؿ التعميمية كظاىرة الضعؼ تكاد 

أبناء الأمة العربية، لذا يستحؽ التكقؼ عندىا كالتعرؼ عمييا كتحديد أسبابيا كعلاجيا 
 المناسب. 

 كلو عدة أسباب أىميا:  أ/ عوامل الخطأ الإملائي:

                                                           
 . 71فيد خميؿ زايد: المرجع السابؽ، ص  -1
الأخطاء في التراث العربي، معيد تعميـ المغة العربية، الجامعة  جاسـ عمي جاسـ: نظرية تحميؿ -2

 . 40، ص 2013، ط 03الإسلامية، السعكدية، ط
 . 72، 71فيد خميؿ زايد: المرجع نفسو، ص  -3
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قد تبدك في ضعؼ قدرة التلاميذ عمى الإبصار، حيث يؤدم ىذا  ب عضوية:أولا: أسبا
الضعؼ إلى التقاط التمميذ لصكرة الكممة التقاطا مشكىا، فتكتب كما شكىدت بتقديـ بعض 
الحركؼ أك تأخير بعضيا، كأما ضعؼ السمع فقد يؤدم إلى سماع الكممة بصكرة ناقصة أك 

 يف الحركؼ المتشابية في أصكاتيا. مشكىة أك مبدلة، كأكثر ما يقع ذلؾ ب
كأف يككف المعمـ سريع النطؽ أك خافت الصكت أك غير ميتـ بمراعاة  ثانيا: أسباب تربوية:

الفركؽ الفردية كمعالجة الضعاؼ، أك يككف في نطقو قميؿ الاىتماـ بتكضيح الحركؼ 
أصكاتيا أك  تكضيحا يحتاج إليو التمميذ لمتمييز بينو، كبخاصة الحركؼ المتقاربة في

مخارجيا أك تياكنو في تنمية القدرة عمى الاستماع الدقيؽ، أك التسامح في تمريف عضلات 
اليد عند الكتابة مع السرعة الملائمة، أضؼ إلى ذلؾ تياكف بعض المعمميف بالأخطاء 

 . (1)الإملائية كعدـ التشديد في المحاسبة عند كقكع الخطأ
سباب تزاحـ الميجات العامية مع الصكر الصكتية كمف ىذه الأ ثالثا: عوامل اجتماعية:

لمحركؼ كالكممات، فضلا عف عدـ اكتراث الأفراط بالخطأ الكتابي، كقد يشاىد ىذا التياكف 
كاضحا في كركد الأخطاء الإملائية في كسائؿ الإعلاـ، كالصحافة كالتمفزة في كتابة أسماء 

 . (2)المحاؿ التجارية كالشكارع كالإعلانات
 عوامل ترجع إلى الإدارة المدرسية والنظام التعميمي رابعا: 

المعمـ في ككالة البحكث الدكلية مجيد مف حمؿ الأعباء، مرىؽ مف زيادة أعداد التلاميذ  -
تمميذا كتمميذة، كيصؿ نصاب المعمـ  22في الصفكؼ، إذ يبمغ عدد الصؼ في حدكده الدنيا 

كعمى الرغـ مف ىذه الأعباء فإف حصة دراسية،  01مف الحصص الاسبكعية ما يقارب 
عاملا آخر يسيـ في تراجع مستكل المعمميف ينحصر بفقر الإدارة التعميمية لمككادر المؤىمة، 
ف قمة كجكد الحكافز التشجيعية تسيـ بانعكاسات سمبية عمى المعمميف، فيقمد البعض الآخر  كا 

 . (3)ع الآليفيسكد الترىؿ حتى في تقديـ التلاميذ، لذا يعمدكف إلى الترفي
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 خامسا: عوامل تعود إلى المعمم 
غالبا ما يككف ضعيفا في إعداده المغكم، لا يمتفت إلى  الابتدائيةالمعمـ في المرحمة  -

رىاؽ  نما يحرص عمى تغطية المادة كا  أخطاء التلاميذ كيبادر بمعالجتيا فكر كقكعيا، كا 
 ىي غير كظيفية. أذىاف التلاميذ بالكـ اليائؿ مف القكاعد التي يقدميا ليـ ك 

فيناؾ معممكف يتياكنكف بمجمؿ العممية التعميمية كلا يقيمكف كزنا للأعماؿ الكتابية، 
كالمعمـ لا يكترث بمغتو داخؿ الصؼ، كيحرص عمى استخداـ أسمكب متكرر في تدريس 
النحك كالصرؼ، كلا يميؿ إلى التجديد كالابتكار فيضعؼ التفاعؿ المفظي كيقؿ النشاط 

 كاستسيالو لمغة العامية. عف استعمالو ىيؾا، ن(1)الذاتي
 سادسا: عوامل تعود إلى التلاميذ 

يعد التمميذ محكر التنمية التعميمية فمف أجمو تكتب المناىج، كتعقد الندكات، كتذلؿ 
الصعاب لتكفير البيئة التعميمية المناسبة، كبالرغـ مف ذلؾ تكجد جممة مف العكامؿ تسيـ في 

 تدني مستكاه التعميمي مف أىميا: 
 . (التردد، الخكؼ، الانطكاءالخمؿ، النكاحي النفسية ) -8
 تذبذب الاستقرار الانفعالي.  -0
 انخفاض مستكل الذكاء.  -2
 فقداف الاتساؽ الحركي.  -2
 . (2)العيكب الجسدية )ضعؼ البصر، ضعؼ النطؽ، ضعؼ السمع( -2
فالتمميذ الذم يعيش ضمف المجتمع الخاضع لمدراسة يتأثر بمف حكلو فينعكس ذلؾ عمى  -

 . سمككو التعميمي
 سابعا: بيئة التعمم 

لقد أثبتت الدراسات بأف بيئة التعمـ كثيرا ما تككف سببا في الكقكع في الخطأ، كيقصد ببيئة  -
التعمـ ىنا مثلا: الفصؿ الدراسي، الكتاب المدرسي، مادة التعمـ كالمعمـ كىذا في حالة التعمـ 

 المدرسي، كالمكقؼ الاجتماعي في حالة التعمـ الذاتي. 
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ما تنتج الأخطاء عف الشرح الخاطئ لممعمـ، أك عف بعض التراكيب أك  فكثيرا
الكممات التي تعرض بطريقة ىي الكتاب المدرسي كذلؾ يؤدم بالمتعمـ إلى تككيف افتراضات 
خاطئة عف المغة، أما المكقؼ الاجتماعي أك البيئة الاجتماعية فيي تؤدم إلى المكضكع في 

المغة الذم يتـ في بيئة اجتماعية معينة بدكف معمـ قد  نكع آخر مف الأخطاء، لأف اكتساب
 . (1)يؤدم إلى تدخؿ الميجة )المحمية( في المغة اليدؼ، فيؤدم ذلؾ إلى الكقكع في الخطأ

  عوامل الخطأ النحوي والصرفي 
أىـ سبب بالنسبة لمتلاميذ في دراستيـ لمغة العربية ىك صعكبة القكاعد النحكية لعؿ 

عكبة مادة النحك العربي كقكاعده كأحكامو، كتعكد صعكبة مادة النحك كالصرفية، كالأىـ ص
 كجفافيا إلى عكامؿ منيا: 

اعتمادىا عمى القكانيف المجردة كالتحميؿ كالتقسيـ كالاستبداؿ مما يتطمب جيكدا فكرية قد  -8
 يعجز كثير مف التلاميذ عف الكصكؿ إلييا. 

 االشكاىد كالنكادر كالمصطمحات مميؼ المتعددة ك كثرة الأكجو الإعرابية المختمفة، التعار  -0
 يثقؿ كاىؿ التمميذ كيجيد ذىنو، كيستنفذ كقتو كيضطره إلى حفظ تعريفات. 

عدـ كجكد صمة بيف النحك كالصرؼ كحياة التمميذ كاىتماماتو كميكلو، كلا تحرؾ في  -2
 نفسو أية مشاعر أك عكاطؼ. 

لاميذ الصغار دكف تجريبيا مسبقا، كمف العكامؿ فرض القكاعد بترتيبيا الحالي عمى الت -2
ىماؿ الكظيفية في اختيار المكضكعات  عدـ مراعاة التكامؿ في ميارات المغة العربية كا 

 . (2)النحكية كالإملائية، كازدكاجية المغة
 كيمكننا التغمب عمى الصعكبات بما يمي: 

التيسير إخلاؿ بأصكؿ التيسير المطمكب حيثما دعت إليو الحاجة إلا أف يككف في  -8
 الكتابة. 

الاعتماد عمى المكازنة بيف المغة العربية كالمغات الأخرل كالاسترشاد بآراء عمماء المغة  -0
 كبخصائص الكتابة العربية. 
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لى طرؽ تعميـ اليجاء في التغمب عمى صعكبات  -2 الالتفات إلى أسس النيج السميـ، كا 
 . (1)الكتابة
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 المبحث الأول: تحميل الكتاب 
 / وصف الكتاب: 1

إن شكل الكتاب المدرسي ميم في العممية التعميمية بالنسبة لممعمم والمتعمم، وليذا 
 يراعى فيو العديد من المعمومات الميمة ومن بين ىذه المعمومات نذكر الآتي: 

 عنوان الكتاب: المغة العربية.  -
 سراب.  إشراف وتنسيق: بن الصيد بواني -
 تأليف:  -
 ي سراب مفتشة التعميم الابتدائي. بن الصيد بورن -
 بن عاشور عفاف أستاذة التعميم الابتدائي.  -
 قيطاني موىوب ربيعة مفتشة التعميم الابتدائي.  -
 بوجزة آمال مفتشة التعميم الابتدائي.  -
 تصميم وتركيب: شكرون حسان.  -
 معالجة الصور:  -
 سف. قاسمي وعمي يو  -
 موازي عبد المنعم.  -
 الرسومات: بمعيد خالد.  -
صدر ىذا الكتاب عن الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية لمسنة الدراسية  -

7102/7102 . 
 . 02/م. ع/ 662كتاب مدرسي معتمد من طرف وزارة التربية الوطنية تحت رقم:  -
 دج.  771سعر البيع:  -
 ص.  031عدد صفحات الكتاب:  -
يتكون كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة من التعميم الابتدائي من جزء واحد فقط ويشتمل  -

 ( محاور. 12عمى ثمانية )
بين )الأحمر، الغلاف من الورق المقوى أممس السطح، مقبول الشكل وألوانو مزيجة  -

 البرتقال، البنفسجي، الأخضر(. 
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 / تحديد الأخطاء المغوية في الكتاب: 2
 الصواب نوعه الصفحة الخطأ

ولد الأمير عبد القادر بن  -0
الدين في أسرة من  مُحْيّ 

 الأشراف 
 إملائي 82

ولد الأمير عبد القادر بن  -
الدين في أسرة من  مُحْيِ 

 الأشراف
 ىذا المعمم.  صِفْ  - إملائي 37 ىذا المعمم  صِفّ  -7
 السابقة. الجُمَلعين في  - إملائي 32 السابقة.  الجُمْلعين في  -3
مصطفى طمب  يُمَبِ لِمَ لَمْ  -8

 أمو 
مصطفى طمب  يُمَب  لِمَ لَمْ  - إملائي 33

 أمو
اِخترْ مع زملائك في  -3

  المجموعة  
 نحوي 32

اِخترْ مع زملائك في  -
 المجموعةِ 

 اتساع الثقب  تسببتحيث  -6
 تركيبي 23

اتساع  تسببت فيحيث  -
 الثقب 

تون عن فوائد الزي تَحَدَثْ  -2
 وزيتو

عن فوائد الزيتون  تَحَدَّثْ  - إملائي 21
 وزيتو 

وفجأة خطفت الكرة من  -2
 بيا وانْطَمَقَتُ رجمو 

وفجأة خطفت الكرة من رجمو  - صرفي 26
 بيا وانْطَمَقْتُ 

 أُوْقَفَيَاتمقاىا بصدره ...  -1
 بكل ىدوء ورزانة 

بكل  أَوْقَفَيَاتمقاىا بصدره ...  - صرفي 26
 نةىدوء ورزا

 الش باكفاىتزت  - إملائي 26  الشَّباكفاىتزت  -01
 يدي ومَدَدْتُ  - صرفي 26 يدي  ومَدَّدْتُ  -00
حافظ عمى استقامتك ولا  -07
 إلى جية المحفظة  تَمَّلُ 

حافظ عمى استقامتك ولا  - صرفي 10
 إلى جية المحفظة تَمِلْ 

أنا لست صغيرا، كما  -03
  تَضُن  

 تَظُن  ست صغيرا، كما أنا ل - إملائي 006

 أنو رخيص الثمن ظَنَّ  - إملائي 002 أنو رخيص الثمن  ضَنَّ  -08
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 ىَذِهَ اختر من بين  -03
 الأماكن 

 الأماكن ىَذِهِ اختر من بين  - إملائي 072

 
 / أسباب الأخطاء المغوية الشائعة في الكتب المدرسية 3

ف المغوي، وقد تسممت ىذه تعد الأخطاء المغوية الشائعة من أبرز مظاىر الضع
 الأخطاء إلى الكتب المدرسية، وتعددت أسباب ظيورىا إلى: 

ضعف إعداد المناىج التعميمية في المغة العربية: وبذلك يعد ضعف المناىج التعميمية  -0
في المغة العربية وتطبيقيا في الكتب المدرسية المختمفة من أىم أسباب تفشي الضعف 

ظيور الأخطاء المغوية وشيوعيا، فكير من تمك المناىج يحتوي عمى المغوي الذي أدى إلى 
 الكثير من الأخطاء المغوية. 

 إغفال المجان الساىرة عمى إعداد الكتب المدرسية عن تمك الأخطاء المغوية.  -7
ضعف إعداد الأساتذة القائمين عمى التدريس في مراحل التعميم المختمفة، وتدني مستوى  -3

 يجب أن تكون مرحمة التكوين عمى الأقل لمدة سنة.  تكوينيم، لذا
عدم انتباه الأساتذة ليذه الأخطاء المغوية أو محاولة مراجعتيا وتصحيحيا قبل تمقينيا  -8

 وتدريسيا لممتعممين. 
عدم مراجعة الكتاب قبل طبعو، وذلك لمتأكد من خموه من الأخطاء المغوية، وذلك  -3

مى مراجعة الكتب المدرسية قبل طبعيا والتأكد من بعكوف متخصصين أكفاء لمسير ع
 سلامتيا. 

البعد عن كتب التراث العربي: فقد ابتعد المتعممون والمثقفون كثيرا عن كتب التراث  -6
العربي التي تعد من أميات الكتب في المغة العربية وأدبيا، وأصبح المجوء إلى تمك الكتب 

 ة العربية. ى المتخصصين والباحثين في المغقصرا عم
 
 / بعض الحمول المقترحة لعلاج ظاهرة الأخطاء المغوية 4
اىتمام المنظومة التربوية بالمناىج التعميمية، والتأني والتبصر العميقان في بنية  -0

 النصوص التعميمية وفق لغة عربية سميمة، ومضمون يتماشى وواقع المتعمم. 



 الفصل الثاني: دراسة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية "الجيل الثاني"

 

عطاء لكل مستوى حقو في مراجعة إعداد المناىج التعميمية في كل ال -7 مراحل التعميمية وا 
 المادة المغوية. 

الإعداد الصحيح والتكوين الجيد لأساتذة المغة العربية في كل مراحل التعميم، ويكون ذلك  -3
 بحسن تخيرىم ثم تكوينيم جيدا التكوين الكافي لتأىيميم عمميا وبيداغوجيا. 

ذلك لمتأكد من سلامتيا من الأخطاء مراجعة الكتب المدرسية جيدا قبل طبعيا، و  -8
 المغوية. 

اد الكتب الاىتمام بظاىرة الأخطاء المغوية الشائعة من طرف المجان الساىرة عمى إعد -3
 المدرسية والتفطن ليا. 

 عرض النتائج وتحميمها  الثاني: المبحث
 / خطوات الدراسة التطبيقية 1

وعة من الخطوات التي يمكن رصدىا لقد اعتمدنا في ىذه الدراسة التطبيقية عمى مجم
 في الخطوات التالية: 

 الهدف من الدراسة:  -1
 من أىم الأىداف التي سعينا إلى تحقيقيا من خلال ىذه الدراسة التطبيقية ما يمي: 

 التعرف عمى الأخطاء المغوية المختمفة التي يتضمنيا الكتاب.  -
  التعرف عمى مدى ملائمة الدرس لقدرات التمميذ. -
 اختيار العينة:  -2

 لقد تم اختيار كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية لإجراء الدراسة التطبيقية. 
 أدوات الدراسة:  -3

 خلال ىذا الفصل اعتمدنا عمى مجموعة من الأدوات نذكر منيا: 
  :الكتاب المدرسي 

ساب ووثيقة رسمية مقدمة وىو الوسيمة التعميمية المثمى التي تساعد التمميذ عمى الاكت
من قبل وزارة التعميم، يعده مجموعة أو نخبة من الأساتذة والباحثين، وىو من أفضل منابع 

 المعرفة وأحسن مرشد، يعتمد عميو التلاميذ وليس مجرد وسيط فقط. 
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  :الاستبيان 

 ىو وسيمة لمحصول عمى إجابات عن الأسئمة المكتوبة ويقوم المجيب بممئو بنفسو. 
 ساتذة مرحمة التعميم الابتدائي. د تم اعتماد استبيان ىذه الدراسة لأوق
 عرض وتحميل نتائج الدراسة:  -2

 : هل الكتاب المدرسي في نظرك مهم في العممية التعميمية؟ (11)الجدول 
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 % 7823  03 نعم 
 % 1826 18 لا 

 "نعم": بـ حساب النسبة المئوية للإجابة  -
01          011 % 

 x           03  
         19 × 15  

 x =                   = 2.85 % 

            100 
 

 "لا": بـ حساب النسبة المئوية للإجابة  -
01          011 % 

 x           18  
         19 × 04  

 x =                   = 0.76 % 

              100 
 
 

 * تحميل الجدول: 
 % 7823( أن النسبة المئوية للإجابة "نعم" والتي قدرت بـ 10يتضح من الجدول )

، وىنا نتوصل إلى أن لمكتاب المدرسي % 1826أكبر منيا في الإجابة بـ "لا" والتي قدرت بـ 
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صص أىمية كبيرة في العممية التعميمية وأنو عامل رئيسي في سيرورة الدروس خلال الح
 الدراسية. 

 
 ؟ كتاب القراءة يعد وسيمة تعميمية ناجحة تساعد عمى الاكتساب: هل (13)الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 % 3.18  06 نعم 
 % 1.32 13 لا 

 "نعم": بـ حساب النسبة المئوية للإجابة  -
01          011 % 

 x           06  
         19 × 16  

 x =                   = 3.04 % 

            100 
 "لا": بـ حساب النسبة المئوية للإجابة  -

01          011 % 
 x           13  

         19 × 03  

 x =                   = 0.57 % 

              100 
 * تحميل الجدول: 

عد وسيمة تعميمية ناجحة تساعد أما بالنسبة لكتاب القراءة فيوضح الجدول السابق أنو ي
عمى الاكتساب حيث كانت معظم الإجابات تتقارب من ىذا المفيوم، فكانت النسبة المئوية 

، وىذا يبين لنا أن % 1832أما الإجابة بـ "لا" فقدرت بـ  % 3818للإجابة بـ "نعم" تقدر بـ 
عمى التحصيل المستمر كتاب القراءة من أىم وسائل التعميم الناجحة التي تساعد التمميذ 

 والجيد لممعمومات. 
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 : هل يهتم التلاميذ بنشاطات كتاب القراءة أكثر من غيرها أو لا؟ (14)الجدول 
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 % 7811  00 نعم 
 % 0837 12 لا 

 "نعم": بـ حساب النسبة المئوية للإجابة  -
01          011 % 

 x           00  
          

         19 × 11  

 x =                   = 2.09 % 

            100 
 "لا": بـ حساب النسبة المئوية للإجابة  -

01          011 % 
 x           12  

         19 × 08  

 x =                   = 1.52 % 

              100 
 تيارات تمثل في الجدول الآتي: ويندرج ضمن الإجابة بـ "نعم" اخ

 النسبة المئوية التكرار بـ "نعم" الإجابة
 % 1.66  16 نسبة كبيرة 
 % 1.33 13  نسبة متوسطة
 % 11 11 نسبة ضعيفة 

 * تحميل الجدول: 
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( أن لكتاب القراءة أىمية كبيرة من طرف معظم 18نلاحظ من خلال الجدول )
ات، حيث أن النسبة المئوية للإجابة بـ "نعم" قدرت بـ التلاميذ أكثر من غيرىا من النشاط

، ونجد أيضا أن النسبة المئوية للإجابة بـ "لا" مرتفعة نوعا ما وىذا يدل عمى وجود % 7811
طائفة من التلاميذ لا ييتمون بنشاطات كتاب القراءة والاعتماد عمى غيرىا من النشاطات 

نشاطات مخالفة لنشاطات الكتاب وذلك تبعا خاصة أن معظم الأساتذة أيضا يعتمدون عمى 
 . % 0837بـ لممنياج الدراسي، حيث قدرت النسبة المئوية لتمك الأخيرة 

في الجدول )ب( فمن خلالو نلاحظ أنو يتم الاعتماد عمى كتاب القراءة بنسبة أما 
، في حين قدرت % 66كبيرة عند مقارنتيا مع غيرىا من النسب المئوية حيث قدرت بـ 

وانعدام النسبة الضعيفة وىذا يؤكد لنا مدى أىمية  % 1833نسبة المئوية المتوسطة بـ ال
 نشاطات كتاب القراءة بالنسبة لمتلاميذ. 

 (: هل يهتم التلاميذ بنشاطات كتاب القراءة أكثر من غيرها أو لا؟ 15الجدول )
 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 % 0.37  12  تحاول علاجها 
 % 0.33 12  مناسب بمدخل 

 % 1826 18 بوضعية مشكمة 
 ": احتياجات المعمم" بـ حساب النسبة المئوية للإجابة -

01          011 % 
 x           16  

         19 × 06  

 x =                   = 1.52 % 

            100 
 ": بمدخل مناسب" بـ حساب النسبة المئوية للإجابة -

01          011 % 
   x           12 

         19 × 07  

 x =                   = 1.33 % 

              100 
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 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "بوضعية مشكمة":  -

01          011 % 
   x           18 

         19 × 04  

 x =                   = 0.76 % 

              100 
 * تحميل الجدول: 

من خلال دراستنا لمجدول وحساب النسبة المئوية لكل من الاختيارات لاحظنا أن 
معظم الأساتذة يتعاممون مع النصوص الطويمة الصعبة باعتمادىم عمى طريقتين أكثر من 
غيرىما ألا وىما إما بمحاولة علاج أو معالجة النص أو بوضع مدخل مناسب لمنص يساعد 

وىذه  % 0837لتعامل معو وتحميمو، حيث قدرت النسبة المئوية للإجابة الأولى بـ عمى ا
، أما الإجابة % 0833الأخرى تتقارب مع النسبة المئوية للإجابة الثانية حيث قدرت بـ 

ولا يعتمد عمييا الكثير من الأساتذة  % 1826بـ الثالثة فيي ضعيفة إلى حد ما حيث قدرت 
 في معالجة النصوص. 

 (: هل تغيير محتوى الكتاب خاضع لـ؟ 16لجدول )ا
 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 % 0808  16 احتياجات المعمم
 % 0820 11 متطمبات التطورات العممية الراهنة 

 % 1826 18 متطمبات المجتمع 
 ": احتياجات المعممحساب النسبة المئوية للإجابة بـ " -

01          011 % 
 x           16  

         19 × 06  



 الفصل الثاني: دراسة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية "الجيل الثاني"

 

 x =                   = 0808 % 

            100 
 

 

 ": متطمبات التطورات العممية الراىنةحساب النسبة المئوية للإجابة بـ " -
01          011 % 

   x           11 
         19 × 09  

 x =                   = 1.71 % 

              100 
 ": متطمبات المجتمعحساب النسبة المئوية للإجابة بـ " -

01          011 % 
   x           18 

         19 × 04  

 x =                   = 0.76 % 

              100 
 * تحميل الجدول: 

نلاحظ من خلال ىذا الجدول أن محتويات الكتب تتغير من سنة إلى أخرى ويتغير 
ج الدراسي معيا وأن أىم سبب ليذه التغيرات ىو التطورات العممية الراىنة ومتطمباتيا البرنام

وىذا راجع إلى أن محتوى الكتاب يجب أن يتغير عمى  % 0820حيث قدرت نسبتيا بـ 
حسب ىذه التطورات لتزويد التلاميذ بالعديد من المعمومات حول التطورات العممية المتجددة، 

ن احتياجات المعمم أيضا ليا تأثير أيضا عمى تغيير محتوى الكتاب ونستطيع أن نلاحظ أ
أما متطمبات المجتمع فيي تعد من  % 0808حيث قدرت النسبة المئوية ليذا الاحتمال بـ 
 أقل الاحتمالات في تغيير محتوى الكتاب. 

 
 
 



 الفصل الثاني: دراسة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية "الجيل الثاني"

 

 
 
 
 

 (: هل يمكن إرجاع الصعوبات المغوية في تبميغ المحتوى إلى؟ 17الجدول )
 النسبة المئوية التكرار جابةالإ

 % 0837  12 المنهج التربوي
 % 0808 16 المعمم
 % 1813 13 المتعمم

 "المنياج التربوي": بـ حساب النسبة المئوية للإجابة  -
01          011 % 

 x           12  
         19 × 08  

 x =                   = 0837 % 

            100 

 "المعمم": بـ النسبة المئوية للإجابة  حساب -
01          011 % 

   x           16 
         19 × 06  

 x =                   = 1.14 % 

              100 
 "المتعمم": بـ حساب النسبة المئوية للإجابة  -

01          011 % 
   x           13 

         19 × 05  

 x =                   = 0.95 % 

              100 



 الفصل الثاني: دراسة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية "الجيل الثاني"

 

 * تحميل الجدول: 
يبين لنا الجدول أن لكل من المنياج التربوي والمعمم والمتعمم دور في الصعوبات 
المغوية ولكن بدرجات متفاوتة حيث أن لممنياج التربوي القسط الأكبر في ىذه الصعوبات، 

، في حين تمييا النسبة المئوية لممعمم % .0.5حيث قدرت النسبة المئوية ليذا الاحتمال بـ 
وىي تعتبر أيضا سبب رئيسي في الصعوبات المغوية في تبميغ  % 0808والتي قدرت بـ 

 . % 1813المحتوى، ثم نجد النسبة المئوية لممتعمم والتي تعد أصغر النسب وتقدر بـ 
 (: هل الوقت المخصص لنشاط القراءة كاف بنظرك؟ 18الجدول )

 النسبة المئوية التكرار ةالإجاب
 % 0833  12 نعم 
 % 1832 13 لا

 % 0820 11 نوعا ما 
 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "نعم":  -

01          011 % 
 x           12  

         19 × 07  

 x =                   = 0833 % 

            100 

 لا": حساب النسبة المئوية للإجابة بـ " -
01          011 % 

   x           13 
         19 × 03  

 x =                   = 0.57 % 

              100 
 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "نوعا ما":  -

01          011 % 
   x           11 

         19 × 09  



 الفصل الثاني: دراسة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية "الجيل الثاني"

 

 x =                   = 1.71 % 

              100 
 
 

 * تحميل الجدول: 
يتسنى ليم إكمال نشاط  نلاحظ من خلال الجدول أن معظم الأساتذة والمعممين لا

القراءة خلال الفترة الزمنية المحددة ليذا النشاط، حيث أن الاحتمال الأخير "نوعا ما" اكتسب 
بعنوان "نعم" وتمتيا الإجابة الأولى الموسومة  % 0820أكبر نسبة مئوية والتي قدرت بـ 

وىذا يدل عمى أن الوقت شبو كاف وليس ضئيل جدا،  % 0833بنسبة أقل بقميل قدرت بـ 
 . % 1832أما الإجابة "لا" فقدرت نسبتيا بـ 

(: هل الأنشطة المقترحة في كتاب القراءة تتلائم مع مستوى التمميذ وهل 19الجدول )
 تراها كافية لاكتساب المغة؟ 

 بة المئويةالنس التكرار الإجابة
 % 0820  11 نعم 
 % 0811 01 لا

 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "نعم":  -
01          011 % 

 x           11  
         19 × 09  

 x =                   = 0820 % 

            100 

 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "لا":  -
01          011 % 

   x           01 
         19 × 10  

 x =                   = 1.90 % 

              100 



 الفصل الثاني: دراسة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية "الجيل الثاني"

 

 * تحميل الجدول: 
يبين لنا الجدول السابق أن الأساتذة في تقارب كبير في الإجابات حيث أن النسبة 
المئوية للأساتذة الذين يؤكدون تلائم الأنشطة مع مستوى التمميذ وأن ىذه الأنشطة كافية 

كتساب المغة من طرفو تتقارب كثيرا مع النسبة المئوية للأساتذة الذين يعارضون ذلك حين لا
، والسبب الرئيسي الذي جعل معظم % 0811أما الثانية بـ  % 0820قدرت الأولى بـ 

الأساتذة يؤكدون عدم تناسب الأنشطة عمى مستوى التمميذ ىو المنياج المبرمج للأساتذة 
 تقديم أنشطة من مخزونو العممي بدلا من أنشطة كتاب القراءة.  الذي ينص عمى الأستاذ

 (: هل كتاب القراءة شامل لكل الأنشطة المغوية؟ 11الجدول )
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 % 1826  18 نعم 
 % 7823 03 لا

 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "نعم":  -
01          011 % 

 x           18  
         19 × 04  

 x =                   = 1826 % 

            100 

 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "لا":  -
01          011 % 

   x           03 
         19 × 15  

 x =                   = 2.85 % 

              100 
 * تحميل الجدول: 

حظ أن النسبة المئوية التي تمثل عدم اشتمال كتاب من خلال الجدول السابق نلا
القراءة لكل الأنشطة المغوية كبيرة جدا بالمقارنة مع النسبة المئوية التي تمثل وتؤكد اشتمالو 

، % 1826أما الثانية فبمغت  % 7823عمى الأنشطة المغوية، حيث بمغت النسبة الأولى 



 الفصل الثاني: دراسة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية "الجيل الثاني"

 

ة غير شامل لكل الأنشطة المغوية ويتبين لنا ومن خلال ىذه النسب يبين لنا أن كتاب القراء
 أيضا أن الأستاذ لو دور في تقديم تمك الأنشطة من مخزونو العممي بدلا من الكتاب. 

 
 

 (: هل النصوص المعتمدة في كتاب القراءة تتميز بالتنوع؟ 11الجدول )
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 % 3873  02 نعم 
 % 1832 17 لا

 النسبة المئوية للإجابة بـ "نعم": حساب  -
01          011 % 

 x           02  
         19 × 17  

 x =                   = 3873 % 

            100 

 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "لا":  -
01          011 % 

   x           17 
         19 × 02  

 x =                   = 0.38 % 

              100 
 * تحميل الجدول: 

نلاحظ من خلال الجدول السابق أن معظم الأساتذة والمعممين يؤكدون تنوع 
النصوص في كتاب القراءة، حيث أن النسبة المئوية للأساتذة المؤيدين ليذا الرأي بمغت 

با تسعة مرات حيث وعند مقارنتيا بالنسبة المئوية لممعارضين نجدىا ضعفيا تقري % 3873
، ومن خلال ىذه النتائج نتوصل إلى أن كتاب القراءة يتميز بالتنوع في % 1832بمغت 

النصوص وذلك لعدة أسباب مختمفة منيا إثراء الرصيد المعرفي لمتمميذ واىتمامو بالمجالات 
 المختمفة وتشويقو لكل درس أو نص جديد في كل حصة. 
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 سب التمميذ آليات القراءة عن طريق الكتابة؟ (: هل يمكن أن يكت13الجدول )
 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 % 7866  08 نعم 
 % 1813 13 لا

 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "نعم":  -
01          011 % 

 x           08  
         19 × 14  

 x =                   = 7866 % 

            100 

 ب النسبة المئوية للإجابة بـ "لا": حسا -
01          011 % 

   x           13 
         19 × 05  

 x =                   = 0.95 % 

              100 
 * تحميل الجدول: 

يتبين لنا من خلال الجدول أن معظم الإجابات تصب في مصب واحد ألا وىو أنو 
ات القراءة من خلال كتابتو مواضيع مختمفة لأنو عند الكتابة يمكن لكل تمميذ أن يكتسب آلي

يكون في نفس الوقت يقرأ فيما يكتب وذلك يمكنو من اكتساب عدة آليات لمقراءة، في حين 
في حين بمغت النسبة المئوية لمعارضي ىذا  % 7866بمغت النسبة المئوية ليذا الاحتمال 

 . % 1813ت القراءة من خلال الكتابة فقد بمغت الرأي بأن التمميذ لا يمكن أن يكتسب آليا
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 (: هل هناك تجاوب من طرف التلاميذ أثناء درس المغة العربية؟ 14الجدول )
 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 % 0833 12 تجاوب كمي 
 % 081 01 تجاوب جزئي
 % 1832 17 تجاوب ضعيف

 مي": حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "تجاوب ك -
01          011 % 

 x           12  
         19 × 07  

 x =                   = 0833 % 

            100 

 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "تجاوب جزئي":  -
01          011 % 

   x           01 
         19 × 10  

 x =                   = 1.9 % 

              100 
 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "تجاوب ضعيف":  -

01          011 % 
   x           17 

         19 × 02  

 x =                   = 0.38 % 

              100 



 الفصل الثاني: دراسة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية "الجيل الثاني"

 

 * تحميل الجدول: 
 أما بالنسبة لتجاوب التلاميذ أثناء درس المغة العربية فنلاحظ من خلال الجدول أن

 % 081ىناك تجاوب جزئي من طرفيم أثناء درس المغة العربية حيث بمغت النسبة المئوية 
ىو الأكبر من بين الاحتمالين الآخرين، حيث بمغت النسبة وىذا يدل عمى أن ىذا الاحتمال 

وىو أضعف  % 1832أما الاحتمال الأخير فبمغ  % 0833المئوية للاحتمال الأول 
ه النتائج نتوصل إلى أن التلاميذ لا يتجاوبون تجاوب كمي أثناء الاحتمالات، ومن خلال ىذ

نما ىو تجاوب جزئي يجعل الأستاذ يتذمر أحيانا من عدم تفاعل ونشاط  درس المغة العربية وا 
 التلاميذ. 
 (: هل بإمكان المتعممين استنباط القيمة الختامية لمنصوص؟ 15الجدول )

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 % 1826 18 ادائم
 % 7882 03 أبدا

 % 1832 17 أحيانا
 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "دائما":  -

01          011 % 
 x           18  

         19 × 04  

 x =                   = 1826 % 

            100 

 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "أحيانا":  -
01          011 % 

   x           03 
         19 × 13  

 x =                   = 2.47 % 

              100 
 حساب النسبة المئوية للإجابة بـ "أبدا":  -

01          011 % 



 الفصل الثاني: دراسة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية "الجيل الثاني"

 

   x           17 
         19 × 02  

 x =                   = 0.38 % 

              100 
 * تحميل الجدول: 

ن خلال الجدول السابق يتضح لنا أن المتعمم في أغمب الأحيان يمكن لو أن م
يستنبط نتيجة أو خاتمة لمدرس أو النص أو غير ذلك من الأنشطة حيث بمغت النسبة 

، في حين ىناك أساتذة يؤكدون بأن % 7882المئوية لاحتمال الأساتذة الذين يقولون بذلك 
دائما وىذا احتمال ضئيل حيث بمغت نسبتو المئوية  المتعمم يمكنو استنباط ختام لمنصوص

، وأيضا نجدىم ينفون بأن التمميذ لا يستطيع استخراج خاتمة لمنصوص حيث % 1826
، ومن ىذه النتائج نتوصل إلى أن المتعمم في % 0..0بمغت النسبة المئوية ليذا الاحتمال 

 يستطيع استنباط قيمة ختامية لمنصوص. الكثير من الأحيان 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ـــــــــــةخاتمــــــــــ
 

 

 ة ـــخاتم
 من خلال الدراسة النظرية والتطبيقية التي قمنا بيا توصمنا إلى النتائج التالية: 

 الكتاب المدرسي ىو وسيمة تبميغ المعرفة الأساسية والرسمية.  -1
الكتاب المدرسي ىو أداة فعالة في العممية التعميمية التعممية، ويعد بذلك أداة متكاممة  -2

 ذ حاضرة معو في البيت والمدرسة. ومنظمة بالنسبة لمتممي
الكتاب المدرسي ىو الصورة التطبيقية لممحتوى التعميمي، يرشد المعمم إلى الطريق  -3

 والطريقة التي يستطيع بيا إنجاز أىداف المناىج العامة والخاصة. 
الكتاب المدرسي ىو الوعاء الفعمي لممحتوى الدراسي، ورفيق المتعمم طيمة حياتو  -4

 ية. المدرس
يعد الكتاب المدرسي أحد الدعامات الأساسية في العممية التعميمية التعممية، وبذلك لا  -5

 يمكن قبول الخطأ في الكتاب المدرسي لأنو وثيقة رسمية تؤمّن المعمومات لممتعمم. 
ملائية في كتب الجيل الثاني.  -6  تنوع وتعدد الأخطاء المغوية: نحوية وصرفية وا 
الاىتمام بظاىرة الأخطاء المغوية الشائعة من طرف المجان الساىرة عمى إعداد الكتب  -7

 المدرسية ضروري لتفادي ىذه الأخطاء. 
ضرورة معرفة المعمم بالأخطاء المغوية الشائعة في الكتب المدرسية ومحاولة تصحيحيا  -8

 ومراجعتيا قبل تمقينيا لمتمميذ. 
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عمى أسعد وطفة: عمم الاجتماع المدرسي، بنيوية الظاهرة المدرسية ووظيفتها الاجتماعية، كمية التربية، جامعة  

 الكويت.
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 شر والتوزيع، عمان، الأردن.فهد خميل زايد: الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دار اليازوري العممية لمن 

9-
 
كمال بشر: المغة بين التطور وفكرة الخطأ والصواب، مجمة المغة العربية المصرية، منشورات مجمع المغة العربية  

 .62، ج1988، القاهرة، المصرية

10-
 

 محمد الطبطبي وآخرون: مدخل إلى التربية، دار المسيرة.

11-
 

 .1988وتعممها، عالم المعرفة، الكويت،  نايف خرما وعمى حجاج: المغات الأجنبية تعميمها

 ثالثا: قائمة الأطاريح والمذكرات.

1-
 

تالي جمال، جامعة الجمفة، جامعة  -أ -الاصلاحات التربوية في الجزائر، أي مفهوم للإصلاح؟ أ. نصيرة سالم

 المسيمة.

2-
 
 .1998الاصلاح التربوي في العالم الثالث، عالم الكتاب، القاهرة، مصر،  

3-
 
الدين وبن سماعين رحيمة: جودة التعميم داخل المنظمة التربوية في ظل معوقات تحقيق أهداف جابر نصر  

 الاصلاح ومتطمباته، قسم عمم النفس، جامعة بسكرة.

4-
 
 نشر في مجمة اليونسكو.تصنيف أنماط الاصلاحات التربوية، سات ريتشارد، ترجمة النحاس أحمد، مقال  

5-
 
 عرابجي إيمان: النظام التربوي في الجزائر واشكالية التربية عمى القانون الدولي الإنساني، جامعة يحي فارس، المدية 

6-
 
المغوي، رسالة الماجستير، قسم المغة والأدب  الاكتسابقداري حسين: الأخطاء التعبيرية الكتابية وتأثيراتها في عممية  

 جامعة تممسان.العربي، 

 



 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 سة الموضوعات:فهر 

 الصفحة الموضوعات

- أ مقدمة
 

 ج

 01-4 مدخل

 الفصل الأول: الكتاب المدرسي والأخطاء المغوية الشائعة.

 المبحث الأول: الكتاب المدرسي.

0-
 

 01-08 مفهوم الكتاب المدرسي

0-
 

 00-01 أهمية الكتاب المدرسي وأهدافه

3-
 

 .05-03 وظائف الكتاب المدرسي.

4-
 

 35-05  إشكالية الكتاب المدرسي

 المبحث الثاني: الأخطاء المغوية الشائعة

0-
 

 36-35 ماهية الخطأ المغوية.

0-
 

 37 أنواع الأخطاء المغوية الشائعة

3-
 

 .41-37 أسباب ودوافع الأخطاء المغوية

 الفصل التطبيقي: دراسة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة الابتدائية.

 ربية لمسنة الرابعة الابتدائية.المبحث الأول: تحميل كتاب المغة الع 

0-
 

 .40-40 وصف الكتاب

0-
 

 43-40 تحديد الأخطاء المغوية الموجودة في الكتاب.

3-
 

 43 أسباب الأخطاء المغوية الشائعة في الكتب المدرسية

4-
 

 44 بعض الحمول المقترحة لعلاج ظاهرة الأخطاء المغوية 

  المبحث الثاني: عرض النتائج وتحميمها.

0-
 

 45 سة التطبيقية.خطوات الدرا

0-
 

 61-46 عرض وتحميل نتائج الدراسة

3-
 

 75-61 أدوات جمع البيانات وتحميمها.



 خاتمة:

 قائمة المصادر والمراجع.

 



 

 الملخص:

الكتاب المدرسي وسيمة تعميمية من نشاطات التعميم، وأصبح يتمتع بأىمية بالغة وعناية فائقة، مما جعل 

في العممية التعميمية  اويةحجر الز  باعتباره؛ استعمالوالميتمين بالتربية والتعميم يدركون أىميتو وضرورة 

  الاىتمامالتعممية، والصورة التطبيقية لممحتوى التعميمي وبذلك لا يمكن قبول الأخطاء المغوية فيو ووجد 

 بظاىرة الأخطاء المغوية الشائعة بأنواعيا، وضرورة مراجعاتيا وتصحيحيا قبل تمقينيا لمتلاميذ.

 


