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الحمد لله حمدا كثيرا حتى ًبلغ الحمد مىتهاه و الصلاة و الظلام غلى اشسف 

 .الله بىىزه و اصؼفاه أهازهمخلىق 

هرا البحث و مىحىا اللىة و الصبر و  إجمامغلى  أغاهىاوشكس الله الري وفلىا و 

 .الإهجاشالمػسفت لخحليم هرا 

كما هخلدم بخالص الشكس و الخلدًس للأطخاذ المشسف الدكخىز حداد هصس 

المحترمين الرًً جخلمرها  الأطاجرةالدًً غلى كافت ازشاداجه و جىجيهاجه، ولجميؼ 

منهم الكثير، والى كل ًد زافلخىا في هرا الػمل طىاء مً  أخرهاغلى اًديهم و 

 .كسيب او مً بػيد

الرًً طهسوا غلى جلدًم لىا كل الظسوف  ائىاأوليو الشكس مىصىل كرلك الى 

 . الملائمت لإجمام هرا الػمل
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 ممخص الدراسة: 
تيدؼ ىذه الدراسة الى استكشاؼ اتجاىات المفتشيف نحو تقييـ مكتسبات مرحمو التعميـ 
الابتدائي في مادة المغة العربية، وتحديد العوامؿ التي تؤثر في تمؾ الاتجاىات، تعتبر تقييـ 
المكتسبات عمميو حيوية في مجاؿ التعميـ حيث تيدؼ الى قياس وتقدير مدى تحقيؽ 

لتعمـ وذلؾ مف خلاؿ تقييـ الاداء والمعرفة والميارات التي اكتسبوىا جراء التلاميذ لأىداؼ ا
 التعميـ. 

تـ اختيار عينة الدراسة مف مفتشي المغة العربية بمقاطعات ولاية تبسة، وتـ استخداـ المنيج 
الوصفي  واعتمدنا عمى الاستبياف لجمع البيانات، تضمف الاستبياف مجموعو مف الأسئمة 

لى قياس اتجاىات المفتشيف نحو تقييـ مكتسبات مرحمو التعميـ الابتدائي في التي تيدؼ ا
 المغة العربية بالإضافة الى العوامؿ المؤثرة في ىذه الاتجاىات. 

بعد تحميؿ البيانات المجمع مف الاستبيانات، توصمت الدراسة الى نتائج ميمو، اتضح اف   
 كبيرا بعمميو تقييـ المكتسبات.غالبيو مفتشيف المغة العربية يبدوف اىتماما 

بناء عمى ىذه النتائج يمكف استنتاج اف مفتشيف المغة العربية يمتمكوف اتجاىات ايجابيو نحو  
 عمميو تقييـ المكتسبات. 

توصي ىذه الدراسة بوضع معايير واضحو ومحدده لتقييـ مكتسبات المتعمميف، وتنظيـ 
التقييـ، وتشجيع البحث والدراسات حوؿ ىذا دورات تدريبيو لتعزيز ميارات المفتشيف في 

 الموضوع. 
 الكممات المفتاحية: 

 .ةالابتدائي مرحمةالمغة العربية، المنياج ن، والاتجاىات، تقييم المكتسبات، المفتش
  

 

 

 

 



 

 

 

 

Study summary: 

This study aims to explore the trends of the inspectors towards 

assessing the achievements of primary education in Arabic and 

identifying the factors affecting these trends. The assessment of the 

gains is a vital process in the field of education. The study aims to 

measure and assess students' achievement of learning goals by 

assessing the performance, knowledge and skills gained as a result of 

education. 

The sample study was selected from Arabic language inspectors in the 

provinces of Tibsa State. The descriptive curriculum was used and we 

relied on the questionnaire to collect data. The questionnaire included 

a series of questions aimed at measuring the inspectors' trends towards 

assessing the achievements of primary education in Arabic as well as 

the factors influencing these trends. 

After analysing the data collected from the questionnaires, the study 

reached important results. Most of them were Arabic-language 

inspectors. 

Based on these findings, it can be concluded that Arabic language 

inspectors possess positive trends towards the process of assessing 

gains. 

This study recommends the development of clear and specific criteria 

for evaluating learners' gains, organizing training courses to enhance 

inspectors' evaluation skills, and encouraging research and studies on 

the subject. 

Keywords: 

Trends, gains assessment, inspectors, Arabic language, primary 

stage. 
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مقدمة



 يقذيت

 

 أ 

 : مقدمة
تعتبر مرحمة التعميـ الابتدائي الأساس الذي تبُنى عميو كافة مراحؿ التعميـ اللاحقة، حيث 

في حياتيـ  المتعمميفيتـ فييا تكويف البنية الأساسية لمميارات والمعارؼ التي يحتاجيا 
باعتبارىا  التعميمية والمينية المستقبمية، وتحتؿ المغة العربية مكانة خاصة في ىذا السياؽ

وسيمة التواصؿ الأساسية وأداة التعبير عف الفكر والثقافة في المجتمعات العربية،يأتي دور 
 .المفتشيف التربوييف في ىذه المرحمة ليكوف محورياً في ضماف جودة التعميـ وتطويره

يعتمد تقييـ مكتسبات المغة العربية عمى مجموعة مف المعايير والأسس التي تساىـ في  
وتنمية قدراتيـ عمى فيـ واستعماؿ المغة بشكؿ صحيح وفعاؿ  متعمميفيف الأداء المغوي لمتحس

وىنا يحرص المفتشوف عمى استخداـ معايير أكاديمية واضحة ومحددة لتقييـ مستوى 
في المغة العربية، تشمؿ ىذه المعايير ميارات القراءة، والكتابة، والاستماع،  المتعمميف

يتـ وضع اختبارات قياسية تيدؼ إلى قياس  ،لقواعد النحوية والإملائيةوالتحدث، فضلًا عف ا
 .ليذه الميارات  المتعمميفمدى استيعاب 

يركز المفتشوف عمى مدى التزاـ المعمميف بالمنيجية التعميمية المعتمدة وأسموب تدريسيـ  
تساعد  لمغة العربية و تشمؿ ىذه المنيجية استخداـ أساليب تعميمية حديثة وتحفيزية

عمى التفاعؿ مع المادة بشكؿ إيجابي، مثؿ التعمـ النشط والتعمـ التعاوني واستخداـ  المتعمميف
لتحديد نقاط القوة  المتعمميفالتكنولوجيا في التعميـ ويقوـ المفتشوف بتحميؿ نتائج اختبارات 

 والضعؼ في عممية التعمـ.

اء الأكاديمي وتقديـ الدعـ المناسب يساعد ىذا التحميؿ في توجيو الجيود نحو تحسيف الأد 
الذيف يعانوف مف صعوبات في تعمـ المغة العربية ويعتبر تدريب المعمميف وتطوير  متعمميفلم

مياراتيـ جزءاً أساسياً مف مياـ المفتشيف حيث يتـ تنظيـ ورش عمؿ ودورات تدريبية تيدؼ 
  فضؿ الممارسات التعميمية وإلى تحسيف ميارات المعمميف في تدريس المغة العربية وتبني أ

يُقدـ المفتشوف تغذية راجعة مستمرة لممعمميف والإدارة المدرسية، بالإضافة إلى إعداد تقارير  
 والتحديات التي يواجيونيا. المتعمميفتقييمية دورية توضح مستوى تقدـ 



 يقذيت

 

 ب 

تيدؼ ىذه التقارير إلى تحسيف العممية التعميمية واتخاذ الإجراءات التصحيحية اللازمة  
وكما تعد عممية تقييـ مكتسبات المغة العربية في مرحمة التعميـ الابتدائي عممية شاممة تتطمب 
تضافر جيود المفتشيف والمعمميف والإدارة المدرسية و  تسعى ىذه العممية إلى ضماف تحقيؽ 

ليكونوا قادريف عمى  المتعمميفى مستويات الجودة في تعميـ المغة العربية وتطوير قدرات أعم
 استخداـ المغة بشكؿ فعاؿ في حياتيـ اليومية والأكاديمية.

إتجاىات المفتشيف نحو تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ الابتدائي في مادة المغة الدراسة 
 قد قسمت الى ثلاثة فصوؿ : العربية

الدراسة، إشكالية :  ىلمدراسة و احتوى عم المفاىيميطار وؿ تمثؿ في الإالأ الفصؿ
جرائية، لإالدراسة، أسباب اختيار الموضوع، المفاىيـ ا ؼ، أىمية الدراسة، أىدافرضياتال

 الدراسات السابقة.

ائص صتجاىات، خالإ تعريؼ:  فتجاىات وقد تضملإا فأما الفصؿ الثاني جاء بعنوا
 تعديؿلإتجاىات، ل المفسرةىات، النظريات اتجالإ ؼتجاىات، وظائمكونات الإتجاىات، لإا
 .،شروط تعديؿ الإتجاىات،طرؽ وأساليب تعديؿ الإتجاىاتتجاىاتلإا

أما الفصؿ الثالث جاء بعنواف : مفيوـ تقييـ المكتسبات، أىداؼ تقييـ المكتسبات،خطوات 
يـ المكتسبات في العممية التعميمية،وظائؼ تقييـ المكتسبات،مياـ تقييـ المكتسبات،أىمية تقي

الكفاءات المعنية تقييـ المكتسبات،معايير عممية تقييـ المكتسبات،خصائص تقييـ المكتسبات،
 بالتقييـ،مبادئ وأسس تقييـ المكتسبات،طرؽ تقييـ التحصيؿ الدراسي.

شت ممت فيو: الإجراءات أما الفصؿ الرابع تناوؿ فيو الإجراءات المنيجية والميدانية لمدراسة وا 
الميدانية لمدراسة،مجالات الدراسة،منيج الدراسة،عينة الدراسة،أداة الدراسة،عرض وتحميؿ 

 النتائج،إستمارة الإستبياف،أدوات التحميؿ الإحصائي،مناقشة وتحميؿ نتائج الدراسة.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الأول الفصل

 لمدراسة فاىيميالإطار الم
 

 

 



 طاار انًفاييًي نهذراستالإانفصم الأول:                                          

 

1 
 

 إشكالية الدراسة :-1
تعد الإتجاىات ذات صمة وثيقة بحياة الانساف و بأفكاره و قيمو و ثقافتو و سموكو 
لكؿ إنساف إتجاىاتو الخاصة بو نحو القضايا السياسية و الإجتماعية و الإقتصادية و 

ية و ىذه ألإتجاىات جائت بعد مراحؿ التنشئة الإجتماعية و الظروؼ النفسية و السموك
الخاصة التي مر بيا ىذا الأنساف و بعد خبراتو السابقة و طبيعة المجتمع الذي نشأ فيو و 

 غيرىا مف العوامؿ التي تساىـ في تكويف الإتجاىات لدى الأفراد.

وىو المسؤوؿ عف تحقيؽ إف التفتيش التربوي ىو صماـ أماف العممية التربوية ، 
العديد مف محاور الجودة في النظاـ التعميمي مثؿ جودة المعمـ و ممارساتو في المواقؼ 
التدريسية و أساليب تدريسو مف إختبار طرؽ التدريس المناسبة و الإستخداـ الفعاؿ لمتقنيات 

ة و السموكية و المعاصرة و توجيو المتعمميف لمسموكيات الإيجابية و معالجة مشكلاتو النفسي
كذالؾ جودة المنياج و أساليب التقييـ و التقويـ و العمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية و 
التركيز عمى جودة تعمـ المتعمـ مف خلاؿ خمؽ الجو المناسب الذي تتوحد فيو الصمة و 
التواصؿ و التفاعؿ بيف المتعمـ و المعمـ و التعرؼ عمى حاجات المتعمميف و ميوليـ و 
العمؿ عمى تمبيتيا و تنميتيا و الإىتماـ بممارسة الأنشطة الصفية و اللاصفية و دورىا في 

 إيجابية تعمـ المتعمـ.

ييدؼ إمتحاف تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ الإبتدائي الى تقييـ مكتسبات التلاميذ 
مرصودة إنطلاقا مف الكفاءات المستيدفة في المناىج و تحديد مستوى إكتساب الكفاءات ال

فييا ، وكذا تشخيص و كشؼ النقائص في تعممات كؿ تمميذ لعلاجيا ، و تفادي آثارىا 
السمبية عمى مساره الدراسي قصد ضماف حظ أوفر لنجاحو في المراحؿ التعميمية الموالية 

وييدؼ إلى التركيز عمى وظيفتي التحصيؿ و التشخيص وذلؾ قصد تقييـ مستوى إكتساب ،
الكفاءات المحددة في مناىج ىذه المرحمة و كذا تشخيص النقائص المحتممة و كشفيا 

 .لتعممات كؿ تمميذ و علاجيا 

كاـ و يقوـ إمتحاف تقييـ مكتسبات التعميـ الإبتدائي عمى المبادئ التالية الإلتزاـ بأح
مف القانوف التوجييي لمتربية الوطنية وشمولية تقييـ المكتسبات في مرحمة التعميـ  49المادة 
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الإبتدائي و تعزيز الوظيفة التشخيصية لضماف التكفؿ البيداغوجي و تنظيـ الإمتحاف عمى 
السنة الخامسة  فيمستوى المقاطعة التفتيشية و إلزامية إجراء الإمتحاف لكؿ تمميذ متمدرس 

و الإنتقاؿ الى السنة الأولى متوسط يتـ باحتساب المعدؿ السنوي وعدـ إحتساب نتائج 
 إمتحاف تقييـ المكتسبات في قبوؿ الإنتقاؿ وعدـ مشاركة التمميذ يحرمو مف الإنتقاؿ .

و لأف المغة العربية مكوف رئيسي لميوية الوطنية و لغة تدريس كؿ المواد التعميمية 
فيي بذلؾ كفاءة عرضية و التحكـ فييا مفتاح تعمـ كؿ المواد ، و في المراحؿ الثلاث ، 

إرساء مواردىا أساس ىيكمة الفكر و تكويف الشخصية و تحقيؽ التواصؿ الشفيي و الإنتاج 
 الكتابي في مختمؼ وضعيات الحياة اليومية .

مف ىذا المنطمؽ فإف ىذه الدراسة تحاوؿ إلقاء الضوء عمى المفاىيـ المرتبطة 
اىات المفتشيف نحو تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ الإبتدائي في المغة العربية ، وذلؾ بإتج

 خلاؿ الإجابة عمى التساؤؿ الرئيسي التالي :

 التساؤل العام : 

في مادة المغة  الابتدائي"ماىي إتجاىات المفتشين نحو تقييم مكتسبات مرحمة التعميم 
 العربية ؟"

  :التساؤلات الفرعية

 ماىي مبررات اعتماد امتحاف تقييـ مكتسبات المتعمميف في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي -1
 مف وجية نظر المفتشيف ؟

ماىي اتجاىات المفتشيف نحو الاجراءات التنظيمية لامتحاف تقييـ المكتسبات في المغة  -2
  ؟ العربية

تقييـ امتحاف  المغة العربية في ماىي اتجاىات المفتشيف نحو تقييـ الكفاءات الختامية في-3
  ؟ مكتسبات المتعمميف في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي

 الفرضيات _2
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 الفرضية العامة :

 .في مادة المغة العربية الابتدائينحو تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ يممؾ المفتشوف إتجاىا إيجابيا 

 الفرضيات الفرعية :

امتحاف تقييـ مكتسبات المتعمميف في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي كوسيمة لتحديد  يعد-1
  .مدى تحقيؽ الاىداؼ التعميمية و ضماف جودتيا

تقييـ المكتسبات في المغة تتأثر إتجاىات المفتشييف نحو الإجراءات التنظيمية لإمتحاف -2
 العربية.

الكفاءات الختامية في المغة العربية في امتحاف  يبني المفتشيف إتجاىا إيجابيا نحو تقييـ -3
 .تقييـ مكتسبات المتعمميف في نياية مرحمة التعميـ الإبتدائي

 : أىمية الدراسة -3
بغض النظر عمى أف ىذه الدراسة يمكف أف تكوف إضافة فنية نظريا فى سبيؿ العمـ إلا أف 

 أىميتيا تتمثؿ في :

تسميط الضوء عمى عممية تقييـ مكتسبات المغة العربية وابراز دورىا في تطوير المنظومة  -
 التربوية. 

ي يعتمدىا المفتشيف في عممية تقييـ المكتسبات في نياية مرحمة الاطلاع عمى الأسس الت -
 .التعميـ الإبتدائي

والتي تعد عاملا مف وتستمد ىذه الدراسة أىميتيا أيضا مف أىمية الخبرة لدى المفتشيف 
 عوامؿ  انجاح المنظومة التربوية بصفة عامة.

 أىداف الدراسة : -4
 يمي : كما ىدفت ىذه الدراسة إلى ما
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يش ودور المفتشيف في عممية تقييـ مكتسبات المغة العربية في مرحمة تمعرفة واقع التق -
 الابتدائي.

مبررات اعتماد إمتحاف نياية مرحمة التعميـ الإبتدائي  حوتجاىات المفتشيف نإالوقوؼ عمى  -
 في المغة العربية.

معرفة إتجاىات المفتشيف نحو الإجراءات التنظيمية لإمتحاف تقييـ المكتسبات لمرحمة -
 التعميـ الإبتدائي في المغة العربية . 

التعرؼ عمى إتجاىات المفتشيف نحو تقييـ الكفاءات الختامية في المغة العربية في المرحمة -
 .الإبتدائية 

 :  الموضوع اختيارأسباب  -5
 الأسباب الذاتية :

 الميؿ والرغبة الجامحة لمعرفة سيرالمنظومة التربوية في الجزائر. -

 . المغة العربية في مرحمة الابتدائي معرفة إتجاىات المفتشيف وعلاقتيـ في تقييـ مكتسبات -

 :  الاسباب الموضوعية

 بحكـ مجاؿ التخصص فإف اختيارنا ليذا الموضوع مجاؿ الدراسة اتى عمی ىذا الأساس.  -

 ابراز تأثير المفتش التربوي عمى عممية التقييـ التربوي.  -

 :الدراسة  مفاىيم -6

 تعريف الاتجاىات: -
الاتجاه لمتوجو الدراكي والاستعداد للاستجابة نحو موضوع خاص او تعريؼ الاتجاه: يشير -

مجموعة مف الموضوعات ، والاتجاه عبارة عف تكويف فرضي لا يمكف ملاحظتو مباشرة لكف 
يستدؿ عميو مف خلاؿ السموؾ الملاحظ والاستجابة المفظية التي تعكس الرأي ، لكف ىذه 
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مكف اف تستخـ كمؤشرات أوتعريفات إجرائية. الملاحظات لا يمكف اف تعني الاتجاه بؿ ي
                              .(11،ص1998)فرج وآخروف،

(                                                       302ػ301،ص2012الاتجاىات : )صديؽ ، ػتعريؼ
طار تعددت التعاريؼ والأراء والبحوث الخاصة بموضوع الاتجاىات وذلؾ اختلاؼ الإ

 مف ىذه التعاريؼ:  المرجعي لصاحب التعريؼ ، و

ػ تعريؼ البورت : الاتجاه ىو إحدى حالات التييؤ و التأىب العقمي العصبي التي تنقصيا 
 الخبرة ، وليا فعؿ توجيو عمى استجابات الافراد للأشياء و المواقؼ المختمفة.

جابا أو سمبا نحو وضع مافي البيئة ػ أما بوجاردوس : فيرى الإتجاه بأنو نزعة لتمرف سواء إي
 التي تحدد فييا إيجابية أو سمبية ليذا التصرؼ.

ػ تعريؼ نيوكمب : مف خلاؿ مدخؿ معرفي سموكي : يمثؿ الاتجاه مف وجية النظر المعرفية 
تنظيما لمعارؼ ذات إرتباطات موجبة أو سالبة ، أما مف وجية النظر الدافعية ، فالإتجاه 

ستعداد لإسشارة الدافع ، فإتجاه المرء نحو موضوع معيف ىو إستعداد يمثؿ حالة مف الإ
إستشارة دوافعو فيما يشمؿ بالموضوع ، وىذا الإستعداد يتأثر بخبرة المرء ومعارفو السابقة 

 عف ىذا الموضوع سمبا او إيجابا .

ػ تعريؼ ىاري آيشو : الإتجاىات ىي المواقؼ التي يتخذىا الافراد في مواجيت القضايا 
والمسائؿ والأمور المحيطة بيـ ، بحيث يمكف أف نستدؿ عمى ىذه المواقؼ مف خلاؿ النظر 

 إلى الإتجاه عمى أنيا بناء يتكوف مف ثلاثة أجزاء : 

مومات التي لدى الفرد و المتعمقة بيذه الأوؿ : يغمب عميو الطابع المعرفي ويشير الى المع
القضايا أو المسائؿ ،أما الثاني : فسموكي و يتمثؿ في الأفعاؿ التي يقوـ بيا الفرد ، و 

 الثالث : إنفعالي ويعبر عف مشاعر الفرد لكؿ مايتصؿ بيذه القضايا .
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و ػ تعريؼ توماس : إتجاه الشخص ىو حصيمة مزاجو ونوع المافييـ التي يفرضيا عمي
 مجتمعو و الصورة يدرؾ بيا شتى المواقؼ في ضوء خبراتو وتفكيره .

ػ تعريؼ دارف : الإتجاه ىو إستعداد نفسي يتكوف بناءا عمى مايمر بو الشخص مف خبرات 
 يمكف اف تؤدي في نياية الأمر إلى إحداث تغيرات في مجاؿ الإتجاه .

نظيـ لمعمميات المعرفية والإنفعالية ػ تعريؼ رايتسماف و دوكس للإتجاه : أنو توجو ثابت و ت
 والسموكية .

ػ أما زىراف : فيرى أف الإتجاه النفسي الإجتماعي تكويف فرضي ، أو متغير كامف أو متوسط 
سقع فسما بيف المشير والإستجابة ، وىو عبارة عف إستعداد نفسي ، او ىو تييؤ عقمي 

 ث أو فكرة معينة بطريقة محددة .عصبي متعمـ ، الإستجابة الموجبة أو السالبة الى حاد

الاتجاىات ىي المواقؼ والتوجيات العقمية أو العاطفية  :اتالتعريف الإجرائي للاتجاى -
التي يمتمكيا الأفراد نحو مواضيع أو قضايا معينة، تعكس ىذه الاتجاىات كيؼ يشعر 

أو محايدة.  الأشخاص تجاه شيء ما أو كيؼ يفكروف بو، ويمكف أف تكوف إيجابية أو سمبية
تمعب الاتجاىات دورًا ىامًا في سموؾ الأفراد لأنيا تؤثر عمى كيفية استجابتيـ لممواقؼ 

 والأحداث المختمفة.

 مفيوم تقييم المكتسبات : 
 التقييـ  Assessment ىو تحديد قيمة الشيء وىو عممية إصدار حكـ عمى 

في مجاؿ التربية يعني تقدير قيمة الشيء أي أنو ينطوي عمى شؽ تشخيصي فقط ، والتقييـ 
صدار الحكـ عمى مدى جودة تمؾ  قيمة أي عنصر مف عناصر المنظومة التربوية ، وا 

 المنظومة.

وفي المجاؿ التعميمي فإف التقييـ ىو العممية التي يمكف مف خلاليا تقدير قيمة مدخلات  
صدار الحكـ عمى مدى جودة وفاعمية ىذا النظاـ  وعمميات ومخرجات أي نظاـ تعميمي، وا 
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وتشخيص مواطف القوة والقصور في أي عنصر مف عناصر النظاـ ، وقد يتـ ذلؾ مف خلاؿ 
 عمميات قياس أو بدونيا.

نجازه ثـ  والتقييـ يعني تقدير قيمة الشيء و تشخيصو فيو يتناوؿ تثميف تحصيؿ المتعمـ وا 
تعكس عممية الحكـ عميو بالنجاح أو الفشؿ في ضوء معايير صادقة وموضوعية بينما 

 التقويـ معنى الإصلاح والتعديؿ والتغيير .

بالإضافة إلى التثميف فالمعمـ عمى سبيؿ المثاؿ يثمف تحصيؿ المتعمـ وانجازه          
بيدؼ تشخيص نقاط القوة والعمؿ عمى تعزيزىا ، ونقاط الضعؼ والعمؿ عمى إصلاحيا 

دؼ التعرؼ عمى الميمات التعميمية التي وعلاجيا فتقييـ نتائج الاختبار الشيري لممتعمميف بي
أتقنوىا والتي لـ يتقنوىا بعد ، والعمؿ عمى دعـ مواطف القوة و علاج مواطف الضعؼ لدى 

 ( .20، ص  2012التمميذ .)رافدة الحريري ، 

ىناؾ عدة تعريفات تناولت مصطمح " تقييـ المكتسبات " ، و في ىذا العنصر           
مؼ تعريفات الباحثيف لممفيوـ ، ثـ الخروج بتعريؼ اجرائي يتناسب مع سيتـ التطرؽ الى مخت

 محؿ الدراسة الميدانية  . 

تعتبر تقييـ المكتسبات "طريقة جديدة في تقويـ المتعمـ ، اعتمدتيا وزارة التربية و            
لمواد           التعميـ ، كما يقصد بيا تقويـ الكفاءات الختامية و الشاممة لممتعمميف في جميع ا

 (  158، ص  2024الدراسية ".)خديجة مكاوي ، 

و تعرؼ كذلؾ أنيا " أداة قياس و تقدير تظير و تبرز درجة التممؾ أو الاتقاف       
لمكفاءات المتوخاة مف أىداؼ العممية التعميمية ، كما تيدؼ الى التعرؼ عمى مستوى تنمية 

 ( .175-174، د.س.ف ، ص الكفاءات لدى التلاميذ " .)جميمة كتفي 

( اف تقييـ المكتسبات ىو"   امتحاف  2023و قد أضاؼ )عبد الرزاؽ بو القمح ،         
تقييمي بيداغوجي ناجع و فعاؿ لممكتسبات ، كما ييدؼ مف خلالو الى ترسيخ مبدأ 
التحصيؿ العممي و المعرفي لدى التلاميذ ، بعيدا عف رىاف حصد الشيادات و تحقيؽ 

 لات و النقاط العالية " .المعد
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و منو يمكف استخلاص مف خلاؿ التعريفات السابقة تعريفا اجرائيا ، كوف تقييـ              
المكتسبات ىي عممية نقدية  عممية تيدؼ الى قياس مدى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية و 

دـ الفرد في التعممية ، حيث تشمؿ ىذه العممية جمع البيانات و تحميميا و لتقدير مدى تق
اكتساب  المعرفة  و الميارات اللازمة ، كما ستخدـ تقييـ المكتسبات عدة أساليب متنوعة 

مثؿ الاختبارات و الملاحظات و المشاريع و المقابلات لتقدير تطور الفرد عمى مدار   
 الوقت .

إلى : تقييـ المكتسبات ىي عممية منيجية تيدؼ تقييم المكتسباتلالتعريف الإجرائي  -
قياس وتحديد مدى تحقيؽ الأفراد أو المؤسسات للأىداؼ التعميمية أو التدريبية المحددة، 
يركز ىذا التقييـ عمى تحديد ما تـ اكتسابو مف معارؼ وميارات وقدرات خلاؿ فترة معينة 

 مف التعمـ أو التدريب، وذلؾ باستخداـ أدوات وأساليب متنوعة لقياس الأداء والتحصيؿ.

 فتش:تعريف الم

: )تقنيات التفتيش، سند تكويني موجو لنمط التفتيش، مف تعريفو حسب القانون الاساسي-أ
 اعداد ىيئة التأطير بالمعيد،

 (2005سنة

حسب القانوف الاساسي الخاص بعماؿ قطاع التربية الذي تضمنو المرسوـ التنفيذي رقـ 
 26/2/1990المؤرخ في  90-49

 ومياـ التفتيش والمراقبة وىي كما يمي:فإننا نجد موادا تنص عمى وظيفو 

 :115المادة -

يكمؼ المفتشوف كؿ حسب شعبة اختصاصو، بتفتيش المؤسسات ومراقبتيا وبتفتيش 
 الموظفيف العامميف بيا ومراقبتيـ،

ويكمفوف زياده عمى ذلؾ بالتكويف المستمر ليؤلاء الموظفيف ويشاركوف في اعماؿ البحث 
 التربوي.
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 :116المادة -

 سمؾ مفتش التربية والتعميـ الاساسي رتبو وحيده: رتبو مفتش التربية والتعميـ الاساسي. يضـ

 :117المادة -

 يمارس مفتش التربية والتعميـ الاساسي احدى الوظائؼ التالية:

 مفتش التربية والتعميـ الاساسي لمطوريف الاوؿ والثاني في المدرسة الأساسية. -

 اسي لمطور الثالث في المدرسة الأساسيةمفتش التربية والتعميـ الاس-

 مفتش في محو الأمية.-

يمارس مفتش التربية والتعميـ الاساسي مياميـ في مؤسسات التعميـ الاساسي التابعة -
 لممقاطعة التي عينوا فييا.

يكمؼ مفتش التربية والتعميـ الاساسي لمطوريف الاوؿ والثاني مف المدرسة الأساسية  -
 وية والإدارية لممحقاتبالمراقبة الترب

 المدارس الأساسية والمدارس التحضيرية وبتفتيش الموظفيف العامميف بيا.

ػ يكمؼ مفتش التربية والتعميـ الاساسي لمطور الثالث مف المدرسة الأساسية بتفتيش أستاذة 
 الطور الثالث في ماده واحده او في

 ف المدرسة الأساسية.عده مواد وبتفتيش المعمميف العامميف بالطور الثاني م

عند الحاجو يكمؼ المفتشوف في محو الأمية بالتنشيط لجاف تصميـ البرامج والوسائؿ -
 التعميمية الخاصة بمحو الأمية واعدادىا

 وبتفتيش موظفي محو الأميو وبتكوينيـ.

 تعريف التفتيش:
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مظاىر القوه التفتيش ىو الرؤية الحاده او النافذة لمسموؾ والاشياء القادرة عمى تحديد 
 والضعؼ فييا ثـ اقتراح الحموؿ

العلاجية المناسبة لذلؾ وىو ايضا مراقبو او ملاحظو التعميـ والإدارة والتدريس وقياس وتقييـ 
 الكفاءات والقدرات ومف ثـ

 توجيييـ وتطويرىـ جميعا للأفضؿ بغيت تحسيف اداء العمؿ وتحقيؽ الاىداؼ التالية:

ف او الادارييف عمى فيـ وظيفتيـ والايماف بيا ايمانا يدفعيـ الى مساعدة الموظفيف التربويي -
 الاخلاص في ادائيا

 مساعدة المدرسيف عمى فيـ الاىداؼ التربوية ومراجعتيا وانتقاء المناسب منيا -

المساعدة عمى وضع الخطط السميمة القائمة عمى اسس عمميو والمناسبة لمموقؼ الذي -
 توضع مف اجمو

 عمى وضع البرامج واساليب التي تشبو ميوؿ المتعمميف وتستجيب لحاجاتيـالمساعدة  -

 المساعدة عمى فيـ وسائؿ التعميـ وطرقو وادواتو وتوفيرىا لتكوف في خدمو المتعمميف -

اطلاع المعنييف عمى كؿ المستجدات في امور التعميـ او الإدارة بواسطو الاعلاـ  -
 والاتصاؿ.

 :تشالتعريف الاجرائي لممف -ب

مفتش التربية ىو الشخص المكمؼ بمراقبة وتقييـ العممية التعميمية في المدارس لضماف 
 تطبيؽ السياسات التعميمية وتحقيؽ

جراءات التدريس،  الأىداؼ التربوية. يتطمب دور المفتش فيمًا شاملًا لممناىج الدراسية، وا 
 وتطوير المعمميف.

 التعريف الاجرائي لمنياج المغة العربية:
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نياج المغة العربية ىو البرنامج التعميمي الذي يتـ مف خلالو تدريس المغة العربية في م
 المؤسسات التعميمية، يتضمف ىذا

المنياج مجموعة مف الأىداؼ والمحتويات والخطط الدراسية التي تيدؼ إلى تنمية ميارات 
 الطلاب في المغة العربية،

 ستماع، والتحدث.وتشمؿ ىذه الميارات القراءة، الكتابة، الا

  التعريف الاجرائي لممرحمة الابتدائية:-

المرحمة الابتدائية ىي المرحمة الأولى مف التعميـ الرسمي التي يبدأ فييا الأطفاؿ رحمتيـ 
 التعميمية، تمتد عادة مف الصؼ

 سنة تقريبًا.11و 6الأوؿ إلى الصؼ السادس، وتستيدؼ الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف 

 :دراسات السابقةال -7
(: تقييم المكتسبات و البطاقة التحميمية في انشطة المغة 2122دراسة مكاوي خديجة) ـ 1

 الابتدائي.العربية لمسنة الخامسة من التعميم 

أولت وزارة التربية والتعميـ بالجزائر اىتماما كبيرا ومتميزا بالسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي 
الفاصمة بيف السنة الأخيرة مف التعميـ الابتدائي وبداية مرحمة جديدة في ،كونيا المرحمة 

التعميـ المتوسط، بدءا مف إصلاحات الجيؿ الثاني إلى إلغاء الامتحاف الوطني لمسنة 
الخامسة ؛إلى تطبيؽ استراتيجية جديدة في التقييـ والتي أضافتيا الييئات المختصة بالتربية 

، وقد عُرفت بامتحاف تقييـ المكتسبات،يخضع 2023/  2022اسي والتعميـ في الموسـ الدر 
لـ يسبؽ لمقاؿ الحديث عنو –لمعاير وتقديرات، يفسّرىا ويضبطيا. ونظرا لجدّة الموضوع 

جاء ىذا المقاؿ لتسميط الضوء عمى مفيوـ تقييـ المكتسبات  -فيو وليد الأشير الماضية فقط
في غرفة الصؼ وذلؾ مف خلاؿ دراسة وصفية في المدرسة الجزائرية، وكيفية تطبيقيا 

تحميمية لبياف أىميتيا والجديد الذي تحممو،ومف النتائج التي أسفر عمييا البحث، التقويـ 
 .الدقيؽ لممتعمـ ومعرفة نقاط القصور الحقيقية لممتعمـ
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( الضغوط النفسية المدركة لدى 2123-7-11ـ دراسة جحا عيشة و بوضياف نوال) 2
 ة الخامسة ابتدائي في ظل تقييم المكتسبات :اساتذة السن

تيدؼ ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى الضغوط النفسية المدركة لدى أساتذة السنة الخامسة في 
( أستاذ 72المفحوصة المختارة قصديا ) مجتمع الدراسةظؿ تقييـ المكتسبات، حيث بمغ عدد 

لتحميمي،واستبانة تخص مجاؿ وأستاذة لمسنة الخامسة، حيث تـ استخداـ الأسموب الوصفي ا
الدراسة، وللإجابة عف تساؤلات الدراسة ومعالجتيا بيانيا، تـ الاعتماد عمى مجموعة مف 
الأساليب الإحصائية، وأسفرت نتائج الدراسة عمى ما يمي: وجود ضغوط نفسية بدرجة عالية 

درجة عالية يدركيا أساتذة السنة الخامسة في ظؿ تقييـ المكتسبات، وجود ضغوط نفسية ب
 .بات المعرفية لمتلاميذلدى أساتذة السنة الخامسة تخص امتحاف تقييـ المكتس

( تقويم اداء مفتشي التعميم الابتدائي في ضوء 2121-1-25ـ دراسة بوجمعة نقبيل) 3
 الاتجاىات الاشرافية الحديثة :

لابتدائية في ضوء تتناوؿ ىذه الدراسة تقويـ أداء المشرفيف التربوييف لممرحمة التعميمية ا
الاتجاىات الإشرافية الحديثة بحسب أراء كؿ مف المفتشيف التربوييف و المعمميف، وذلؾ 
باعتبار أف الدور الاشرافي لفئة المفتشيف التربوييف عنصرا ميما في العمميةالتعميمية، 
ثة وتطويره ييدؼ الى تحسيف وتنويع الأداء الاشرافي، بحسب الاتجاىات الإشرافية الحدي

وتعزيز ىذا السموؾ الاشرافي المتنوع لممفتشيف التربوييف يحتاج الى تغذية راجعة موضوعية 
ودقيقة حوؿ ما تقوـ بو ىذه الفئة مف ممارسات إشرافيو لصالح المعمميف داخؿ الصفوؼ 
الدراسية بالمدارس الابتدائية، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة طبؽ الباحث استبياف تقويـ أداء 

التربوييف عمى عينة مف المفتشيف والمعمميف، وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية: المشرفيف 
مستوى أداء مفتشي التعميـ الابتدائي في ضوء الاتجاىات الإشرافية الحديثة مف وجية  -

مستوى أداء مفتشي التعميـ الابتدائي في ضوء الاتجاىات  -نظر المفتشيف أنفسيـ عاؿ. 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند  -ف وجية نظر المعمميف متدني. الإشرافية الحديثة م

بيف متوسطات استجابات المفتشيف والمعمميف لتقويـ أداء  0.05مستوى الدلالة أقؿ مف 
 مفتشي التعميـ الابتدائي في ضوء الاتجاىات الإشرافية الحديثة ، و لصالح المفتشيف .
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قراءة -م المغة العربية في المدرسة الجزائرية ( مناىج تعمي2123ـ دراسة فطيمة ناصر) 4
  في الاىداف و المضامين :

تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرض لممناىج التعميمية التي اتبعتيا المنظومة التربوية مف 
الاستقلاؿ إلى يومنا ىذا، فكانت أوؿ استراتيجية عممت بيا ىي المقاربة لممضاميف والتي 

بعدىا المقاربة بالأىداؼ التي لـ تحقؽ اليدؼ المنشود ثـ الانتقاؿ اعتمدت عمى مبدأ الترقيـ، 
إلى استراتيجية أخرى سميت بعنواف المقاربة بالكفاءات وىي تجربة لا تزاؿ إلى وقتنا الحالي 
والتي نتج عنيا مؤخرا تقييـ مكتسبات الكفاءة الشاممة )الختامية( لممتعمـ التي أتت مستعجمة 

عتبارالمناىج التعميمية ىي القاعدة الأساسية في التنمية البشرية تناولت دوف التييؤ ليا . وبا
ىذه المداخمة التعريؼ بالمناىج مع ذكر أسس بناءىا و مكوناتيا ودواعي تطويرىا مع تقديـ 

 نموذج لتقييـ مكتسبات نياية المرحمة الإبتدائية في مادة المغة العربية .

محورياً في تعزيز جودة البحث العممي وتوجييو، فيي تساعد تمعب الدراسات السابقة دوراً  -
الباحث عمى تحديد الفجوات البحثية واستكشاؼ المواضيع التي لـ تحظَ باىتماـ كاؼٍ في 
الأدبيات السابقة، مما يفتح المجاؿ أماـ إضافة جديدة ومبتكرة في مجاؿ الدراسة. كما تساىـ 

ي فيـ المشكمة البحثية وتفسير النتائج. إضافةً إلى في بناء إطار نظري متيف يُعتمد عميو ف
ذلؾ، توفر الدراسات السابقة توجييات قيمة فيما يتعمؽ بالمنيجية البحثية، مف خلاؿ 
استعراض الأساليب والتقنيات التي أثبتت نجاحيا أو فشميا في الأبحاث السابقة، ىذا كمو 

وتقديـ رؤية شاممة لمتحديات والمشكلات  يسيـ في إثراء البحث بالمراجع والمصادر الموثوقة،
 التي قد تواجو الباحث، مما يعزز مف دقة وجودة النتائج النيائية.

بالإضافة إلى ذلؾ، فإف الدراسات السابقة تمعب دوراً حاسماً في تمكيف الباحث مف إجراء  
مقارنات عممية دقيقة بيف نتائجو ونتائج الأبحاث الأخرى. ىذا يمكنو مف تقييـ مدى توافؽ أو 
اختلاؼ نتائجو مع ما تـ التوصؿ إليو سابقاً، مما يعزز مف مصداقية البحث ويساىـ في 

رفة العممية التراكمية. كما توفر الدراسات السابقة إطاراً مرجعياً يمكف الباحث مف بناء المع
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تبرير اختياراتو المنيجية والنظرية، مما يعزز مف موثوقية البحث ويجعمو أكثر قوة وصلابة 
 في مواجية النقد الأكاديمي. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الفصل الثاني

 الإتجاىات
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 (288ػ287، ص 2013: ) ىمشري ،  ـ خصائص الإتجاىات1

 تمتاز افتجاىات بمجموعة مف الخصائص و الصفات نجمعيا في مايمي : 

او متعمقة : فالفرد يكتسب الإتجاىات مف خلاؿ عممية تفاعمو مع الموضوعات ػ مكتسبة 1
افجتماعية و الأحداث و المواقؼ ، و بالتالي فإنيا قابمة لدعـ أو التعزيز أو التقييـ أو 

 الإنطفاء .

ػ لا تتكوف مف فراغ : تتضمف دائما علاقة بيف الفرد و موضوع ما مف موضوعات البيئة ، 2
ا يشعر شعورا إجابيا أو سمبيا نحو أشخاص معينيف أو اطعمة معينة او رياضة فكؿ واحد من

 مف الرياضات... إلخ .

ػ تكوينات فرضية يستدؿ عمييا مف السوؾ الظاىر لمفرد : فالأب المتجو ديمقراطيا مثلا تراه 3
 أييـ يشارؾ زوجتو و ابنائو في إتخاذ القرار، ويناقشيـ في المسائؿ المتعمقة بيـ و يأخذ ر 

 فييا .

ػ إنيا تمثؿ نظاما مطورا لممعتقدات و المشاعر و النزاعات السموكية تنمو في الفرد  4
شتباكا بيف ىذه العناصر جميعيا ، و بيذا  بالستمرار نحوه ، و تمثؿ الإتجاىات تفاعلا وا 

 فيي ثلاثة أبعاد معرفية و وجدانية و سموكية مركبة . 

برة المتكررة : فإستجابات الفرد تتحكـ فييا ألى حد كبير ػ تركيب عقمي نفسي احدثتو الخ 5
 شحنات الدافعية و قواىا بدرجاتيا المختمفة .

 ػ دينامية : فالإتجاه يحرؾ سموؾ الفرد نحو الموضوعات أو الاشياء التي تنظـ حولو . 6

 ػ قابمة لمملاحظة : بطرؽ مباشرة . 7

 . ػ قابمة لتغيير و التطوير : تحت ضروؼ معينة 8
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 ػ قابمة لمقياس و التقويـ : بأدوات و اساليب مختمفة ويمكف التنبؤ بيا . 9

 ػ انيا إيجابية أو سمبية : و تتجو دائما بيف ىاذيف الطرفيف . 10

ػ انيا عامة او خاصة ) ذاتية ( : يقمب عمييا الطابع الذاتي ، فيي تعكس إنحياز الفرد  11
 حبو أو يفضمو .)أو الجماعة ( الى قيمو وعاداتو و ماي

ػ إنيا قوية تضؿ تقاوـ التعديؿ و التغيير، أو ضعيفة يمكف تعديميا أو تغييرىا بسيولة.  12
ومف الأمثمة عمى الإتجاه القوي إتجاه المسمـ نحو الإسلاـ ، ومف الأمثمة عف الإتجاه 

كثير الضعيؼ إتجاه الفرد نحو سمعة مف السمع الذي يعمؿ الإعلاف عمى تغييره بسيولة في 
 مف الأحياف .

ػ إنيا عمنية أو سرية : والإتجاىات العمنية ىي التي يستطيع الفرد التعبير عنيا عمنية  13
أماـ الأخريف بالمفظ  المريح أو عمى نحو عممي ، أما الإتجاىات السرية فيي التي لايسطيع 

 أو مف المجتمع .الفرد التعبير عنيا أماـ الأخريف ، وقد يكوف مرد ذلؾ الخوؼ مف المسؤلية 

 (24ػ23ػ22، ص 2010: ) عماشة ،  ـ أنواع الإتجاىات2

 تنقسـ الإتجاىات إلى عدة انواع : 

 الإتجاىات الجماعية و الفردية :

أ ػ الجماعية : وىي الإتجاىات التي يشترؾ فييا عدد كبير مف أفراد المجتمع ، مثؿ إعجاب 
 يـ .الناس بالبطولة او إعحاب الشعب بقادئو او زعيم

ب ػ الفردية : وىي الإتجاىات التي تميز فرد عف أخر ، مثؿ إعجاب فرد بزميمو أو غعجاب 
 شخص بشيء معيف . 

 الإتجاىات الشعورية و لا الشعورية : 
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أ ػ الأتجاه الشعوري : وىو الذي يظير الفرد دوف حرج أو تحفظ وىذا الأتجاه غالبا ما يكوف 
 الأخلاقية ) السموكية ( .متفقا مع معايير الجماعة و قيميا 

ب ػ الأتجاه اللاشعوري : وىو الأتجاه الذي يخفيو الفرد ولا يفصو عنو و غالبا ما لا يتفؽ 
 ىذا الأتجاه مع معايير الجكاعة و قيميا ) التحميؿ النفسي ( .

 الإتجاىات العامة و الخاصة : 

ع بيف أفراد المجتمع أ ػ إتجاىات عامة : وىي التي ليا صفة الخصوصية و تنتشر و تشي
 مثؿ الإتجاه نحو مبدأ الفاعؿ أف الوقاية خير مف العلاج .

ب ػ إتجاىات خاصة : وىي التي تنصب عمى النواحي الذاتية مثؿ الفردية  أو الإتجاه نحو 
 الزواج أو الأعياد.

 الإتجاىات الموجبة أو السالبة :

 الفرد و موافقتو .أ ػ الموجبة : وىي الإتجاىات التي تقوـ عمى تأيد 

 ب ػ السالبة : وىي الإتجاىات التي تقوـ عمى معارضة الفرد وعدـ موافقتو .

 الإتجاىات القوية و الضعيفة : 

أ ػ القوية : وىي الإتجاىات التي تبقى قوية عمى مر الزمف نتيجة لتمسؾ الفرد بيا لقيمتيا 
 بالسنة لو .

التخمي عنيا و قبوليا لتحوؿ و التغيير  ب ػ الضعيفة : وىي الإتجاىات التي مف السيؿ
 تحت و طائة الظروؼ و الشدائد .

 (291-290،ص  2013: ) ىمشري ،  ـ مكونات الإتجاىات 3
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 للإتجاه ثلاثة مكونات أساسية ىي : 

ويتضمف ىذا المكوف المعمومات و الحقائؽ الموضوعية المتوافرة  المكون المعرفي العقمي :
تجاه ، وتكوف قد تراكمت لدى الفرد أثناء إحتكاكو بعناصر البيئة و لدى الفرد عف موضوع الإ

 يمكف تقسيـ ىذه المكونات المعرفية الى : 
 أ ػ المدركات و المفاىيـ : أي مايدركو الفرد حسيا أو معنويا .

 ب ػ المعتقدات : وىي مجموعة المفاىيـ المتبمورة الثابتة في المحتوى النفسي و العقمي لمفرد.
 لتوقعات : وىي مايمكف أف يتنبأ بو الفرد بالنسبة للأخريف أو يتوقع حدوثو منيـ. ج ػ ا

 المكون الوجداني )الإنفعالي العاطفي ( :

يتمثؿ ىذا المكوف في النواحي العاطفية الإنفعالية المرتبطة بالأشياء و الاشخاص و 
يحب الطفؿ  الأحداث و الموضوعات المختمفة ، مثؿ مشاعر الجد و الكراىية ، فقد

موضوعا ما فيندفع نحوه و يستجيب لو عمى نحو إيجابي ، وقد يكره موضوعا آخر فينفر 
منو و يستجيب لو عمى نحو سمبي . وقد أكدت معظـ الأبحاث و الدراسات حوؿ المكونات 
العاطفية و الإنفعالية للإتجاه أنيا تحدد عمؽ الإنفعاؿ و شدتو و كميتو الذي يصاحب سموؾ 

حو موضوع أو شخص أو شيء معيف ، فإنما أف يتجو إلى القبوؿ التاـ لموضوع الفرد ن
 الإتجاه أو إلى رفضو تماما .

 المكون السموكي أ, النزوعي )الميل لمفعل ( : 

يتمثؿ ىذا المكوف في الإستعدادات السموكية التي يؤتييا الفرد بالفعؿ نحو موضوع ما ، 
عف رصيد معرفتو بشيء ما و عاطفتو المصاحبة حيث يأتي سموؾ الفرد و نزوعو تعبيرا 

ليذه المعرفة ، لذلؾ يعد الجانب السموكي المحصمة النيائية و الترجمة العممية لتفكير 
الإنساف و معرفتو و إنفعالاتو حوؿ موضوع ما ، فإف الإتجاىات تعمؿ لموجيات لسموؾ 

جاىات إيجابية نحو بعض الفرد ، فيي تدفعو لمعمؿ عمى نحو إيجابي عندما تكوف لديو إت
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الموضوعات ، فالفرد ذو الإتجاه الإيجابي نحو التعاوف يستجيب بالحرص عمى تأكيد حب 
 العمؿ مع الأخريف ، و إقامة علاقة إيجابية معيـ ...إلخ .

أما إذا كاف لديو إتجاه سمبي نحو التعاوف ، فسينزع إلى الإستجابة عمى عكس ماسبؽ ، و 
 ه ينطوي عمى نزعة تدفع صاحبو إلى الإستجابة عمى نحو معيف .عميو يتبيف أف الإتجا

 ( 297، ـ  2013:) ىمشري ،  مراحل تكوين الإتجاىات -4

تتكوف الاتجاىات مف خلاؿ مراحؿ تشكؿ نسقا ىرميا تشكؿ قاعدتو المستوى البسيط للإتجاه، 
 ثـ يبدأ بالتعقيد كمما ارتفعنا إلى قمة اليرـ ، وىذه المراحؿ ىي :

 ، و تتضمف : مرحمة التأمل والإختيار

  .ػ التعبير المفظي عف الميؿ والرغبة والاستعداد نحو موضوع الإنجاه 
 . ػ خوض التجربة بإتجاه الموضوع 

 : وتتضمف ىذه المرحمة : الاختيار و التفضيلمرحمة 

  التعبير المفظي عف الاختياروالتفضيؿ 
  اداء سموؾ يبيف تفضيؿ الشيء عف الأخر 

 وتتضمف :  مرحمة التأييد والمشاركة: 

  الموافقة والتاييد والمشاركة المفظية لموضوع الإتجاه 
  المشاركة العممية التي تدؿ عمى الموافقة 

 و تتضمف : مرحمة الإىتداء والدعوة العممية:

  تأييد العمؿ والدعوة لموضوع الاتجاه لفظيا 
  ممارسة الدعوة لمموضوع والتبشير بفضائمو  
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 وتتضمف ىذه المرحمة : مرحمة التضحية :

 ػ إظيار الإستعداد لمتضحية قولا وعملا

 ػ التضحية الفعمية لشيْ معيف في سبيؿ شئ آخر

 (31،ص 2010: )عماشة ،  ـ وظائف الإتجاىات 5

يبحث الإنساف عمى زيادة المثوبة و تقميؿ العقوبة ، و عميو يسعى في  وظيقة توافقية :
لتي تساعده في تحقيؽ أىدافو ، فالطبيب المشيور ذو الدخؿ المرتفع يكوف تنمية الإتجاىات ا

إتجاىا ضد تأميـ الطب عمى عكس الطبيب الناشئ الذي قد يكوف إتجاىا مع التأميـ و يعني 
 ىذا أف الإتجاه قد يحقؽ أىداؼ الفرد و ىراميو.

تخدـ بعض الإتجاىات الفرد و تحميو كميكانيزمات الدفاع مف الألـ  وظيفة دفاعية لمذات :
الداخمي و تعد عممية الإسقاط إحدى العمميات التي نعزي فييا الأخر أو للأخريف ما نعده 

 متعمـفي أنفسنا مف  خصائص غير مقبولة ومف ثـ نبعد عف أنفسنا مثؿ تمؾ الصفات ، فال
لتدريس و ىنا يستخدـ )مكانيزـ ( التبرير كدفاع عف الراسب قد يغزو رسوبو لعدـ كفاءة ا

 الذات التي لـ تؤد واجبيا كما يجب أثناء الدراسة و الإستعداد للإمتحاف .

إذا كانت الوظيفة الدفاعية للإتجاىات تبعد عف حقائؽ أساسية سيئة في  وظيفة تعزيزية :
حياتنا ، فإف الوظيفة التعزيزية تؤثر إيجابيا في تحقيؽ الذات ، إذ تسيـ في تكويف صورة 

 مقبولة لمذات .

تساعد الإتجاىات الفرد و تمده بمستويات مف القيـ و المعارؼ المتعارؼ  وظيفة معرفية :
 تمع ما ، و مف ثـ يتمكف مف إجراء تقويـ شامؿ لتمؾ القيـ و المعارؼ .عمييا في مج
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فالمعرفة تنير الطريؽ أماـ إصدار أحكاـ و إتخاذ مواقؼ إيجابية و عميو يصبح الفرد ذا 
أحكاـ مشقة فيزداد فيمو و تقسيـ إستجاباتو إراء المثيرات البيئية و الإجتماعية الموجودة في 

 محيطو.

 (306-303، ص  2013: )ىمشري ،  مفسرة للإتجاىاتالنظريات ال -6

 فيما يمي بعض النظريات التي تفسر الإتجاىات : 

 نظرية التوازن المعرفي ليايدر :

أكد فريتو ىايدر أف العلاقة بيف الإنساف ة البيئة التي يعيش فييا تعد مف أىـ العوامؿ  
نحو الأشياء و الناس ليا جاذبية  المؤثرة في تفسير الإتجاىات ، و أشار إلى أف الإتجاىات

إيجابية أو سمبية ،  و قد تتطابؽ ىذه الإتجاىات أو لا تتطابؽ ، لذلؾ يكوف ىناؾ توازف أو 
عدـ توازف في نسؽ الإتجاىات ، و تتأثر عممية التوازف بثلاث عناصر رئيسية ىي : 

العضوية أو الإنتماء  علاقات الوحدات المعرفية ، و علاقات التشابو أو التماثؿ ، و علاقات
، كما أوضح ىايدر حالتيف للإتزاف ىما : حالة الإتزاف و حالة عدـ الإتزاف ، ممثلا ذلؾ 

أشخاص )أ و ب و س( و تعتمد كمتا الحالتيف عمى أنماط الحب أو الكره أو 3بوجود 
 الرفض أو التفضيؿ ...إلخ .

 نظريات التعمم :

بة ، وانيا تخضع في تعمميا واكتسابيا لقوانيف ذكرنا سابقا أف الاتجاىات متعممة ومكتس
التعمـ ، وبالتالي فإنيا تخضع في تفسيرىا لنظريات التعمـ مثؿ نظرية الإشراط الكلاسيكي 
لمعالـ الروسي إيفاف بافموؼ ، ونظرية الإشراط الإجرائي لمعالـ الأمريكي سكنر ، حيث يشير 

ما ، مشروط بوجود ظروؼ معينة ىي  بافموؼ إلى أف قياـ المتعمـ أو عدـ قيامو بعمؿ
المنبيات التي تثير السموؾ عنده وأيضا إلى أىمية تعزيز وتدعيـ السموكات الإيجابية كمما 
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ظيرت لدى الفرد . أما نظرية التعمـ الإشراطي الإجرائي لسكنر، الذي يقدـ تعمـ الاتجاىات 
ذ تشير إلى أف الإستج ابات التي يتـ تعزيزىا أو  عمى اساسيا ، فتؤكد  عمى مبدأالتعزيزا 

تدعيميا لدى  الكائف الحي يزيد إحتماؿ تكرارىا ، وبذلؾ فإف الاتجاىات التي يتـ تعزيزىا 
يزيد احتماؿ حدوثيا أكثر مف تمؾ الاتجاىات التي لا يتـ تعزيزىا ،ومف الامثمة عمى ذلؾ 

ثابة مف والديو ، يعاد الطفؿ الذي يرفض الحديث مع الغرباء في الشارع ، فتمقى التعزيز والإ
 تكرار الموقؼ نفسو مع الغرباء في المستقبؿ.

 نظرية إدراك الذات :

إقترح داريؿ بيـ مفيوما جديدا أطمؽ عميو اسـ "منيج إدراؾ الذات" في الجانب السموكي ، 
وتعتمد ىذه النظرية عمى مبادئ التعزيز الرئيسية التي تـ استقائيا مف نظرية سكنر، 

عمؽ منيا بدور الملاحظة في تشكيؿ الإتجاىات ، والملاحظة برأي بيـ نوعاف وبخاصة ما يت
 إيجابية ، سمبية .

وبحسب ىذه النظرية يمكف تفسير الإتجاه عف طريؽ إدراؾ الذات بحيث أف الفرد يدرؾ  
الموضوع أو الحديث الذي يتصؿ بأىدافو مف خلاؿ فيمو عناصر البيئة ومقوماتيا لكي 

صحيحا ويتفاعؿ معيا بأسموب سموكي سوي صحيح ، ومف ثـ تتكوف يتكيؼ ليا تكيفا 
 إتجاىاتو وتتطور متأثرة بإدراؾ الفرد لممواضيع والاحداث لعنصر مف عناصر البيئة.

 النظرية الوظيفية للإتجاىات : 

تعد النظرية الوظيفية إحدى النظريات النفسية الحديثة التي أعطت مسألة تفسير تغيير  
ية خاصة ، ومف أبرز رواد ىذه. النظرية كؿ مف كسمر و ميمر و كاثر الإتجاىات أىم

 وسميث ، وغيرىـ ، وقد قاـ ىؤلاء بتحديد وظائؼ الإتجاىات بمايمي :

   التكييؼ الإجتماعي 
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  )الدفاع عف الأنا )الذات 
  تقدير الأشياء 
  التعبير القيمي و المعرفي 

أنواع عديدة ، منيا الاتجاىات التكيفية .  وعميو فإف النظرية الوظيفية تصنؼ الإتجاىات إلى
 والإتجاىات النفعية .

: يعد )مظفر شريؼ( رائد ىذه النظرية إذ قاـ بتحديد عدد مف  نظرية الحكم الإجتماعي
 المفاىيـ الرئيسية ليا وىي : 

أ ػ مفيوـ الإستيعاب ودوره في الحكـ الإجتماعي :  ويعني ىذا مدى استعاب الفرد لموضوع 
إطار معيف ، ومدى إستعداده لتطبيؽ ما إستوعبو حاؿ مواجيتو لموقؼ معيف يتطمب  ما في

 تغييرا في الإتجاه.

ب ػ مفيوـ المرساة : و يعبر عف حالة مرجعية معينة يتـ إرساؤىا لمرجوع إلييا في حاؿ 
 مواجية موقؼ معيف مماثؿ لما تـ وضع المرجع بخصوصو .

جية الفرد لموقؼ معيف يتناقض مع ما كاف عميو مف ج ػ مفيوـ التناقض : و يعبر عف موا
 قبؿ . 

ىذا وقد استخدـ شريؼ العديد مف المفاىيـ النفسية الأخرى في نظريتو مثؿ القبوؿ والرفض ، 
الاستعداد والقبوؿ ، والاستعداد لمرفض ، والإستعداد لممارسة قوؿ معيف وتعكس ىذه التفاىيـ 

تجاىات الفرد لا يمكف التعبيرعنيا في نقطة واحدة ، تعميما حوؿ ىذه النظرية، وىو اف  إ
نما يمكف التعرؼ عمييا مف خلاؿ  العديد مف المواقؼ التي يمر فييا الفرد.  وا 

وىناؾ دراسات منشورة أكدت أىمية المنحى المعرفي في تفسير الإتجاىات، الذي يقوـ عمى 
الإتجاه، و إعادة البنى المعرفية مساعدة الفرد عمى إعادة تنظيـ معموماتو حوؿ موضوع 
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المرتبطة بو ، في ضوء المعمومات والبيانات المستجدة حوؿ موضوع الإتجاه ، ويسيرىذا 
 المنحنى ضمف المراحؿ التالية:

  تحديد الاتجاىات المراد تكوينيا او تعديميا 
 تزويد الفرد بالتغذية الراجعة حوؿ الإتجاه المستيدؼ 
 اسف الإتجاه المرغوب ، ومساوئ الإتجاه غير المرغوب مف ػ إبراز التنافقض حوؿ مح

 خلاؿ الأسئمة و المناقشة .
 . ػ تعزيز الإتجاه المرغوب 
  ،4ػ  7 (224 - 123، ص  1999قياس الإتجاىات : )الداىري دوىيب 

 ىناؾ عدة طرؽ لقياس الإتجاىات مف أشيرىا : 

بوکاردوس : تعمؿ ىذه الطريقة عمى قياس العلاقات الإجتماعية بيف الاشخاص  ہطريؽ
والجماعات ، ومعرفة تقمبيـ لمقوميات الاخرى . وقد افترض مسطرة لمتقبؿ الإجتماعي 
وتتكوف مف سبع فقرات تمثؿ الفقرة الأولى اقصى حالات القبوؿ وتمثؿ الفترة السابعة أقصى 

 مي :حالات الرفض، حيث تاتي كماي

 أقبؿ الزواج مف شخص ميـ 
 أقبؿ أحد أفراد ىذه الجماعة صديقا لي في الناديا 
 أقبمو جار سكف في نفس الشارع الذي أسكف فيو 
 أقبمو زميلا لي في عممي 
 مواطنا في بمدي  أقبمو 
 أقبمو مجرد زائر لوطني 
  أقبؿ إستبعاده مف وطني 

نحو موضوعات اجتماعية و بعد جمع  طريقة ترسوف :  تقيس ىذه الطريقة الإتجاه النفسي
مجموعة تمثؿ  11شخصى مف الحكاـ لتقسيـ ىذه الفقرات في  100الفقرات تعطى إلى 
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المجموعة الأولى أقوى إتجاه إيجابي بينما تمثؿ المجموعة الحادية عشر أقوى إتجاه سمبي 
 وكمثاؿ ذلؾ في الفقرات :

 *لف تتحقؽ آماؿ العرب إلى بالوحدة 

 كانوا دائما قوة كمما اتحدوا *إنما العرب

وىكذا تكوف الفقرات إلى الفقرة الحادية عشر وعمى الشخص أف يضع علامة أماـ الفقرات 
 التي تتفؽ مع رأيو .

 طريقة ليکرت :

تقوـ طريقة ليكرت عمى إعطاء الأشخاص مجموعة مف الفقرات وأماميا بدائؿ قد تكوف ثلاثة 
تحت البديؿ المناسب  11يجيب لكؿ فقرة بوضع علامة أو أربعة أو خمسة ، يطمب منو أف 

 الذي يتفؽ ورأي الشخص.

 طريقة جوثمان : )المقياس التجميعي المتدرج( 

حاوؿ جوثماف إنشاء مقياس تجمعي متدرج يحقؽ فيو شرطا ىاما ىوأنو إذا وافؽ المفحوص 
ي تعموىا ،ودرجة عمى عبارة معينة فيو فلابد أف يعني ىذا أنو قد وافؽ عمى العبارات الت

الشخص ىي النقطة التي لـ يوافؽ عمييا ، وىكذا لا يشترؾ فرداف في درجة واحدة عمى ىذا 
المقياس المتدرج ، فيكوف عادة خماسيا توقع عميو درجة الإستجابة لكؿ عبارة .   ) زىراف ، 

 (151، ص  1984

 ( 139-138-137، ص 1979: )لامبرت ،  ـ تعديل الإتجاىات7

مة الأولى أف تغيير الإتجاىات امر سبيط. فيما أف الاتجاىات متعمقة ، ىبدو لمو ربما ي 
فلا بد أف يكوف تعديؿ شدتيا واستبداؿ غير المرغوب منيا أمرا مف السيولة ، ومع ذلؾ فإف 
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الإتجاىات لا تتغير أو تستبدؿ بنفس السيولة التي تتعمـ بيا، إف الإتجاه بعد نشأتو يصبح 
شخصية الفرد يؤثر عمى أسموبو السموكي ككؿ . وتغيير إتجاه واحد ليس  جانبا مندمجا في

سيلا لانو يصبح جزءا مف شبكة تضفي النظاـ عمى شخصية المرء، وغالبا ما  تضبع 
تعديؿ  المحاولات حيدة التخطيط لتعديؿ الإتجاىات في تغيير الفكرة المعتقدة فقط دوف

الإتجاه بسيولو مع مرور الوقت إلى وضعو المشاعر ونزعات ردود الفعؿ بحيث قد يعود 
السابؽ ، والاتجاىات الناشئة في البيت أو مف خلاؿ التجارب المبكرة في الجماعات تكوف 
 فعالة عمى وجو خاص في تكويف بناء شبكات الاتجاىات ، وىي تقاوـ التعديؿ بوجو خاص.

 ر بصفة خاصة :مع ذلؾ يمكف تغيير الإتجاىات تحت ظروؼ معينة ، و تقاوـ التغيي

 ػ إذا كاف قد تـ تعمميا في فترة مبكرة مف الحياة 
 ػ إذا كاف قد تـ تعمميا بالإرتباط و بالتحويؿ 
  ػ اذا كانت تساعد عمى إشباع الحاجات 
  ػ إذا أدمجة بعمؽ في شخصية المرء ة أسموب سموكو 

 شروط تعديل الإتجاىات :  8
 إف أىـ الشروط التي ينبغي توافرىا حتى تتـ عممية تعديؿ الإتجاىات بنجاح ىي : 

  ػ توافر الدافع لتعمـ الإتجاه الجديد 
  ػ إدراؾ الفرد للإتجاه الجديد و تفيـ أبعاده 
 ػ خمؽ الظروؼ التي تساعد عمى ممارسة الإتجاه الجديد و تطبيقو 
  إيجابيا بإستخداـ الحوافز المادية و المعنوية ػ تدعيـ الممارسة للإتجاه الجديد تدعيما

المناسبة ، و تدعيـ ممارسة الإتجاه القديـ تدعيما سمبيا بعدـ التقبؿ أو النفور أ, 
 الرفض أ, الرفض التاـ .
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 طرق و أساليب تعديل الإتجاىات :  . 9
  ػ زيادة خبرات الفرد و معارفو و معموماتو 
  الفرد ػ تغيير الجماعة التي ينتمي إلييا 
  ػ تغيير أوضاع الفرد و ظروفو 
  ػ طريقة قرار الجماعة 
  ػ طريقة لعب الأدوار 
  ػ  طريقة جر الرجؿ و محاولة إقناعو 
  ػ طريقة المثؿ و القدوى 

 الفصل:  خلاصة

مف خلاؿ ىذا الفصؿ نستنتج اف الاتجاىات استعدادات نفسية مكتسبة تؤثر عمى استجابات الأفراد تجاه 
أشياء أو أفكار معينة، بشكؿ إيجابي أو سمبي. تتميز الاتجاىات بخصائص عدة، منيا أنيا أشخاص أو 

مكتسبة مف خلاؿ التفاعؿ مع البيئة الاجتماعية، مستقرة نسبياً، شمولية، قابمة لمقياس، وتتأثر بالعوامؿ 
الأفكار الاجتماعية. تتكوف الاتجاىات مف ثلاثة مكونات رئيسية: المكوف المعرفي الذي يشمؿ 

والمعتقدات، المكوف العاطفي الذي يتضمف المشاعر والانفعالات، والمكوف السموكي الذي يتناوؿ النوايا 
 والميوؿ السموكية.

تقوـ الاتجاىات بوظائؼ متعددة منيا الوظيفة المعرفية التي تساعد عمى تنظيـ وفيـ العالـ، و  
نفسية، الوظيفة التعبيرية التي تتيح التعبير عف القيـ الوظيفة الدفاعية التي تحمي الذات مف التيديدات ال

والمعتقدات، والوظيفة النفعية التي توجو السموؾ لتحقيؽ الفائدة أو تجنب الضرر. تفسر الاتجاىات بعدة 
نظريات منيا نظرية التعمـ، نظرية التنافر المعرفي، ونظرية السموؾ المخطط. يمكف تعديؿ الاتجاىات 

 التعميـ والتوعية، التعرض المباشر، الحملات الإعلامية، النمذجة، وتقنيات الإقناع.بطرؽ متعددة مثؿ 
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 الفصل الثالث:

 بتدائيالإمفتش التعميم       

 ميام و تحديات                    
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 الفصل الثالث:

 مفتش التعميم الإبتدائي 

 ميام وتحديات

 

 

  



 يفتش انتعهيى الإبتذائي يهاو وتحذياث                                          نث:انفصم انثا

 

31 
 

 :تطور الاشراف التربوي-1
 (٤-٣،ص ص 2017مر الاشراؼ التربوي بثلاث مراحؿ: )الزاممي، 

 مرحمة التفتيش:-أ

كاف المفتش يرى اف دوره يكمف في التخطيط لممعمـ، وما عمى المعمـ سوى التنفيذ دوف 
 يؤمف اف نقاش، لاف المفتش كاف

المعمـ بحاجة مستمرة لمتوجيو، فيو شخص لا يعرؼ ما يجب عميو اف يفعؿ ولا يستطيع 
 القياـ بعمميو البحث والتجريب،

فيذه العممية مف عمؿ المفتش الذي يقدـ لممعمـ نتائج ابحاثو لتطبيقيا في الفصؿ دوف تردد، 
 كاف العمؿ الوحيد لممفتشيف

لاخطاء، و املاء ملاحظاتيـ لممدرسيف ولا يقبموف خلاؿ ىذه المرحمة ىو البحث عف ا
 مناقشة.

 مرحمة التوجيو:-ب

خلاؿ ىذه المرحمة ظيرت اتجاىات جديده في الإدارة، تنادي بإيجاد علاقات انسانيو حسنو 
 بيف المشرؼ والمعمـ، وذلؾ

و لتوجيو المعمـ للأفضؿ مف اجؿ زيادة دافعيتو لمعمؿ حيث ينظر لممعمـ كانساف لو حاجات
 وقدراتو، وركزت ىذه المرحمة

عمى النيوض بأداء المعمـ داخؿ الفصؿ دوف النظر الى الجوانب الاخرى في العممية 
 التربوية كالمنياج، والوسائؿ

 التعميمية، واداء التمميذ، والتسييلات المادية.
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 مرحمة الاشراف التربوي:-ج

وقد ظيرت عدة اتجاىات لتحقيؽ واليدؼ الرئيسي ليذا الاشراؼ تحسيف العممية التعميمية، 
 ىذا اليدؼ، الاشراؼ

الكمينيكي، والاشراؼ بالأىداؼ، والاشراؼ التشاركي، والاشراؼ باستخداـ المنمي التكاممي، 
 والاشراؼ الوقائي،

 والتصحيحي والابداعي، ولقد مر الاشراؼ التربوي اثناء تطوره عمى عدة مراحؿ.

 :اىمية الزيارة التفتيشية-2
التفتيشية تعتبر النشاط الابرز في عمؿ المفتش لأنيا تتيح لو ملاحظة المعني الزيارة 

 بالتفتيش وىو يمارس عممو، وما

يتحمى بو مف قدرات معرفية ومينية، وما يحققو مف نتائج وما يصاحب ذلؾ مف مظاىر 
 الخمؿ والقصور، وعميو تمكف

ما يسيـ في تحسيف الاداء والارتقاء المفتش مف تقديـ التوجييات المناسبة، والبدائؿ اللازمة م
 بالمردود.)الزاممي،

 (9،ص2017

 :  انواع الزيارات التفتيشيةـ 3
 ،ص(2117) الزاممي، 

الزيارة المفاجئة لممعمـ: تنشأ الحاجة الييا عندما يكثر التذمر مف احد المدرسيف مف -
 التلاميذ او ادارة المؤسسة

 او مف اولياء الامور.
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 ة في خطة الاشراؼ التربوي.الزيارة المبرمج-

زيارة بناءا عمى طمب المعمـ او مدير المدرسة بسبب حاجة المعمـ لممساعدة في موقؼ -
 تعذر عف ايجاد حؿ لو.

زيارة بناءا عمى طمب المشرؼ بسبب حاجتو للاطلاع عمى اسموب مميز يتبعو المعمـ -
 بغرض نقؿ التجربة الى

 مدارس اخرى.

 : المفتش التربويمياـ و مسؤوليات ـ 4
 (9،ص1442)الدليل الارشادي لممشرف التربوي،

 تنفيذ المياـ المسندة لو و التأكيد عمى:

 متابعو اعداد المعمميف وتنفيذىـ لخطط علاج الفاقد التعميمي لدى الطلاب.-

متابعو المعمميف في تدريس المقرر واعدادىـ لمتخطيط واختبار الاستراتيجيات المناسبة -
 لأنشطة واستخداـ اساليبوتنفيذ ا

 ٓوادوات التقويـ وبناء الاختبار وفؽ الضوابط والشروط 

متابعو المعمميف في توظيؼ كتاب الطالب وكتاب النشاط ودليؿ المعمـ وتفعيؿ المنصات -
 التعميمية المعتمدة واستثمار البث

 ٓالتمفازي والرقمي في تعميـ وتعمـ الطلاب

 

 فنيا لتحسيف ورفع مستوى عمميو تعمـ الطلاب. دعـ قادة المدارس والمعمميف -
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بناء مجتمعات التعمـ الميني بيف قاده المدارس ومعمميف المواد الدراسية في المدرسة  -
 وتقديـ الدعـ الفني لميا.

تنفيذ اختبارات لمطلاب في مواد التخصص وتحميؿ النتائج وتقديـ التغذية الراجعة لممعمميف -
 تنفيذ متابعو قاده المدارس في

 اختبارات لمطلاب وتحميؿ النتائج وتقديـ التغذية الراجعة لممعمميف.

 متابعو المعمميف في تييئو الطلاب للاختبارات. -

دراسة وتحميؿ مؤشرات التحصيؿ الدراسي لمطلاب واعداد البرامج الداعمة لتحسيف مستوى -
 التحصيؿ الدراسي ليـ في

ناء خطط العمؿ وتنفيذ المياـ الموكمة ليـ ومواجيو تخصصو تقديـ الدعـ لقاده المدارس في ب
 التحديات تقييـ ومتابعو تنفيذ

 المدارس لخطط التعميـ الالكتروني.

 :دور المفتش في تحسيف العممية التربويةــ 5
 (11.ص 1442) الدليل الارشادي لممشرف التربوي،  

يستطيعوف معو  ىواف تحرؾ واف توجو نمو المدرسيف في اتجاه -اف تشرؼ-اف معنى 
 استخداـ ذكاء التلاميذ، و اف

يحركوه نحو نمو سميـ، واف يوجيوه الى المساىمة الفعالة في المجتمع وفي العالـ الذي 
 يعيشوف فيو.

اف دور المفتش كأداة فعالة لتطوير الفعؿ التعميمي لدى المدرس باستغلاؿ المستجدات 
 التربوية وتطبيقيا السميـ الذي يحقؽ
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 اـ البيداغوجية التدريسية الأساسية والتي منيا:نجاح المي

 مساعدة المدرس عمى فيـ وظيفتو التعميمية والايماف بيا والاخلاص في ادائيا.-

 مساعده المدرس عمى فيـ الاىداؼ التربوية ومراجعتيا.-

 مساعدة المدرس عمى الاىتماـ بالتعميمية والسير عمى توظيفيا في ممارسة تعميمو.-

عمى استغلاؿ وتطبيؽ البرامج واساليب النشاط التربوي التي تمبي ميوؿ  المساعدة -
 المدرسيف وتستجيب لحاجاتيـ.

المساعدة عمى وضع الخطط السميمة القائمة عمى اسس عمميو والمناسبة لمموقؼ الذي  -
 توضع مف اجمو.

في خدمو المساعدة عمى حسف استغلاؿ وسائؿ التعميـ والادوات والطرؽ وتوفيرىا لتكوف  -
 المتعمـ.

المساعدة عمى متابعو ما يجد في امور التعميـ والتربية الذي يفرض عمى المربييف  -
 الاستمرارية في التكويف الذاتي فرديا

 وجماعيا لمسمو بميمة التدريس والارتفاع لمستوى التدريس وترقية مستوى الاداء فييا.

 مبادئ مينية وخمقية.العمؿ عمى تنسيؽ جيود المدرسيف وجمع شمميـ حوؿ  -

مف خلاؿ ما ذكر سابقا يتضح اف التفتيش ميمو شاممة، محورية، تتطمب جيدا مكثفا مكثفا 
 لممفتش، يتمركز اساسا عمى

حرصو المستمر لمتابعو التكويف المدرس وتطويره والعناية بمختمؼ جوانب ميمتو 
 البيداغوجية، المينية، العممية، ولقد
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مع تغيرات ومتطمبات الساحة العممية التعميمية الحديثة،  تضاعؼ و تطور دور المفتش
 والدور الفعاؿ المنتظر منو يتمثؿ

 بعضو في:

الزيارات الميدانية المستمرة المكثفة التي تمثؿ انجع وسائؿ التفتيش نظرا لطابعيا الفردي -
 التي تسمح بتقييـ وتحميؿ

 ئص وتدعيـ الايجابيات.موضوعي ونقدي لطريقو انجاز الدرس ومف ثـ معالجو النقا

الفترات التكوينية كالممتقيات والندوات والاياـ الدراسية التي تسمح لممفتش اف يتصؿ ويبمغ  -
 لكافة المدرسيف التوجييات

 المستجدة الكفيمة بتطوير تدريبيـ والرقي بو في اتجاه آفاؽ المستقبؿ.

تناوؿ المدرس لكي يواكب التوثيؽ التربوي وسيمة تعميمية مف الضروري اف تكوف في م -
 تطور التعميـ بواسطو التوجييات

 والارشادات تربويا ومعرفيا.

 دعـ وتعزيز التكويف الذاتي لممدرس بمساعدتو عمى البحث في المجاؿ المعرفي والتقني.-

 :معوقات الاشراؼ التربويـ 6
 (56ػ54،ص 2019تعترض عممية الاشراؼ التربوي مجموعة مف المعوقات منيا( : عمياف، 

 أـ معوقات ادارية:

 ػ كثره الاعباء الإدارية عمى المشرؼ التربوي وعمى المعمـ،.

 ػ قمة الدورات التدريبية لممشرفيف التربوييف والمعمميف،.
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 ػ ضعؼ قدره مديريف مدارس عمى ممارسو الاشراؼ التربوي.

 ػ قمو اعداد المشرفيف نسبة لعدد المعمميف.

 تخصصيـ. ػ تدريس المعمميف لمواد غير

 ػ قصور التعاوف بيف المشرؼ التربوي و مدير المدرسة.

 ػ دمج الاشراؼ التربوي والإداري.

 ػ عدـ كفاية الوسائؿ اللازمة لرصد نشاطات الزيارات الصفية.

 ػ ضعؼ الوعي بمسؤولية العمؿ لدى بعض المشرفيف التربوييف و المديريف و المعمميف.

 ب ـ معوقات اقتصادية:

 الوسائؿ التعميمية اللازمة لعمميتي التعميـ و التعمـ. ػ قمة توفر

 ػ قمو وجود حوافز ماديو لممشرفيف والمعمميف.

قمو توافر المكتبات في المدارس وقد ساعد ذلؾ عمى عدـ الاىتماـ بالقراءة ومتابعة الجديد 
 سواء بيف الطلاب او بيف

 المعمميف.

 ج ـ معوقات فنية:

 المينة.ػ ضعؼ انتباه المعمـ الى 

 ػ اكتظاظ الطلاب في الصفوؼ الدراسية.

 ػ عدـ مشاركو المعمميف في التخطيط التربوي لعمميتي التعميـ والتعمـ.
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 ػ ضعؼ النمو الميني لممعمـ.

 ػ صعوبة المنياج.

 ػ عدـ دقو اساليب التقويـ التربوي الممارسة.

 ػ عدـ قناعة المعمـ بتوجييات المشرؼ.

 اؼ التربوي.ػ عدـ تنوع اساليب الاشر 

 د ـ معوقات اجتماعية:

البيئة المدرسية غير الملائمة احيانا مثلا وجود المباني المستأجرة التي لا توفر ادوات الامف 
 والسلامة بيا، وعدـ توفر

المعامؿ والمختبرات اللازمة، وعدـ توافر الساحات الكبيرة لممارسة الانشطة الرياضية، وعدـ 
 توفر المسارح للأنشطة

 قافية والمسرحية.الث

 ـ معوقات شخصية:  ى

 ػ عدـ قدره بعض المشرفيف والمديريف عمى اتباع الاساليب القيادية المناسبة.

 ػ ضعؼ العلاقة بيف كؿ مف المشرفيف والمديريف والمعمميف.

 ػ ظيور بعض المشاكؿ الشخصية وتأثيرىا عمى العمؿ احيانا.

 :توصيات لمواجية معوقات الاشراؼ التربويـ 7
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،ص 2019ىناؾ مجموعة مف الحموؿ لمواجية معوقات الاشراؼ التربوي منيا: )عمياف، 
 (57،58ص 

 ػ تخفيؼ الاعباء الموكمة الى المشرؼ التربوي وتفريغو لعمؿ الاشراؼ.

 ػ تخفيؼ الاعباء الموكمة الى المعمميف والنظر في حجـ وظيفو المعمـ.

 ؼ التربوي ومدير المدرسة والمعمـ.ػ ايجاد معايير عمميو محدده لاختبار المشر 

ػ اقامو برامج تدريبيو طويمو وقصيره المدى لتوعيتيـ بمياـ عمميـ واساليب تنفيذىا ثـ 
 متابعتيـ وتدريبيـ مف خلاؿ

 المواقؼ التي تقابميـ.

 ػ التشجيع عمى اعداد البحوث التربوية لممشكلات الميدانية ووضع حوافز لذلؾ.

ؼ الدراسية بالطلاب والطالبات حتى يستطيع المعمـ تحقيؽ اىداؼ ػ الحد مف اكتظاظ الصفو 
 عممية التعمـ والتعميـ ويرعى

 نمو التلاميذ.

ػ ضرورة التركيز عمى تحقيؽ اىداؼ التعميـ واىداؼ المشرفيف والمعمميف عمى حد سواء 
 لخمؽ روح الانتماء لمؤسساتيـ

 التعميمية.

 لممشرؼ التربوي.ػ ضرورة اىتماـ اصحاب القرار بالتوصيات 
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 *خلاصة الفصل:

تناوؿ ىذا الفصؿ دور مفتش التعميـ الابتدائي مف خلاؿ تطور الإشراؼ التربوي وأىمية 
 الزيارات التفتيشية

بأنواعيا المختمفة، حيث يوضح مياـ ومسؤوليات المفتش في تقييـ أداء المعمميف وتقديـ 
 الدعـ الفني، بالإضافة

ة التربوية مف خلاؿ تدريب المعمميف وتحميؿ البيانات التربوية، إلى دوره في تحسيف العممي
 كما يسمط الضوء عمى

معوقات الإشراؼ التربوي مثؿ نقص الموارد والمقاومة لمتغيير، ويقدـ توصيات لمواجيتيا، 
 مثؿ توفير المزيد مف التدريب والدعـ لممفتشيف والمعمميف.
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 تالمكتسباتقييم 
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 أىداف تقييم المكتسبات : -1
نجد أف تقييـ المكتسبات يخدـ عدة أىداؼ أساسية جراء ىذه العممية اليادفة ، و مف       

 بينيا نجد : 

أوضحت الوزارة، في الدليؿ ذاتو، أف النظرة الجديدة لتقييـ مكتسبات تلاميذ مرحمة التعميـ -
وزارة الابتدائي، تنسجـ مع روح المناىج المعاد كتابتيا، ضمف سمسمة إصلاحات باشرتيا 

التربية منذ فترة، حممت تصورا جديدا لبناء الكفاءة وتقويميا، في إطار مناىج مبنية عمى 
تصور منيجي شامؿ، يرتكز عمى المتعمـ ويسعى لتحقيؽ سيرورة تعميمية وتعممية تضع 

 التقويـ بكؿ أنواعو في حمقة غير منقطعة.

اكتساب المعارؼ المدرسية، وأكد المصدر أف الممارسات التقويمية التي تقوـ عمى مدى 
 ( 2024رسّخت عادة الحفظ والاسترجاع وأىممت قياس القدرات الذىنية. )سارة ضويفي ، 

وأوضحت وزارة التربية أف تقييـ المكتسبات، يعكس درجة الانسجاـ والعقلانية لمتقييمات     
يفتيا المقترحة عمى اعتبار أنيا مظير أساسي في الحكـ عمى مستوى الكفاءات، فوظ

التحصيمية والتشخيصية، تمكف مف الحصوؿ عمى عناصر تقديرية مضبوطة ودقيقة وعادلة 
مف جية، وعمى معالجة غير مؤجمة حتى لا تتحوؿ التعثرات المتراكمة عبر السنوات إلى 
عوائؽ تعمـ يصعب علاجيا مف جية أخرى، ويسمح ىذا التقييـ بإعطاء مؤشرات عف جودة 

 .لجزائرية. )سارة ضويفي ، المرجع السابؽ (التعميـ في المدرسة ا

انطلاقا مف الكفاءات  تيدؼ عممية تقييـ المكتسبات الى تقييـ مكتسبات التلاميذ،       
المستيدفة في المناىج ، و تحديد مستوى اكتساب الكفاءات المرصودة فييا ، و كذا 

اثارىا السمبية عمى تشخيص و كشؼ النقائص في تعممات كؿ تمميذ  لعلاجيا ، و تفادي 
وزارة  مساره الدراسي ، قصد ضماف  حظ أوفر لنجاحو في المراحؿ التعميمية الموالية .)

 .( 2024التربية الوطنية ، 

كما تيدؼ عممية تقييـ المكتسبات الى إعادة النظر وتصحيح المسار مف أجؿ التطوير      
فاعمية المعمـ في تقديـ مادة التعمـ، والتحسيف لنواتج ما يتـ تقويمو، كذلؾ الكشؼ عنـ مدى 
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كذلؾ يمكف مف خلاؿ ىذه العممية ارساؿ التقارير لأولياء الأمور حوؿ تقدـ أبنائيـ، إضافة 
الى ذلؾ توفر تقييـ المكتسبات المعمومات اللازمة لاتخاذ قرارات مختمفة مثؿ ترفيع التلاميذ 

قوة.) وزارة التربية الوطنية ، و تصنيفيـ في مجموعات، كذلؾ تشخيص جوانب الضعؼ و ال
 المرجع السابؽ (.

كما يمكف القوؿ اف تقييـ المكتسبات ييدؼ الى معرفة مدى امتلاؾ التمميذ لبعض         
الصرؼ –الكفاءات اللازمة منيا كفاءة فيـ المقروء ، و كفاءة توظيؼ قواعد المغة )النحو 

معايير محددة .)كتفي جميمة ، مرجع  الاملاء ( ، كذلؾ كفاءة انتاج نص كتابي وصفي وفؽ
 ( .177سابؽ ، ص 

 خطوات تقييم المكتسبات : -2
وحددت الوزارة أىـ الخطوات الواجب إتباعيا في التقييـ، بداية مف قواعد البيانات التي      

 -بحسب المصدر ذاتو–أفرزىا امتحاف تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ الابتدائي، والتي تشكؿ 
، وىي ”إكسيؿ“فقري لتحقيؽ المعالجة المييكمة لمتعمـ، وتظير عمى شكؿ جداوؿ العمود ال

الأداة الأساسية لاستثمار النتائج المحصّمة، وتسمح بتقييـ مستوى اكتساب الكفاءات الشاممة 
 والختامية ومستوى تقدير المعايير.

وتتدرج في أربع خطوات، المرحمة الثانية مف التقويـ، تتعمؽ بالمعالجة المييكمة لمتعميـ،     
عمى “أولو تحميؿ قاعدة البيانات الإجمالية التي تعبّر عف شبكة الكفاءات الشاممة لممواد 

، أما الخطوة الثانية فتتعمؽ تحميؿ قاعدة البيانات التفصيمية، ”مستوى المدرسة أو المقاطعة
ير وتستغؿ لحساب والتي تعبّر عف شبكة الكفاءات الختامية لكؿ مادة مفصّمة حسب المعاي
 مؤشر النجاعة البيداغوجية لكؿ مادة. )سارة ضويفي ، المرجع السابؽ (.

المرحمة الثالثة تتعمؽ بالتدقيؽ في الشبكة التفصيمية لكؿ مادة عممية جوىرية، ويتـ      
خلاليا فحص المعايير المؤثرة بشكؿ سمبي عمى مؤشر النجاعة البيداغوجية النوعي 

ير المؤثرة مف فئة التقدير الجزئي والأدنى تشير إلى صعوبات تعمـ عمى والنسبي، فالمعاي
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بعض التلاميذ الذيف اجتازوا امتحاف تقييـ المكتسبات، حيث يتـ ضبط صعوبات التعمـ وفؽ 
 ترتيبات خاصة.

المعيار غير “أما الخطوة الرابعة فيي البحث والتقصي، الذي يعتبر مف مسار الصعوبة     
بر السنوات الميمة الأكثر تعقيدا في كؿ مسار المعالجة المييكمة، لأنيا ع” المتحكـ بو

 عممية تحتاج إلى تممّؾ مجموعة مف الكفاءات. )سارة ضويفي ، المرجع السابؽ (

 ميام تقييم المكتسبات :-3
أوضح الدليؿ التطبيقي لممعالجة المييكمة لمتعمـ، أف آخر خطوة في التقييـ تتعمؽ     

 اعد البيانات، والتي تتعمؽ بالخطوات الثلاث السابقةباستثمار قو 

وتعتبر عمميات ذات أولوية تسمح بتشخيص الصعوبات التي يتـ اكتشافيا لمتكفؿ بيا     
وفؽ مستويات عديدة، أوليا المدرسة، وىي مف بيف المياـ المنوطة بمدير المدرسة الابتدائية 

المدير تحميؿ قواعد البيانات وحساب مخمؼ  و مجمس أساتذة التعميـ الابتدائي، حيث يتولى
المؤشرات التدقيؽ في المعايير، مقارنتيا بالأقساـ في حالة وجود أكثر مف قسـ، اقتراح 
مخطط التكفؿ بالصعوبات المشخصة في المدرسة، تقييـ أثر المعالجة المييكمة لمتعمـ دوريا، 

 رسة.إدراج الصعوبات المشخصة في مخطط التكويف الداخمي لممد

ويخص المستوى الثاني الخاص باستثمار قواعد البيانات، المقاطعة التفتيشية، ومف       
بيف مياـ مفتشي التعميـ الابتدائي، تحييف مخطط التكويف وفؽ الصعوبات المشخصة، 
التدقيؽ في المعايير المتحكـ فييا والمشتركة بيف مدارس المقاطعة، تقييـ أثر المعالجة 

 مـ دوريا. )سارة ضويفي ، المرجع السابؽ (المييكمة لمتع

للإشارة، تسمح التقارير التي يرفعيا مدير المدرسة إلى المفتش، بدراسة معطيات عف      
سيرورة شاممة لعمميتي التعميـ والتعمـ، باعتباره المشرؼ الرئيسي عف عممية بناء مواضيع 

 .امتحاف تقييـ المكتسبات

لتربية، فيي آخر محطة لتقييـ المستويات، بعد أف ترفع ليا وفيما يتعمؽ بمديريات ا     
تقارير الخطوات العممية لممعالجة المييكمة لمتعمـ، مف قبؿ مفتشي المقاطعات، حيث تعمؿ 
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عمى رسـ خريطة لمتكفؿ بالصعوبات المشتركة آنيا، إضافة إلى رفع تقرير إلى وزارة التربية 
ة بيف مدارس الولاية الإجراءات العممياتية لمتكفؿ الوطنية يمخص طبيعة الصعوبات المشترك

 .بيا. )سارة ضويفي ، المرجع السابؽ (

   أىمية تقييم المكتسبات في العممية التعميمية:-4
تعتبر عممية تقييـ المكتسبات بعداً ميماً وضرورياً للإدارة والقيادات التربوية ، وىو        

عممية مقصودة ومطموبة يقوـ مف خلاليا المعنيوف بالإشراؼ والتطوير بالتأكد مف نوعية 
المنيج وجودتو وباقي جوانب العممية التعميمية وذلؾ بيدؼ التحسيف والتطوير ، وعممية 

تكشؼ لنا عف مدى حسف سير العممية التعميمية ، كما أنيا تمدنا بمؤشرات عف مدى  التقويـ
إمكانية ىذا التحسيف ومف ثـ يعتبر التقويـ التربوي وتطوير أساليبو واحدا مف المداخؿ 
الأساسية لتطوير التعميـ ، فيو الأسموب العممي الذي يتـ مف خلالو تشخيص دقيؽ لمعممية 

سارىا فيو جزء مكمؿ لمعممية التعميمية واحد المؤشرات اليامة لمتعرؼ التعميمية وتعديؿ م
عداد المعمـ ، إلى جانب التعرؼ عمى مدى كفاءة  عمى مدى كفاءة المناىج وطرؽ التدريس وا 

 مدخلات العمميات التعميمية الأخرى في تحقيؽ الأىداؼ التربوية المرجوة. 

لأنيا تقدـ في نتائجيا معمومات ضرورية لكؿ ولعممية تقييـ المكتسبات أىمية كبرى       
مف المعمميف والمتعمميف والمسئوليف الإدارييف وأولياء الأمور وأعضاء البيئة المحمية ولكؿ 
الميتميف بالعممية التربوية ومتابعة تطورىا وتقدـ عممية التقويـ التربوي معمومات تتعمؽ 

بالمواد والبرامج التعميمية، ومعمومات تتعمؽ  بالمتعمـ، معمومات تتعمؽ بالمعمـ معمومات تتعمؽ
 ( .76، ص  2005بالمسئوليف والإدارييف. )دوزة ، 

كما تفيد عممية تقييـ المكتسبات في تزويد المتعمـ)التمميذ(  بمعمومات تتعمؽ بمستوى       
أدائو وتعممو وقدراتو فيي تمده بمعمومات عف مستوى انجازه والأىداؼ التي حققيا والأىداؼ 
التي لـ يحققيا بعد ، والمعمومات والميارات التي اكتسبيا والتي لـ يكتسبيا بعد ومستوى 

عمومات التي اكتسبيا وغزارتيا وتنوعيا وىذا يعد مف الحوافز التي تدفع المتعمـ إلى التعمـ الم
والمثابرة وتساعد عممية التقويـ المتعمـ في معرفة نقاط القوة ونقاط الضعؼ لديو مما يساعده 
في تعزيز نقاط القوة وتذليؿ نقاط الضعؼ وتزود عممية التقويـ المتعمميف بمعمومات مفيدة 
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وقيمة عف التخصصات التي سيسجموف فييا والميارات التي سيمارسونيا والمواد التعميمية 
التي سيراجعونيا ، كما أنيا تساعد في إرشادىـ نحو البرامج التربوية المناسبة والميف 
المستقبمية التي تتناسب مع ميوليـ واستعداداتيـ وقدراتيـ ، ىذا إضافة إلى أف عممية التقويـ 

 ياء الأمور بمعمومات حوؿ مستويات أبنائيـ وقدراتيـ واحتياجاتيـ.تمد أول

تساعد عممية تقييـ المكتسبات في إمداد المعمـ بمعمومات حوؿ مستوى تأىيمو وأدائو        
ومياراتو وممارساتو لطرؽ التدريس ومدى تمكنو مف إثارة دافعية تلاميذه ، والتفاعؿ معيـ 

التدريس وتشويؽ التلاميذ وشد انتباىيـ ، ومدى قدرتو عمى بشكؿ ايجابي وتنويعو في طرؽ 
تنمية الاتجاىات الايجابية لدى تلاميذه ،  و تقييـ المكتسبات تزود المعمـ بالتغذية الراجعة 
عف نتيجة عممو ويبصره بنقاط ضعفو ونقاط قوتو وبمدى قدرتو عمى إدارة وقيادة الصؼ 

دى قدرتو عمى التنويع في عممية تقويـ أداء وتحقيؽ الانضباط داخؿ حجرة الدراسة وبم
  الفردية بينيـ. التلاميذ ومراعاة الفروؽ

إضافة الى ذلؾ تساعد عممية تقييـ المكتسبات بإمداد المعمميف والإدارييف والقائميف      
عمى تصميـ المناىج التعميمية وواضعييا بمعمومات قيمة عف مدى ملائمة المنيج وما ىي 

جودة فيو والتي تحتاج إلى إعادة نظر وتقدـ البرامج العلاجية والمقترحات المفيدة الثغرات المو 
لزيادة فاعمية المواد التعميمية والأنشطة والبرامج التعميمية المختمفة، وتقدـ المقترحات المجدية 
 باستخداـ التقنيات الحديثة والاستفادة مف المستحدثات التربوية المتطورة.) رافدة الحريري ،

 (.27-26، ص  2012

  وظائف تقييم المكتسبات: -5
تحتؿ عممية تقييـ المكتسبات مكانة كبيرة في كؿ مجالات الحياة بأنواعيا فلا يمكف        

أف يتـ أي عمؿ دوف تقييـ وذلؾ للإشارة إلى مواطف الضعؼ والقوة فيو وعممية التقييـ في 
في معظـ الأحياف، وىكذا الحاؿ في كؿ ىذه المجالات إنما ىي عممية مستمرة ومشتركة 

مجاؿ التربية فوظائؼ تقييـ المكتسبات في ىذا المجاؿ عديدة ومتشعبة ومستمرة، وأنيا في 
تزايد دائـ، وذلؾ بسبب المستجدات والتغيرات المتلاحقة والانفجار المعرفي والتقني الذي لا 

 يتوقؼ عند حد وتتمخص وظائؼ تقييـ المكتسبات في الآتي:
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إعداد مواقؼ تعميمية تتناسب والفروؽ الفردية مف وظائؼ عممية تقييـ المكتسبات - 1 
الكشؼ عف مواطف القوة والضعؼ في البرامج التعميمية وعف مدى ملاءمتيا لمفروؽ الفردية 
بيف التلاميذ وىذا الجانب تكشفو لنا عممية التقويـ التربوي والتي يمكف في ضوء نتائجيا 

ميمية الخاصة بالمنيج الدراسي وطرؽ التدريس بشكؿ يناسب ما تتطمبو تعديؿ البرامج التع
،  1999الفروؽ الفردية بيف التلاميذ في الذكاء والتحصيؿ والقدرات والميارات.)الطيب ، 

  ( . 45ص ، 

استثارة دوافع المتعمميف لمتعمـ ، كوف الاختبارات بطبيعتيا تنمي دوافع المتعمميف لمتعمـ -2
التمميذ بنتائج الاختبارات التي قدميا تدعـ تعممو وتجعمو أكثر جودة وأسرع  حيث أف معرفة

مكاناتو ،  دراكو لقدراتو وا  تقدماً وأبقى أثراً ، كما أف معرفتو بما حققو مف أىداؼ تعميمية وا 
يعينو عمى التخطيط الواقعي لأعمالو واتخاذ القرارات اللازمة لبناء مستقبمو،  كما أف تقييـ 

ت تكشؼ عف مواطف القوة والضعؼ في تحصيؿ التلاميذ وجوانب نموىـ المختمفة، المكتسبا
.)فتح الله ،   (.12، ص  2000مما يساعد عمى تقديـ العلاج اللازـ

تساعد عممية تقييـ المكتسبات عمى اكتشاؼ مواىب التلاميذ وقدراتيـ ومياراتيـ  -3 
ؽ التكيؼ في الحياة ، إضافة إلى وميوليـ وحاجاتيـ ومشكلاتيـ ، مما يساعدىـ عمى تحقي

أف ذلؾ سيساعدىـ بلا شؾ في التنبؤ بالمستقبؿ التعميمي وفؽ النتائج التي حصموا عمييا. 
 وتساعد أيضا في عممية تصنيؼ التلاميذ إلى مجموعات متجانسة. 

نجد أف التسارع المتلاحؽ في استخداـ تقنيات المعمومات في الحقؿ التربوي ، جعؿ  -4
ماسة إلى أساليب منيجية صادقة لتقييـ ىذه التقنيات في إطار المناىج المدرسية،  الحاجة 

حيث أف التقنيات في مجاؿ التربية تتغير تغيراً مستمراً ، وخاصة تقنيات الحاسوب التي ىي 
عادة تشكيؿ ظروؼ التعميـ والتدريس ومنح  وسيمة لتحقيؽ الأىداؼ التربوية الجديدة ، وا 

في التعمـ،  ولذلؾ فإف تقويـ التقنيات التربوية التي تتناسب والاحتياجات المزيد مف الفرص 
 التربوية وتطبيقات الحاسوب المتغيرة أصبح وظيفة ميمة مف وظائؼ تقييـ المكتسبات.      
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ويختمؼ تقويـ التقنيات اختلافاً واضحاً عف تقييـ المواد التعميمية كالمقررات الدراسية ،        
ـ التقنيات يحتاج إلى ميارات متنوعة وطرؽ جديدة تتميز بالمرونة الكافية التي حيث أف تقيي

 . (18 ص ، 2003 ،تسمح بالتعامؿ مع مختمؼ أنماط تطبيقات الحاسوب. )علاـ 

دعـ عممية اتخاذ القرارات تضطمع عممية تقييـ المكتسبات بمسؤولية تسييؿ ودعـ عممية  -5
لتقويـ تمد المسئوليف عف عممية اتخاذ القرارات بمعمومات اتخاذ القرارات ، حيث أف نتائج ا

دقيقة تسيؿ عممية اتخاذ القرارات في مجالات عديدة مثؿ القبوؿ والتوزيع ، والترقية 
والاستغناء عف بعض الأفراد ونسب الرسوب والتسرب والنجاح وغير ذلؾ مف الأمور الكثيرة 

 (14ب ،مرجع سابؽ ، ص التي تشمؿ كؿ عناصر المؤسسة المدرسية. )الطي

تشيد تغيراً سريعاً في حياتيا الرتيبة ، وذلؾ لمواكبة  نجد أف المجتمعات المعاصرة-6 
التطورات والمستجدات التي تجتاح العالـ كمو مع الحفاظ عمى قيميا وتقاليدىا ومعتقداتيا ، 

لتربوية في وبالتالي فإف الأىداؼ التي يسعى المجتمع إلى تحقيقيا مف خلاؿ المؤسسات ا
تغير مستمر وذلؾ لملائمة حاجات المجتمع المتطور ، و تقويـ المكتسبات تقدـ لنا نتائج 
تخص التعرؼ عمى الأىداؼ ومدى تحقيقيا ، وبالتالي تعديؿ ىذه الأىداؼ إذا اتضح أنيا 
فوؽ المستوى أو دونو ، أو أنيا لـ تعد صالحة لسد حاجات المجتمع المعاصر ، وطبيعة 

وطبيعة المادة الدراسية ، وكذلؾ يكوف ترتيب الأىداؼ عمى حسب أولوياتيا،  ىذا مف  التمميذ
ناحية ، ومف ناحية أخرى فإف عممية تقييـ المكتسبات تساىـ في تنظيـ التلاميذ في 
مجموعات وفقاً لمستوياتيـ واستعداداتيـ ، وكذلؾ في عممية قبوليـ وتوجيييـ أكاديميا ومينياً 

تباع أفضؿ  طرؽ التدريس معيـ ، وذلؾ عف طريؽ التعرؼ عمى كفاية المعمـ في وظيفتو ، وا 
وتقديـ البرامج التدريبية اللازمة لو مف خلاؿ معرفة نتائج التقييـ ، وكذلؾ تحديد تعديؿ 
مناىج إعداد المعمميف. وقد تفيد وظيفة التقويـ التنظيمية في مساعدة المخططيف في التعرؼ 

ميمية وذلؾ مف خلاؿ ما يقدـ ليـ مف معمومات أساسية عف الظروؼ عمى كفاءة العممية التع
التي تحيط بالعممية التعميمية ، وعف المعوقات التي تقؼ حائلًا دوف تحقيؽ الأىداؼ 

 (. 46المنشودة .)فتح الله ، مرجع سابؽ ، ص 



 ـــــــــــــــــــاث: تقييى انًكتسبـــــ رابعانفصم ان

 

48 
 

كتسبات مساعدة أولياء الأمور في التعرؼ عمى مستوى نمو أبنائيـ تقدـ عممية تقييـ الم- 7 
وظيفة في غاية الأىمية فيي تييئ الفرصة لأولياء الأمور بالتعرؼ عمى مدى نمو أبنائيـ 
ومعرفة نقاط القوة ونقاط الضعؼ لدييـ، وىذا بالطبع يدفع بأولياء الأمور لمتواصؿ مع 

   والتعاوف. المدرسة للارتقاء بمستوى أبنائيـ

كما تعد حجرة الدراسة مف أىـ البيئات التربوية التي يشارؾ فييا الطمبة في مختمؼ -8
مراحؿ التعميـ مما يستوجب التعرؼ عمى أنماط التفاعلات الاجتماعية البيئية المدرسية 
وتأثيرىا في سموكيات الطمبة وغيرىا مف نواتج التعمـ،  وحيث أف تقييـ المكتسبات يشتمؿ 

عناصر العممية التربوية ، فإنو مف الضروري الاستناد إلى أساليب عمى كؿ جزئيات و 
منيجية منظمة في تقويـ البيئة التربوية لمعرفة كيفية تأثر الطمبة بيذه البيئة ، وتأثيرىا فييـ 
وتوفير كؿ وسائؿ الراحة النفسية فييا كالمساحة ، والتيوية والإنارة والمعدات بؿ تتناوؿ 

مرافؽ حيث أف تصميـ المباني المدرسية ، وتنظيـ الفصوؿ الدراسية المباني المدرسية وال
 يمكف أف يؤثر في النواحي النفسية والسموؾ الاجتماعي لممتعمميف. 

ىذا إضافة المرافؽ الأخرى كالمكتبة والمختبرات وصالات العرض وصالات الرياضة وغيرىا 
 (.19مف المرافؽ.)علاـ ، مرجع سابؽ ، ص 

  تقييم المكتسباتمعايير عممية -6
اف عممية تقييـ المكتسبات تستند عمى مجموعة مف المعايير التي يجب أخذىا بعيف      

الاعتبار والعمؿ بموجبيا ، وىذه المعايير التي أقرتيا المجنة المشتركة لمعايير ومستويات 
تلاحؽ في تقييـ البرامج ، والتي أجريت عمييا تعديلات عديدة ومتلاحقة مواكبة لمتطوير الم

 تقييـ مكتسبات التلاميذ تتمخص بالآتي: 

تحديد مف ليـ حصة في التقييـ : أي تحديد الأشخاص المشتركيف في التقييـ أو  -1
 المتأثريف بنتائجو وذلؾ لتمبية حاجاتيـ مف التقويـ.
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مصداقية القائـ بعممية التقييـ: يجب عمى مف يتولى ميمة التقييـ لأي برنامج أو أي  2 
لإجراء  أو أشخاص أف يكوف موضع ثقة عممية وأخلاقية ومشيود لو بالنزاىة والكفاءةشخص 
  التقويـ.

انتقاء وجمع المعمومات والبيانات : يجب عمى القائـ بعممية التقييـ جمع والمعمومات -3
بحيث تنتقى بشكؿ واسع ومف مصادر متعددة ، وأف تستجيب التقويـ المراد ، وكذلؾ 

 ( .29، ص  2004البيانات الأىداؼ.)الدوسري  لمستفيديف مف التقويـلحاجات ومصالح ا

تحديد القيـ: يجب توصيؼ الإجراءات والأسس المنطقية المستخدمة في تفسير نتائج -4
 التقييـ بعناية ، وذلؾ مف أجؿ جعؿ أسس الأحكاـ القيمية واضحة.

مية التقييـ بشكؿ مفصؿ وضوح تقرير عممية التقييـ : مف الضروري أف يكتب تقرير عم -5 
ومفيومة  وواضح والإجراءات والنتائج التي توصؿ إلييا ، وذلؾ لجعؿ المعمومات واضحة

 وغير قابمة لأكثر مف تفسير.

توقيت ونشر تقرير التقييـ يجب نشر تقارير التقييـ وتوصيميا إلى مستخدمييا المحدديف -6
 الملائـ.مسبقاً ، لكي يتـ استخداميا بشكؿ صحيح وفي وقتيا 

أثر التقويـ: يجب التخطيط لعممية التقييـ وأف تتـ إجراءاتيا وكتابة نتائجيا بطريقة تشجع -7
التقييـ إلى  وتسيؿ المتابعة مف قبؿ الأشخاص المشتركيف بعممية التقويـ ، مما يضمف أثر

  حد كبير.

ة ، وذلؾ مف الإجراءات العممية: مف الضروري أف تكوف إجراءات تقييـ المكتسبات عممي-8
أجؿ تفادي أي إرباؾ أو خمؿ يعترض عممية التقييـ ويعرقؿ سيرىا و الحيوية السياسية عند 
جراءاتيا يجب التكيف لمختمؼ التوجيات السياسية والآراء المتباينة  التخطيط لعممية التقييـ وا 

ذلؾ لمحد لمختمؼ وجيات النظر والتوجيات الفكرية التي ليا مصمحة في التقييـ ونتائجو ، و 
 مف مسألة التقميؿ مف شاف التقويـ وحجمو ومف أي تحيز ممكف أف يحدث.
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فاعمية التكمفة:  أف عممية تقييـ المكتسبات تكمؼ بلا شؾ النفقات الكثيرة سواء المادية  -10
منيا أو البشرية ، ولتبرير استخداـ الموارد الكثيرة والمتعددة في تقويـ أي برنامج يجب أف 

الدقة المتناىية في التقويـ وفي مستوى كفاءتو ، وأف تقدـ معمومات ذات قيمة وأىمية تراعي 
عممية التقييـ وفائدتيا.  وذلؾ لتجنب اليدر في الوقت والجيد والماؿ ، ىذا إضافة إلى جدوى

  (. 31-30.)الدوسري المرجع السابؽ ، ص 

  خصائص تقييم المكتسبات : -7
عممية تقوـ عمى أساس جيد وقاعدة متينة في جمع البيانات  بما أف تقييـ المكتسبات    

الدقيقة وخموىا مف الأخطاء يقود إلى اتخاذ قرارات سميمة في مجاؿ التطوير والتحسيف وبناء 
البرامج المختمفة في حقؿ التربية والتعميـ ، لذا فإف تقييـ المكتسبات يجب أف يتصؼ 

 ( .  23ؽ ، صبالخصائص التالية: )فتح الله ، مرجع ساب

: ويقصد بالموضوعية ألا تتأثر نتائج التقييـ بالعوامؿ الذاتية لمقائميف عمى  الموضوعية-1
التقييـ ، و ألا يعتمد التقييـ عمى وجيات النظر الشخصية كالتعاطؼ مع البعض والمحاباة 
أو العكس ، وأف لا يكوف المقوـ متوتراً أو منفعلًا لظروؼ خاصة يمر بيا فينعكس ذلؾ سمباً 

يـ التي يقدميا، ولذلؾ يجب أف يحتكـ المقوـ إلى معايير واحدة ومحددة في عمى نتائج التقي
 تحميؿ وتفسير نتائج عممية التقييـ . 

: بمعنى أف التقويـ في العممية التربوية والتعميمية ينبغي أف ينطمؽ مباشرة مف  الصدق-2
عميمية المراد أىدافو ولا يحيد عنيا، كما ينبغي أف ينصب مباشرة عمى عناصر العممية الت

تقويميا، ىذا إلى جانب ضرورة اعتماد التقويـ عمى اختبارات ومقاييس وأدوات أخرى صادقة 
 أي تقيس ما وضعت لقياسو. 

: أي أف نتائج التقييـ لا ينبغي أف تختمؼ في حالة تكرار عممية التقييـ لنفس الثبات- 3 
وؼ ، ىذا إضافة إلى عناصر الموقؼ التعميمي، أو لنفس المخرجات تحت نفس الظر 

ضرورة اعتماد التقييـ عمى أدوات قياس ثابتة لا تتغير نتائجيا مف وقت لآخر، فيما إذا تـ 
 تكرار استخداميا في ظروؼ واحدة.
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: مرونة التقويـ تعني مواجية ما يطرأ مف بعض التغيرات عمى عناصر العممية المرونة-4
رنة غير جامدة لاسيما فيما يتعمؽ بمسألة التعميمية، بحيث يجب أف يعطي التقييـ بدائؿ م

اتخاذ قرارات الإصلاح والعلاج، كما أف مرونة عممية التقييـ تجعمو مناسباً لفئات متباينة مف 
المتعمميف المراعاة الفروؽ الفردية بينيـ فتنويع التقييـ ينعكس بالطبع عمى مرونتو فكمما 

 بح مناسباً لكؿ المتعمميف.تنوعت أساليب التقويـ ووسائمو زادت مرونتو وأص

: التقييـ الجيد ىو ذلؾ التقويـ الذي ييدؼ إلى تحسيف الواقع وتطويره بعيدا عف البنائية-5 
.  النقد السمبي والتركيز عمى العيوب وأوجو القصور التي تتعمؽ بالشيء المقوـ

تو ، أي أنو : التقييـ الجيد ىو الذي يبني عمى أسس اقتصادية في نفقا اقتصادية النفقات-6
يجب أف يكوف بأقؿ تكمفة مادية ممكنة ، وبأقؿ وقت ممكف،  فعمى سبيؿ المثاؿ ، يجب ألا 
يصرؼ التلاميذ وقتاً طويلًا في الامتحاف ، وألا تكمؼ عممية وضع أسئمة الامتحانات سعراً 

 مرتفعاً في الطباعة واستيلاؾ الأوراؽ بشكؿ مسرؼ .

ذا فائدة وأف يكوف واقعياً تسيؿ إجراءات تنفيذه، وىذا  : التقييـ يجب أف يكوفالجدوى- 7 
يستوجب التنبؤ حوؿ احتماؿ تبايف وجيات النظر المختمفة بيف الأفراد القائميف عمى عممية 
التقييـ لممكتسبات، ومراعاة ذلؾ التبايف عند تخطيط وتنفيذ عمميات التقييـ بما يسمح ليـ 

 ضد النتائج. بالتعاوف وعدـ عرقمة العمؿ أو التحيز 

أف يكوف التقييـ ىادفاً أف مسألة القياـ بأي عمؿ تتطمب تحديد الأىداؼ التي ينبغي تحقيقيا 
مف وراء القياـ بذلؾ العمؿ، وعميو فإف تحديد ما يجب تقويمو مف معارؼ واتجاىات وميارات 

اضحة وسموكيات وغيرىا مما يراد تقويمو ىي نقطة البدء فأىداؼ التقويـ يجب أف تكوف و 
ومحددة تحديداً دقيقاً ومرتبطة بسموؾ معيف قابؿ لمتقييـ، أي أف تكوف مصاغة سموكياً، 

 فالأىداؼ التي لا تصاغ بشكؿ سميـ ودقيؽ، ستقود بلا شؾ إلى نتائج غير دقيقة.

 الكفاءات المعنية بالتقييم:  -8
البشرية ، حيث  تقييـ المكتسبات عممية حاسمة في مجاؿ التعميـ و تطوير الموارد       

ييدؼ الى قياس و تقييـ الميارات و المعرفة و القدرات التي يكتسبيا الأفراد خلاؿ فترة  
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معينة ، كما يعتبر تقييـ المكتسبات أساسيا لقياس تحقيؽ الأىداؼ التعميمية و تقدـ الفرد في 
 مساره الميني و التعميمي .

مجموعة مف الميارات و الخبرات التي يجب تتضمف الكفاءات المعنية بتقييـ المكتسبات      
اف تتوفر لدى التلاميذ لضماف عممية تقييـ فعالة وموضوعية، و تشمؿ ىذه الكفاءات القدرة 
عمى تطوير و تنفيذ أساليب تقييـ متنوعة و موضوعية، بالإضافة الى القدرة عمى التواصؿ 

 الفعاؿ مع الأفراد المقيميف لتقديـ التوجيو و الدعـ.

حيث تشمؿ الكفاءات المعنية بالتقييـ كفاءة الخطاب و التواصؿ  الشفوي و التي تكوف    
فترة تقييميا مستمرة ، و نجد  كفاءة الأداء القرائي و التي تكوف قبؿ فترة التقييـ ، إضافة الى 
ذلؾ نجد أنماط التقييـ الكتابية التي تتضمف كؿ مف فيـ المحموؿ الفكري و فيـ النظاـ 

و كفاءة الإنتاج الكتابي ، حيث تحدد فييا مدة و فترة التقييـ وفؽ منشور .)خديجة المغوي 
 (.158مكاوي ، مرجع سابؽ ، ص 

 مبادئ وأسس تقييم المكتسبات:  -9
 تقوـ عممية تقييـ المكتسبات في المجاؿ التعميمي عمى عدة مبادئ وأسس تذكر منيا ما يمي: 

ديمقراطية والقيـ الأخلاقية التي تنادي بيا العممية يبنى التقييـ عمى أساس الفمسفة ال -1
التعميمية والتي مف بينيا مراعاة الفروؽ الفردية ، حيث أف كؿ فرد في المجتمع يختمؼ عف 
الآخر في قدراتو واستعداداتو ، وما تؤىمو لو ىذه القدرات والاستعدادات إلى جانب المستوى 

  أف يصؿ اليو. العممي والاقتصادي والاجتماعي الذي يمكف

يبنى تقييـ المكتسبات عمى أساس الأىداؼ العامة لمعممية التعميمية والتي ترسـ لمقائميف -2
عمييا الإطار الحقيقي الذي يجب أف يعمموا فيو ، وىنا يوضح التقييـ ما إذا كانت الخبرات 

ف الخبرات التي يمر بيا التلاميذ واقعة في ىذا الإطار أـ لا ، لأف التفاعؿ المستمر بي
 والأىداؼ يجعميا مرنة وتسمح بتغيير أو تطوير لمعممية التعميمية.
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التقييـ في التربية عممية شاممة لجميع مراحؿ نمو التمميذ ؛ أي لا تقتصر عممية التقييـ  -3 
عمى الناحية العقمية دوف غيرىا مف النواحي الأخرى بؿ يجب أف تشمؿ كذلؾ النواحي 

 الخمقية والاجتماعية.الجسمية والانفعالية و 

التقييـ  ييدؼ إلى تحسيف العممية التعميمية كي تتحقؽ الأىداؼ المرجوة ، ويكوف ذلؾ  -4 
 عف طريؽ بياف كامؿ لمعقبات التي تقؼ دوف الاستمرار في العممية التعميمية.

يجب أف تكوف الأدوات المستعممة في تقييـ المكتسبات سميمة مف الناحية العممية ،  -5-
،ص  2018عفيفة جديدي ،  عمى تشخيص وعلاج دقيؽ وناجح.) ذلؾ قصد الحصوؿو 

193. )  

يجب أف تكوف عممية التقييـ عممية تعاونيو يشارؾ فييا جميع مف لو علاقة بيا ، إذ لا -6
يقتصر عمى شخص واحد ، بؿ يجب أف تشترؾ فييما جميع الأطراؼ بدءا مف مدير 

زملاء القسـ قصد الوصوؿ إلى نتائج إيجابية وىادفة تخدـ المدرسة وأولياء الأمر ، إلى 
  الصالح العاـ.

  طرق تقييم التحصيل الدراسي-11
لقد لجأت المؤسسات التربوية إلى استخداـ طرؽ مختمفة لتقييـ المكتسبات ،  واتخذت بعضيا 
ر كمقياس القيمة المعمومات والبعض الآخر كوسيمة لتحسيف عممية التعميـ ، وىنا نشي

 (.194، ص  2018التالية : )عفيفة جديدي ،  وبإيجاز إلى الطرؽ التقييمية

الاختبارات الشفيية :  وىي مف أقدـ أنواع الاختبارات وتستخدـ في تقييـ مجالات معينة -1
لقاء الشعر وتلاوة القرآف الكريـ.  مف التحصيؿ كالقراءة الجيرية وا 

الاختبارات المقالية : وىي الاختبارات ذات الإجابة الحرة ، ويطمؽ عمييا أحياناً اسـ  -2 
الاختبارات الإنشائية أو التقميدية ، ولأف ىذه الاختبارات تتيح لممتعمـ فرصة إصدار جوابو 
الخاص بو وكيفية تنظيـ الإجابة وتركيبيا فيي تساعد عمى قياس أىداؼ معقدة كالابتكار 

ظيـ والتكامؿ بيف الأفكار والتعبير عنيا باستخداـ الفاظو الخاصة ،  ومف نقاط ضعؼ والتن
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ىذا النوع مف الاختبارات قمة شموؿ أسئمتيا لممادة الدراسية كميا ، وتأثر تصحيحيا بالعوامؿ 
 الذاتية لممصحح.

يحيا الاختبارات الموضوعية: وقد اطمقت عمييا ىذه التسمية لدقتيا ولعدـ تأثر تصح- 3 
بالعوامؿ الذاتية لممصحح ، وىي تتميز بالموضوعية والشموؿ وارتفاع معاممي الصدؽ 
والثبات وسيولة في التطبيؽ والتصحيح ، إلا أف إعدادىا صعب وتقتصر عمى قياس بعض 
الأىداؼ التعميمية كالتركيب والتقويـ كما أنيا تفتح مجالًا لمغش والتخميف مف قبؿ 

 و ينصح بعدـ استخداميا منفردة دوف الاختبارات المقالية.المفحوصيف ، ولذلؾ فإن

الاختبارات الأدائية:  وىي الاختبارات التي تقيس أداء الأفراد بيدؼ التعرؼ عمى  -4 
بعض الجوانب الفنية في المادة المتعممة وعمى بعض الميارات التي لا يمكف قياسيا بالأنواع 

نما الأخرى مف الاختبارات ، وبذلؾ فيي لا ت عتمد عمى الأداء المغوي المعرفي لمتمميذ ، وا 
تعتمد عمى ما يقدمو التمميذ مف أداء عممي في الواقع ، وليذا النوع مف الاختبارات 

 التحصيمية عدة أغراض متصمة بأغراض التقويـ والقياس عامة ، ومنيا:

ي جانب مف ف متعمـالتشخيص: أي محاولة التعرؼ عمى جوانب القوة والضعؼ لدى ال -ػأ  
جوانب التحصيؿ للاستفادة مف النتائج في تدعيـ جوانب القوة ومعالجة جوانب الضعؼ مع 
ما يستدعيو ذلؾ مف تقييـ الأسموب التدريس أو المنياج أو المرافؽ التعميمية المختمفة 

 ومصادر التعمـ.

تجاري  -إلى تخصصات مختمفة ؛ أكاديمي المتعمميفالتصنيؼ: أي تصنيؼ -ب  
زراعي وما إلى ذلؾ ، أو تصنيفيـ إلى مجموعات اعتماداً عمى قدراتيـ العقمية أو  -يصناع

في  المتعمميفميوليـ وبطبيعة الحاؿ لا يكوف ىذا التصنيؼ ممكنا إلا بالاعتماد عمى نتائج 
اختبارات تحصيمية ، أو اختبارات خاصة ، أو وسائؿ قياس أخرى مف مقابلات شخصية 

 لؾ.واستبيانات وما إلى ذ

قياس مستوى التحصيؿ: أي مدى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لدى المتعمـ في مادة  -ج 
دراسية معينة أو في جميع المواد الدراسية ؛ وذلؾ مف خلاؿ معرفة مستوى التلاميذ وقدراتيـ 
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قبؿ التدريس ، حيث يفيد ذلؾ في عممية بناء الأىداؼ التعميمية ، ومعرفة أثر المواد وطرؽ 
المستعممة في عممية التعميـ ؛ ذلؾ أف التقويـ يزود المعمـ بتغذية راجعة عف مدى التدريس 

ملائمة المواد وطرؽ التدريس المستعممة لمستوى التلاميذ ، وقدراتيـ ورغباتيـ ، ثـ تعديؿ ما 
 يمزـ في ضوء ذلؾ.

 الفصل : خلاصة

المكتسبات وأىميتو البارزة تضمف ىذا الفصؿ  تقييـ المكتسبات، حيث تـ  استعراض مفيوـ تقييـ  
يُعرَّؼ تقييـ المكتسبات عمى أنو عممية تقديرية تيدؼ إلى تقييـ أداء   في سياؽ العممية التعميمية.

وتحقيقيـ للأىداؼ التعميمية المحددة، يُسمط الضوء عمى الخطوات التي يجب اتخاذىا في  المتعمميف
مية المحددة وتصميـ أدوات التقييـ المناسبة وجمع عممية التقييـ، بما في ذلؾ تحديد الأىداؼ التعمي

البيانات وتحميميا بعناية، بالإضافة إلى ذلؾ، يتـ توضيح مياـ التقييـ، مثؿ توفير ملاحظات بناءة 
وتقديـ تغذية راجعة لممعمميف واتخاذ قرارات تعميمية، كما يتـ عرض المعايير التي يجب أف  متعمميفلم

 ي.المتعممينالتركيز عمى دقتيا وموضوعيتيا وشموليا لجوانب متعددة مف الأداء  يستند إلييا التقييـ، مع

يعرض ىذا الفصؿ أيضًا الكفاءات المعنية بعممية التقييـ، مثؿ ميارات تحميؿ البيانات واتخاذ  
قيِّموف القرارات والتواصؿ الفعّاؿ. كما يُقدَّـ نظرة عامة عمى المبادئ والأسس التي يجب أف يُمتزـ بيا الم

 أثناء عممية التقييـ، مثؿ الشفافية والعدالة والموضوعية.

وأخيرًا، يتـ استعراض طرؽ متعددة لتقييـ التحصيؿ الدراسي، بما في ذلؾ الاختبارات الكتابية  
 والشفوية والمشروعات والأنشطة العممية، بيدؼ تحقيؽ تقييـ شامؿ و دقيؽ.

 

 

 

 



 

 

 : لخامسالفصل ا

 لمدراسة و الميدانية الإجراءات المنيجية
 

 

 أولا : الإجراءات الميدانية لمدراسة

 مجالات الدراسة .1

 منهج الدراسة .2

 عينة الدراسة .3

 أداة الدراسة .4

 ثانيا : عرض وتحميل النتائج

 وتفسير النتائج على ضوء الفرضية الأولى. تحليل .1

 تحليل وتفسير النتائج على ضوء الفرضية الثانية. .2

 تحليل وتفسير النتائج على ضوء الفرضية الثالثة. .3
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 الإجراءات الميدانية لمدراسة:أولا: 
 :مجالات الدراسة

الدراسة حيث أجريت ىذه الدراسة المجاؿ المكاني: ويقصد بو النطاؽ المكاني لإجراء 
  .بمقاطعات ولاية تبسة

في المرحمة  المغة العربية فالمجاؿ البشري: اقتصرت ىذه الدراسة عمى عينة مف مفتشي 
مفتشا بولاية تبسة ، تمت مراسمتيـ عف طريؽ البريد  43و البالغ عددىـ  الإبتدائية

 إستبياف فقط. 35إسترجعنا الإلكتروني لمؿء الإستبياف، حيث 

مفتشا ومفتشة في المغة العربية في مرحمة التعميـ  35وعميو فإف مجتمع الدراسة يتكوف مف 
 الإبتدائي.

حيث تمت  2024-2023المجاؿ الزماني: أجريت ىذه الدراسة خلاؿ الموسـ الجامعي  
 .-ماي –خلاؿ الفترة ما بيف نوفمبر 

 :منيج الدراسة
عتمدنا المنيج الوصفي لأنو انسب المناىج لمثؿ ىذه مف اجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة ا

الأغراض ولأنو يعمؿ عمى تحميؿ المعمومات حوؿ الموضوع خلاؿ فترات زمنية محددة، 
بغرض التوصؿ إلى استنتاجات عممية دقيقة، وىو أكثر المناىج شيوعا وانتشارا واستخداما 

 .وصفي بأسموبو التحميمي انسب لمدراسةفي الدراسات التربوية والنفسية وقد رأينا أف المنيج ال

 :أداة الدراسة
اعتمدنا عمى الاستمارة في الدراسة الحالية كأداة لجمع البيانات فيي مف أىـ الطرؽ لجمع 
المعمومات والبيانات لأنيا لا تحتاج إلى وقت وجيد عند تطبيقيا عمى عينة الدراسة، مف 

مناسبة ويتـ توزيعيا عمى عينة الدراسة، خلاؿ صياغة مجموعة مف المحاور بطريقة عممية 
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فيي تتضمف مجموعة مف الأسئمة أو العبارات التي يتطمب مف المبحوث الإجابة عنيا 
  .بطريقة يحددىا الباحث حسب أىداؼ البحث

  :عرض و تحميل النتائج
 :أساليب المعالجة الإحصائية

طػرؽ إحصػائية يػتـ مػف خلاليػا لتحقيؽ أىداؼ الدارسة وتحميػؿ البيانػات سػيتـ الاعتمػاد عمػى 
وصػػػؼ المتغيػػػرات وتحديػػػد نوعيػػػػة العلاقػػػة الموجػػػودة بينيػػػا، بدايػػػػة بجمػػػع البيانػػػات الموزعػػػػة 
وترميزىػػػا ثػػػـ إدخػػػاؿ البيانػػػات الموزعػػػة وترميزىػػػا بالحاسػػػوب الآلػػػي باسػػػتعماؿ برنػػػامج الحزمػػػة 

جػػػػة فػػػػي نسػػػػختو السػػػػادس والعشػػػػريف، حيػػػػث تضػػػػمنت المعال"Spssالإحصػػػػائية الاجتماعيػػػػة "
  .الأساليب الإحصائية الموالية

 استمارة الاستبيان: 
تعتبر استمارة الاستبياف مف الأدوات الأساسية لجمع البيانات فيي مجموعة مف الأسئمة 
المصاغة بطريقة خاصة تيدؼ بالدرجة الأولى لمحصوؿ عمى معمومات يراىا الباحث 

والاساسي الذي تـ استخدامو  ، كما تعتبر المصدر الاوؿ1ضرورية لتحقيؽ أغراض دراستو
 .في ىذا البحث

 أدوات التحميل الإحصائي:
لتحقيؽ أىداؼ الدارسة والتحميؿ البيانات سيتـ الاعتماد عمى طرؽ إحصائية يتـ مف        

خلاليا وصؼ المتغيرات وتحديد نوعية العلاقة الموجودة بينيا، بداية بجمع البيانات الموزعة 
انات الموزعة وترميزىا بالحاسوب الألي باستعماؿ برنامج الحزمة وترميزىا ثـ إدخاؿ البي
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في نسختو السادس والعشريف، حيث تضمنت  " Spss v26"الإحصائية الاجتماعية 
 المعالجة الأساليب الإحصائية الموالية.

حيث أستخدمت في وصؼ خصائص مجتمع الدراسة، التكرارات والنسب المئوية:  -1
 :جاه محاور أداة الدراسة وتحسب بالقانوف المواليولتحديد الاستجابة ات

( : جم اطخخدامه لخحدًد مػامل ثباث أداة الدزاطت، Cronbach’s Alphaمػامل ألفا كسوهباخ) -2

  :بالمػادلت المىاليتويػبر غىه 

 :حيث

: a  ًمثل ألفا كسوهباخ 

. : n ًمثل غدد الأطئلت. 

  :Vtًمثل الخباًً في مجمىع المحاوز للاطخمازة. 

 :vi  ًمثل الخباًً لأطئلت المحاوز 

  

 

 

الدراسة تـ حسابيا لتحديد استجابات أفراد نحراف المعياري: لإ المتوسط الحسابي و ا -3
نحو محاور وأسئمة أداة الدارسة، حيث أف الإنحراؼ المعياري عبارة عف مؤشر إحصائي 

 :يقيس مدى التشتت في التغيرات ويعبر عنو بالعلاقة الموالية

 

 

 

تكرارات                         
100×المجموعة  

 النسبة المئوية=

𝒂 =
𝒏

𝒏 − 𝟏
 𝟏 −

 𝒗𝒊

𝒗𝒕
  

𝛅 =
  (𝒙𝒊 − 𝐱)𝟐

𝐍
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رتباط "بيرسوف" لتحديد مدى ارتباط متغيرات لايستخدـ معامؿ امعامل ارتباط بيرسون:  -4
 SPSS عضيا، وتـ حسابو انطلاقا مف برنامج الحزمة الإحصائية الاجتماعيةالدراسة بب

 ،ويعبر عنو بالعلاقة التالية:

 

 :حيث

 :nعدد المشاىدات. 

 :xiوللأ قيم المتغير ا.  

  :yiقيم المتغير الثاني. 

 :sxالإنحراف المعياري لممتغير الأول. 

: sy الإنحراف المعياري لممتغير الثاني. 

 وقد تم إعداد الاستمارة بناءا عمى المراحل التالية:

                                                                       مراجعة الأدبيات ذات الصمة بالموضوع وتحرير العبارات منيا                   
  إعداد استمارة أولية مف أجؿ استخداميا في جمع البيانات والمعمومات 
  ضبط النموذج النيائي مف الاستمارة بناء عمى ملاحظات المحكميف رفقة الأستاذة

 المشرفة؛ 
كما تـ تحديد طوؿ خاليا مقياس ليكارت لمتدرج الخماسي )الحدود الدنيا والعميا( حيث تـ 

 حساب المدى

𝒓
𝒙𝒚= 

 (𝒙𝒊−𝒙)(𝒚𝟏−𝒚 )
(𝒏−𝟏)𝒔𝒙 𝒔𝒚
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تقسيمو عمى أكبر قيمة في المقياس لمحصوؿ عمى طوؿ الخمية أي  ( ومف ثـ 4=5-1)
وبعد ذلؾ تـ إضافة ىذه القيمة إلى بداية المقياس وىي واحد وذلؾ لتحديد  (4/50.80=)

 :الحد الأعمى ليذه الخمية ويمكف توضيح طوؿ الخلايا في الجدوؿ الموالي

 ملياض ليكازث الخماس ي لاًا(: ػىل خ01الجدول زكم )

ىسط المت

 المسجح
{1-17.1 } {171- 97.1} {97.2- .7.1} {.73- 3711} {3792- .} 

اثجاه 

 الاجابة

غير مىافم 

 جدا
 مىافم جدا مىافم محاًد غير مىافم

 مسجفؼ جدا مسجفؼ مخىطؽ مىخفع مىخفع جدا المستىي 

ندوة عممية، جامعة باجي  ، SPSS المصدر: بوقمقول اليادي، تحميل البيانات باستخدام
 .24،ص:2113مختار، عنابة، 

 :، و فيما يمي وصؼ ليما1حيث اشتمؿ الاستبياف عمى جزأيف أساسييف

الجزء الاوؿ: ويشتمؿ عمى متغيرات الدراسة الديمغرافية والمتمثمة في كؿ مف )الجنس،  -
 الخبرة المينية(

 ثلاثة محاورالجزء الثاني: ويتضمف  -

 تعكس ةأساسي محاور ةثلاثسؤاؿ تـ تقسيمو عمى  51أسئمة الدراسة التي يقدر عددىا بػ  
حسب المحاور الثلاثة بالإضافة إلى البيانات  القضايا الأساسية التي تناولتيا الدراسة

 الأولية.
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مبررات إعتماد إمتحاف تقييـ مكتسبات المتعمميف في نياية مرحمة حيث شمؿ المحور الأوؿ: 
 التعميـ الإبتدائي .

مؿ : إتجاىات المفتشيف نحو الإجراءات التنظيمية لإمتحاف تقييـ أما المحور الثاني فش
 المكتسبات في المغة العربية.

أما المحور الثالث فشمؿ : إتجاىات المفتشيف نحو تقييـ الكفاءات الختامية في المغة العربية 
 في المرحمة الإبتدائية.

 مناقشة وتحميل نتائج الدراسة
 : دزاطت خصائص الػيىت

 الجيع -1

 (الجيع.02الجدول زكم)

 اليظب الخكسازاث 

 

 74,3 26 ذكس

 25,7 9 أهثى

 100,0 35 المجمىع

 .spssان بالاغخماد غلى بسهامج ال خػلممً اغداد الم : المصدز
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 .حىل مخغير الجيع مجخمؼ الدزاطت( ًىضح جىشيؼ 01الشكل زكم )

(الري ًىضح ثىشيع مجتمع الدزاسة 1)( الري ًمثل الجيس، والشكل زقم 9مً خلال الجدول زقم )

 حىل متغير الجيس7

 ( فسدا مىشعا بين ذكىز واهاث، حيث ثمثل وسبة..هلاحظ ان مجتمع هره الدزاسة ًتكىن مً ) 

%(، ومىه هلاحظ ان وسبه الركىز .9.7%( مً مجتمع الدزاسة وثمثل وسبه الاهاث ).37.الركىز) 

 ( مفتشات17(مفتش و ).9لدزاسة)اكثر مً الاهاث حيث ًىجد في مجتمع هره ا

 الظً -2

(ًىضح الظً.03الجدول زكم)  

 اليظب الخكسازاث 

 

 2,9 1 طىت 42

 8,6 3 طىت 45

 11,4 4 طىت 46
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 2,9 1 طىت 47

 8,6 3 طىت 49

 22,9 8 طىت 52

 37,1 13 طىت 55

 5,7 2 طىت 56

 100,0 35 المجمىع

 .spssان بالاغخماد غلى بسهامج خػلممً اغداد الم : المصدز

 

 حىل مخغير الظً. مجخمؼ الدزاطت( ًىضح جىشيؼ 02الشكل زكم)

( الري ًىضح ثىشيع مجتمع الدزاسة 9( الري ًىضح السً، والشكل زقم).مً خلال الجدول زقم)

 حىل متغير الس7ً 

 سىة7  ..و  9.هسي ان معظم افساد العيىة ثتراوح اعمازهم ما بين 
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 هلاحظ ان مػظم المفدشين كباز في الظً.ومىه 

 الخبرة -3

 ( ًىضح طىىاث الخبرة.04الجدول زكم)

 اليظب الخكسازاث 

 

 8,6 3 طىىاث 5أكل مً 

 22,9 8 9- 5مً 

 65,7 23 20-10مً 

 2,9 1 طىت 20أكثر مً 

 100,0 35 المجمىع

 spss ان بالاغخماد غلى بسهامجخػلمالمصدز : مً اغداد الم
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 .جخمؼ الدزاطت( ًىضح طىىاث الخبرة لم03الشكل زكم)

( الري ًىضح سىىات الخبرة في التفتيش، والشكل زقم ثلاثة الري ًىضح 3مً خلال الجدول زقم)

 سىىات الخبرة لمجتمع الدزاسة،7 

%( ثتراوح 9971سىة، و ) 92و  12%( مً مجتمع الدزاسة ثتراوح سىىات الخبرة لديهم بين .7..هسي أن )

سىىات، ومىه هلاحظ ان معظم  .% لديهم خبرة اقل مً .17سىىات، و   1و .سىين خبرتهم ما بين 

 المفتشين ثكىن لديهم سىىات عدًدة مً الخبرة في التفتيش7

 الشهادة الجامػيت -3

( ًىضح مظخىًاث الشهاداث الجامػيت.05الجدول زكم)  

 اليظب الخكسازاث 

 

 34.3 12 ليظاوع

 60,0 21 ماطتر

 2.9 1 دكخىزاه

 2,9 1 أخسي 

 100,0 35 المجمىع

 . spssان بالاغخماد غلى بسهامج خػلممً اغداد الم : المصدز
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 .مجخمؼ الدزاطت(ًىضح مظخىياث 04الشكل زكم )

( الري ًىضح 3( الري ًىضح مستىيات الشهادات الجامعية، والشكل زقم ).مً خلال الجدول زقم) 

%( 2.( مفتش متحصلىن على شهادة الماستر  حيث ًمثلىن  )91هسي بأن )مستىيات مجتمع الدزاسة، 

%( مً مجتمع .37.( مفتش  متحصلين على شهادة ليساوس فيمثلىن )19مً مجتمع الدزاسة، و )

%( 971الدزاسة، ووسبة قليلة جدا  متحصلين على شهادة الدكتىزاه وشهادات اخسي حيث ًمثلىن )

 هلاحظ ان معظم المفتشين ًحملىن شهادة الماستر7 فقط مً مجتمع الدزاسة، و مىه

 غسض وجحليل الىخائج. : ثاهيا

  : ىتحميل وتفسير نتائج الفرضية الاول-01

مبرزاث اغخماد إمخحان جلييم مكدظباث المخػلمين في نهاًت مسحلت الخػليم  ( :06الجدول زكم )

 .الإبخدائي

 السكم
مىافم 

 بشدة
 مػازض محاًد مىافم

مػازض 

 بشدة

المخىطؽ 

 الحظابي

الاهحساف 

 المػيازي 
 الاججاه السجبت

1 
 5 8 7 11 4 ث

 مخىطؽ 2 1.271 3.02
% 11.4 31.4 20 22.9 14.3 
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2 
 0 13 4 7 11 ث

 مسجفؼ 6 1.291 3.45
% 31.4 20 11.4 37.1 00 

3 
 13 7 0 4 11 ث

 مخىطؽ 1 1.73 2.80
% 31.4 11.4 00 20 37.1 

4 
 8 4 0 12 11 ث

 مسجفؼ 5 1.564 3.40
% 31.4 34.3 00 11.4 22.9 

5 
 4 4 5 19 3 ث

 مخىطؽ 4 1.165 3.37
% 8.6 54.3 14.3 11.4 11.4 

6 
 0 0 0 11 24 ث

 مسجفؼ 16 0.471 4.68
% 68.6 31.4 00 00 00 

7 
 0 3 0 16 16 ث

4.28 0.859 11 
مسجفؼ 

 00 8.6 00 45.7 4537 % جدا

8 
 0 3 4 15 13 ث

 مسجفؼ 7 0.919 4.08
% 37.1 42.9 11.4 8.6 00 

9 
 3 0 12 12 8 ث

 مخىطؽ 3 1.384 3.28
% 22.9 34.3 34.3 00 8.6 

10 
 0 0 0 20 15 ث

4.42 0.502 15 
مسجفؼ 

 00 00 00 57.1 42.9 % جدا

11 
 0 0 0 16 19 ث

4.54 0.505 14 
مسجفؼ 

 00 00 00 45.7 54.3 % جدا 

12 
 0 0 0 23 12 ث

4.34 0.481 13 
مسجفؼ 

 00 00 00 65.7 34.3 % جدا

13 
 0 0 0 24 11 ث

4.31 0.471 12 
مسجفؼ 

 00 00 00 68.6 31.4 % جدا 

14 
 0 0 4 24 7 ث

 مسجفؼ 9 0.562 4.08
% 20 68.6 11.4 00 00 
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15 
 0 0 4 20 11 ث

4.20 0.632 10 
مسجفؼ 

 00 00 11.4 57.1 31.4 % جدا 

16 
 0 0 4 18 13 ث

 مسجفؼ 8 1.200 4.02
% 37.1 51.4 11.4 00 00 

 مسجفؼ  0.505  3.89

 

( الذي يتمثؿ في مبررات 01في الجدوؿ رقـ ) المبينةمف خلاؿ البيانات الإحصائية   
اعتماد امتحاف تقييـ مكتسبات المتعمميف في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي، حيث يوضح 

إلى مجموع التكرارات والنسب المؤية  إضافة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ،
 .لكؿ بند مف بنود المحور الأوؿ

( وقد بمغ 4,68إلى  2,80حيث نلاحظ أف المتوسطات الحسابية تراوحت ما بيف )  
( ويقابؿ ىذا المتوسط الحسابي الانحراؼ المعياري الذي 3,89المتوسط الحسابي الكمي)

وبالرجوع  (0.50الكمي للانحراؼ المعياري )( وقد بمغ المجموع 0،47إلى 1,56تراوح بيف )
 إلى النتائج الإحصائية الخاصة بيذا المحور نلاحظ أنو جاء في الترتيب الأوؿ العبارة رقـ

("يجرى امتحاف شيادة نياية مرحمة التعميـ الإبتدائي في يوـ واحد مما يسبب ضغط 03)
 1،73عياري ويقابمو إنحراؼ م 2،80نفسي عمى المتعمميف" بمتوسط حسابي 

("يمثؿ امتحاف شيادة نياية مرحمة 01في حيف جاء في الترتيب الثاني العبارة رقـ) 
( ويقابمو إنحراؼ معياري 2,02بمتوسط حسابي )“التعميـ الابتدائي قمقا عمى المتعمميف 

 ("يتـ تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ الابتدائي09(وتمييا في المرتبة الثالثة العبارة رقـ)1،27)
(ونجد في المرتبة 1,38(وانحراؼ معياري)3،28خلاؿ الفصؿ الثالث" بمتوسط حسابي )

("يعتبر احتساب  معدؿ امتحاف شيادة نياية مرحمة التعميـ الابتدائي 05الرابعة العبارة رقـ )
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(وانحراؼ 3,37مصيريا لانتقاؿ المتعمميف إلى المرحمة المتوسطة" بمتوسط حسابي)
  ( 1,16معياري)

("إجراء ثلاث مواد في يوـ واحد يسبب 04ا في المرتبة الخامسة العبارة رقـ)وتميي 
(  وتمييا في المرتبة 1,56( وانحراؼ معياري )3,40إرىاؽ المتعمميف" بمتوسط حسابي )

"يمثؿ امتحاف شيادة نياية مرحمة التعميـ الابتدائي قمقا عمى الأولياء"  02السادسة العبارة رقـ 
( ونجد في المرتبة السابعة العبارة 1,29(وانحراؼ معياري )3،45بمتوسط حسابي )

("يسبعد امتحاف تقييـ المكتسبات الإقصاء المعتمد عمى التنقيط في الانتقاؿ إلى 16رقـ)
 ( 1,02(وانحراؼ معياري)4,02بمتوسط حسابي)“مستوى أعمى 

د في تقييـ ("يساعد سمـ التقدير المعتم14وتمييا في المرتبة الثامنة العبارة رقـ) 
( وانحراؼ معياري 4،08المكتسبات عمى تقييـ أداء المتعمميف يشكؿ دقيؽ" بمتوسط حسابي )

("يشكؿ امتحاف تقييـ المكتسبات النمط 08(وتمييا في المرتبة التاسعة العبارة رقـ )0,56)
(وانحراؼ 4,08بمتوسط حسابي )“المثالي لتقييـ كؿ كفاءة في مادة المغة العربية 

("يعتمد سمـ التقدير عمى درجات 15( ونجد في المرتبة العاشرة العبارة رقـ )0,91معياري)
ABCD" ( 0,63(وانحراؼ معياري )4,20بمتوسط حسابي) 

("تتكامؿ الكفاءات الختامية في تقييـ 07وتمييا في المرتبة الحادي عشر العبارة رقـ ) 
مكتسبات مرحمة التعميـ الابتدائي في مادة المغة العربية لتحقيؽ الكفاءة الشاممة" بمتوسط 

( في حيف كانت المرتبة الثانية عشر العبارة 0,85(وانحراؼ معياري)4,28حسابي )
الأداء القرائي في المغة العربية لتحدد الميارات المطموبة لفيـ النصوص  ("تحمؿ كفاءة13رقـ)
(أما في المرتبة الثالثة عشر العبارة 0،47(وانحراؼ معياري )4,31بمتوسط حسابي)“بدقة 
بمتوسط “("تستخدـ شبكة التحميؿ لتصنيؼ كفاءات المغة العربية المعنية بالتقييـ 12رقـ)

( "تحديد 10(أما في المرتبة الرابعة عشر العبار رقـ)0,48)(وانحراؼ معياري4,34حسابي )
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المعايير الرئيسية لكؿ كفاءة يضمف تقييـ دقيؽ لمكتسبات المتعمميف في المغة العربية 
 (0,50(وانحراؼ معياري )4,42بمتوسط حسابي)“

("تحدد مكونات دليؿ تقييـ مكتسبات 11وتمييا في المرتبة الخامسة عشر العبارة رقـ ) 
بمتوسط “لمغة العربية وتحدد العناصر الرئيسية لضماف شمولية التقييـ ا

( أما في المرتبة السادسة عشر العبارة رقـ 0،50(وانحراؼ معياري)4,54حسابي)
("يساعد امتحاف تقييـ المكتسبات الأساتذة في السعي إلى تحقيؽ الكفاءة الختامية في 06)

 (.0,47يا إنحراؼ معياري)( و يقابم4,68بمتوسط حسابي)“كؿ مستويات 

 تحميل وتفسير نتائج الفرضية الثانية.-02
اتجاىات المفتشيف نحو الإجراءات التنظيمية لامتحاف تقييـ المكتسبات  ( :07الجدوؿ رقـ )

 .في المغة العربية  

 السكم
مىافم 

 بشدة
 مػازض محاًد مىافم

مػازض 

 بشدة

المخىطؽ 

 الحظابي

الاهحساف 

 المػيازي 
 الاججاه السجبت

1 
 0 3 4 16 12 ث

 مسجفؼ 9 0.905 4.05
% 34.3 45.7 11.4 8.6 00 

2 
 0 4 8 16 7 ث

 مسجفؼ 5 0.918 3.74
% 20 45.7 22.9 11.4 00 

3 
 0 0 0 24 11 ث

4.31 0.471 4 
مسجفؼ 

 00 00 00 68.6 31.4 % جدا

4 
 0 3 4 12 16 ث

 مسجفؼ 10 0.954 4.17
% 45.7 34.3 11.4 8.6 00 

5 
 0 3 9 11 12 ث

 مسجفؼ 8 0.981 3.91
% 34.3 31.4 25.7 8.6 00 

 مسجفؼ 6 0.981 3.82 0 9 3 11 12 ث 6
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% 34.3 31.4 8.6 25.7 00 

7 
 0 0 0 8 27 ث

 مسجفؼ 2 0.852 3.54
% 77.1 22.9 00 00 00 

8 
 0 0 5 15 15 ث

4.28 0.710 11 
مسجفؼ 

 00 00 14.3 42.9 42.9 % جدا

   1.168 3.60 0 11 0 16 8 ث 9

 مسجفؼ 3   00 31.4 00 45.7 22.9 % 

10 
 5 18 4 0 8 ث

 مخىطؽ 1 1.392 2.65
% 22.9 00 11.4 51.4 14.3 

11 
 0 3 5 19 8 ث

 مسجفؼ 7 0.853 3.91
% 22.9 54.3 14.3 8.6 00 

 مسجفؼ / 0.576 3.82

 

الذي يتمثؿ في اتجاىات المفتشيف  2مف خلاؿ البيانات الاحصائية في الجدوؿ رقـ  
نحو الاجراءات التنظيمية لامتحاف تقييـ المكتسبات في المغة العربية، حيث يوضح 

و النسب المئوية  المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية اضافة الى مجموع التكرارات
 .لكؿ بند مف بنود المحور الثاني

( و قد بمغ 4.31الى  2.65حيث نلاحظ اف المتوسطات الحسابية تتراوح ما بيف )  
(و يقابؿ ىذا المتوسط الحسابي الانحراؼ المعياري الذي  3.82المتوسط الحسابي الكمي )

(وبالرجوع 0.57اؼ المعياري )( و قد بمغ المجموع الكمي للانحر 1.39الى  0.47تراوح بيف )
("غياب 10إلى النتائج الإحصائية بيذا المحور نلاحظ انو جاء في الترتيب الأوؿ العبارة رقـ)

( ويقابمو إنحراؼ 2,65بمتوسط حسابي)“المتعمـ في أحد مواد التقييـ يعرضو إلى الإقصاء 
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ف تكوف الصيغة المعتمدة ("أفضؿ أ07( وتمييا في المرتبة الثانية العبارة رقـ )1,39معياري)
 ( 0,85(ويقابميا إنحراؼ معياري )3,54بمتوسط حسابي)“للامتحاف كتابيا 

("الجدوؿ الزمني المحدد للامتحاف يتوافؽ مع 09اما في المرتبة الثالثة العبارة رقـ ) 
نحراؼ معياري)3,60قدرات المتعمميف" بمتوسط حسابي) ( ونجد في المرتبة الرابعة 1,16(وا 

( 3,74("معايير تقييـ المكتسبات في المغة العربية واضحة"بمتوسط حسابي )02ة رقـ )العبار 
("أرى اف تكميؼ 06(وتمييا في المرتبة الخامسة العبارة رقـ )0,91ويقابميا انحراؼ معياري)

(ويقابميا إنحراؼ 3,82المدير بتسجيؿ التلاميذ يسيؿ العممية"بمتوسط حسابي)
("أؤيد إدراج مادة التربية البدنية في 11بة السادسة العبارة رقـ)( أما في المرت0,98معياري)

 (0,85( ويقابمو انحراؼ معياري)3،91إمتحاف تقييـ المكتسبات"بمتوسط حسابي)

("أرى اف فترة تسجيؿ المتعمميف في الأرضية 05وتمييا في المرتبة السابعة العبارة) 
( ونجد في المرتبة الثامنة العبارة 0,98معياري)(يقابمو انحراؼ 3,91كافية"بمتوسط حسابي)

("التعديلات الحالية في إجراءات إمتحاف تقييـ مكتسبات المغة العربية تعزز مف جودة 01رقـ)
( وتمييا في المرتبة التاسعة العبارة 0,90(وانحراؼ معياري )4,05التقويـ"بمتوسط الحسابي)

بمتوسط “ى تحسيف فعالية عممية التقييـ ("أرى أف دمج بعض المعايير قد يؤدي إل04رقـ)
("الالتزاـ 08(وتمييا في المرتبة العاشرة العبارة رقـ )0,95(وانحراؼ معياري)4,17حسابي )

بمتوسط “بالرزنامة اليومية لمتقييمات الكتابية المشتركة ميـ لضماف سير الامتحاف بسلاسة 
 (0,71(وانحراؼ معياري)4,28حسابي)

("الاعتماد عمى المتابعة المستمرة يساىـ 03الحادية عشرة العبارة رقـ)أما في المرتبة   
 (.0,47( وانحراؼ معياري)4,31في تحسيف العممية التنظيمية للإمتحاف"بمتوسط حسابي )

  : تحميل وتفسير نتائج الفرضية الثالثة-.2
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العسبية في المسحلة  اثجاهات المفتشين هحى ثقييم الكفاءات الختامية في اللغة ( :21الجدول زقم )

 7الابتدائية

 السكم
مىافم 

 بشدة
 مػازض محاًد مىافم

مػازض 

 بشدة

المخىطؽ 

 الحظابي

الاهحساف 

 المػيازي 
 الاججاه السجبت

1 
 0 0 0 4 31 ث

4.88 0.322 01 
مسجفؼ 

 00 00 00 11.4 88.6 % جدا

2 
 0 0 4 4 27 ث

4.62 0.562 04 
مسجفؼ 

 00 00 11.4 11.4 77.1 % جدا

3 
 0 9 4 7 15 ث

 مسجفؼ 23 1.255 3.80
% 42.9 20 11.4 25.7 00 

4 
 0 0 0 17 18 ث

4.51 0.507 06 
مسجفؼ 

 00 00 00 48.6 51.4 % جدا

5 
 0 0 0 16 19 ث

4.54 0.505 05 
مسجفؼ 

 00 00 00 45.7 54.3 % جدا

6 
 0 0 0 12 23 ث

4.65 0.481 03 
مسجفؼ 

 00 00 00 34.3 65.7 % جدا

7 
 0 0 0 11 24 ث

4.68 0.471 02 
مسجفؼ 

 00 00 00 31.4 68.6 % جدا

8 
 0 0 5 8 22 ث

4.48 0.724 08 
مسجفؼ 

 00 00 14.3 22.9 62.9 % جدا

9 
 0 0 1 12 22 ث

4.48 0.742 09 
مسجفؼ 

 00 00 2.8 34.3 62.9 % جدا

10 
 0 0 5 19 11 ث

 مسجفؼ 20 0.663 4.17
% 31.4 54.3 14.3 00 00 

مسجفؼ  15 0.731 4.31 0 0 5 12 18 ث 11
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 جدا 00 00 14.3 34.3 51.4 %

12 
 0 0 5 15 15 ث

4.28 0.710 18 
مسجفؼ 

 00 00 14.3 42.9 42.9 % جدا

13 
 0 5 4 8 18 ث

 مسجفؼ 21 1.105 4.11
% 51.4 22.9 11.4 14.3 00 

14 
 0 0 5 12 18 ث

4.37 0.731 13 
مسجفؼ 

 00 00 14.3 34.3 51.4 % جدا

15 
 0 0 0 17 18 ث

4.51 0.507 07 
مسجفؼ 

 00 00 00 48.6 51.4 % جدا

16 
 0 0 5 12 18 ث

4.37 0.731 14 
مسجفؼ 

 00 00 14.3 34.3 51.4 % جدا

17 
 0 5 4 4 22 ث

4.22 1.139 19 
مسجفؼ 

 00 14.3 11.4 11.4 62.9 % جدا

18 
 0 0 5 8 22 ث

4.48 0.742 10 
مسجفؼ 

 00 00 14.3 22.9 62.9 % جدا

19 
 0 0 0 24 11 ث

4.31 0.471 16 
مسجفؼ 

 00 00 00 68.6 31.4 % جدا

20 
 0 0 0 8 27 ث

 مسجفؼ 24 0.852 3.54
% 77.1 22.9 00 00 00 

21 
 0 0 5 11 19 ث

4.40 0.735 11 
مسجفؼ 

 00 00 14.3 31.4 54.3 % جدا

22 
 0 3 4 16 12 ث

 مسجفؼ 23 0.905 4.05
% 34.3 45.7 11.4 8.6 00 

23 
 0 0 9 7 19 ث

4.28 0.859 17 
مسجفؼ 

 00 00 25.7 20 54.3 % جدا

مسجفؼ  12 0.877 4.37 0 0 9 4 22 ث 24
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 جدا 00 00 25.7 11.4 62.9 %

 مسجفؼ جدا  0.590 4.43

 

( و الػذي يمثػؿ اتجاىػػات 08مػف خػلاؿ البيانػات الاحصػائية المبينػة فػػي الجػدوؿ رقػـ ) 
حيػث يوضػح  , المفتشيف نحو تقييـ الكفاءات الختامية في المغة العربية في المرحمة الابتدائية

المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية، إضافة الى مجموع التكرارات و النسػب المئويػة 
 .لكؿ بند مف بنود المحور الثالث

يتمثؿ في  اتجاىات المفتشيف نحو تقييـ الكفاءات الختامية في المغة العربية في  حيث 
( و 4,88الػى  3,80تراوحػت بػيف ) المرحمة الابتدائية حيث نلاحظ أف المتوسػطات الحسػابية

( و يقابػؿ ىػذا المتوسػط الحسػابي الانحػراؼ المعيػاري 4,33قد بمغ المتوسط الحسابي الكمػي )
( و قػػػػد بمػػػػغ المجمػػػػوع الكمػػػػي للانحػػػػراؼ المعيػػػػاري 0,322الػػػػى  1,255الػػػػذي تػػػػراوح بػػػػيف ) 

جػػػاء فػػػي ( و بػػػالرجوع الػػػى النتػػػائج الاحصػػػائية الخاصػػػة بيػػػذا المحػػػور نلاحػػػظ أنػػػو 0,590)
( " يسػػاىـ معيػػار تػػدويف رؤوس الأقػػلاـ فػػي اكتسػػاب المتعممػػيف 3الترتيػػب الاوؿ العبػػارة رقػػـ )

( 1,255و انحػراؼ معيػاري ) 3,80لكفائة في الخطاب و التواصؿ الشفوي بمتوسػط حسػابي 
"يسػػاىـ معيػػػار الاسػػػتعماؿ السػػػميـ  22فػػي حػػػيف جػػػاء فػػػي الترتيػػب الثػػػاني العبػػػارة رقػػػـ  

( و 4,05ي اكتساب المتعمميف لكفاءة الإنتاج الكتابي بمتوسط حسابي بمغ )لعلامات الوقؼ ف
( " يسػاعد معيػار فيػـ 13( و جػاء فػي الترتيػب الثالػث العبػارة رقػـ )0,905انحػراؼ معيػاري )

العلاقػػػات التركيبيػػػة و الاسػػػتبدالية عمػػػى فقػػػرة فػػػي اكتسػػػاب المتعممػػػيف لكفػػػاءة فيػػػـ المكتػػػوب 
العبػػارة  4( فػػي حػيف نجػػد فػػي الترتيػػب 1,105اؼ معيػػاري )( و انحػػر 4,11بمتوسػط حسػػابي )

( يسػػاعد معيػػار زمػػف الانجػػاز فػػي اكتسػػاب المتعممػػيف لكفػػاءة الاداء القرائػػي بمتوسػػط 10رقػػـ )
 (0,663( و انحراؼ معياري )4,17حسابي )
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( يساعد التعبيػر فػي الػراي عمػى اكتسػاب 15و في الترتيب الخامس نجد العبارة رقـ )  
( فػػي 1,139( و انحػػراؼ معيػػاري )4,22لكفػػاءة فيػػـ المكتػػوب بمتوسػػط حسػػابي )المتعممػػيف 

( " يسػاعد 12( و نجػد فػي العبػارة )12و ) 23حيف نجػد فػي الترتيػب السػادس العبػارتيف رقػـ 
معيػػار تحديػػد معمومػػات صػػريحة فػػي الػػنص عمػػى اكتسػػاب المتعممػػيف لكفػػاءة فيػػـ المكتػػوب" 

( يسػػاىـ معيػػػار 23( و نجػػد العبػػارة )0,710) ( و انحػػراؼ معيػػاري4,28بمتوسػػط حسػػابي )
ادراج قيمػػػة او تحديػػػد موقػػػؼ او ابػػػداء راي فػػػي اكتسػػػاب المتعممػػػيف لكفػػػاءة الإنتػػػاج الكتػػػابي 

 ( 0,859( و انحراؼ معياري )4,28بمتوسط حسابي )

( يسػػاعد 11( نجػػد فػػي العبػػارة )19( و )11كمػػا نجػػد فػػي الترتيػػب السػػابع العبػػارتيف ) 
كرة العامة المعالجة في النص عمػى اكتسػاب المتعممػيف لكافػاءة فيػـ المكتػوب معيار تحديد الف

"يسػػاىـ معيػػار 19(ونجػػد فػػي العبػػارة رقػػـ 0,731( وانحػػراؼ معيػػاري)4,31بمتوسػػط حسػػابي )
وضػػوح التصػػميـ وفػػؽ طبيعػػة لممنػػتج فػػي إكتسػػاب المتعممػػيف لكفػػاءة الإنتػػاج الكتابي"بمتوسػػط 

 (0,471)ري(ويقابمو انحراؼ معيا4,31حسابي )

("يساعد 14( نجد العبارة رقـ )24()16()14(" نجد العبارات)08أما في المرتبة رقـ) 
معيار تفسير ظاىرة في النص او تبيانيا في إكتساب المتعمميف لكفاءة فيـ المكتوب" 

("يساعد معيار إختيار مقطع وتبريره في إكتساب 16( وفي العبارة )0,731بإنحراؼ معياري)
("يساىـ معيار 24(أما في العبارة)0،731كفاءة فيـ المكتوب"بإنحراؼ معياري)المتعمميف ل

( بمتوسط 0،877جودة المنتج لإكتساب المتعمميف لكفاءة الإنتاج الكتابي"بإنحراؼ معياري )
("يساىـ معيار الالتزاـ بقواعد 21( وفي المرتبة التاسعةنجد العبارة )4,37حسابي يشمميـ )

(و انحراؼ 4.40تعمميف لكفاءة الانتاج الكتابي" بمتوسط حسابي )المغة في اكتساب الم
 .(0.735معياري) 
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(" يساعد معيار 8( العبارة رقـ)18()9() 8اما في المرتبة العاشرة نجد العبارات رقـ)  
القراءة المعبرة عف المعاني في اكتساب المتعمميف لكفاءة الاداء القرائي "بانحراؼ معياري) 

(" يساعد معيار احتراـ علامات الوقؼ و تمثميا في اكتساب 9ة رقـ )( والعبار 0.724
("يساىـ معيار 18( و العبارة رقـ )0.742المتعمميف لكفاءة الاداء القرائي" بانحراؼ معياري )

احتراـ التعميمة و الميمات المرفقة في اكتساب المتعمميف لكفاءة فيـ المكتوب" بإنحراؼ 
 .(4.48بي واحد يشمميـ) ( بمتوسط حسا0.742معياري )

( نجد العبارة رقـ 4() 15اما في المرتبة الحادي عشر نجد العبارات رقـ )  
("يساعد معيار استخلاص فكرة ضمنية مف النص في اكتساب المتعمميف لكفاءة فيـ 15)

("يساعد معيار التجاوب مع التعميمات في اكتساب المتعمميف 4المكتوب" و العبارة رقـ )
(و يقابميـ انحراؼ معياري 4.51وي" بمتوسط حسابي )لكفاءة فيـ الخطاب و التواصؿ الشف

( 20(في العبارة رقـ )5( )20(، اما في المرتبة الثانية عشر نجد العبارات رقـ )0.507)
"يساىـ معيار تسمسؿ الافكار و ترابطيـ في اكتساب المتعمميف لكفاءة الانتاج الكتابي" 

عيار الاسترساؿ و سلامة المغة في ("يساىـ م5( والعبارة رقـ )0.852بإنحراؼ معياري )
( و 0.505اكتساب المتعمميف لكفاءة فيـ الخطاب و التواصؿ الشفوي" بانحراؼ معياري) 

 .(4.54ذلؾ بمتوسط حسابي واحد يشمميـ) 

( "يساىـ معيار الالتزاـ بآداب 2اما في المرتبة الثالثة عشر نجد العبارة رقـ )  
عمميف لكفاءة فيـ الخطاب و التواصؿ الشفوي" بمتوسط الاستماع و التحدث في اكتساب المت

(، و في المرتبة الرابعة عشر العبارة رقـ) 0.562( و انحراؼ معياري )4.62حسابي )
("يساىـ معيار توظيؼ الدلالات المفظية في اكتساب المتعمميف لكفاءة فيـ الخطاب و 6

(، اما في المرتبة 0.481( و انحراؼ معياري )4.65التواصؿ الشفوي" بمتوسط حسابي) 
("يساعد معيار قراءة وحدات لغوية كاممة قراءة مسترسمة في 7الخامسة عشر العبارة رقـ) 

( و انحراؼ معياري) 4.68اكتساب المتعمميف لكفاءة الاداء القرائي" بمتوسط حسابي) 
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بآداب (" يساعد معيار الالتزاـ 1(، و في المرتبة السادسة عشر نجد العبارة رقـ) 0.481
الاستماع و التحدث في اكتساب المتعمميف لكفاءة فيـ الخطاب و التواصؿ الشفوي " بمتوسط 

 (.0.322( ويقابمو انحراؼ معياري) 4.88حسابي) 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضيات.ثالثا:
 : ( يوضح نتائج الفرضية الأولى09الجدوؿ رقـ)

 
مجمىع 

 المخىطؼاث

الإهحساف 

 المػيازي 

مظخىي  الدزجت

 الدلالت

الفسطيت 

 الأولى
 0.00 مسجفؼ 0.500 3,89

د امتحاف تقييـ مكتسبات المتعمميف في نياية مرحمو التعميـ تنص الفرضية الأولى :"يع
 "الابتدائي كوسيمو لتحديد مدى تحقيؽ الاىداؼ التعميمية وضماف جودتيا

اظيرت نتائج الجدوؿ اف اعتماد امتحاف تقييـ مكتسبات المتعمميف في نياية مرحمو   
التعميـ الابتدائي  كوسيمو لتحديد مدى تحقيؽ الاىداؼ التعميمية و ضماف جودتيا بنسبو 

 مجتمع( مما يدؿ عمى ارتفاع نسبو اداء افراد 3.89مرتفعة حيث بمغ المتوسط الحسابي )
 .الدراسة

عرض نتائج الفقرات المتعمقة بمبررات اعتماد امتحاف تقييـ مكتسبات مف خلاؿ   
بحوثيف جاءت بدرجو مرتفعة، المتعمميف في نياية مرحمو التعميـ الابتدائي، فإف استجابات الم

اف ىذه النتيجة الى اف اغمبيو المبحوثيف يؤكدوف اعتماد امتحاف تقييـ متعممال ويعزو
رحمة التعميـ الابتدائي كوسيمو لتحديد مدى تحقيؽ الاىداؼ مكتسبات المتعمميف في نياية م

في مرحمة لتقييـ مكتسبات المتعمميف  في إطار التوجو الجديد التعميمية وضماف جودتيا
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و منو نلاحظ انو قد تـ التحقؽ مف صحة الفرضية الاولى بناءا عمى  التعميـ الابتدائي
 .استجابات المبحوثيف

 

 

 

 : نتائج الفرضية الثانية ( يوضح10الجدوؿ رقـ )

 
مجمىع 

 المخىطؼاث

الإهحساف 

 المػيازي 

مظخىي  الدزجت

 الدلالت

الفسطيت 

 الثاهيت

 مسجفؼ 5760, 3,82
0.00 

تتأثر إتجاىات المفتشييف نحو الإجراءات التنظيمية لإمتحاف تقييـ نص الفرضية الثانية: 
 "المكتسبات في المغة العربية.

أظيرت نتائج الجدوؿ أف اتجاىات المفتشيف نحو الاجراءات التنظيمية لامتحاف تقييـ  
المكتسبات في المغة العربية تتأثر بعدة عوامؿ جاءت بنسبو مرتفعة حيث بمغ المتوسط 

 .الدراسة مجتمع( مما يدؿ عمى ارتفاع اداء افراد 3.82الحسابي ) 

جاىات المفتشيف نحو الاجراءات مف خلاؿ عرض نتائج الفقرات المتعمقة بات  
التنظيمية لامتحاف تقييـ المكتسبات في المغة العربية فإف استجابات المبحثيف جاءت بدرجة 

اف ىذه متعمممرتفعة وىذا يدؿ عمى اف ىذه الاجراءات عمميو عمى ارض الواقع ويعزو ال
ة لامتحاف تقييـ النتيجة الى اف اغمبيو المبحثيف يوافقوف عمى ىذه الاجراءات التنظيمي

 .و عميو فإف الفرضية الثانية محققة المكتسبات في مادة المغة العربية
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 : (يوضح مناقشة نتائج الفرضية الثالثة11الجدوؿ رقـ )

 
مجمىع 

 المخىطؼاث

الإهحساف 

 المػيازي 

مظخىي  الدزجت

 الدلالت

الفسطيت 

 الثالثت

 مسجفؼ جدا 0.590 4,43
0.00 

يبني المفتشيف إتجاىا إيجابيا نحو تقييـ الكفاءات الختامية في المغة نص الفرضية الثالثة:" 
  ."العربية في امتحاف تقييـ مكتسبات المتعمميف في نياية مرحمة التعميـ الإبتدائي

اظيرت نتائج الجدوؿ اف اتجاىات المفتشيف نحو تقييـ الكفاءات الختامية في المغة   
العربية تتأثر بمدى اكتساب المتعمميف لكفاءات: فيـ المكتوب، فيـ الخطاب، الاداء القرائي، 

( مما يدؿ عمى 4.43الانتاج الكتابي، بنسبو مرتفعة جدا حيث بمغ المتوسط الحسابي )
  .الدراسة مجتمعتجاىات افراد الارتفاع الكبير لا

مف خلاؿ عرض نتائج الفقرات المتعمقة باتجاىات المفتشيف نحو تقييـ الكفاءات  
الختامية في المغة العربية في المرحمة الابتدائية فاف استجابات المبحوثيف جاءت بدرجة 

تقييـ الكفاءات  اف ىذه النتيجة الى اف اغمبيو المبحوثيف يروف افمتعمممرتفعة جدا، ويعزو ال
الختامية في المغة العربية تتحقؽ باكتساب المتعمميف لكفاءة فيـ المكتوب، الاداء القرائي، فيـ 

 .مف خلاؿ تحميؿ نتائج الاستبياف نرى بأف الفرضية الثالثة محققة الخطاب، والانتاج الكتابي

احصائيا بيف ىذه مف خلاؿ تحميؿ نتائج الفرضيات الثلاث نلاحظ اف ىناؾ فرؽ داؿ  -
 الفرضيات.
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 استنتاجات عامة: رابعا: 
تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ الابتدائي في مادة المغة العربية يعدّ موضوعًا ميمًا لفيـ  

مدى فعالية المناىج التعميمية وجودة التعميـ في ىذه المرحمة، ومف خلاؿ دراستنا ليذا 
 الموضوع نستنتج مايمي: 

اعتماد امتحاف تقييـ المكتسبات في مرحمة التمعيـ الابتدائي: ىناؾ اتجاه إيجابي وتاـ  
في نياية مرحمة التعميـ الابتندائي، سيما في مادة لممفتشيف نحو اعتماد ىذا النوع مف التقييـ 

 المغة العربية.

ظر الإجراءات التنظيمية لإمتحاف تقييـ المكتسبات في المغة العربية مف وجية ن 
تنظيمية المفتشيف مقبولة إلى حد ما مف وجية نظر المفتشيف في انتظار اعتماد إجراءات 

 في السنوات القادمة بناء عمى اقتراحات المفتشيف في الميداف.جديدة 

تقييـ الكفاءات الختامية في المغة العربية في امتحاف تقييـ مكتسبات المتعمميف في  
يتـ تعديميا نياية مرحمة التعميـ الإبتدائي كاف وفؽ المعايير المحددة لكؿ كفاءة ختامية، والتي 

مف سنة إلى أخرى وفؽ ما تتطمبو ظروؼ العمؿ ميدانيا، وقدرة المعمميف عمى العمؿ مف 
 مف مستوى إلى آخر وصولا إلى نياية المرحمة الابتدائية.ىذه الكفاءات  اجؿ تنمية

أىمية التقييـ التكويني: غالبًا ما يؤكد المفتشوف عمى أىمية التقييـ التكويني في مرحمة  
بمرور الوقت ويتيح  المتعمميفالتعميـ الابتدائي. ىذا النوع مف التقييـ يساعد في متابعة تقدـ 

 الفردية. المتعمميفاستراتيجياتيـ التعميمية وفقًا لاحتياجات لممعمميف تعديؿ 

تنمية ميارات المغة العربية: المفتشوف يعترفوف بأىمية التركيز عمى تطوير الميارات  
)فيـ المسموع  الأساسية في المغة العربية، بما في ذلؾ القراءة والكتابة والاستماع والتحدث

تقييـ ىذه الميارات بشكؿ دقيؽ يساعد في تحديد نقاط القوة عمى أف يكوف . وفيـ المكتوب(
 .والمعؿ عمى معالجتيا في حينيا المتعمميفوالضعؼ لدى 
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استخداـ أساليب تقييـ متنوعة: ىناؾ توجو نحو استخداـ أساليب تقييـ الدعوة إلى  
ذا التنوع متنوعة تشمؿ الاختبارات الكتابية، والشفيية، والمشروعات، والتقييـ المستمر. ى

 .متعمـيساىـ في تقديـ صورة شاممة عف مستوى ال

تحديات التقييـ: مف بيف التحديات التي تواجو المفتشيف في تقييـ مكتسبات المغة  
، والنقص في الموارد التعميمية، وضرورة تطوير المتعمميفالعربية، نجد التبايف في مستويات 

 أدوات تقييـ دقيقة وشاممة.

ير الميني: ىناؾ حاجة مستمرة لتدريب المعمميف عمى أساليب التقييـ التدريب والتطو  
الحديثة وكيفية استخداميا بفعالية. المفتشوف يدعوف إلى برامج تطوير ميني مستمرة لضماف 

 أف يكوف المعمموف عمى دراية بأحدث الاتجاىات في تقييـ التعميـ.

يـ يعتمد عمى التعاوف الوثيؽ بيف التعاوف بيف المعمميف والمفتشيف: نجاح عممية التقي 
المعمميف والمفتشيف. المفتشوف يسعوف إلى خمؽ بيئة تعاونية حيث يتـ تبادؿ الأفكار 

 والخبرات بيدؼ تحسيف جودة التعميـ.

يأتوف مف خمفيات تعميمية وثقافية  المتعمميفمراعاة الفروؽ الفردية: الاعتراؼ بأف  
لمتعبير  متعمـراعي ىذه الفروؽ وتعطي فرصة عادلة لكؿ مختمفة يستمزـ تطوير أدوات تقييـ ت

 عف مكتسباتو.

بشكؿ  المتعمميفبشكؿ عاـ، يسعى المفتشوف إلى تحقيؽ توازف بيف تقييـ ميارات  
موضوعي وتقديـ دعـ فعّاؿ لممعمميف لتحسيف ممارساتيـ التعميمية، مما يسيـ في تطوير 

، وتحسيف الأداء في إطار مة التعميـ الابتدائيمستوى التعميـ في مادة المغة العربية بمرح
الذي اعتمدتو المنظومة التربوية الجزائرية بعيدا عف ظروؼ الجديد البيداغوجي التوجو 

نوعا مف القمؽ النفسي لممعمـ والمتعمـ التي كانت تشكؿ المعتمدة سابقا، و الامتحانات الرسمية 
 .والولي عمى حد سواء
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 :خاتمة الدراسة
في ختاـ ىذه المذكرة توصمنا الى استنتاجات ميمة حوؿ اتجاىات المفتشيف نحو  

تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ الابتدائي في مادة المغة العربية، حيث اتاح لنا ىذا البحث فيماً 
 عميقاً لتصورات المفتشيف وآرائيـ حوؿ عممية التقييـ في ىذه المرحمة الحاسمة. 

مف خلاؿ استعراض الأدبيات ذات الصمة، وجمع البيانات الميدانية، وتحميميا، تبيف و  
 ،المتعمميفأف المفتشيف يواجيوف تحديات متعددة تؤثر عمى دقة وفعالية تقييميـ لمكتسبات 

، يعود ذلؾ إلى عمميفولقد أظيرت النتائج أف ىناؾ تفاوتاً في مستويات التقييـ بيف الم
لذلؾ جاءت الدعوة إلى توحيد التصورات منذ البداية  ،التدريبات المستممةاختلاؼ الخبرات و 

  التبايف في الأداء بيف مختمؼ المقاطعات التفتيشية. التفادي مثؿ ىذ

دارية تعيؽ تحقيؽ تقييـ شامؿ وموضوعي ىذا   بالإضافة إلى وجود عوامؿ تنظيمية وا 
ساتذة تدريبية مكثفة ومستمرة للأ مف جية أخرى، تبيف أف ىناؾ حاجة ماسة لتطوير برامج

في ، تيدؼ إلى تحسيف مياراتيـ وتعزيز معرفتيـ بالأساليب الحديثة عف طريؽ المفتشيف
 .المكتسبات تقييـ

 موحدة وشاممة، وطنية علاوة عمى ذلؾ، أشار البحث إلى أىمية اعتماد معايير تقييـ 
أساسيا معايير المنياج في المغة العربية وما لو مف ارتباط وثيؽ بالكفاءات الختامية في 

العدالة والشفافية في تقييـ مبدأي تحقيؽ  ضماف وذلؾ مف اجؿ نياية مرحمة التعميـ الابتدائي.
كما ينبغي تعزيز التواصؿ والتنسيؽ بيف المفتشيف والمعمميف لضماف ، المتعمميفمكتسبات 

 .بفعالية الجديد ؽ أساليب التقييـتطبي

توصي المذكرة بضرورة إجراء دراسات مستقبمية تركز عمى تطوير أدوات تقييـ  كما 
مع التطورات التربوية الحديثة، وتسيـ في تحسيف جودة التعميـ  مبتكرة ومتجددة، تتماشى



 انخاتًت

 

 

اً بيف الجيات يتطمب تعاوناً مشتركفإف ذلؾ تحقيؽ ىذه الأىداؼ لالابتدائي بشكؿ عاـ. و 
 . عمى حد سواء والمعمميف متعمميفالتربوية المختمفة لضماف بيئة تعميمية داعمة ومحفزة لم

إجراء دراسات حوؿ اتجاىات المفتشيف نحو تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ  نقترحخيرا أ 
استبيانات ، عبر تنفيذ وفي بقية المواد التعميمية الأخرى الابتدائي في مادة المغة العربية

اتيـ بشأف أىمية تصور ومقابلات مع المفتشيف، ونقترح بأف تستيدؼ الدراسة فيـ آرائيـ و 
، ومدى فعالية الأساليب والأدوات في ىذه المرحمة الحساسةتقييـ المكتسبات امتحاف 

استكشاؼ التحديات  بحوث المستقبميةالمستخدمة في ىذا السياؽ، كما ينبغي أف تشمؿ ال
جييـ في عممية التقييـ، واقتراح الحموؿ الممكنة لتحسينيا، مما يسيـ في تحسيف التي قد توا
 في ىذا المجاؿ. وتطوير البحث جودة التعميـ
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 قائمة المصادر و المراجع : 

https://taqiim.education.dz/#:~:text=%D9%8A%D9%87%D8%AF%D
9%81%20%22%D8%A7%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%A7%D9

%86%20%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%8A%D9%85%20%D9%8
5%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%AA%20%D9

%D8%A9,%D9%84%D9%86%D8%%85%D8%B1%D8%AD%D9%84
AC%D8%A7%D8%AD%D9%87%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7

%D9%84%D9 

https://www.echaab.dz/2024/03/10/%D8%AC%D8%AF%D9%8A%D
8%AF-%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%8A%D9%85-

%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A8%
D8%A7%D8%AA-%D9%81%D9%8A-

%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85-
%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%A8%D8%AA/ 

 (.2005تقنيات التفتيش سند تكويني موجو لنمط التفتيش، مف اعداد ىيئة التأطير بالمعيد،)

 .12:12، عمى الساعة  2024-02-12تـ الاطلاع  يوـ 

 .14:25، عمى الساعة  2024-02-11تـ الاطلاع يوـ 

دور التقويـ التحصيمي : تقويـ الكفاءات لمسنة الخامسة جميمة كتفي ، د.س.ف ، تفعيؿ 
 ابتدائي أنموذجا" .

https://taqiim.education.dz/#:~:text=%D9%8A%D9%87%D8%AF%D9%81%20%22%D8%A7%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%A7%D9%86%20%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%8A%D9%85%20%D9%85%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%AA%20%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9,%D9%84%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD%D9%87%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9
https://taqiim.education.dz/#:~:text=%D9%8A%D9%87%D8%AF%D9%81%20%22%D8%A7%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%A7%D9%86%20%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%8A%D9%85%20%D9%85%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%AA%20%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9,%D9%84%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD%D9%87%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9
https://taqiim.education.dz/#:~:text=%D9%8A%D9%87%D8%AF%D9%81%20%22%D8%A7%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%A7%D9%86%20%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%8A%D9%85%20%D9%85%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%AA%20%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9,%D9%84%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD%D9%87%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9
https://taqiim.education.dz/#:~:text=%D9%8A%D9%87%D8%AF%D9%81%20%22%D8%A7%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%A7%D9%86%20%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%8A%D9%85%20%D9%85%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%AA%20%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9,%D9%84%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD%D9%87%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9
https://taqiim.education.dz/#:~:text=%D9%8A%D9%87%D8%AF%D9%81%20%22%D8%A7%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%A7%D9%86%20%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%8A%D9%85%20%D9%85%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%AA%20%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9,%D9%84%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD%D9%87%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9
https://taqiim.education.dz/#:~:text=%D9%8A%D9%87%D8%AF%D9%81%20%22%D8%A7%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%A7%D9%86%20%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%8A%D9%85%20%D9%85%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%AA%20%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9,%D9%84%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD%D9%87%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9
https://taqiim.education.dz/#:~:text=%D9%8A%D9%87%D8%AF%D9%81%20%22%D8%A7%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%A7%D9%86%20%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%8A%D9%85%20%D9%85%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%AA%20%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9,%D9%84%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD%D9%87%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9
https://taqiim.education.dz/#:~:text=%D9%8A%D9%87%D8%AF%D9%81%20%22%D8%A7%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%A7%D9%86%20%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%8A%D9%85%20%D9%85%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%AA%20%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9,%D9%84%D9%86%D8%AC%D8%A7%D8%AD%D9%87%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9
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، تقييـ المكتسبات و البطاقة التحميمية في أنشطة المغة العربية  2024خديجة مكاوي ،  
لمسنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي ، مجمة العمدة في المسانيات و تحميؿ الخطاب ، المجمد 

 . 01، العدد  08

( . عمـ النفس العاـ . الأردف : 1999الداىري ، صالح حسف . الكبيسي ، وىيب مجيد )
 دار الكندي لمنشر و التوزيع .

 (،وزارة التعميـ.1442الدليؿ الارشادي لممشرؼ التربوي،)

 ،الأسئمة التعميمية و التقييـ المدرسي ، عماف ، دار الشروؽ . 2005دوزة، افناف نظير ، 

 ،القياس و التقويـ التربوي الحديث ، عماف ، دار الفكر . 2004ماد ،  الدوسري راشد ح

–، عماف  1، التقييـ التربوي ، دار المناىج لمنشر و التوزيع ، ط 2012رافدة الحريري ، 
 الأردف . 

(. الاشراؼ التربوي مفاىيـ و اىداؼ و تطبيؽ في التعميـ. 2017الزاممي، محمد بف سالـ )
 .1ط

 ( .عمـ النفس الإجتماعي .القاىرة .1984عبد السلاـ )زىراف ، حامد 

، جديد تقييـ المكتسبات في التعميـ الابتدائي ، موقع الشعب  2024صارة ضويفي ، 
 ، متاحة عمى الرابط -جريدة الكترونية –أونلايف 

 .4+3.العدد 28(. مجمة جامعة دمشؽ .المجمد 2012صديؽ ، حسيف )

دارة التعميمية ، أصوليا و تطبيقاتيا ، الإسكندرية ، المكتب ،الإ 1999الطيب أحمد محمد ، 
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، أىمية القياس التربوي و التقويـ و دورىما في العممية       2018عفيفة جديدي ، 
 . 13، العدد  05التعميمية ،المجمة التعميمية ،  المجمد 

ؤسسي ، القاىرة ، دار الفكر ، التقويـ التربوي الم 2003علاـ صلاح الديف محمود  ، 
 العربي .

 (. الاشراؼ التربوي بيف النظرية و التطبيؽ. عماف: دار زىراف لمنشر. 2009عمياف، سمماف)

( .لإتجاىات النفسية و الإجتماعية أنواعيا و مدخؿ لقياسيا . 2010عماشة ، سناء حسف )
 القاىرة .

 ربوي ، الرياض ، دار النشر الدولي .،التقويـ الت 2000فتح الله ، مندور عبد السلاـ ، 

( . معحـ عمـ النفس و التحميؿ النفسي . بيروت : دار النيضة 1998فرج و آخروف )
 العربية لمطباعة و النشر .

 (. عمـ النفس الإجتماعي . القاىرة : دار الشروؽ .1978ػلامبرت ، ولياـ و دلاس )

لمطفؿ . عماف : دار صفاء لمنشر و (. التنشئة الإجتماعية 2013ىمشري ، عمر أحمد ) 
 التوزيع .

، تكفؿ بيداغوجي امتحاف تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ  2024وزارة التربية الوطنية ، 
 الابتدائي ، متاحة عمى الرابط 
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 وزارة التعميم العالي و البحث العممي
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 ميدانية بمقاطعات ولاية ــ تبسة ــ تقييم مكتسبات مرحمة التعميم الإبتدائي في مادة المغة العربية ــ دراسة

نرجو من سيادتكم الإجابة عن الأسمة المرفقة بعناية و جدية ، ونحيطكم عمما أن إجابتكم ستبقى سرية و لن 
 تستخدم إلا لأغراض بحثية و عممية فقط .
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 لشخصية :البيانات ا

 
ذكر                                             أنثى ـ الجنس :   7  

 

 ـ السن :  .........................2
 
 ـ الخبرة في التفتيش : 3

 سنوات  5ـ اقل من 
 

 سنوات  9إلى  5ـ من 
 

 سنة  21إلى  11ـ من 
 

 سنة  21ـ أكثر من 
 
 ـ الشيادة الجامعية :4
 

  دكتوراه                    أخرى     ماستر                   ليسانس       
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 المحور الأول : مبررات اعتماد إمتحان تقييم مكتسبات المتعممين في نياية مرحمة التعميم الإبتدائي

معارض 
 بشدة

موافق  موافق محايد معارض
 بشدة

 الرقم العبارات                             

يمثل امتحان شيادة نياية مرحمة التعميم الإبتدائي قمقا      
 عمى المتعممين                                             

1 

ٌمثل امتحان شهادة نهاٌة مرحلة التعلٌم الابتدائً قلقا      
 على الاولٌاء

2 

 ٌجرى امتحان شهادة نهاٌة مرحلة التعلٌم الابتدائً فً     
 ٌوم واحد مما ٌسبب ضغط نفسً على المتعلمٌن

3 

 4 اجراء ثلاث مواد فً ٌوم واحد ٌسبب ارهاقا للمتعمٌن     
ٌعتبر احتساب معدل امتحان شهادة نهاٌة مرحلة التعلٌم      

الابتدائً مصٌرٌا لانتقال المتعلمٌن الى المرحلة 
 المتوسطة

5 

الاساتذة فً السعً الى ٌساعد امتحان تقٌٌم المكتسبات      
 تحقٌق الكفاءة الختامٌة فً كل مستوٌاتها

6 

تتكامل الكفاءات الختامٌة فً تقٌٌم مكتسبات مرحلة      
التعلٌم الابتدائً فً مادة اللغة العربٌة لتحقٌق الكفاءة 

 الشاملة
7 

ٌشكل امتحان تقٌٌم المكتسبات النمط المثالً لتقٌٌم كل      
 اللغة العربٌةكفاءة فً مادة 

8 

ٌتم تقٌٌم مكتسبات مرحلة التعلٌم الإبتدائً خلال الفصل      
 الثالث

9 

حدٌد المعاٌٌر الرئٌسٌة لكل كفاءة ٌضمن تقٌٌما دقٌقا ت     
 لمكتسبات المتعلمٌن فً اللغة العربٌة

10 

مكونات دلٌل تقٌٌم مكتسبات اللغة العربٌة و تحدد  تحدد     
 العناصر الرئٌسٌة  لضمان شمولٌة التقٌٌم

11 

كفاءات اللغة العربٌة لتصنٌف ستخدم شبكة التحلٌل ت     
 المعنٌة بالتقٌٌم

12 

 لتحددتحلل كفاءات الاداء القرائً فً اللغة العربٌة       
 المهارات المطلوبة لفهم النصوص بدقة 

13 

على المعتمد فً تقٌٌم المكتسبات ٌساعد سلم التقدٌر      
 تقٌٌم اداء المتعلمٌن بشكل دقٌق 

14 

     A.B.C.D15  ٌعتمد سلم التقدٌر على الدرجات 
ستبعد امتحان تقٌٌم المكتسبات الاقصاء المعتمد على ٌ     

 التنقٌط فً الانتقال الى مستوى اعلى
16 
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المحور الثاني : اتجاىات المفتشين نحو الإجراءات التنظيمية لامتحان تقييم المكتسبات في المغة 
 العربية  

   

 

 مكتسباتالتعدٌلات الحالٌة فً اجراءات امتحان تقٌٌم      
 تعزز من جودة التقوٌم اللغة العربٌة

1 

 2 معاٌٌر تقٌٌم المكتسبات فً اللغة العربٌة واضحة     
هم فً تحسٌن االاعتماد على المتابعة المستمرة ٌس     

 انحالعملٌة التنظٌمٌة للامت
3 

ارى أن دمج بعض المعاييرقد يؤدي إلى تحسين فعالية      
 عممية التقييم

4 

 5 ارى أن فترة تسجيل المتعممين في الأرضية كافية     
 6 ارى أن تكميف المدير بتسجيل التلاميذ يسيل العممية     
 7 أفضل أن تكون الصيغة المعتمدة للإمتحان كتابية     
الإلتزام بالرزنامة الٌومٌة للتقٌٌمات الكتابٌة المشتركة      

 مهم لضمان سٌر الإمتحان بسلاسة
 

8 

الجدول الزمنً المحدد للإمتحان ٌتوافق مع قدرات      
 المتعلمٌن 

9 

 11 إلى الإقصاءغٌاب المتعلم فً أحد مواد التقٌٌم ٌعرضه      
أؤٌد إدراج مادة التربٌة البدنٌة فً امتحان تقٌٌم      

 المكتسبات
11 

 

 

لمحور الثالث: اتجاهات المفتشٌن نحو تقٌٌم الكفاءات الختامٌة فً اللغة العربٌة فً المرحلة ا 

 الابتدائٌة

الالتزام بآداب الاستماع و التحدث فً معٌار ٌساهم      
لكفاءة فهم الخطاب و التواصل اكتساب المتعلمٌن 

 الشفوي
1 
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ٌساهم معٌار إدراك موضوع الخطاب وفكره الأساسٌة      
فً اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم الخطاب و التواصل 

  الشفوي 
2 

ٌساهم معٌار تدوٌن رؤوس الأقلام فً إكتساب      
 فهم الخطاب و التواصل الشفوي المتعلمٌن لكفاءة 

3 

فً إكتساب التجاوب مع التعلٌمات  معٌاراهم ٌس     
 فهم الخطاب و التواصل الشفويالمتعلمٌن لكفاءة 

4 

فً إكتساب الاسترسال و سلامة لغة  اهم معٌارٌس     
 كفاءة فهم الخطاب و التواصل الشفويالمتعلمٌن ل

5 

توظٌف الدلالات اللفظٌة و غٌر اللفظٌة  ساهم معٌار ٌ     
هم الخطاب و التواصل لكفاءة ف فً إكتساب المتعلمٌن

 الشفوي
6 

قراءة وحدات لغوٌة كاملة قراءة  ٌساعد معٌار     
 مسترسلة فً إكتساب المتعلمٌن لكفاءة الأداء القرائً

7 

عد معٌار القراءة المعبرة عن المعانً فً إكتساب ٌسا     
 المتعلمٌن لكفاءة الآداء القرائً

8 

ٌساعد معٌار احترام علامات الوقف وتمثلها فً اكتساب      
 المتعلمٌن لكفاءة الأداء القرائً 

9 

ٌساعد معٌار زمن الإنجاز فً اكتساب المتعلمٌن لكفاءة      
 الأداء القرائً

11 

ٌساعد معٌار تحدٌد الفكرة العامة المعالجة فً النص      
 على اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب

11 

ٌساعد معٌار تحدٌد معلومات صرٌحة فً النص على      
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب 

12 

ٌساعد معٌار فهم العلاقات التركٌبٌة و الإستبدالٌة على      
 فقرة فً اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب 

13 

ٌساعد معٌار تفسٌر ظاهرة فً النص أو تبٌانها فً      
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب 

14 

ٌساعد معٌار استخلاص فكرة ضمنٌة من النص فً      
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب 

15 

ٌساعد معٌار اختٌار مقطع و تبرٌره فً اكتساب      
 المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب 

16 

ٌساعد معٌار التعبٌر عن الرأي على اكتساب المتعلمٌن      
 لكفاءة فهم المكتوب 

17 

ٌساهم معٌار احترام التعلٌمة و المهمات المرفقة فً      
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة الإنتاج الكتابً 

18 

ٌساهم معٌار وضوح التصمٌم وفق طبٌعة المنتج فً      
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة الإنتاج الكتابً 

19 

ٌساهم معٌار تسلسل الأفكار و ترابطهم فً اكتساب      
 المتعلمٌن لكفاءة الإنتاج الكتابً 

21 
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ٌساهم معٌار الإلتزام بقواعد اللغة فً اكتساب المتعلمٌن      
 لكفاءة الإنتاج الكتابً  

21 

ٌساهم معٌار الإستعمال السلٌم لعلامات الوقف فً      
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة الإنتاج الكتابً

22 

ٌساهم معٌار إدراج قٌمة أو تحدٌد موقف أو إبداء رأي      
 اءة الإنتاج الكتابً قً اكتساب المتعلمٌن لكف

23 

ٌساهم معٌار جودة المنتج فً اكتساب المتعلمٌن لكفاءة      
 الإنتاج الكتابً

24 
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 :تحكيم الإستمارة 

 المحور الأول : مبررات اعتماد إمتحان تقييم مكتسبات المتعممين في نياية مرحمة التعميم الإبتدائي

لا  الملاحظات
 تقيس

 الرقم العبارات                              تقيس

  x  يمثل امتحان شيادة نياية مرحمة التعميم الإبتدائي
 قمقا عمى المتعممين                                             

1 

  x  ًٌمثل امتحان شهادة نهاٌة مرحلة التعلٌم الابتدائ
 قلقا على الاولٌاء

2 

ٌجرى امتحان شهادة نهاٌة مرحلة التعلٌم الابتدائً   x تغيير العبارة
 فً ٌوم واحد مما ٌسبب ضغط نفسً على المتعلمٌن

3 

  x  اجراء ثلاث مواد فً ٌوم واحد ٌسبب ارهاقا
 للمتعمٌن

4 

  x  ٌعتبر احتساب معدل امتحان شهادة نهاٌة مرحلة
التعلٌم الابتدائً مصٌرٌا لانتقال المتعلمٌن الى 

 المتوسطةالمرحلة 
5 

  x  ًٌساعد امتحان تقٌٌم المكتسبات الاساتذة فً السع
 الى تحقٌق الكفاءة الختامٌة فً كل مستوٌاتها

6 

  x  تتكامل الكفاءات الختامٌة فً تقٌٌم مكتسبات مرحلة
التعلٌم الابتدائً فً مادة اللغة العربٌة لتحقٌق 

 الكفاءة الشاملة
7 

  x  المكتسبات النمط المثالً لتقٌٌم ٌشكل امتحان تقٌٌم
 كل كفاءة فً مادة اللغة العربٌة

8 

  x  ٌتم تقٌٌم مكتسبات مرحلة التعلٌم الإبتدائً خلال
 الفصل الثالث

9 

  x حدٌد المعاٌٌر الرئٌسٌة لكل كفاءة ٌضمن تقٌٌما ت
 دقٌقا لمكتسبات المتعلمٌن فً اللغة العربٌة

10 

  x مكونات دلٌل تقٌٌم مكتسبات اللغة العربٌة و  تحدد
 تحدد العناصر الرئٌسٌة  لضمان شمولٌة التقٌٌم

11 

  x كفاءات اللغة لتصنٌف ستخدم شبكة التحلٌل ت
 العربٌة المعنٌة بالتقٌٌم

12 

  x   لتحددتحلل كفاءات الاداء القرائً فً اللغة العربٌة 
 المهارات المطلوبة لفهم النصوص بدقة 

13 

المعتمد فً تقٌٌم المكتسبات ٌساعد سلم التقدٌر   x تغيير العبارة
 على تقٌٌم اداء المتعلمٌن بشكل دقٌق 

14 

  x A.B.C.D15  ٌعتمد سلم التقدٌر على الدرجات 
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  x ٌ ستبعد امتحان تقٌٌم المكتسبات الاقصاء المعتمد
 على التنقٌط فً الانتقال الى مستوى اعلى

16 

 

الثاني : اتجاىات المفتشين نحو الإجراءات التنظيمية لامتحان تقييم المكتسبات في المغة المحور 
 العربية  

لا  الملاحظات
 تقيس

 الرقم العبارات                              تقيس

  x  التعدٌلات الحالٌة فً اجراءات امتحان تقٌٌم
 تعزز من جودة التقوٌم اللغة العربٌة مكتسبات

1 

  x 2 معاٌٌر تقٌٌم المكتسبات فً اللغة العربٌة واضحة 

هم فً تحسٌن االاعتماد على المتابعة المستمرة ٌس  x تحفظ
 انحالعملٌة التنظٌمٌة للامت

3 

  x  ارى أن دمج بعض المعاييرقد يؤدي إلى تحسين
 فعالية عممية التقييم

4 

  x 5 ارى أن فترة تسجيل المتعممين في الأرضية كافية 

  x  ارى أن تكميف المدير بتسجيل التلاميذ يسيل
 العممية

6 

  x 7 أفضل أن تكون الصيغة المعتمدة للإمتحان كتابية 

  x  الإلتزام بالرزنامة الٌومٌة للتقٌٌمات الكتابٌة
 المشتركة مهم لضمان سٌر الإمتحان بسلاسة

 

8 

ٌتوافق مع قدرات  الجدول الزمنً المحدد للإمتحان  x إعادة تركيب العبارة
 المتعلمٌن 

9 

  x  غٌاب المتعلم فً أحد مواد التقٌٌم ٌعرضه إلى
 الإقصاء

10 

  x  أؤٌد إدراج مادة التربٌة البدنٌة فً امتحان تقٌٌم
 المكتسبات

11 
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 الابتدائٌةلمحور الثالث: اتجاهات المفتشٌن نحو تقٌٌم الكفاءات الختامٌة فً اللغة العربٌة فً المرحلة ا

لا  الملاحظات
 تقيس

 الرقم العبارات                              تقيس

  x  الالتزام بآداب الاستماع و التحدث فً معٌار ٌساهم
اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم الخطاب و التواصل 

 الشفوي
1 

  x  ٌساهم معٌار إدراك موضوع الخطاب وفكره
الأساسٌة فً اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم الخطاب 

  و التواصل الشفوي 
2 

  x  ٌساهم معٌار تدوٌن رؤوس الأقلام فً إكتساب
 فهم الخطاب و التواصل الشفوي المتعلمٌن لكفاءة 

3 

  x فً إكتسابالتجاوب مع التعلٌمات  اهم معٌارٌس 
 فهم الخطاب و التواصل الشفويالمتعلمٌن لكفاءة 

4 

  x فً إكتساب الاسترسال و سلامة لغة  اهم معٌارٌس
 كفاءة فهم الخطاب و التواصل الشفويالمتعلمٌن ل

5 

  x ٌ توظٌف الدلالات اللفظٌة و غٌر  ساهم معٌار
هم الخطاب و فً إكتساب المتعلمٌن لكفاءة فاللفظٌة 

 التواصل الشفوي
6 

  x قراءة وحدات لغوٌة كاملة قراءة  ٌساعد معٌار
مسترسلة فً إكتساب المتعلمٌن لكفاءة الأداء 

 القرائً
7 

  x عد معٌار القراءة المعبرة عن المعانً فً ٌسا
 إكتساب المتعلمٌن لكفاءة الآداء القرائً

8 

  x  ًٌساعد معٌار احترام علامات الوقف وتمثلها ف
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة الأداء القرائً 

9 

  x  ٌساعد معٌار زمن الإنجاز فً اكتساب المتعلمٌن
 لكفاءة الأداء القرائً

11 

  x  ًٌساعد معٌار تحدٌد الفكرة العامة المعالجة ف
 النص على اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب

11 

  x  ٌساعد معٌار تحدٌد معلومات صرٌحة فً النص
 على اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب 

12 

  x  ٌساعد معٌار فهم العلاقات التركٌبٌة و الإستبدالٌة
على فقرة فً اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم 

 المكتوب 
13 

  x  ًٌساعد معٌار تفسٌر ظاهرة فً النص أو تبٌانها ف
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب 

14 

  x  ًٌساعد معٌار استخلاص فكرة ضمنٌة من النص ف
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب 

15 



 الملاحق
 

 

  x  ٌساعد معٌار اختٌار مقطع و تبرٌره فً اكتساب
 المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب 

16 

  x  ٌساعد معٌار التعبٌر عن الرأي على اكتساب
 المتعلمٌن لكفاءة فهم المكتوب 

17 

  x  ًٌساهم معٌار احترام التعلٌمة و المهمات المرفقة ف
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة الإنتاج الكتابً 

18 

  x  ٌساهم معٌار وضوح التصمٌم وفق طبٌعة المنتج
 فً اكتساب المتعلمٌن لكفاءة الإنتاج الكتابً 

19 

  x  ٌساهم معٌار تسلسل الأفكار و ترابطهم فً اكتساب
 المتعلمٌن لكفاءة الإنتاج الكتابً 

21 

  x  ٌساهم معٌار الإلتزام بقواعد اللغة فً اكتساب
 بً  المتعلمٌن لكفاءة الإنتاج الكتا

21 

  x  ًٌساهم معٌار الإستعمال السلٌم لعلامات الوقف ف
 اكتساب المتعلمٌن لكفاءة الإنتاج الكتابً

22 

  x  ٌساهم معٌار إدراج قٌمة أو تحدٌد موقف أو إبداء
 رأي قً اكتساب المتعلمٌن لكفاءة الإنتاج الكتابً 

23 

  x  ٌساهم معٌار جودة المنتج فً اكتساب المتعلمٌن
 لكفاءة الإنتاج الكتابً

24 



 

 
 

 


