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  مقدمة
ـ في تكجيو الأفكار كنقؿ المعرفة، يحتؿ التعميـ مكانة حيكية في قيادة المجتمع، حيث يسي    

كيسيـ في تحقيؽ التنمية كالتقدـ الفكرم. يأتي ذلؾ استجابةن لمتطكر العممي السريع الذم شيده 
العالـ مؤخرنا، حيث يعتبر التقدـ التكنكلكجي الحاصؿ نتيجة مرىكنة بعدة عكامؿ، كمف أبرزىا دكر 

 التعميـ كأىميتو الكبيرة.
التجديد كالتطكير في مجالات متنكعة فعلًن طبيعينا، حيث ييدؼ كؿ تحسيف تجسد عمميات         

إلى تحقيؽ الكفاءة كالسعي نحك التميّز في مختمؼ الجكانب. في ىذا السياؽ، يظير قطاع التعميـ 
كمحطة رئيسية ليذا التطكير. تأتي عممية إصلًح النظاـ التربكم كخطكة شاممة، تشمؿ كؿ مف 

الكسائؿ البيداغكجية، بيدؼ تسييؿ العبء عمى المعمـ كالمتعمـ، كتعزيز مشاركة المناىج الدراسية ك 
الحكاس المختمفة في عممية التعمـ السمعية كالبصرية كالنظرية، مما يسفر عف تحقيؽ أداء متميز. 
إلى جانب ذلؾ، تسيـ ىذه العممية في جعؿ البيئة الصفية أكثر جاذبية كتشكيقنا، كتربط المدرسة 

 فضؿ بالكاقع المعاش.بشكؿ أ
تشكؿ أحد أركاف العممية التربكية الرئيسية، كىي  كعمى ذكر الكسائؿ البيداغكجية فيي           

جزء لا يتجزأ مف النظاـ التعميمي. كنظرنا لمتحكؿ السريع في ثكرة المعمكمات كالاتصالات، فإف 
تقنيات التعميـ كالاتصاؿ لتحقيؽ المؤسسات التعميمية عمى مستكل العالـ تسعى جاىدة إلى اعتماد 

 أىدافيا كمكاجية التحديات المعاصرة.
تعتبر أيضا المناىج الدراسية مف الركائز الرئيسية في عمميات التربية كالتعميـ، حيث             

تككف المناىج الفعّالة ىي التي تتسـ بكضكح الأىداؼ كتعمؿ المككنات الفرعية عمى تحقيقيا 
كفقنا لطبيعة تمؾ الأىداؼ. يتطمب إعداد أم منياج استنادنا إلى منطؽ يربط بفعالية كضماف 

الأىداؼ المنشكدة بالكضعيات كالمحتكيات كالأساليب المستخدمة في تقديميا، كيرتبط بالقدرات 
           البشرية كالنفسية كالمكارد المادية المتاحة، بالإضافة إلى تكافر قدرات المتعمـ ككفاءات المعمـ. 



 مقدمة

 

 
 ج

عممية بناء المناىج كتطكيرىا تمثؿ جزءنا أساسينا مف تكامؿ النظاـ التعميمي ليككف قادرنا عمى    
التكيؼ مع التحكلات الحاصمة كترسيخ أساسات تمكّف الأجياؿ الجديدة مف التكيؼ بسيكلة مع 

يف عنيا تغيرات العصر. يبرز أىمية انتقاء أسس بناء المناىج بعناية، كيتطمب ىذا مف المسؤكل
 .فيما كاسعان لتمؾ الأسس باعتبارىا المقكـ الأساسي لإنشاء المناىج

تعد المدرسة الابتدائية أساسية في تككيف شخصية المتعمـ، حيث تمعب دكران حيكيان في           
 نقمو مف الحياة الضيقة إلى الكاقع الكاسع. تُعنى ىذه المرحمة بنقؿ أساسيات التربية كالتعميـ، كيسيـ
المعمـ كركف أساسي في تحقيؽ ذلؾ. يسعى المعمـ بجد لتطكير أسس كمبادئ تتناغـ مع تطكرات 
المناىج كطرؽ التدريس، بيدؼ تحقيؽ تعميـ فعّاؿ. يعمؿ عمى تأسيس قاعدة قكية لتحديد النقائص 

 .في التدريس التقميدم كتقديـ بدائؿ استراتيجية تتبنى معايير تقنية حديثة
التحكلات مع  كالتفاعؿ رس الجزائرية، كخاصة المدارس الابتدائية، ركح التطكرتجسد المدا     

العممية الحديثة، حيث تسعى جاىدة إلى تعزيز تنمية القدرات العقمية العامة كتحفيز التفكير 
الإبداعي لممتعمميف. تعد الصكر الفكتكغرافية المعرفية كسيمة رئيسية يستخدميا ىذه المدارس بكثرة، 

جزءنا أساسينا مف المناىج التربكية الحديثة التي تعكس التحكلات التي نشيدىا حاليان، كالتي  كتمثؿ
  المتعمميف. تمعب دكران حاسمان في تفجير ميارات

المناىج التعميمية كالكسائؿ  مف خلًؿ ىذا كانطلًقان مف ىذه الأىمية المرتبطة بيف              
 الابتدائي قمنا بتسميط الضكء عمييا بإعداد ىذا البحث تحتالبيداغكجية كبيف مرحمة التعميـ 

في  اعتمدناقد ك  الابتدائيعمى العممية البيداغكجية في التعميـ  انعكاساتياك  عنكاف: المناىج الدراسية
  :ىذا البحث عمى خطة عمؿ مكزعة كما يمي

جانب المنيجي الدراسة عمى ثلًث فصكؿ، بحيث تعرضنا في الفصؿ الاكؿ إلى ال تقسيـتـ      
تساؤلاتيا، الفرضيات، أىداؼ الدراسة، أىميتيا بالإضافة الى تحديد ك لمبحث كيضـ: الإشكالية 

 مفاىيـ الدراسة.
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 د

بمختمؼ الجكانب،   فيو إلى تحديد المفاىيـ التالية: المناىج الدراسية رقنا أما الفصؿ الثاني تط 
لثالث بينا العلًقة بيف المناىج كالعممية أيضا الكسائؿ البيداغكجية كاىميتيا، بالنسبة لمفصؿ ا

البيداغكجية مف خلًؿ دراسة اربع فركع ك ىي: مكقؼ المنياج مف المادة الدراسية ك مف المعمـ ك 
المتعمـ، مناىج الجيؿ الثاني )مفيكميا، اىـ المصطمحات كالمفاىيـ الكاردة فيو، صفاتو، محاكره( ك 

 .الدراسي القديـ ك المعاصر في المدرسة الجزائريةاخيرا الكسائؿ البيداغكجية في الاداء 
فقد استخدمنا فيو النظاـ التحميمي الاحصائي لنحيط بمعالـ بالنسبة لمجزء التطبيقي             

في السنتيف تعميمية المغة الإنجميزية  عمىالفرضيتيف حيث تـ تحميؿ بيانات الاستبياف الذم ركز 
  تاج عاـالثالثة كالرابعة مع إعطاء استن

كخاتمة  المكضكع كفصمت جذكره، استيمتىذه الخطة بيف مقدمة  انحصرت               
 .حكصمت العمؿ في نتائجو
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  :تمهيد

يتيا، حيث تعد الإصلًحات التربكية أساسنا حيكينا في تقدـ المجتمعات كضماف استمرار      
تيدؼ إلى تحسيف جكدة التعميـ عبر تطكير المناىج بتنظيـ كاختيار دقيؽ لممحتكل التعميمي 

بطريقة منطقية كمتسمسمة، مع مراعاة احتياجات الطلًب كتكقعات المجتمع. تسعى المناىج إلى 
كالتعمـ تطكير ميارات الفيـ كالتحميؿ كالإبداع، مف خلًؿ التركيز عمى تعزيز التفكير النقدم 
ا مف خلًؿ تبني أساليب تدريس حديثة، تُعرؼ بالكسائؿ  الفعّاؿ. يتـ تحقيؽ ذلؾ أيضن

البيداغكجية، بيدؼ تعزيز التفاعؿ بيف الطلًب كتعزيز ترسيخ المعرفة كتطكير الشخصية. 
بالتالي، ييدؼ الإصلًح التربكم إلى تعزيز ميارات الطلًب كتفعيؿ دكر المعمـ، كذلؾ لضماف 

يؿ متميز قادر عمى التكيؼ مع تحديات مجتمعاتنا المتغيرة. يشمؿ ىذا الإصلًح تأىيؿ ج
بشكؿ خاص مرحمة التعميـ الابتدائي كأساس لتشكيؿ تككيف الفرد كبناء قاعدة قكية لممراحؿ 
التعميمية اللًحقة، شممت دراستنا جذكر ىذا المكضكع ك في ىذا الفصؿ سنتطرؽ الى ضبط 

تيا، الفرضيات، أىدافيا، أىميتيا ثـ المصطمحات التي بنيت عمييا مشكمة الدراسة ك تساؤلا
 .ونا ك نختتـ الفصؿ بخلًصة شاممة لدراست
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 :الدراســـة إشكالية-1

، كييدؼ كؿ التجديد إلى امر طبيعياتعتبر عمميتي التجديد كالتطكير في كؿ المجالات     
ة كقطاع التعميـ ىك أكلى بيذا التطكير السعي الأفضؿ في شتى مجالات الحياتحقيؽ النجاح ك 

الكسائط التي تتبعيا المجتمعات الحالية في إعداد لأنو قطاع حساس في المجتمع ك مف أىـ 
 ياالأجياؿ كتحقيؽ الأىداؼ كحؿ مشكلًت

في ىذا السياؽ جاءت عممية إصلًح المنظكمة التربكية مف خلًؿ إعداد مناىج جديدة عمى  
كرات عمى الكسائؿ البيداغكجية اك التعميمية، ك ىذه الاخيرة مر السنكات ك إحداث تط

جذكر تاريخية ضاربة في القدـ، فيي قديمة قدـ الانساف، ك قد مرت بمراحؿ طكيمة   ليا
 بيداغكجيةتطكرت خلًليا حتى كصمت إلى أرقى صكرىا التي نشيدىا اليكـ أم تـ الانتقاؿ مف 

س ثابتة، كقد بدأ استخداميا منذ عصر النيضة مف إلى أخرل، بعد أف تبمكر مفيكميا كفؽ أس
خلًؿ انشغاؿ ك اىتماـ التربكييف بيا ، كما تـ الانتقاؿ مف التدريس بالمضمكف إلى الأىداؼ 

إلى المقاربة بالكفاءات ثـ المقاربة الشاممة كصكلا إلى التداكلية التي يجرم الحديث عنيا كالتي 
ف ضمف عممية كاحدة ىي العممية التعميمية التعممية أك تنتظر تطبيقيا، كؿ ىذه المقاربات تكك 

ما يعرؼ بالمثمث التعميمي المعمـ كالمتعمـ كالمحتكل ك طرؽ التدريس، ففي ىذا السياؽ نجد 
المناىج الدراسية ك التي تعتبر الترجمة الفعمية لأىداؼ التربية كالتعميـ حيث عرفت المنظكمة 

يدفت المناىج الدراسية خصكصا التي ىي جميع مجمكعة مف الإصلًحات است  التربكية
تقدميا المدرسة لمساعدة المتعمميف كبيدؼ تحقيؽ مخرجات   الأنشطة كالممارسات المخططة

الخبرات المدرسية كنكع   تعميمية كبالتالي تبيف مدل تحصيؿ ك استيعاب التلًميذ لما تعممكه مف
ئرية ليست بمعزؿ عف تمؾ الدعكة، الانجاز ك الكفاءة التي حققكىا. إف المدارس الجزا
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بالخصكص المدارس الابتدائية منيا، كالعصر اليكـ أحدث ثكرة معرفية كبيرة، لذلؾ أصبحت 
تنمية قدرات التفكير عامة، كالتفكير الإبداعي خاصة لممتعمميف، أحد الأىداؼ التربكية اليامة 

الكسائؿ تستعمميا بكثرة ك أيضا التي تسعى المدارس الابتدائية لتحقيقيا مف خلًؿ مجمكعة مف 
مف خلًؿ استحداث مناىج دراسية جديدة ك التي عرفت تغييرات بدءا مف السنة الدراسية 

سميت بمناىج الجيؿ الثاني تبنت تيدؼ إلى معالجة الأخطاء التي كجدت في  2017/2016
كرات العممية المناىج القديمة ك تحقيؽ الكفاءات التي تساعد المعمـ كالمتعمـ مع ضكء التط

المناهج الدراسية  ىذا ما تكلد عميو عنكاف بحثنا الذم كاف عمى النحك التالي:ك الحاصمة. 
 التساؤؿ خلًؿ كالذم جاء مف .وانعكاساتها عمى العممية البيداغوجية في التعميم الابتدائي

لمرحمة العممية البيداغوجية في ا عمىالمناهج الدراسية  انعكاساتما هي  التالي: الرئيسي
 الأولى من التعميم؟

 طرح التساؤلات: -2
 التالية:  الفرعية يمكف طرح التساؤلات الرئيسي التساؤؿانطلًقا مف       

السنتيف الثالثة ك  التفاعؿ لدل تلًميذ مستكلعمى المغة الانجميزية يؤثر مناىج  محتكلىؿ -
 ؟الرابعة

 العممية التعميمية التعممية؟  رجاتتحسيف مخ ما اىمية الكسائؿ البيداغكجية كأثرىا في-

 الفرضيات   - 3
 فرضيات الدراسة تأتي كالآتي:        

مضمكف المناىج الدراسية يؤثر عمى مستكل التفاعؿ كالمشاركة لدل التلًميذ المرحمة  -
 الابتدائية داخؿ قسـ السنة الثالثة كالرابعة.
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 تحسيف مخرجات العممية التعميمية التعمميةاستخداـ الكسائؿ البيداغكجية المناسبة يساىـ في  -
                                  في طكر التعميـ الابتدائي

 أسباب اختيار الموضوع: -4

 المكضكع كاف مف بيف المكاضيع التي طرحت مف طرؼ الاستاذ المؤطر. -
 .الميؿ الى مجاؿ التربية ك التعميـ -
 لاحتماؿ أف أعمؿ في ىذا المجاؿ.إثراء رصيدم المعرفي حكؿ التعميـ  -
اختيار المرحمة الابتدائية دكف غيرىا ككنيا مف اكثر المراحؿ التي تحتاج الى كسائؿ تعميمية  -

تساعد التمميذ عمى الاستيعاب كأيضا اكؿ مرحمة تمسيا التعديلًت في المناىج دائما ككنيا 
 المبنة الاكلى لمتعميـ.

ؤديو الإصلًحات في المناىج ك تطكير الكسائؿ في رفع الرغبة في معرفة الدكر الذم ت -
 .المردكد التعميمي

 :الدراسة ميةاه -5

 تكمف أىمية ىذه الدراسة فيما يمي : 
ندرس قضية تربكية بيداغكجية نحاكؿ مف خلًليا تسميط الضكء عمى الكسائؿ البيداغكجية  -

 ة بينيما.في المؤسسات التربكية ك المناىج الدراسية مع تبياف العلًق
ك اىميتيا في تحسيف   المناىج التعميمية المستحدثة  منفذ لممعمـ ليكتسب دراية جديدة حكؿ -

 مستكل المتعمـ .
عدـ اعطاء اىمية ليذه الدراسة مف طرؼ الباحثيف ك يتبيف ىذا مف خلًؿ قمة البحكث ك ك   -

 ج التربكية التعميمية .الدراسات التي تناكلت العلًقة بيف الكسائؿ البيداغكجية ك المناى
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ك كاف   في فاعمية العممية التعميمية في المنظكمة التربكية  تبيف دكر الكسائؿ البيداغكجية -
فيك محتاج لكسيمة   ىاتو المرحمة  اختيار الطكر الابتدائي دكف غيره ذلؾ لاف التمميذ خلًؿ

 ك ترسيخ المعارؼ .  مساعدة تدفع بو الى الفيـ ك الاستيعاب

 الدراسة  دافأه-6

 الدراسة ىي: ىذهِ الأىداؼ التي اريد اف صؿ الييا مف خلًؿ      
 معرفة مدل مساىمة الاصلًحات في المناىج الدراسية في التحصيؿ الدراسي لممتعمـ. -
 التعريؼ بالمناىج القديمة كالحديثة . -
 التعرؼ عمى الكسائؿ البيداغكجية المعتمدة في المناىج الدراسية عامة. -
 التعرؼ عمى الكسائؿ البيداغكجية المعتدة في التعميـ الابتدائي خصكصا. -
 الاشارة الى الكسائؿ البيداغكجية المعتمدة في المنظكمة التربكية الجزائرية القديمة كالحديثة . -
 الكسائؿ البيداغكجية في التحصيؿ الدراسي لتلًميذ الطكر الابتدائي.  بياف مدل اىمية -
 ائؿ البيداغكجية المعتمدة في التعميـ الابتدائي كابراز ثغراتيا.دراسة الكس -
 التعرؼ عمى انكاع الصكر المعبرة في الطكر الابتدائي. -

 :الاساسية لمدراسةتحديد المفاهيم -7
 أولا: مفهوم الوسائل البيداغوجية

 :لغة 
لقرآف لمراغب إف أكؿ ما نشير إليو ىك تعريؼ الكسيمة لغة جاءت في معجـ مفردات ا      

الكسيمة ىي التكصؿ بالصاد" أم التكصؿ إلى الشيء »ىػ( بمعنى الرغبة 502الأصفياني )ت 
برغبة، كىي أخص مف الكصيمة، لتضمنيا معنى الرغبة، كجاءت في قكؿ ا﵀ تعالى: ﴿ يَأَيُّيَا 
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ْـ تفُْمِحُكفَ ﴾ الَّذِيفَ ءَامَنُكا اتَّقُكا المَّوَ كَابْتَغُكا إِلَيْوِ الْكَسِيمَةَ كَجَيِ  ىنا . ك 35المائدة دُكا فِي سَبِيمِوِ ، لَعَمَّكُ
 .1«جاءت بمعنى مراعاة سبيؿ ا﵀ بالعمـ كالعبادة

( paidosأما تعريؼ البيداغكجيا: فيي مصطمح يكناني يتككف مف مقطعيف، فالأكؿ )       
ىي مصطمح تربكم، (، كتعني القيادة كالتكجيو، ك logiaكتعني الطفؿ، أما المقطع الثاني )

 .2كتعني لغكيا العبد الذم كاف يرافؽ الأطفاؿ إلى المدرسة فيكجييـ كيقكـ سمككيـ
 : صطلاحاا

أنيا نظرية تطبيقية لمتربية تستمد مفاىيميا مف ( »1917كىي حسب إميؿ دكركايـ )ت 
ع عمـ عمـ النفس )نظريات التعمـ عمـ النفس التككيني، عمـ النفس الاجتماعي( كعمـ الاجتما

 .3الاجتماع التربكم، الأنثركبكلكجيا التربكية الثقافة 
حقؿ معرفي يقكـ عمى التفكير الفمسفي كالسيككلكجي »كتعرؼ البيداغكجيا أيضا بأنيا:         

بيدؼ تكجيو الأنشطة المطمكب ممارستيا في مجاؿ التربية كالتعميـ، كما أنيا نشاط عممي 
 4زىا كؿ مف المعمـ كالمتعمميف داخؿ حجرة الدرسيتككف مف مجمكعة مف الأنشطة ينج

نستنتج مما سبؽ أف ىناؾ تمييز بيف ما ىك نظرم في البيداغكجيا كما ىك تطبيقي 
داخؿ حقميا، كأيضا تعتبر بأنيا مجمكع طرؽ التدريس، كىي تترجـ أساسا في العلًقة 

مكضكع، كاختلًؼ المقاربات، الديناميكية بيف المعمـ كالمتعمـ كالبيداغكجيا تنحصر بيف كحدة ال

                                                             
1
، مجمد 4ـ، ط2009ىػ / 1430ي، معجـ مفردات القرآف، تح: صفكاف عدناف داككدم دار القمـ، دمشؽ، الراغب الأصفيان 
 1547، ص 1
 77، ص 1، ج 1984ينظر، مجمع المغة العربية، معجـ عمـ النفس كالتربية، المطابع الأمرية،  2
كايـ، )مقاؿ( مخبر المسألة التربكية في الجزائر في نحنجاة يحياكم، فتيحة طكيؿ، التربية كالبيداغكجيا دراسة نقدية لرؤية لدكر  3

 .95ظؿ التحديات الراىنة، ص 
 3، عدد 1994خالد المير، العممية التعميمية كالديداكتيؾ، سمسمة الككيت التربكم، مطبعة النجاح الجديدة  4
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كمف أىـ البيداغكجيات بيداغكجيا الأىداؼ بيداغكجيا الإدماج، بيداغكجيا الفارقية بيداغكجيا 
 1«المشركع كبيداغكجيا النجاح

لمكسائؿ البيداغكجية يشير إلى الأدكات كالمكاد التي يتـ استخداميا اما المفهوم الإجرائي 
تعميمية بيدؼ تسييؿ كتطكير عممية التعميـ كالتعمـ. ىذه بشكؿ عممي كممنيج في العممية ال

الكسائؿ تُستخدـ لتكضيح المفاىيـ، كتحفيز التفكير النقدم، كتعزيز الفيـ، كتحقيؽ الأىداؼ 
 التعميمية بكفاءة أكبر.

 ثانيا: المناهج التعميمية: 
 المناهج:  -1

كجو الخصكص كممة "منيج" ك تتكاتر في الدراسات عامة ك في الأدب التربكم عمى         
يختمؼ معنى ىذه الكممة عمى حسب السياؽ الذم ترد فيو، مف منطمؽ أف المنيج ىك كسيمة 

التربية الأساسية لتحقيؽ أىداؼ التربية، فلً يمكننا إغفاؿ الدكر النسبي الذم يتحقؽ مف خلًؿ 
التنافس حكؿ نقطة  المنيج، ككنو الطريقة أك الخطة المتبعة لأجؿ الكصكؿ إلى ىدؼ معيف ك

 2الفكز.
 .الاصطلًحيالمفيكـ المغكم ك انطلًقا مف ىذا المفيكـ نستعرض أىـ تعريفات المنيج،      
 في المغة:  -أ

المنيج مف نيج، يَنْيَجُ، كنيج الأمر أبائو كأكضحو... كنيج الطريؽ سمكة، كنيج فلًف       
 كباف.أم سمؾ مسمكو، كمنيجا كنيكجا للأمر كالطريؽ كضح، 

                                                             
 .8، ص 2000لجزائر، الأبعاد كالمتطمبات، دار الخمدكنية، ا -حاجي فريدة، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات  1
ضرباف رفيقة، عابد فاطمة، المناىج التعميمة لمغة العربية كاسس بناؤىا في الطكر المتكسط نمكذجا، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة  2

 2، ص 2019-2018ماستر في الأدب العربي   
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، كقد جاءت لفظة المنيج أك 1كالمنيج كالمنياج جمعيما )مناىج( كمعناىا الطريؽ الكاضح(
ا " )المائدة  ُـ شِرعَةن كمِنْيَاجن (. كفي قكؿ لابف عباس رضي 48منياج في التنزيؿ: لِكُؿِّ جَعَمْنَا مِنْكُ

نياج الكاردة في الآية ا﵀ عنيما: " لـ يمت رسكؿ ا﵀ حتى ترككـ عمى طريؽ ناىجة" إف كممة م
الكريمة، ككممة ناىجة في قكؿ ابف عباس رضي ا﵀ عنيما تعني الطريؽ الكاضح، كالكممة 

كىي مشتقة مف جذر لاتينى كمعناىا  Curriculumالإنجميزية الدالة عمى المنياج ىي 
مغة . كىذا ما قد نجده عند محمد صابر سميـ تقابؿ كممة المنياج في ال2مضمار سباؽ الخيؿ

 .3ذات الأصؿ اللًتيني كمعناىا مضمار السباؽ"  (curriculum)العربية كممة 
 4كالمنيج كالمنياج: مناىج كيعني الطريؽ الكاضح، كمنو منيج أك مناىج التدريس

 : في الاصطلاح –ب 
المنيج ىك كؿ نشاط ىادؼ تقدمو المدرسة كتنظمو كتشرؼ عميو كتككف مسؤكلة عنو تـ       

 .5سة أك خارجياداخؿ المدر 
كىك أيضا: " الأداة التي تكظفيا المدرسة لتحقيؽ الأىداؼ التربكية كالاجتماعية المنشكدة        

في إعداد الأجياؿ لمحياة إعدادنا، صحيحا كمتكاملً في جميع الجكانب؛ كىي الجكانب العقمية 

                                                             
، 1عماف، ط –كالتكزيع  سعد محمد جبر، ضياء عكيد حربي العرنكسي، المناىج " البناء كالتطكير دار صفاء لمنشر 11

 17ق، ص 1436-ـ2015
 تكفيؽ أحمد مرعي كمحمد محمكد الحيمة المناىج التربكية الحديثة مفاىيميا كعناصرىا كأسسيا كعممياتيا، دار 2

 21، ص: 1429، 2009، 7المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، 
 12ىػ ص 1426ـ 2006: 1التكزيع طمحمد صابر سميـ كآخركف، بناء المنيج كتخطيطيا دار الفكر لمنشر ك  3
 966، ص 2ابراىيـ أنيس كآخركف.. ت، المعجـ الكسيط مجمع المغة العربية، دار إحياء التراث العربي، بيركت لبناف، ج 4
 عبد المحسف عبد العزيز أبانمي المناىج الدراسية كالتغيرات الاجتماعية كالثقافية في المجتمع السعكدم، مطابع التقنية 5

 12، ص 1414، 1فست الرياض، طللأك 
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تمخض عنيا مف ميارات كالركحية كالاجتماعية كالصحية كالنفسية كالجسمية كالانفعالية، كما ي
 .1مختمفة ليذه الجكانب

كيمكف القكؿ أف كممة "منيج" تعف الطريقة التي ينتيجيا الفرد حتى يصؿ إلى ىدؼ        
معيف، ك إذا رجعنا إلى مجاؿ التربية فإف كممة منيج تعني الكسيمة التربكية التي تحقؽ الأىداؼ 

 2التربكية المخطط ليا 
مجمكعة متنكعة مف الخبرات التي يتـ تشكيميا، ك التي يتـ إتاحة  فالمنيج عبارة عف      

الفرص لممتعمـ المركر بيا، ك ىذا يتضمف عمميات التدريس التي تظير نتائجيا فيما يتعمميا 
الطمبة، ك قد يككف ىذا مف خلًؿ المدرسة أك المؤسسات الاجتماعية الأخرل التي تحمؿ 

 3خبرات أف تككف منطقية كقابمة لمتطبيؽ ك التأثيرمسؤكلية التربية، كيشترط في ىذه ال
فالمنيج عند كثير مف المختصيف في المناىج كطرؽ التدريس أمثاؿ "محمد عزت عبد 

المكجكد": "ىك مجمكع الخبرات كالأنشطة التي تقدميا المدرسة لمتلًميذ بقصد تعديؿ سمككيـ 
 4كتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة

 5كء فالمنيج بمفيكمو الكاسع كفقا ليذا التعريؼ يعني: كلإلقاء المزيد مف الض      

                                                             
 ـ،1995، 1ىاشـ السامراني كآخركف المناىج أسسيا تطكيرىا، نظرياتيا، دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط 1

 7اربد، ص: 
ـ،  2000ىػ 1421، 146محمد فتحي عبد اليادم الاتجاىات الحديثة في المكتبات كالمعمكمات المكتبة الأكادمية، مصر،  2
 127ص

 فس المرجع السابؽ ن 3
حممي أحمد الككيؿ محمد أحمد المفتي المناىج المفيكـ العناصر الأسس التنظيمات، التطكير، مكتبة الانجمك المصرية،  4

 .7ـ، ص: 1999، 1القاىرة، ط
 نفس المرجع السابؽ 5
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أف المنيج يتضمف خبرات تربكية أك خبرات مربية كىي خبرات مفيدة تعمـ تحت إشراؼ  -1
المدرسة لاكتساب التلًميذ مجمكعة مف الميارات كالمعمكمات كالميارات كالاتجاىات المرغكب 

 فييا.
ب التي ترغب المدرسة في إحداث النمك فييا، كلا تركز أف ىذه الخبرات تتنكع بتنكع الجكان -2

 عمى جانب مف جكانب النمك.
أف التعمـ مف يحدث مف خلًؿ مركر المتعمـ بالخبرات المختمفة كمعايشتو كمشاركتو في  -3

 مكاقؼ تعميمية متنكعة.
امؿ إف اليدؼ الذم يسعى إليو المنيج عف طريؽ مختمؼ الخبرات التعميمية ىك النمك الش -4

 كالمتكامؿ لممتعمـ كالذم يؤدم إلى تعديؿ سمككو... أم إلى تعممو.
كبذلؾ نستطيع القكؿ إف المنيج مف خلًؿ التعاريؼ السابقة ىك كؿ نشاط ييدؼ إلى       

الكصكؿ ليدؼ معيف كجميع الخبرات كالأنشطة التي تقدميا المدرسة لخدمة مسؤكلية التربية 
كتكسبو مختمؼ الميارات المجابية الحياة، كبالتالي بمكغ الأىداؼ تنمي المتعمـ مف كافة جكانبو 

 المبتغاة لأغراض محددة.
 المفهوم الاجرائي:

المنيج ىك مجمكعة الخبرات التي تقدميا المدرسة لاكتساب التلًميذ المعمكمات          
بغية  كالميارات بغرض الكصكؿ إلى الأىداؼ المنشكدة، أك التفكير كالبحث في طاىرة ما

 الكصكؿ إلى حقيقة كالبرىنة عمييا.
 التعميمية :  - 2

 أولا: في المغة: 
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َـ كتفقو كعمـ كفقو أم        َـ كفَقِو أَم تَعْمَ مف الفعؿ تعمـ عمـ الأمر كتعممو أم أتقنو، كنقكؿ: عَمِ
 1ساد العمماء كالفقياء 

 Didactigة كىي تعني حسب قامكس ركبير الصغير درس أك عمـ، كتنحدر كمم      
كتعني فمنتعمـ أك فمنعمـ  Didactikos)التعميمية( مف حيث الاشتقاؽ المغكم مف أصؿ يكناني 

بفف أك عمـ  Didactiqueالتعميـ، كقد نفسر كممة  Didaktheبعضنا البعض، ككما يعني لفظ 
 2التعميـ

يـ ىذه يقكؿ حنفي بف عيسى: " كممة تعميمية في المغة العربية مصدر صناعي لكممة تعم
الأخيرة مشتقة مف عمـ أم كضع علًمة أك سمة مف السمات لمدلالة عمى شيء دكف 

 3إحضاره".

أما معناىا في العصر الحديث، فقد انتقؿ مف النظـ الفنية إلى العمـ كالتقنية، كنقصد بيا       
ة، كىي عمكما الممارسة البيداغكجية التي تيدؼ إلى تأىيؿ المتعمـ لاكتساب الميارات المغكي

 4العالمية التي لا تكتمؿ إلا إذا اعتمدت عمى الحصيمة العممية النظرية المسانية النفسية

 : اصطلاحاثانيا: 
ىي فرع مف فركع التربية مكضكعيا التخطيط لمكضعية البيداغكجية، ككيفية مراقبتيا       

 كما عرفيا سميث 5كتعديميا عند الضركرة.
                                                             

 418، ص 2003/1424، 1، محتكل ـ، دار الكتب العممية، لبناف، ط12ابف منظكر، لساف العرب ج 1
 7ص 2010يكنيك  10مجمة الباحث في العمكـ الإنسانية كالاجتماعية،  2
 22-21، ص 2000محمد دكيج التدريس اليادؼ، قصر الكتابة البميدة،  3
 أحمد حساني دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغة، ديكاف المطبكعات الجامعية، بف عكنكف، الجزائر 4
 ـ، مف المقدمة.2000د 
 126، ص 2012، 1حثركبي محمد صالح الدليؿ البيداغكجي المرحمة التعميـ الابتدائي دار اليدل الجزائر، ط 5
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و: " ىي الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو كالأشكاؿ تنظيـ كيعرفيا محمد الدريج بقكل    
 1مكاقؼ التعميـ التي يخضع ليا التمميذ". 

أما "أنطكاف صياح" فقد عرفيا بقكلو: ىي مجمكعة الجيكد كالنشاطات المنظمة كاليادفة        
ؼ كالمكتسبات إلى مساعدة المتعمـ عمى تفعيؿ قدراتو كمكارده في العمؿ عمى تحصيؿ المعار 

 2كالميارات كالكفايات كعمى استثمارىا لتمبية الكضعيات الحياتية المتنكعة"
يبدك مف خلًؿ ىذه التعاريؼ أف التعميمية تيتـ بكؿ ما ىك تعميمي تعممي، كما ىي عمـ قائـ 
بذاتو لو مرجعياتو كمفاىيمو كاصطلًحاتو إذ تشمؿ جميع أبعاد كمككنات العممية التعميمية 

مية، كما يتضح أنيا عمـ مف عمكـ التربية قاعدتيا الأساسية قكاعد كنظريات مرتبطة بالمكاد التعم
 الدراسية مف حيث المحتكل كالتخطيط.

ننا عندما نتحدث عف التعميمية بصفة عامة كتعميمية المغات بصفة خاصة، فإننا في        كا 
قي قائـ بذاتو لو مرجعيتو المعرفية الحقيقة نتحدث عف تقنية مف التقنيات أك بالأحرل عمى تطبي

 3كمفاىيمو كاصطلًحاتو كاجراءاتو التطبيقية، كيتطكر حسب مبادئ كمناىج خاصة
 عناصر العممية التعممية: 

 المعمم، المتعمم، الطريقة. لمعممية التعميمية ثلًثة أركاف أساسية كىي        
كو مف خصائص عقمية كنفسية ىك الأساس في العممية التعميمية لما يممالمتعمم:  - 1

كاجتماعية كخمقية، كما لديو مف رغبة كدكافع لمتعمـ، فلً يكجد تعمـ دكف طالب كلا يحدث تعمـ 

                                                             
 15، ص 1990، 2الدريج محمد تحميؿ العممية التعميمية دار النجاح المغرب  1
 18، ص 1،2008أنطكاف صياح، تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت،  2
 .129ـ، ص 1،1988كعر، قضايا أساسية في عمـ المسانيات الحديث، طلًس، دمشؽ، سكريا، مازف ال 3
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ما لـ تتكفر رغبة الطالب في التعمـ كبالتالي فالدافع إلى التعمـ ىك أساس نجاح العممية 
 1التعميمية

المعمـ كما يمتاز بو مف كفاءات : ىك عنصر أساس في العممية التعميمية إذ أف المعمم-2
يماف بو يستطيع أف يساعد الطالب عمى  كمؤىلًت كاستعدادات كقدرات كرغبة في التعميـ كا 

تحقيؽ الأىداؼ التعميمية التعممية بنجاح كيسر كتزداد ضركرة كجكد المعمـ في المراحؿ الأكلى 
 شد حاجة إلىلمتعمـ، فالطفؿ ما قبؿ المدرسة كتمميذ المرحمة الأساسية ىما أ

 2كجكد المعمـ مف طالب المرحمة الإعدادية أك الثانكية
يعني المربكف بيا الخطة التي يتبعيا المدرسكف مع تلًميذىـ لمكصكؿ بيـ إلى  الطريقة: 3

الغاية المقصكدة مف تربيتيـ كتعميميـ، كىذه الطريقة يتجمى فييا كيفية انتفاع المدرس بكسائؿ 
لعكامؿ المختمفة لمتربية، كاستفادتو منيا، كمراعاة الأصكؿ النفسية التي التيذيب كتثقيؼ كتنظيـ ا

تثير التلًميذ كتنشط عقكليـ كاجساميـ كتنمي مكاىبو كتربي ممكاتيـ، كتيذب أخلًقيـ، كتحبب 
 3العمـ إلييـ... كبذلؾ يصؿ المدرس إلى الغاية المرمكقة كاليدؼ المنشكد

 المفهوم الاجرائي:
ؼ السابقة نستنتج أف العممية التعميمية تعتبر جممة مف العناصر التي تتفاعؿ مف خلًؿ التعاري 

مع بعضيا البعض، لتؤثر كتتأثر عناصرىا بالعناصر الأخرل، ىك ىذا راجع إلى أىمية 
 ميمة التعميـ الناجح. اكتماؿالطلًب كالمعممكف في 

                                                             
 العالية جبارة تعميمية المغة العربية كفؽ المنظكمة التربكية الجديدة، دراسة صكتية تقكيمية لمقراءة السنة أكلى ابتدائي 1

 .20ـ، ص: 2013/2012مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير، 
 نفسو   المرجع السابؽ 2
ياسمينة بريحة، التقكيـ كأنكاعو في طريقة التدريس بالكفاءات الرابعة متكسط عينة مذكرة لنيؿ شيادة الماستر تعميمية المغة،  3

 10ـ، ص 2014/2013جامعة قاصدم مرباح كرقمة، 
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 ثالثا: التعميم الابتدائي: 
 الابتدائي:  لتعميما فهومم -1
عرؼ " أحمد عبد الفتاح التعميـ الابتدائي بأنو أكؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ العاـ المدرجة ي   

للأطفاؿ كيتراكح مف القبكؿ كالسف الذم تنتيي فيو ىذه المرحمة التعميمية تبعا لمنظاـ المتبع لكؿ 
لجغرافيا بمد، كيزكد الأطفاؿ في التعميـ الابتدائي بالميارات الأساسية في المغة القكمية كا

 1كالأشغاؿ البدكية".
نستنتج مف التعريؼ اف التعميـ الابتدائي، الذم يتمثؿ في تمؾ الفترة الزمنية التي تبدأ مف       

سف السادسة إلى سف الحادية عشر، كىذا التقسيـ العمرم يختمؼ مف دكلة إلى أخرل، أما 
ة إلى سف الحادية عشر، كخلًؿ النظاـ الجزائرم فيك يبدأ مف القسـ التحضيرم، أم مف الخامس

ىذه المرحمة يتمقى الطفؿ اك ما يسمى بالتمميذ مجمكعة مف المعارؼ تتعمؽ أغمبيا بالقضايا 
 الكطنية 

كالعمميات الحسابية البسيطة مف قسمة كجمع كطرح كضرب إضافة الى الانشطة البدنية لطفؿ 
 لا يتعدل عمره الحادية عشر كلا يقؿ عف الخمس سنكات

 محتوى التعميمي في الطور الابتدائي: ال -2
 -المغة العربية »يتمثؿ المحتكل التعميمي في الابتدائية في المكاد التعميمية التالية:       

التربية  -التربية العممية كالتكنكلكجية  -التربية الإسلًمية التربية المدنية  -الرياضيات 
 2«. نية كالرياضيةالتربية البد -التربية التشكيمية  -المكسيقية 

                                                             
ص  2012-2011معة كىراف. بمحسيف رحكم عباسية، النظاـ التعميمي الابتدائي بيف النظرم كالتطبيقي، رسالة دكتكراه، جا 1

146  
 .11، ص 2016غشت  31.51عبد المالؾ سلًؿ، الجريدة الرسمية لمجميكرية الجزائرية، العدد  2
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ف لنا أف المحتكم التعميمي ينقسـ إلى مكاد لغكية كأخرل عممية، كمنيا بيمف خلًؿ ىذا يت     
 يتبيف لمتمميذ ميكلو المعرفي ىؿ ىك عممي أـ أدبي.

 :منهج الدراسة والتقنيات المستخدمة -8

 اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى عده مناىج مكضحة بالترتيب التالي: 
ج الكصفي التحميمي باعتباره منيج ملًئـ ليذه الدراسة المعنكنة بالمناىج الدراسية المني

كانعكاساتيا عمى العممية البيداغكجية في التعميـ الابتدائي، ك استخدمنا المنيج التاريخي مف 
خلًؿ ذكر تاريخية الكسائؿ التعميمية في الجزائر مف الاستقلًؿ الى يكمنا ىذا، اضافة الى 

 لنتائج الاستبياف. spssالاحصائي ك ذلؾ باستخداـ النظاـ الاحصائي  المنيج

 :الدراسات السابقة -9

دراسة سعاد مجرالي، بشرة مسعي، بعنكاف الكسائؿ البيداغكجية ك تأثيرىا عمى العممية  -
، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة أنمكذجاالتعميمية عند التمميذ في الطكر الابتدائي، السنة الخامسة 

ماستر تخصص لسانيات عرب، تحت اشراؼ الدكتكر صابر كنكز، جامعة العربي بف مييدم ال
 2021-2020اـ البكاقي، 

دراسة بكزائد سياـ، علًكم كردة، بعنكاف دكر الكسائؿ التعميمية في العممية التربكية الكتاب  -
ت اشراؼ ، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر تخصص تعميمية المغات، تحاأنمكذجالمدرسي 

 2022-2021الدكتكر مشرم الطاىر، جامعة العقيد احمد دراية ادرار، 
دراسة كريمة ككحيمة، الكسائؿ البيداغكجية ك دكرىا في فاعمية العممية التعميمية في المنظكمة  -

"، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر تخصص تعميمية أنمكذجاالتربكية الجزائرية "الطكر الابتدائي 
 .2019-2018تحت اشراؼ الدكتكر لخضر لغزاؿ، جامعة العقيد احمد دراية ادرار،  المغات،
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 :صعوبات الدراسة -11
 أما بالنسبة لمصعكبات التي كاجيتنا أثناء ىذه الدراسة ىي: 

كثرة المصادر عف المكضكع مما ادل الى صعكبة تكظيفيا ك ترتيبيا في عناصر ىذا  -
 البحث.

الدراسة في ىذا المكضكع كالأعماؿ الخارجية الأخرل بيف صعكبة تنظيـ الكقت بيف  -
  .الباحثيف
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  :لاصةخ

تأخذ قضية الإصلًح التربكم مكانة بارزة في أم مجتمع يسعى جاىدان لتحقيؽ التقدـ            
كالمكاكبة. يظير ىذا الاىتماـ مف خلًؿ التركيز الدائـ عمى تطكير نظاـ التعميـ، حيث تتنكع 

كؿ العالـ في المشاركة الفعّالة في ثكرة الإصلًح التربكم. تتجمى ىذه الثكرة في جيكد الدكؿ ح
اعتماد برامج دراسية جديدة تيدؼ إلى تحسيف جكدة التعميـ، كفي تطكير الكسائؿ التعميمية 

الدراسات التي اىتمت بيذا المكضكع،  أحد ىذه كانت كدراستنا لتمبية متطمبات العصر الحديث،
ىذا  كضمف اخرل، الكسائؿ التعميمية مف جية كتطكير مج دراسية جديدة مف جيةام احداث برا

السياؽ اجريت دراسات عديدة ذات صمة بالمكضكع لتأتي بصيغة العلًقة الارتباطية بيف 
 .البيداغكجية الدراسية كالكسائؿالمناىج 
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 في البيداغوجية والوسائل الدراسية لممناهج المحدد المفاهيمالفصل الثاني: 
 الجزائرية المنظومة

 تمييد

 مفيكـ المناىج الدراسية -أكلا

 نظرة تاريخية لممناىج التعميمية  -1

 المنيج في عمـ الاجتماع  -أ

 نظرة المنياج التقميدم -

 مفيكـ المنيج حديثا -ب

 اىـ المبادئ في المفيكـ الحديث لممنياج التربكم  -

 مزايا المنياج التربكم الحديث ك خصائصو  -

 مكازنة بيف المنيج التقميدم ك المنيج الحديث  -2

 مفيكـ العممية البيداغكجية -ثانيا

 العممية البيداغكجية في التعميـ الابتدائي  -1

 داغكجية تعريؼ الكسائؿ البي -أ

 اىمية الكسائؿ البيداغكجية  -ب

 مف كجية نظر عربية  - 

 مف كجية نظر اجنبية - 

 خلًصة
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 تمهيد:
تطكرت المناىج التعميمية عبر السنكات لتتناسب مع متطمبات العصر الحديث، حيث         

مة كانت كصمت الآف إلى مفيكميف رئيسييف: المناىج القديمة كالحديثة. المناىج الدراسية القدي
تعتمد بشكؿ أساسي عمى عمميات التحفيظ كنقؿ المعرفة التقميدية، حيث كانت تيدؼ إلى نقؿ 

 المعمكمات بشكؿ استنسابي إلى الطلًب.
بالمقابؿ، تسعى المناىج الحديثة إلى تحقيؽ أىداؼ تعميمية أكثر تطكران، حيث تركز        

لطلًب. تتسـ بالتفاعمية كالتشجيع عمى التفكير عمى تنمية ميارات التفكير النقدم كالإبداع لدم ا
الذاتي كالتعمـ النشط، مما يمكف الطلًب مف التحمي بقدراتيـ كاكتساب ميارات تطبيقية 

 تساعدىـ في مكاكبة متطمبات المجتمع الحديث.
في مجاؿ الكسائؿ البيداغكجية، تضمنت تمؾ الكسائؿ كؿ الأساليب كالطرؽ التي تعزز        
الطلًبي، مما يسيؿ كيحسف عممية التعمـ. تكنكلكجيا التعميـ كالتفاعؿ الرقمي أصبحا  التفاعؿ

 جزءان لا يتجزأ مف ىذا التطكر، حيث تسيـ في تحفيز الطلًب كتكفير بيئات تعمـ ديناميكية.
تعبر آراء التربكييف، سكاء كانكا عربنا أك أجانب، عف أىمية تحديث المناىج لتمبية         
ت العالـ التربكم المعاصر. يؤكد العرب عمى أىمية الابتعاد عف الطرؽ التقميدية لتحقيؽ احتياجا

تحكؿ تعميمي أعمؽ، في حيف يشدد الأجانب عمى ضركرة دمج التكنكلكجيا في عمميات التعمـ 
 لتحسيف فعالية التعميـ كتجييز الطلًب لمستقبؿ متغير كتنافسي.

كالمكازنة، بينيما إضافة  كالحديثة يكـ المناىج القديمةفي ىذا الفصؿ سنتطرؽ الى مف        
 كأجنبية اىميتيا مف خلًؿ كجية نظر عربية كبياف الى مفيكـ الكسائؿ البيداغكجية.
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 أولا: مفهوم المناهج الدراسية: 

المنيج الدراسي حسب أكثر التعريفات لو شمكلا ىك خطة متكاممة يتـ عف طريقيا تزكيد       
مكعة مف الفرص التعميمية التي تعمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ مرتبطة بأىداؼ خاصة الطالب بمج

 1مفصمة يجرل تحقيقيا في معيد عممي معيف تحت إشراؼ ىيئة تعميمية مسؤكلة.

 نظرة تاريخية لممناهج التعميمية: -1

 المنهج التقميدي في عمم الاجتماع: -أ
التربكية كالعالـ التعميمي. في الماضي،  تقدمت فيـ المناىج الدراسية بتطكر المفاىيـ      

كانت المناىج تُعرؼ باعتبارىا جممة مف المكاضيع التي تحدد مضمكف الدراسة، كالتي يقكـ 
المعمـ بتدريسيا في الحصة التعميمية، حيث كاف يتعيف عمى الطلًب دراستيا. كبناءن عمى ذلؾ، 

 تبر محتكل المقررات الدراسية.يمكف القكؿ إف المناىج الدراسية التقميدية كانت تُع

استمد فيـ المنياج تأثيره مف التربية اليكنانية، حيث كاف الاعتقاد السائد يرل أف المعرفة      
بحد ذاتيا تسيـ في تغيير السمكؾ. في ىذا السياؽ، يتأسس المنياج عمى نظرية المعرفة، إذ 

لذكار. تعتبر المعرفة نتاجا رئيسيا يؤدم تمقي المعارؼ بشكؿ متكرر إلى تدريب الطفؿ كتعزيز ا
 لتحارب حيث تمعب دكرا أساسيا في تنمية الميارات كالتطكير الفردم.

انصب المنيج بمفيكمو القديـ عمى المادة الدراسية مف ناحية طبيعتيا كحجميا        
ى مع ككظيفتيا، دكف الاىتماـ بالمتعمـ إلا مف حيث اعتباره أداة لحفظ المعمكمات، مما يتناف

 2حاجات المتعمـ كطبيعة التعمـ

                                                             
 .15، ص 2003انظر، مراد حسيف دندش اتجاىات جديدة في المناىج كطرؽ التدريس الإسكندرية ، دار الكفاء سنة  1
 .10-9ـ، ص: 1983/1403 1العربي، بيركت لبناف ط جبرائيؿ بشارة المنيج التعميمي، دار الرائد 2
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كىناؾ الكثير ممف يركف اف المنيج التقميدم ىك المقررات الدراسية لكؿ مادة، قاـ ببنائيا       
المختصكف في المادة مما لزـ عمى المعمـ تمقينيا لمتمميذ ككجب عمى ىذا الاخير استظيارىا 

عرنكسي ب " كنظر إليو بعضيـ نظرة عمى شكؿ امتحانات كفي ىذا السياؽ جاء جبر ضياء كال
-Content of the subject مشابية، فقد ذكركا أف المنيج ىك محتكل المقرر الدراسي

Metter  كبذلؾ نرل أف المنيج بمفيكمو التقميدم عبارة عف المقررات الدراسية أك محتكاىا التي
ربكية ككمؼ المعممكف أعدىا المتخصصكف انطلًقا مف قناعتيـ بضركرتيا لتحقيؽ الأىداؼ الت

دراؾ حقائقيا، دكف أدنى  تدريسيا بأم أسمكب يركنو مناسبا كطمب إلى التمميذ استظيارىا كا 
 1اعتبار لاستعداداتو كميكلو.

في مجاؿ المناىج لا يختمؼ معنى المنيج في جكىره عف ككنو كسيمة منظمة كمحددة          
لرجكع الى الكتابات في ىذا المجاؿ نجد أف تساعد في الكصكؿ إلى غاية أك غايات محددة كبا

ىناؾ مفيكما تقميديا لممنيج كآخر حديثا. فالمفيكـ التقميدم لممنيج يعتبر أف المنيج نبع مف 
التربية التقميدية التي تعتبر أف اليدؼ الأسمى لمتربية ىك تزكيد المتعمـ بأكبر قدر مف 

مة في حد ذاتيا كبأف تزكيد المتعمـ بيذه المعمكمات كذلؾ تمشيا مع اعتقادىـ أف لممعرفة قي
 2المعرفة يكفي لتكجيو سمككو لما يتفؽ مع مضمكف ىذه المعرفة.

                                                             
، 1سعد محمد جبر كضياء عكيد الحربي العرنكسي، المناىج البناء كالتطكير، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، ط 1

  21ـ، ص2015ق/1436
، 1زيع، عماف، طحممي أحمد الككيؿ كمحمد أميف المفتي، أسس بناء المناىج كتنظيماتيا، دار المسيرة لمنشر كالتك  2

 65ق، ص 1426ـ/2005
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ككما عرفو " تكفيؽ احمد مرعي كمحمد محمكد الحميو " ىك كؿ ما تقرره المدرسة كتراه    
ضركريا لمطالب بغض النظر عف احتياجاتو كقدراتو كميكلو بعيدا عف الكسط الاجتماعي 

 1الحياة التي تنتظره، كعمى الطالب أف يحفظ المقررات بشتى الكسائؿ.ك 

يعاني ىذا المفيكـ لممنياج مف ضيؽ كقصكر، إذ لا يتناكؿ بتفصيؿ العمميات التعممية         
التعميمية بشكؿ شامؿ حيث يتمحكر دكر المعمـ حكؿ نقؿ المعمكمات كالشرح، كيعتمد بشكؿ  –

كمصدر رئيسي لممعرفة، دكف تشجيع عمى النشاطات الخارجية أك كبير عمى الكتاب المدرسي 
تفعيؿ العمؿ الخارجي في إطار المنياج، كبذلؾ اصبحت: " ثلًثية التمقيف كالحفظ كالاسترجاع 

  2ىي التي تحكـ العممية التعممية ".
 أم ىك مرادؼ لممقررات الدراسية المكجكدة في الكتاب المدرسي.   3

يمكف القكؿ بأف: المنيج بمفيكمو التقميدم ىك مجمكع المعمكمات كالحقائؽ كبصفة عامة        
كالمفاىيـ كالأفكار التي يدرسيا الطلًب في صكرة مكاد دراسية اصطمح عمى تسميتيا بالمقررات 

 4الدراسية التي تنظـ في كؿ منيا تنظيما منطقيا ليدرسيا الطلًب في مختمؼ سنكات الدراسة.

 

 

                                                             
مفاىيميا، عناصرىا، أسسيا، كعممياتيا، دار المسيرة  –تكفيؽ أحمد مرعي كمحمد محمكد الحيمة المناىج التربكية الحديثة  1

 22، ص: 2011، 9لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف، 
 15، ص: 1998، 1الدار العربية، القاىرة، مصر، طحسف شحاتة المناىج الدراسية بيف النظرية كالتطبيؽ مكتبة  2
 نفس المرجع السابؽ 3
ـ ، 2002عزيمة سلًمة خاطر، المناىج مفيكميا أسسيا تنظيميا تقكيميا ك تطكيرىا، ليبيا، دار الكتب الكطنية،سنة  4
 .21ص
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 قميدي: نظرة المنهاج الت -

ظير المفيكـ التقميدم لممنياج نتيجة لرؤية المدرسة التقميدية، حيث اعتبر دكرىا          
 مقتصرا عمى نقؿ محدد لممعرفة الى التلًميذ، ثـ يتـ تقييـ فيميـ مف خلًؿ إجراء الاختبارات.

ءات...( في كلقد جرت العادة عمى تنظيـ المادة الدراسية )المعارؼ المعمكمات الحقائؽ كالاجرا
مكضكعات كتكزيع المكضكعات عمى السنكات الدراسية التي تدرس في سنة دراسية معينة 
المقررات الدراسية ... حيث أصبحت الكتب ىي المصدر الكحيد الذم يتمقى منيـ الطمبة 

 1عمكميـ.

ىمؿ كالمفيكـ التقميدم لممنيج يركز عمى مكتسبات التمميذ مف معمكمات كمفاىيـ مما أ        
 أىـ جكانب العممية التربكية كمف ىذا الانحصار كجو لو عدة انتقادات مف بينيا:

 بالنسبة لمتلاميذ: -أ

  2إىماؿ حاجات كميكؿ كمشكلًت التلًميذ. -

 أساليبو لا علًقة ليا بأم طريقة مف الطرؽ بالنمك الشامؿ لمتلًميذ. -

 إغفاؿ تكجيو التمميذ سمككيا. -

 درسة كبيئة التلًميذ.ضعؼ التفاعؿ بيف الم -

ىماؿ تكجياتو كميكلاتو. -  الاعتماد عمى التنمية الشخصية لمتمميذ كا 

                                                             
ا، أسسيا، كعممياتيا، دار المسيرة مفاىيميا، عناصرى –تكفيؽ أحمد مرعي كمحمد محمكد الحيمة المناىج التربكية الحديثة  1

 23، ص2011لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف، 
 17، ص2004، دار الميسرة لمنشر كالتكزيع، عماف، 46أحمد الميدم عبد الحميـ كآخركف، المنيج المدرسي المعاصر،  2
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 بالنسبة لممواد الدراسية:  -ب 

 تجاىؿ الأنشطة التعممية خارج المقررات الدراسية.  -

 تضخيـ محتكل المناىج لكؿ مادة.  -

 دائية لككف ىذه المناىج الممؿ كالاشمئزاز لدل التلًميذ خصكصا تلًميذ المرحمة الابت -

 صماء لا لكف ليا.  

 :المنهج حديثا -ج

اختمؼ التربكيكف المعاصركف كالعمماء الباحثيف في مجاؿ المناىج في تعريفاتيـ         
الحديثة لممنياج التربكم، حيث يرل جلًتيكرف أف تعريؼ المنياج التعاريؼ المعقدة، لأف 

 1منذ بداية تككيف المجاؿ.مصطمح المنيج" استخدـ بمعاف مختمفة 

ك بمستيؿ القرف العشريف  سارع الكثير مف الميتميف التربكييف بمعالجة مفيكـ المنياج         
التربكم حيث ظيرت العديد مف الكتب المتخصصة في ىذا المجاؿ  إضافة الى المجلًت 

نت ذات اختصاص الدكرية ك النشرات العممية ك التي لـ تكف مغمقة في مكاف معيف ك إنما كا
، ك بالتجديد الذم طرأ عمى 1918عالمي، خاصة بعد تداكؿ كتاب المناىج لمؤلفو بكبيت  سنة 

المعرفة  كتغير مفاىيـ التعميـ كالتعمـ الذم كاف فاشلً في المفيكـ القديـ ك  بتغير متطمبات 
م أف أحد الحياة الاجتماعية، كانت ىناؾ حاجة إلى تغير مفيكـ المناىج، فمقد لاحظ ديك 

 2المشاكؿ الرئيسية التي تكاجو التربية ك بشدة ىي انفصاؿ المناىج عف الخبرة الحياتية.

                                                             
 360، ص: 1ـ، ط 1995الرياض  جلًتيكرف آلف، قيادة المنيج ترجمة سلًـ سلًـ كآخركف، جامعة الممؾ سعكد 1
، دار النشر المكتب الجامعي الحديث، 1محمد ىاشـ فالكقي بناء المناىج التربكية المكتب الجامعي الحديث الإسكندرية، ط 2

 .26، ص: 1997ستة 
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فقد ذىب احمد حسيف المقاني الى تعريفو عمى أنو جميع الخبرات )النشاطات أك       
الممارسات المخططة. التي تكفرىا المدرسة لمساعدة الطمبة عمى تحقيؽ النتائج التعميمية 

 1دة إلى أفضؿ ما تستطيعو قدراتيـ.المنشك 

كأيضا نجد في تعريؼ محمد محمكد الخكالدة: أنو مجمكعة مف المعمكمات كالحقائؽ        
كالمفاىيـ كالمبادئ كالقيـ التي تقدـ الى المتعمميف في مرحمة تعميمية بعينيا كتحت اشراؼ 

دارتيا إلا أف المنياج التربكم في الكاقع  قد يتجاكز ىذا التعريؼ كيصبح المدرسة الرسمية كا 
 2مجمكعة منظمة مف النكايا التربكية الرسمية أك التدريسية أك كمييما معا.

أما ابك ختمة إيناس فقد عرفو عمى انو كؿ دراسة أك نشاط أك خبرة يكتسبيا أك يقكـ بيا        
 3داخؿ الصؼ كاف أك خارجو. سكاءن المتعمـ تحت إشراؼ المدرسة كتكجيييا 

ككؿ مف كازكؿ ككميؿ يركف أف المنيج يتككف مف جميع الخبرات التي يحققيا تحت           
تكجيو المدرسيف، بينما "تايمكر" فيعرفو بأنو جميع الخبرات التعميمية المخططة كالمكجية مف 

المدرسة لتحقيؽ الاىداؼ التعميمية كأما "بيكر" فيعرفو عمى أنو جميع النتائج المخططة لمتعميـ 
ي تككف المدرسة مسؤكلة عنيا كأما "سايمك كلكيس" فيعرفاف المنيج التربكم عمى أنو خطة الت

 4لتحقيؽ مجمكعة مف الفرص التعميمية لأشخاص يجب أف يعممكا.

                                                             
 . 4، ص 1995، القاىرة، 1أحمد حسيف المقاني، تطكير مناىج التعميـ، عالـ الكتب، ط 1
 18، ص 2004، 1، أسس بناء المناىج التربكية كتصميـ الكتاب التعميمي دار المسيرة، عماف محمد محمكد الخكالدة 2
 27، ص 1426ـ، 2005، 1أبك ختمة إيناس نظريات المناىج التربكية، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، ط 3
 12، ص 1998،  1رم الرياض،  طإبراىيـ أحمد مسمـ الحارثي، تخطيط المناىج كتطكيرىا مف منظكر كاقعي، مكتبة الشق 4
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ىك مجمكعة مف الأنشطة كالفرص التعميمية التي تتيح لممتعمـ التفكير كالابتكار مما           
 1لمراحؿ التعميمية المختمفة.يسيـ في تعديؿ سمكؾ المتعمـ في ا

 اهم المبادئ في المفهوم الحديث لممنهاج التربوي: -

استنباطا مف التعريفات السابقة لممنياج التربكم الحديث يمكف تحديد اىـ المبادئ            
 2كالآتي: 

ـ في يناسب المنياج مستكيات التلًميذ كمكاىبيـ ككذا احتياجاتيـ كقدرة استيعابيـ كأف يساى -
 تكجيييـ نحك الاتجاه المطمكب.

يجب أف يككف المنياج مناسبا لحاضر المتعمـ كمستقبمو كأف يكفر لمطمبة امكانية التكفيؽ بيف  -
 الأساليب التعممية كخصائص تطكيرىـ.

ليصبح التعميـ جيدا يجب اف يككف ىادؼ الى مساعدة الطمبة عمى الكصكؿ لمغاية المراد  -
لتربكية ك اف لا ييمؿ قدراتيـ ك استعداداتيـ ك استيعابيـ مع الأخذ بعيف تحقيقيا أم الغاية ا

 الاعتبار الفركؽ الفردية ك العقمية بيف كؿ تمميذ.

يمثؿ المنيج الدراسي كؿ النشاطات التي يمارسيا التلًميذ كالتجارب التي يمركف بيا كالتي  -
 كيـ المتعددة.تشرؼ عمييا المدرسة، بالإضافة إلى النتائج كأساليب التق

                                                             
عادؿ أبك العز احمد سلًمة، تخطيط المناىج كتنظيميا بيف النظرية كالتطبيؽ، ديكاف الطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف،  1

 18، ص 2009
، العناصر، الأسس ، التنظيمات التطكير، مكتبة الأنجمك المص 2 رية، حممي أحمد الككيؿ محمد أميف المفتي المناىج المفيكـ

 07-06، ص 1999سنة  1القاىرة، ط
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المناىج التربكية لا تمثؿ مجرد تجميع لممكاد الدراسية، بؿ تشكؿ جزءان أساسيان مف  -
الإستراتيجية التربكية اليادفة لتحسيف النظاـ التربكم. يتسـ ىدؼ مراجعة المناىج كتجديدىا 

 حسينان فعالا.بالسعي لتعزيز تكافقيا مع التحكلات الحالية كالمستقبمية في المجتمع بشكؿ يضمف ت

تمثؿ المادة الدراسية جزءا مف المنياج كالنظر إلييا ككسيمة كعممية لتعديؿ سمكؾ المتعمـ  -
 1كتقكيمو مف خلًؿ الخبرات التي يتضمنيا.

إصلًح الثغرات المكجكدة في النظاـ التربكم ككذا تحسيف الظركؼ المستقبمية لممتعمـ  -
 كالمدرسة.

 دت في المناىج القديمة ككذا المحتمؿ حدكثيا مف حيف لآخر.محاكلة حؿ الازمات التي كج -

 تسميط الضكء عمى الاختلًفات الفردية كالفكرية بيف التلًميذ. -

المادة الدراسية في المناىج الحديثة تعتبر جزء منو كليس اساسو كيراىا عمى انيا احد  -
 الكسائؿ التي تعمؿ عمى تعديؿ سمكؾ المتعمميف.

 تنظيـ تعميـ التلًميذ كليس التمقيف كالتعميـ المباشر. دكر المعمـ ىك -

 مزايا المنهج التربوي الحديث وخصائصه: -

 ىناؾ عدة مميزات لممنيج التربكم الحديث نذكر منيا ما يمي:                

يمتاز بأنو يقكـ عمى أساس مف فيـ الدراسات السيككلكجية المتعمقة بالمتعمـ كنظريات  -
 2التعميـ.

                                                             
 21، ص 2002، دار الميسرة لنشر كالتكزيع، عماف، 3تكفيؽ احمد مرعي محمد محمكد الحيمة، طرائؽ التدريس العامة، ط 1
 29-28، ص2009شكقي حساني محمكد تطكير المناىج رؤية معاصرة المجمكعة العربية لتدريب كلنشر، القاىرة  2
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 1محمكد الخكالدة يبيف اىـ مزايا المنياج التربكم الحديث كيمخصيا في ما يمي:        

يتضمف المنياج التربكم الحديث المنياج الرسمي النكايا، كىي التي تـ اختيارىا بصكرة ىادفة  -
لمتدعيـ التعمـ كتعزيزه كما يلًحظ اف المنياج لا يشمؿ عمى نشاطات عشكائية أك غير عشكائية 

 منافية لمتعمـ. أك

أف لممنياج التربكم نكايا مقصكدة أك خطط ذىنية مكتكبة عمى الكرؽ أك عمى شبكة  -
 المعمكمات العالمية )الانترنت( أك عمى كسائط تعميمية أخرل متعددة.

لقد بيف تكفيؽ احمد مرعي كمحمد محمكد الحيمة عدة مزايا كمميزات لممنيج التربكم       
 2النقاط التالية:الحديث كنكضحيا في 

يعكس تنظيـ المادة الدراسية اىتماما بعممية التعمـ الفعالة، مما يمكف الطمبة مف المشاركة  -
 الفعالة في بناء معرفتيـ. 

 تيتـ المناىج الحديثة بالتركيز عمى تنمية ميارات التفكير كالابتكار لا الحفظ كالتمقيف. -

تعميؽ فيـ الطمبة كتعزيز تفاعميـ مع المكاد استخداـ كسائؿ تعميمية متعددة يسيـ في  -
 الدراسية بشكؿ أكثر فعالية.

ا لتكامؿ مختمؼ أساليب التعمـ، مما يعزز تجاكب  - تتيح تنكع طرؽ التدريس لممعمـ فرصن
الطمبة كقدرتيـ عمى التكيؼ مع تغيرات المجتمع كيسيـ في فيميـ مف خلًؿ تنكيع محتكل 

 التعميـ.

                                                             
 19الدة، مرجع ذكر سابقا، صمحمد محمكد الخك  1
مفاىيميا، عناصرىا، أسسيا، كعممياتيا، دار  –ينظر: تكفيؽ أحمد مرعي كمحمد محمكد الحيمة المناىج التربكية الحديثة  2

 ، 09-08، ص2011المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف، 
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د ىاشـ فالكقي أف المنياج بمفيكمو الحديث يحتكم عمى أربعة خصائص كما بيف " محم      
 1ميمة يذكرىا كما يمي: 

لا ينظر المنياج الحديث إلى الجكانب الرئيسية   المكقؼ التعميمي عمى أنيا أبعاد منفصمة  -
لأف الغاية ىي إعداد التلًميذ ليعيش في مجتمع معيف كيككف قادرنا عمى ممارسة دكره فيو 

 يمتو في ذلؾ قدر مف المعرفة.ككس

لا تكمف كظيفة المناىج التربكية الحديثة في تخريج أفراد يعممكف في سكؽ العمؿ كالانتاج  -
نما أيضا في تخريج أفراد لدييـ الكفاءة اللًزمة لتطكير مجتمعيـ كتنقية ما عمؽ بالثقافة  فقط كا 

 ع كتطكره.الاجتماعية مف عادات كتقاليد سيئة مما يعكؽ حركة المجتم

إف خصكصية المناىج التربكية الحديثة في ككنيا ذات أبعاد ثلًثية متداخمة )المتعمـ، المعرفة  -
نما تقكـ  المجتمع لا يعني أف نظرية المناىج كاحدة تصمح لكؿ مجتمع في كؿ زماف كمكاف، كا 

 النظرية في عمكميا المطمؽ عمى ىذه الأبعاد الثلًثة.

ي المناىج التربكية ىي المتعمـ كالمعرفة كالمجتمع. فإف المعمـ إذا كاف أسس أم نظرية ف -
عمى صمة مباشرة بيا، إذ أنو يتكلى مسؤكلية تربية التمميذ أم أف المعمـ ينبغي أف يعي طبيعة 

مكاناتو كطبيعة الإطار الاجتماعي الذم يعيش فيو كمتطمباتو.  ىذا المتعمـ كا 

فيما يرياف أف مزايا المنياج بمفيكمو الحديث تككف أما "أحمد الككيؿ كأميف مغني"          
 2كفقا لمتعاريؼ المختمفة التي تدكر حكلو كىي كما يمي:

                                                             
 28-27محمد ىاشـ فالكقي، مرجع ذكر سابقا، ص  1
 08-07لككيؿ، محمد اميف المفتي، مرجع ذكر سابقا، صحممي احمد ا 2
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أف المنيج يتضمف خبرات تربكية أك خبرات مربية كىي خبرات مفيدة تعمـ تحت  -          
رغكب اشراؼ المدرسة لاكتساب التلًميذ مجمكعة مف المعمكمات كالميارات كالاتجاىات الم

 فييا.

أف لمخبرات تتنكع بتنكع الجكانب التي ترغب المدرسة في إحداث النمك فييا، كلا تركز عمى  -
 جانب كاحد فقط مف جكانب النمك.

أف التعمـ ىنا يحدث مف خلًؿ مركر المتعمـ بالخبرات المختمفة كمعايشتو كمشارکتو في  -
نيج عف طريؽ مختمؼ الخبرات التعميمية مكاقؼ تعميمية متنكعة كأف اليدؼ الذم يسعى اليو الم

 ىك النمك الشامؿ كالمتكامؿ لممتعمـ كالذم يؤدم الى تعديؿ سمككو كتعممو.    

 موازنة بين المنهج التقميدي والمنهج الحديث:  -2

 .1مف خلًؿ ما ذىب اليو ىاشـ السمرائي كآخركف

 والحديث ميديالتق المنهاج بين الفرق 1رقم جدولال

                                                             
  13ـ،ص1995، 1ىاشـ السامرائي كآخركف المناىج، أسسيا تطكيرىا، نظريتيا، دار الامؿ لمنشر كالتكزيع، الأردف، أريد ط 1

 العناصر المنهاج التقميدي المنهاج الحديث
ييتـ بالطالب كلا ييمؿ المادة  -

الدراسة لكنو لا يجعميا غاية في 
 ذاتيا. 

يعالج ازدحاـ المكاد بإعادة  -
تنظيـ المنيج كليس بإضافة مكاد 

الاىتماـ بمنطؽ المادة  -
الدراسية عمى حساب 

اىتمامات كالربط بيف المكاد 
 المنياج.

ازدحاـ المنياج بمكاد  -

 لمادة المدرسية ا
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 جديدة. 

يركز عمى اتقاف طريقة -
الحصكؿ عمى المعمكمات 
عمى  كاستخداـ المصادر كيركز

 اتقاف الميارات كالاتجاىات.

دراسية كثيرة نتيجة تضخـ 
المعرفة. الاىتماـ بالمادة 

الدراسية يجعؿ اتقانيا غاية في 
ذاتيا دكف الاىتماـ بالفكائد 

 الحياتية ليا.

المدرس مرشد كمكجو لمتلًميذ. -
يساعد التلًميذ الكصكؿ إلى 

 التعميمات. 
يركز عمى نمك الطالب كيمد  -

 الامتحانات كسيمة لتقكيـ الطالب. 
الحكـ عمى عمؿ المدرس  -

بمدل نجاحو في تحقيؽ أىداؼ 
المنياج بنسبة لنمك الطالب 

 المتكامؿ

كظيفة المعمـ نقؿ  -
الى اذىاف  المعمكمات
 الطلًب.

عمؿ التمخيصات كالمذكرات  -
 لمتلًميذ.

اىتماـ المعمـ بالمادة  -
 كالامتحانات أكثر مف الطالب.

الحكـ عمى عمؿ المدرس -
بالنسبة لنتائج التلًميذ في 

 الامتحانات

 المعمـ

حياة مدرسية مميئة  -
 بالنشاطات.

حياة ديمقراطية تعاكنية يعتمد  - 
 أنفسيـ.فييا التلًميذ عمى 

مسائؿ المنياج تتعمؽ  -

حياة مدرسية خالية مف  -
 النشاطات.

حياة مستبدة، يككف المستبد  -
فييا المدير كالمعمـ كالطالب 

 ىك الضحية. 

 الحياة المدرسية 
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 مى ما ذىب اليو ىاشـ السامرائي: مف اعداد الطالبيف بالاعتماد عالمصدر

     1كنرل أيضا اكجو التبايف كالاختلًؼ مف خلًؿ الجدكؿ التالي: 

 : أوجه الاختلاف والتباين بين المنهاج القديم والحديث22الجدول رقم

المنهاج الحديث )المفهوم 
 الواسع(

المنهاج القديم )المفهوم 
 الضيق(

 أوجه المقارنة

 قابؿ لمتعديؿ.  -
 ىتماـ بالنكع المقدـ.الا -
التنكع في المجالات كتنمية  -

ثابت غير قابؿ لمتعديلًت  -
 التي تساير التطكر.

الاىتماـ بالكـ اليائؿ  -

 طبيعة المنياج )ماىيتو(

                                                             
مرشد النظرم ينظر: ناصر أحمد الخكالدة كيحيى إسماعيؿ عيد، تحميؿ المحتكل في المناىج كالكتب الدراسية الدليؿ كال 1

، كينظر : تكفيؽ أحمد مرعي 27-26، ص : 2014، 1كالعممي كالمعايير، زمزـ ناشركف كمكزعكف، عماف، الأردف، ط
 35-34-33كمحمد محمكد الحيمة، مرجع سبؽ ذكره ، ص: 

لا تفاعؿ بيف الحياة  - بنجاحات المجتمع.
 المدرسية كالحياة العامة.

ييتـ بالطالب كيراعي الفركؽ  -
 الفردية.

جابية التمميذ كمشاركة في اي - 
 عممية التعمـ. 

الاىتماـ بجميع ابعاد نمك  -
 الطالب

إىماؿ ميكؿ كاىتمامات  -
 التلًميذ.

السمبية كضعؼ التعاكف بيف  -
 التلًميذ

ضعؼ تكامؿ نمك التلًميذ  -
الاجتماعي كالعاطفي كغيرىا 

 مف أبعاد النمك.

 التمميذ
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 التفكير.
 الاىتماـ بالتنمية الشاممة -
تكييؼ المنياج ليتسؽ مع  -

 المتعمـ. 
المقرر الدراسي جزء مف  -

 المنياج.

 المحتكم في المناىج. 
ى المجاؿ التركيز عم -

 المعرفي.
 الاىتماـ بالنمك العقمي. -
منياج أصـ مقتصر فقط  -

عمى ما ىك مكجكد في المقرر 
 الدراسي.

 تنكع الفئات المعدة لو. -
شمكؿ الاىتماـ لمككنات  -

 المنياج كميا.
 المحكر الرئيس ىك المتعمـ -
اعتماد سكسيكلكجية  -

 المتعمميف.
لمكاد الدراسية الأخذ با -

 المتكاممة كالمترابطة.

اعداده مف مختصيف في -
 المادة الدراسية.

 التركيز عمى المادة العممية. -
المادة الدراسية تعتبر.  -

 المحكر الرئيسي فيو.
اعتماد التنظيـ المنطقي  -

 لممادة.
الأخذ بالمكاد الدراسية  -

 منفصمة.

 تخطيط المنياج )بناءه( 

 المعرفة كالخبرة  ادر محدكدة.مص مصادر متعددة.
الاىتماـ بتكفير الظركؼ  -

 الملًئمة لمتعمـ.
 التنكع في الأنماط. -

الاعتماد عمى الإلقاء  -
 كالتمقيف المباشر.

 الأخذ بالنمطية المممة. -

 طريقة التدريس كالاسمكب
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 ضعؼ الاىتماـ بالنشاط.- الاىتماـ بتنكع النشاطات.-
 الكسائؿ التعميمية  محدكدية الكسائؿ التعميمية.  تنكع الكسائؿ التعميمية.

 المتعمـ  سمبي كغير فاعؿ. إيجابي كفاعؿ.
علًقتو بالمتعمميف تتسـ  -

بالانفتاح كالثقة كالاحتراـ 
 المتبادؿ.

نجاحو محككـ بمدل  -
مساعدتو لممتعمميف عمى النمك 

 المتكامؿ.
مراعاتو لمفركؽ الفردية بيف  -

 المتعمميف قكية.
تشجيع عمى التعاكف في ال -

اختيار الأنشطة كطرؽ 
 ممارستيا.

دكره مرف كمتطكر المكازنة  -
 بيف الثكاب كالعقاب.

 علًقتو بالمتعمميف تسمطية. -
نجاحو محككـ بنجاح  -

 المتعمميف في الامتحانات.
مراعاتو لمفركؽ الفردية بيف  -

 المتعمميف ضعيفة.
التشجيع عمى التنافس في  -

 قررة.حفظ المادة الم
 دكره ثابت. -
 اعتماد استراتيجية العقاب. -

 المعمـ

 علًقة المدرسة بالأسرة كالبيئة ميممة بشكؿ كبير. 1محؿ اىتماـ قكم
 

                                                             
، 1، الأردف، طكالتكزيع عماف ،42سييمة محسف كاظـ الفتلًكم، المنياج التعميمي كالتدريس الفاعؿ، دار الشركؽ لمنشر ص 1

2006 
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 : مف اعداد الطالبيف بالاعتماد عمى ما جاء بو ناصر احمد الخكالدة كاخركفالمصدر

التقميدم كالحديث يحمؿ في  مف خلًؿ العرض السابؽ، يتضح لنا أف المفيكـ الكارد لممنياجيف  
ا  ا أف ىناؾ تقدمن طياتو فيمنا عميقنا لمتطكر الذم حصؿ بيف الماضي كالحاضر، كما يظير أيضن

ا في تنفيذ المناىج التربكية كتحقيؽ أىدافيا.   بارزنا كتنكعنا كاضحن

  ثانيا: مفهوم العممية البيداغوجية:
مـ في مكقؼ تعميمي لديو الاستعداد العقمي ىي تمؾ الظاىرة التي يكجد فييا المتع          

كالنفسي لاكتساب خبرات كمعارؼ كميارات اك اتجاىات كقيـ تناسب قدراتو كاستعداداتو مف 
كمعمما ككسائؿ تعميمية ليحقؽ اىداؼ  خلًؿ كجكده في بيئة تعميمية تتضمف محتكل تعميمي

 1تربكية منشكدة.

كالنشطات التي تحدث داخؿ الفصؿ الدراسي كالتي ككذلؾ يقصد بيا تمؾ الاجراءات           
تيدؼ الى اكساب المتعمميف معرفة نظرية اك ميارة عممية اك اتجاىات إجابيو فيي نظاـ معرفي 

يتككف مف مداخلًت كمعالجة كمخرجات فالمداخلًت ىـ المتعمميف كالمعالجة ىي العممية 
جاد  العلًقة بينيا كربطيا بالمعمكمات السابقة اما التنسيقية لتنظيـ المعمكمات كفيميا كتفسيرىا كا 
 2المخرجات فتتمثؿ في تخريج طمبة اكفاء متعمميف. 

كبذلؾ فالعممية البيداغكجية اك التعميمية ىي نظاـ معرفي يسعى الى تطكير ميارات         
يات المتعمـ كترسيخ المعمكمات مف خلًؿ المعالجة النصية اك بالصكر اك بالأساليب اك بالتقن

 التي يراىا المدرس مناسبة.

                                                             
 30، صبؽ امحمد محمكد الحيمة، مرجع س 1
 19، ص2008، 3يكسؼ قطامي كاخركف. تصميـ التدريس دار الفكر، عماف، ط 2
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كتشير الى التفاعلًت التي تحدث بيف المعمـ كالمتعمـ كالمعرفة كيمكف تمخيصيا في          
المثمث البيداغكجي كالتي تتفاعؿ اطرافو الثلًثة فيما بينيا لتنتج تعمما متكاملً، كالرسـ التالي 

 يمثؿ الأقطاب الثلًثة ليذا المثمث:

 1مثمث البيداغوجي: ال21الشكل رقم

 

 

 

 

 

 

 

 كالآتي:اما عناصره فيي 

: يمثؿ المعمـ الركيزة الأساسية التي تساىـ في نجاح العممية التعميمية لأنو يعتبر المعمم-1
مكجيا كمرشدان كمالكا لممعرفة كالكفايات التي تجعمو مؤىلً لتبميغ الرسالة، كيعتبر منشأ كمحفزا 

                                                             
 مف اعداد الطالبيف بالإعتماد عمى عناصره. 1

 متعلم

 

 معلم معرفة

 تعليم

 ت
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الابتكار، فيك بيذا تحكؿ مف محكر التعمـ إلى مكجو كمنشط لمتعمـ كمنظما يدفع طلًبو إلى 
 1كالمعمـ باعتباره قطبا مف أقطاب ىذه العممية لابد أف تتكفر فيو خصائص معرفية كشخصية.

في ىذا الصدد يؤكد عبد العميـ إبراىيـ بقكلو: المقكمات الأساسية لمتدريس إنما ىي تمؾ     
المدرس كحسف اتصالو بالتلًميذ كحديثو إلييـ كاستماعو ليـ الميارة التي تبدك في مكقؼ 

كتصرفو في إجاباتيـ كبراعتو في استيكائيـ كالنفاذ إلى قمكبيـ إلى غير ذلؾ مف مظاىر العممية 
 2التعميمية الناجحة.

يعد المتعمـ محكر العممية التعميمية، فيك في سعي دائـ لاكتساب مختمؼ المعارؼ المتعمم:  -2
ت كالميارات المغكية مف خلًؿ الإسياـ الفعاؿ في بناء ىذه العممية، فإذا في التعميـ كالخبرا

لممعمكمات التي تممى عميو التقميدم لا يممؾ أم دكر في العممية التعميمية باستثناء تمقيو 
ليحفظيا بيدؼ استرجاعيا كقت الامتحاف، فإف المقاربة الجديدة لممناىج تعمؿ عمى إشراكو 

لقيادة كتنفيذ عممية التعمـ مف خلًؿ تحفيز بعض أجزاء المادة الدراسية كشرحيا، كما مسؤكلية ا
 3تتيح لو الفرصة لبناء معارؼ بإدماج المعطيات كالحمكؿ الجديدة في المكتسبات السابقة.

ىك كؿ ما يقدـ لممتعمـ مف معمكمات كمفاىيـ كميارات كقكاعد كقكانيف، المعرفة )المحتوى(: -3
إكسابو ليـ مف قيـ اتجاىات كميكؿ، فالمحتكل ىك تحديد ماذا تدرس؟ كيمكف القكؿ كما يرجى 

إف المحتكل ىك كسيمة تحقيؽ أىداؼ المنيج، كبيني المحتكل التعميمي لأم مقرر، أك كحدة 
دراسية حكؿ فكرة أساسية كبيرة يراد لمتلًميذ أف يتعممكىا، إذف فالمحتكل ىك الغاية التي يسعى 

                                                             
ية، المركز الجامعي صالحي طيب ىشاـ، مجمة الباحث في العمكـ الاقتصادية ك الاجتماعية ، دكر المثمث التعميمي في الترب  1

   53، ص2018، 34احمد النعامة، الجزائر، ع 
 25، القاىرة، دار المعارؼ، ص 14عبد العميـ إبراىيـ المكجو الفني المدرسي المغة العربية  2
طيؼ ليمى بف ميسية تعميمية المغة العربية مف خلًؿ النشاط المدرسي غير الصفي رسالة ماجستير جامعة فرحات عباس س 3

 .9، ص 2010الجزائر، 
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يصاليا لممتعمـ، كىك يعبر عف حاجات المتعمـ كميكلاتو في أغمب الأحياف، كيمكف المعمـ إلى إ
أف تشير ىنا أف المحتكل يككف صادقا كمما كاف كثيؽ الصمة بالأىداؼ المسطرة، ككذلؾ كمما 

 1.كاف متماشيا مع الأفكار الحديثة التي ثبتت صحتيا

 العممية البيداغوجية في التعميم الابتدائي:  -
ىي الكسائط كالكسائؿ كالعمميات التي عف طريقيا يتـ الكصكؿ إلى الأىداؼ المنشكدة         

خلًؿ المرحمة الابتدائية كالتي تشمؿ تطكير مستكل التمميذ كتعبئتو بالمعرفة كمساعدتو عمى 
 اكتساب ميارات جديدة ككذا تطكيرىا.

لمرحمة مف التعميـ ك ىك التعميـ كسنتعرض لمفيكـ الكسائؿ البيداغكجية لربطيا بيذه ا         
 الابتدائي ك كذا بياف اىميتيا.

 تعريف الوسائل البيداغوجية:  -أ

حدث جداؿ بيف المختصيف التربكييف حكؿ مفيكـ الكسائؿ البيداغكجية، حيث تعتبر          
ىذه الاخيرة كسائؿ سمعية بصرية تعمؿ عمى إيضاح كتكصيؿ معمكمة لمتمميذ، كىي تقنيات 

 يمية مختمفة طكرىا العقؿ البشرم في مجاؿ التربية.تعم

الكسائؿ البيداغكجية كيطمؽ عمييا ايضا مصطمح الكسائؿ التعميمية ىي الكسائط         
كالطرؽ كلأساليب التي يرتكز عمييا المعمـ في العممية التعميمية بغرض تبسيط التعمـ ككذا زيادة 

كؿ ما يستعممو المعممكف مف أجؿ تمقيف المتعمـ التفاعؿ مع الدركس مف طرؼ التمميذ، فيي 
 كمساعدتو عمى فيـ الدركس بشكؿ أعمؽ.

                                                             
(، أساسيات التخطيط التربكم النظرية كالتطبيقية، الحراش الجزائر، كزارة التربية 2009لخضر لكحؿ ككماؿ فرحاكم ) 1

 128الكطنية، ص 
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في منظكر دنت، الكسائؿ البيداغكجية ىي: " المكاد التي تستخدـ في قاعات الدراسة أك        
 1غيرىما مف الأماكف التعميمية لتساعد في فيـ معاني الكممات أك المنطكقة".

رم يكسؼ كماىر اسماعيؿ فقد عرفيا بػ: " كؿ ما يستخدمو المعمـ اما كؿ مف صب        
كالمتعمـ مف أجيزة كأدكات كمكاد كأم مصادر أخرل داخؿ حجرة الدراسة أك خارجيا بيدؼ 

إكساب المتعمـ خبرات تعميمية محدكدة بسيكلة، كيسرك كضكح، مع الاقتصاد في الكقت كالجيد 
 2المبذكؿ.

خدمو المعمـ لمساعدة المتعمميف عمى إدراؾ كفيـ مكضكع الدرس، ك " ىي كؿ ما يست         
 3يعتبر كسيمة تعميمية كمف أمثمتيا: النمكذج الخريطة الكتاب المقرر كالشرح الشفكم ........".

الكسائؿ البيداغكجية ىي أدكات ترميز الرسالة كحكامميا كنكاقميا التي يمكف استخداميا في       
يمي مف قبؿ المعمـ أك المتعمـ أك كمييما داخؿ حجرات الدراسة كخارجيا مكاقؼ الاتصاؿ التعم

 4لتكفير الخبرات المباشرة كبدائميا لأحداث التعمـ...

"كىذه الكسائؿ تختمؼ باختلًؼ المكاقؼ التعميمية، كباختلًؼ الحاجة الداعية إلييا،          
 5كما أنيا تختمؼ في المادة التي تصنع منيا.."

كما جاء في تعريؼ اخر لإبراىيـ مطاكع أف:" الكسائؿ التعميمية ىي كؿ أداة           
يستخدميا المدرس لتحسيف عممية التعميـ كالتعمـ كتكضيح معاني كممات الدرس، أم لتكضيح 

                                                             
 .215، ص2005، 1ميا بنت محمد العجمي، المناىج الدراسية، ط 1
 .28، ص 1999كلكجيا التعميـ، مكتبة الشفرم الرياض، ماىر إسماعيؿ صبرم يكسؼ مف الكسائؿ التعميمية إلى تكن 2
 .40-37، ص2005الشحات سعد محمد عثماف الكسائؿ التعميمية كتكنكلكجيا التعميـ جامعة المنصكرة، الجزء الأكؿ،  3
 .418، دار المعارؼ، مصر، ص2عبد الحميـ إبراىيـ المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ط 4
 .55، ص 1988، المؤسسة الكطنية لمكتاب الجزائر، 3الكسائؿ التعميمية في عممية التعمـ عامة، طمحمد كطاس، أىمية  5
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المعاني أك شرح الأفكار، أك تدريب التلًميذ عمى الميارات أك تعكيدىـ عمى العادات أك تنمية 
 1القيـ، دكف أف يعتمد المدرس عمى الألفاظ كالرمكز كالأرقاـ". الاتجاىات أك غرس

كبذكر مصطمح الكسائؿ التعميمية نجد: " الكسائؿ التعميمية جزء مف عمـ تكنكلكجيا            
 2التعميـ، الذم يعتبر بدكره عمما تطبيقيا لمختمؼ العمكـ داخؿ المؤسسات التعميمية".

ة يعرفيا عمى انيا: "أجيزة كادكات كمكاد يستخدميا المعمـ اما محمد محمكد الحيم         
لتحسيف عممية التعميـ كالتعمـ كتقصير مدتيا كغرس العادات الحسنة في نفكسيـ، كتنمية 
الاتجاىات، كغرس القيـ، دكف أف يعتمد المدرس عمى الألفاظ كالرمكز كالأرقاـ كذلؾ بغية 

 3حيحة كالتربية القكمية بسرعة، كبدكف تكمفة". الكصكؿ بتلًميذه إلى الحقائؽ العممية الص

يمكف استنتاج اف تعريؼ الكسائؿ البيداغكجية يتنكع بيف رؤل مختمفة، اما المفيكـ المشترؾ ليا 
في كؿ ىذه التعريفات ىك انيا الادكات كالكسائؿ كالاجيزة التي يعتمدىا المعمـ في تدريس 

ضيح فكرة اك ترسيخ معمكمة مف جية كتنمية محتكل معيف مف المقررات الدراسية، بغية تك 
 ميارات التمميذ كجعمو حيكم مف جية اخرل.

 اهمية الوسائل البيداغوجية:  -ب

تكمف أىمية الكسائؿ البيداغكجية في العممية التعميمية التعممية مف خلًؿ مساىمتيا           
ناصر المقررة في المناىج في التصدم لمتحديات التربكية الحديثة فيمي تعمؿ عمى تكضيح الع

الدراسية، كتبنييا سيسيـ في تحسيف جكدة التعميـ كزيادة كفاءتو. سابقا، كاف يُنظر إلى الكسيمة 
البيداغكجية كأداة تساعد المعمـ في تقديـ الدرس ككانت جد محدكدة، لكنيا أصبحت اليكـ 

                                                             
 .31ـ، ص 1976، مكتبة النيضة المصرية، مصر، 2ابراىيـ مطاكع الكسائؿ التعميمية، ط 1
 .223كالتكزيع، ص عبد العظيـ عبد السلًـ الفرجاني، تكنمكجيا تطكير التعميـ القاىرة، دار عيب لمطباعة كالنشر  2
نتاج الكسائؿ التعميمية، دار الميسرة، عماف الأردف، ط  3  .25ص  2001، 1محمد محمكد الحيمة، أساسيات تصميـ كا 
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و الآف، حيث تكفر ضركرة لا غنى عنيا، تطكرت كتكسعت حتى أخذت الشكؿ الذم نراىا عمي
الكقت كالجيد، كتختصر الكقت كالمعاني كتكصؿ المفاىيـ، مما يساىـ في تسييؿ عممية التعمـ 

 عند المتعمـ.

 كسنتطرؽ الى بياف اىمية ىذه الكسائؿ مف خلًؿ بياف كجيتا نظر عربية كأجنبية.

 وجهة نظر عربية: -
ية في عمميتي التعميـ كالتعمـ ليا جذكر يقكؿ محمد السعكد: " إف الاعتماد عمى الكسائؿ التعميم

 1تاريخية قديمة كقد تطكرت في الآكنة الأخيرة مع ظيكر النظـ التعميمية الحديثة.

 حيث يرل أف الاىتماـ بالكسائؿ البيداغكجية قديـ العيد.

في البكادر الاكلى مف تطكير الكسائؿ التعميمية نجد الكسائؿ الحسية في مقدمتيا " اف   
يف أدرككا أىمية الحكاس منذ القرف الأكؿ ميلًدم، مما جعميـ ييتمكف بشكؿ كبير في التربكي

استخداميا، بحيث أنيـ استنتجكا أف الطفؿ يتعمـ مف خبراتو الشخصية أك مشاىدة الآخريف 
الذيف يقكمكف بإيصاؿ المعمكمات ليـ عف طريؽ الشرح إضافة إلى الاعتماد عمى أساليب التعمـ 

العكامؿ المساعدة في إيصاؿ المعارؼ، كما أنيـ أكدكا عمى أىمية مصاحبة باعتبارىا مف 
 2المعب لعممية تعميـ أطفاؿ الركماف كعمؿ المجسمات لمحركؼ مف العظاـ."

                                                             
، 2ج 2010، 1خالد محمد السعكد، طرائؽ تدريس التربية الفنية بيف النظرية كالبيداغكجيا، دار كائؿ لمنشر عماف، ط 1
 .295ص

(، 203مات الكسائؿ التعميمية في تدريس التربية الإسلًمية، )مقاؿ( مجمة الأستاذ العدد )كليد أحمد عبد، استخدا 2
 .1031ـ، ص 2012ق/1433
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عند العرب القدامى ك اكليـ المصريكف نجدىـ انيـ اعطكا الكسائؿ البيداغكجية              
يمة تعميمية، بحيث كاف الصغار يخرجكف مع آبائيـ اىمية بالغة حيث " استخدمكا الرحمة ككس

في رحلًت الصيد كيتعممكف الميارات اللًزمة عف طريؽ المشاىد كالتقميد كالتدريب، إضافة إلى 
استخداميـ الرسكـ كالأشكاؿ التصكيرية التكضيحية كالكتابة كالرسـ عمى الجدراف كجمكد 

أيضا معممك الإغريؽ الأكائؿ قد عمدكا إلى أخذ الحيكانات كأكراؽ البردم ككسائؿ لمتعمـ، كنجد 
تلًمذتيـ في رحلًت لأغراض تعميمية، فكانكا يجمعكف مف خلًليا بعض الأشياء كالعينات مف 

 1البيئة لفحصيا ك دراستيا كتصنيفيا."

ىػ( اعتمد أسمكب الكسيمة التعميمية 430)ت: الحسن ابن الهيثم كمف بينيـ ايضا          
خركجو مع طلًبو إلى بركة ماء لكي يعمميـ عممية انكسار الضكء باستخداـ  كذلؾ مف خلًؿ

 2العصا.

ىػ( أيضا يؤكد عمى أىمية الاعتماد عمى الأمثمة في 808)ت: ) بن خمدونكنجد          
ـ( فيك يرل أف التصكير ىك الأداة المفضمة 1966عممية التعمـ. إضافة إلى السيد قطب )ت: )

كريـ، فيك يعبر بالصكرة الحسبة المتخيمة عف المعنى الذىني كالحالة في أسمكب القرآف ال
النفسية كعف الحادث المحسكس كعف المشيد المنظكر كعف النمكذج الإنساني كالطبيعة 

 3البشرية.

                                                             
 .36، ص 2011، 2أحمد خيرم كاظـ، جابر عبد الحميد الكسائؿ التعميمية كالمنيج، دار الفكر، عماف،  1
 .1031كليد احمد عبد، مرجع سبؽ ذكره، ص  2
 .1032-1031سو، صالمرجع السابؽ نف 3
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: " أىمية استخداـ ىذه التقنيات الحديثة في التعميـ بناء عمى حسن الطوبجيكيذكر         
عممية التربكية، بحيث أف استخداميا التقنيات يؤدم إلى تحسيف نكعية الدكر الذم تمعبو في ال
 1التعميـ كزيادة فعاليتو."

" دراسة ىدفت إلى معرفة أثر المدخلًت  عمي عبد الهادي عبد العالكقد أجرل          
ذه التعميمية عمى مستكل أداء تلًميذ التربية الفنية بمرحمة التعميـ الإعدادم بدكلة قطر، كفي ى

 2الكسائؿ التعميمية(". -طرؽ التدريس  -الدراسة ألـ بمعرفة أثر المتغيرات المستقؿ )المنيج 

مف خلًؿ دراستو بيف مدل تأثير الكسائؿ التعميمية عمى سيركرة المناىج في المرحمة      
 الاعدادية بقطر اك ما تسمى بالمرحمة الابتدائية.

ىدفيا التعرؼ عمى مدل معرفة مدرسي المغة  أجرت دراسة كافالصيد كما أف           
العربية مفيكـ الكسائؿ التعميمية السمعية كالبصرية بمنطقة طرابمس، كما ىدفت ىذه الدراسة إلى 
معرفة أىـ المشكلًت التي تكاجو مدرسي المغة العربية باستخداـ ىذه الكسائؿ، كآخر ما تكصمت 

 3إليو مف نتائج ىي: 

 لمغة العربية حكؿ ىذه الكسائؿ السمعية كالبصرية كانت إيجابية. آراء ىؤلاء المدرسيف -

 إف الكسائؿ المتكفرة في المدارس ىي السبكرات التكضيحية، كبنسب متفاكتة. -

 أما استخداـ التصكير كشبكة الإنترنت في تدريس المغة العربية كاف ضعيؼ جدا. -
                                                             

إيماف بنت عمار عمى قادم، كاقع استخداـ الكسائؿ التعميمية كالتقنيات الحديثة في تدريس المغة الإنجميزية في المرحمة.  1
المتكسطة مف كجية نظر مشرفات المغة الإنجميزية كمديرات المدارس بمكة المكرمة، مذكرة تخرج ماجستير، كمية التربية، قسـ 

 .41التدريس، ص المناىج كطرؽ 
 .43المرجع السابؽ نفسو، ص 2
 .47-44-43المرجع السابؽ نفسو، ص  3
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تخداـ الكسائؿ التعميمية كالتقنيات فقد ىدفت إلى إظيار كاقع اس قاديأما دراسة          
الحديثة في المرحمة المتكسطة لتدريس المغة الإنجميزية مع التعرؼ عمى مدل تكافر ىذه 

الكسائؿ في المدارس، فتكصمت دراستو إلى أف: مسجؿ الكاسيت كالأشرطة السمعية ىما أكثر 
 1الأجيزة تكفران في ىذه المدارس.

: " إف الكسائؿ التعميمية سكاء أكانت سمعية أـ بصرية أـ زيعبد المعطي حجا كيذكر         
سمعية بصرية، فإنيا قادرة عمى نقؿ المعمكمة أك الخبرة بصكرة أكثر كضكحا كدقة..، إف الدرس 
الذم يؤدل بدكف كسيمة تعميمية يعتمد عمى حاسة كاحدة، بعكس الدرس الذم يؤدل باستخداـ 

كما ىك في قكانيف عمـ النفس أشركنا فيو أكثر مف حاسة، الكسيمة التعميمية، فإننا نككف قد 
 2القائؿ: ما نسي شيء اشتركت في دراستو حاستاف فأكثر.

محمد لبيب النجيحي كمحمد منير مرسي البري في كتابو اراء كؿ مف  حجازيكيذكر          
لًميذ، كأف مجرد كانيما يؤكداف عمى أف " الكسائؿ التعميمية ميمة كتقرب الكاقع إلى أذىاف الت

ككف الكسائؿ السمعية كالبصرية خبرات مرئية مسمكعة، يجعميا جذابة فإف معظـ المربيف 
يعتقدكف أف ثمة علًقة مباشرة بيف الجاذبية كنجاح التدريس، كبالتاني يصبح التعمـ أسيؿ 

 3كالقيادة أكثر كفاية، كما أف ىذه الكسائؿ تقمؿ مف مقدار النسياف.

                                                             
 .47المرجع السابؽ نفسو، ص 1
 .16، ص 2009، 1الأردف، ط  –عبد المعطي حجازم، ىندسة الكسائؿ التعميمية، دار أسامة  2
 .35المرجع السابؽ نفسو، ص 3
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 حجازيحكؿ الكسائؿ التعميمية فقد ذكرىا  وهيب سمعانكرشدي لبيب عف آراء كاما           
كما يمي: " تقدـ خبرات يصعب الحصكؿ عمييا بدكف كجكدىا، كتسيـ في جعؿ التعمـ أكبر 

 . ام انو بحضكر الكسيمة يسيؿ عمى التمميذ فيـ الدرس.1كفاءة كعمقان كتنكعا

لكسائؿ التعميمية ىي أساس المنظكمة التربكية، اف ا ىك نفسوحجازي كيعتبر أيضا          
حيث يقكؿ: "تعد الكسائؿ التعميمية جزء لا يتجزأ مف عناصر منظكمة التدريس، كىي عنصر 

مف عناصر منظكمة تعميمية شاممة في حيف تقنيات التعميـ ىي أسمكب عمؿ جديد، كطريقة في 
 2".التفكير كحؿ المشكلًت باعتمادىا عمى التخطيط كالبرمجة

ىك ايضا يرل أف الكسائؿ التعميمية ميمة في عممية التعميـ كالتعمـ بحيث أنيا  الدباسي      
تقمؿ الجيد كتقدـ حقائؽ كاممة، كتساعد عمى التركيز كتتبع المعنى، كما أف استخداـ ىذه 
ـ الكسائؿ يجعؿ ىذه العممية شيقة كممتعة لممعمـ كالمتعمـ كتساعد أيضا عمى إيجابية المتعم

 3كمشاركتو كتنمية قدراتو كاكتسابو الخبرات.

 4فذكر عدة اىميات نذكر منيا:  عبد الحافظ محمد سلامةاما 

 تساعد عمى زيادة خبرة التمميذ مما يجعمو أكثر استعدادان لمتعمـ. -

 تعدؿ سمككو.  -

 الفيـ السميـ. -

                                                             
 .36المرجع السابؽ نفسو، ص 1
 .103مرجع سبؽ ذكره، ص احمد خيرم كاظـ، 2
خالد بف سميماف بف عبد ا﵀ المكيشير، مدل تكافر الكسائؿ التعميمية كاستخداميا في تدريس الرياضيات في المدارس  3

 .24ـ ، ص 1999. 1420الابتدائية الحككمية كالأىمية بمدينة الرياض، قسـ كسائؿ كتكنكلكجيا التعميـ، رسالة دكتكراه ىػ 
 .115 114 113، مف 2000 1420،  1افظ سلًمة، كالكسائؿ التعميمية كالمنيج، دار الفكر، عماف ، ط يذكر: عبد الح 4
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كنذكر ايضا اف الكسائؿ البيداغكجية مرت بعدة مراحؿ تطكرت فييا الى اف              
 كصمت الى التي نشيدىا الآف كخلًؿ مراحؿ التطكر انبثقت اكلكيات الاىتماـ بيا.

      1كعمى ىذا الاساس نجد الاىتماـ بيذه الكسائؿ التعميمية قد مر بثلًث مراحؿ: 

تـ فييا  》المرحمة بالحكاس " سمعي، بصرم، حسي، بحيث: : كاىتمت ىذه المرحمة الأولى
نتاجيا كشراء الأجيزة كتشغيميا، ككاف في ىذه المرحمة الاعتماد عمى  اختيار المكاد التعميمية كا 
الحكاس، كمف ثـ جاء اسـ الكسائؿ البصرية، كىي التي يعتمد فييا المعمـ عمى استخداـ كسائؿ 

تعميـ البصرم، إضافة إلى الكسائؿ السمعية كتتمثؿ في تخاطب حاسة البصر كتسمى أيضا ال
 . 《حاسة السمع كتعرؼ أيضا بالتعميـ السمعي

: في ىذه المرحمة كاف اىتماـ بميغ بالكسائؿ التعميمية لإيصاؿ الرسالة التعممية المرحمة الثانية
لعممية  فتـ فييا الاىتماـ بعممية الاتصاؿ كيدؼ كغاية بحيث أصبحت الكسائؿ جزء متمما 》

الاتصاؿ التعميمية، أم اىتمكا في ىذه المرحمة بالكسائؿ التعميمية عمى أنيا كسائؿ لتحقيؽ 
الاتصاؿ كمف ثـ بدأ الاىتماـ بجكىر العممية التعميمية، كىك تحقيؽ اليدؼ بيف عممية الاتصاؿ 

 .《التي تتضمف المرسؿ كالمستقبؿ كالرسالة كالكسيمة، كالبيئة التي يتـ فييا الاتصاؿ

فيي تركز عمى كسائؿ التعميـ كأسمكب في العمؿ كطريقة في التفكير كحؿ  》المرحمة الثالثة: 
جراء بحكث تفيد في تطكير العممية  المشكلًت بالاستعانة بنتائج البحكث في مياديف المعرفة، كا 

 .《التعميمية

                                                             
، ص 2ج 2010، 1خالد محمد السعكد، طرائؽ تدريس التربية الفنية بيف النظرية كالبيداغكجيا، دار كائؿ لمنشر عماف، ط 1

295-296. 
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ة بالمستكل المطمكب كمما سبؽ نستنتج اف العممية التعميمية التعممية لف تككف ناجح            
بدكف كسائؿ بيداغكجية كىذه الاخيرة مف ضركرات المدرسة العربية الحديثة، كاف المعمـ لو دكر 

 كبير في كيفية استخداـ ىذه الكسائؿ كاختيارىا لتتماشى مع اىداؼ الدرس.

 وجهة نظر اجنبية:  -

ية، يعكد إلى السفسطائييف بأثينا إف الجذكر الأكلى لتكنكلكجيا التعميـ كالكسائؿ التعميم          
لأنيـ أخذكا عمى عاتقيـ تطكير التعميـ كلأنيـ عمى عمـ بالأىداؼ التربكية كالفركؽ الفردية 

في القرف الخامس عشر أنو كاف ينادم بتعمـ الطفؿ المغات لا عف  إبراموسكالدافعية، فنجد 
ليب، لذا نجده قد فقد طريقة طريؽ تعمـ القكاعد، كلكف عف طريؽ المحادثة كاستعماؿ الأسا

أف يألؼ المتعمـ الأشياء كالحيكانات  》الحفظ كالتسميع في عممية التعميـ كالتعمـ، بحيث يقكؿ: 
 1.《بالطرائؽ غير السابقة التي تعتمد عمى الحفظ كالتسميع

( الذم كضع تصكران 1670)ت:  كومينيوسفي القرف السابع عشر، كأيضا  سيتمرإضافة إلى 
التعميمية يتعمـ فييا المتعممكف بأسمكب الاستقراء كصكلا إلى التعميمات بكاسطة  لممنظكمة

التعامؿ مع الأجساـ كبالممارسة، حيث كضع كتبا للأطفاؿ تحتكم عمى رسكمات تكضيحية 
كأضاؼ " يجب أف يكضع كؿ شيء أماـ الحكاس طالما كاف ذلؾ ممكننا 2تستعمؿ في التعميـ.

كيرل أيضا أنو:" ينبغي أف يتعمـ الناس تحصيؿ معرفتيـ لا مف  3حكاس".كلتبدأ المعرفة دائما بال
 4الكتب، بؿ مف الأرض كالسماء عمى قدر الإمكاف".

                                                             
 .02جية، أكلى ماستر، ص ناصر بام، محاضرات في الكسائؿ كالدعائـ البيداغك  1
 .300خالد محمد السعكد، مرجع سبؽ ذكره، ص 2
 .02ناصر بام، مرجع سبؽ ذكره، ص 3
 .37احمد خيرم كاظـ، مرجع سبؽ ذكره، ص 4
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( في القرف الثامف عشر، فقد أكلى اىتماـ بالغ 1778)ت: )جان جاك روسو في حيف اف 
عا إلى تعميـ كؿ ما لمكسائؿ البيداغكجية فزعزع عقائد كثيرة كانت سائدة عف التعميـ كغيره، كد

يمكف تعميمو عف طريؽ الملًحظة المباشرة للأشياء المادية كالظكاىر الطبيعية بدلا مف استخداـ 
الكممات لكحدىا، فيقكؿ:" لماذا لا تبدأ بأف تعرض عمى المتعمميف الشيء نفسو لكي تمكنيـ أف 

 1يعرفكا عمى الأقؿ ما تتحدث عنو".

كأراد تجسيدىا في الكاقع بحيث أكد عمى أىمية  هاربرتار قد نظـ أفك فرويلاما           
المعب في رياض الأطفاؿ إضافة إلى أىمية الرحلًت كملًحظة الطبيعة مباشرة كاستخداـ 

الكسائؿ كالأجيزة في نمك الفيـ، كأكد عمى: " يحتكم منيج المعممة عمى نشاط تطبيقي يناسب 
 2أعمار المتعمميف".

أف الخيرة تبدأ بالإدراؾ الحسني للأشياء بحيث يقكؿ : " إف نمك  فيرلهاربرت ك          
المدركات لا يتـ إلا عف طريؽ ربط المدرؾ الجديد بالمدرؾ القديـ، كعمى ذلؾ نحتاج أف 

 3نستخدـ أكبر عدد مف الكسائؿ كالاستفادة مف أكبر عدد مف الحكاس".

لكسائؿ التعميمية، كأكد أنيا تنشأ ( قد تحدث عف أىمية ا1920)ت:  وندتكنجد أيضا          
الرغبة كالميؿ لمتعمـ، كبيف أف المدرس المحرب يعرؼ كيؼ يستغؿ جسكر الميؿ كالرغبة 

 4كالعبكر بتلًمذتو إلى الدراسة الجدية.

                                                             
 .37المرجع السابؽ نفسو، ص 1
 .37المرجع السابؽ نفسو، ص 2
 .28ايماف بنت عمار عمي قادم، مرجع سبؽ ذكره، ص 3
، 181ـ  2009 1430، 1حؽ، تخطيط المناىج كفؽ منيج التفريد كالتعمـ الذاتي، دار الفكر عماف، طكايد إبراىيـ عبد ال 4

 ، )د ص(.1963(، التعميـ بالكسائؿ السمعية كالبصرية، القاىرة، 1963نقلً عف، كندت بكلر )
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( بعد الحرب 1952)ت: ) جون ديويكاستمر تطكر المفيكـ مع مركر السنكات، فنجد         
ؼ الأكؿ مف القرف العشريف، كانت لو كتابات ىامة في الفمسفة العالمية الثانية، خلًؿ النص

كالديمقراطية كالتربية كانصب اىتمامو عمى مبدأ التعمـ، كالعمـ الذم دعا إليو كأكد أىميتو بالنسبة 
 1لكاقعية المتعمميف كمعيشتيـ كعلًقة ما يتعممكف بحكاسيـ.

السمعية كالبصرية ليست جديدة في ميداف استنبطان مف كؿ ىذه الآراء ندرؾ أف الكسائؿ         
التربية كالتعميـ، بؿ تمتد إلى أقدـ العصكر، حيث كاف الإنساف يستخدـ الإشارات كتعبيرات 

الكجو كالإيماءات لنقؿ أفكاره كالتكاصؿ مع الآخريف. يظير أيضان أف عمى الرغـ مف قمة فيـ 
يا كانت تدرؾ أىمية الحكاس في عمميات تمؾ العصكر القديمة لنفسية التعميـ ككسائميا، إلا أن

 الإدراؾ كالتعمـ، كتبرز أىمية استخداـ كسائؿ تعميمية تعتمد عمى التفاعؿ مع الحكاس المختمفة.

  

                                                             
 .32-31ص ، 2006إيناس خميفة عبد الرزاؽ الشامؿ في الكسائؿ التعميمية دار المناىج، عماف )د ط(،  1
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 :خلاصة

فالمناىج الحديثة تتميز بخصائص كتضمنت محاكر جديدة يمكف القكؿ عنيا بانيا          
ات جاءت بمصطمحات جديدة ك استيدفت معيا تحسينات لممناىج التقميدية، لكف ىذه التغيير 

الكسائؿ المتبعة في تقديـ الحصص ك طرؽ التدريس، لتسييؿ عمى المتعمـ اخذ الطريؽ 
الصحيح في التفاعؿ مع الدرس، ك تساعد المعمـ في تقديـ مضاميف ىذه المناىج، اعتمدت ىذه 

يذ لكصكؿ الرسالة ك ىي الكسائؿ عمى الحكاس أكلا ثـ عممية الاتصاؿ بيف المدرس ك التمم
المعرفة ك التي نمذجت ىذه الثلًثية بالمثمث البيداغكجي، الذم بيف علًقة الترابط بينيما، ك 
نرل أىميتيا البالغة في اىتماـ كؿ التربكييف بيا ك اخذ كؿ منيـ طريقتو الخاصة لتطبيؽ ىذه 

  .يبالأسال

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث

هوم المناهج الدراسيةالعلاقة بين مف   

 والعممية البيداغوجية
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 البيداغوجية العممية الدراسية و المناهج مفهوم بين الفصل الثالث: العلاقة

 تمهيد

مكقؼ المنياج مف المادة الدراسية -1  

مكقؼ المنياج مف المعمـ كالمتعمـ -2  

مناىج الجيؿ الثاني  -3  

مفيكـ مناىج الجيؿ الثاني  -أ  

حات كالمفاىيـ الكاردة في مناىج الجيؿ الثاني اىـ المصطم -ب  

 جػ ػ المبادئ المؤسسة لمناىج الجيؿ الثاني

صفات مناىج الجيؿ الثاني  -د  

محاكر مناىج الجيؿ الثاني  -ق  

الكسائؿ البيداغكجية في الاداء الدراسي القديـ كالمعاصر في المدرسة الجزائرية -4  

كالسبعينات(أ/ فترة ما بعد الاستقلًؿ )الستينات   

 ب/ فترة ما قبؿ الألفينات )الثمانينات كالتسعينات( 

 ج/ فترة الألفينات

 خلاصة
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:تمهيد  

تضمف الإصلًح التربكم  في الجزائر الى استحداث مناىج جديدة سميت بمناىج الجيؿ         
ىذا لمثاني تبنت ىذه المناىج عدة مصطمحات جديدة عمى غرار مناىج الجيؿ الاكؿ، ك لملًئمة 
التطكر سعت المدرسة الجزائرية الى تكفير كؿ الكسائؿ البيداغكجية المناسبة لسيركرة العممية 
التعميمية التعممية بغية الكصكؿ الى الاىداؼ المرجكة، ففي ىذا الفصؿ سنتعرؼ عمى ماىية 
مناىج الجيؿ الثاني مف مفيكمو  ك اىـ مصطمحاتو ك مفاىيمو إضافة الى مبادئو ك صفاتو 

اما بمحاكره ك عنكاف اخر بكمماتو: الكسائؿ البيداغكجية في الاداء الدراسي القديـ ك خت
المعاصر في المدرسة الجزائرية حيث تطرقنا فيو إلى الكسائؿ التعميمية القديمة ك الحديثة، ك 
في المدرسة الجزائرية حيث قسمناىا الى ثلًث مراحؿ بدءا مف فترة ما بعد الاستقلًؿ، ثـ فترة 

لفينات.ثمانينات ك التسعينات، ك اخيرا فترة الاال  
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 1- موقف المنهاج من المادة الدراسية: 

أكدت المنيجية التربكية عمى أىمية اكتساب المعرفة كالمعمكمات كحفظيا، بغض النظر        
عف درجة صعكبتيا. كمع ذلؾ، تسبب التركيز الزائد عمى ىذه المعارؼ في إيجاد اعتقاد خاطئ 

المعمـ كالمتعمـ بأف ىذه المعرفة تنفصؿ عف مصادرىا الأصمية. ىذا الانفصاؿ يؤدم إلى لدل 
عزليـ عف الكاقع الاجتماعي كالبيئي الذم يتفاعمكف معو، كبدكف شؾ يعيؽ تكامميـ مع المجتمع 

 كالحياة.
 فالمنيج التقميدم كاف يركز عمى المعمكمات في صكرة مقررات دراسية، كبذلؾ أصبح        

محصكرنا في نطاؽ ضيؽ كلكف بمركر الكقت كنتيجة للًنتقادات التي كجيت إليو مف ناحية 
كظيكر بعض العكامؿ كالأفكار كالنظريات مف ناحية أخرل، دخؿ المنيج في مجاؿ أكثر 

1اتساعا كشمكلا كأدل ذلؾ إلى ظيكر المنيج بمفيكمو الحديث.  
يف نظرة المنياج التقميدية كالحديثة مراعاة اذف يمكف القكؿ اف طرؽ التدريس تختمؼ ب       

لمكانة التمميذ. النظرة التقميدية تجعمو متمقينا غير نشط، بينما النظرة الحديثة تجعمو محكر 
 النشاط التعميمي، مما يمكنو مف المشاركة الفاعمة في المكاقؼ التعميمية.

1 - المنهاج والمادة الدراسية قديما: 1  
المعمـ عمى تمقيف كتكرار ما ىك مكجكد في الكتاب كاستظياره في شكؿ يعمؿ فييا          

امتحانات كغايتو الاساسية ىي تعميـ القراءة كالكتابة كالحساب، كلا تأخذ اىتمامات التلًميذ 
 كميكلاتيـ بعيف الاعتبار. 

خصائصه:  -أ  

                                                             
1
 .25حممي أحمد الككيؿ، محمد أميف المفتي مرجع سبؽ ذكره، ص  



 العلاقة بين مفهوم المناهج الدراسيةو العممية البيداغوجية:  الثالثالفصل 
 

 
62 

ية مف خلًؿ يمكف استجلًء مجمكعة مف السمات التي تتميز بيا الطرؽ التقميد          
1ملًحظة الفعؿ التعميمي كالتي تتمثؿ فيما يمي:   

تعتمد الطرؽ التقميدية عمى الإلقاء دكف الاىتماـ بالتلًميذ مف حيث الفيـ أك الإدراؾ. -  
تعتمد الطرؽ التقميدية عمى أسمكب الحفظ، دكف تكظيؼ الجكانب العقمية الأخرل. -  

تماـ البرنامج الدراسي كالعمميات العميا.الانشغاؿ الأساسي لممعمـ ىك العرض المعم - كمات كا   

عدـ تدخؿ التمميذ أك مكاجية المعمـ أثناء الدرس. -  

يعتمد المدرس عمى قدراتو الشخصية في عممية التدريس دكف المجكء إلى الكسائؿ المساعدة  -
 عمى الفيـ.

ليس ىناؾ اعتبار لمفركؽ الفردية بيف التلًميذ.-  
صائص كؿ مف المعمـ كالمتعمـ كتركز أساسا عمى المادة الدراسية، كما تتجاىؿ ىذه الطرؽ خ -

 عمييما إلا أف يكيفا مجيكدىما مع محتكل المادة الدراسية.
يعتمد المعممكف فييا عمى أشكاؿ العقاب لتحفيز التلًميذ، كأف كاف ىذا الشكؿ بدأ يقؿ شيئا  -

افسة كعمى الرغـ مما ليا مف أضرار عمى ما في السنكات الأخيرة، كبدأ يأخذ أشكالا أخرم كالمن
المستكل النفسي كعمى تككيف اتجاىات اجتماعات سمبية كما يستخدـ في ىذه الطرؽ التيديدات 
بالعقاب أك الخصـ مف النقاط أك استدعاء الأكلياء، ككسيمة لممحافظة عمى النظاـ الذم يقصد 

 بو الطاعة العامة كالسككف.
مبادئ تنظيمه -بـ   

         1تقكـ الطرؽ التقميدية عمى مجمكعة مف المبادئ أىميا:        

                                                             
 68، ص1999القاىرة،  – 1 –فكرم حسف رباف: التدريس، أىدافو، أسسو، أساليبو، تقكيـ نتائجو، تطبيقاتو، عالـ الكتب  1
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فكؿ فعؿ تعميمي فييا ينطمؽ مف اكتساب أبسط العناصر، ككؿ السهولة والتحميل والتدرج: 
مجيكد بيداغكجي يجب أف يبدأ بتحميؿ المادة الدراسية بحيث تجزأ إلى عناصر منفرد كسيمة 

 الاستيعاب. 
سيطي يسمح بالكصكؿ إلى ترابط منطقي، كالمعمـ يقكـ بمجيكد لجعؿ فالتحميؿ التبالشكمية: 

 التعميـ استدلاليا غير أنو يبقى شكميان.
فتجزئة المادة التعميمية إلى عناصر، تجعميا سيمة التذكر كتتمثؿ المراقبة في التذكر: 

 الاستظيار مف قبؿ التمميذ لما أخذه مف معممو.
عمى السمطة كالصرامة التي يفرضيا المعمـ، كيتحقؽ ذلؾ  إف النظاـ في القسـ يعتمدالسمطة: 

مف خلًؿ العقكبات المسمطة عمى التمميذ، كما أنو عمى الأكلياء أف يساىمكا في حفظ ىذا 
 النظاـ؛ فتقدـ ىـ كؿ المعمكمات عف السمكؾ كنتائج أبنائيـ.

ي ذىنية التمميذ، المنافسة تعتبر كجيا مف أكجو السمطة، كتترجـ في تكجو عميؽ فالمنافسة: 
كتتمثؿ ىذه النزعة إلى التقميد كالحاجة إلى الاحتلًؿ كالمنافسة تتعقد بظيكر الحاجة إلى التقدير 

 كالاحتراـ كشعكر الاستحقاؽ ماداـ المعمـ ىك أيضا طرفا في المنافسة.
أم تعميـ يجب أف ينطمؽ مف حدس حسي مباشر كعميو يجب أف يكفر لمتمميذ الحدس: 

ة لمملًحظة كالإدراؾ.معطيات حسي  
كالملًحظ أف الطرؽ التقميدية تعتبر التمميذ شخصا سمبيا إذ ليس عميو إلا أف يتمقى          

المحتكل التعميمي، كىذه النظرة تتنافى مع النظرة التي ينبغي أف يبنى عمييا التدريس، فالتمميذ 
ينبغي إغفاليا، كمف ثـ  إنساف لو شخصية متعددة الجكانب كلو ميكلو ك دكافعو كحاجات لا

الاتصاؿ عمى التمقيف يخؿ بتككيف شخصية متكاممة النمك ثـ أف التراكـ المعرفي عبر الزماف 
                                                                                                                                                                                                    

لنيؿ شيادة الدكتكراه، تخصص عمـ  فاتحي عبد النبي، الكضعية المينية لممعمـ في ضكء تدابير الإصلًح التربكم، أطركحة  1
    173.-172، ص2016-2015اجتماع التربية، جامعة بسكرة، 
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كالمكاف يجعؿ مف المستحيؿ نقؿ التراث المعرفي الإنساني مف جيؿ لآخر عف طريؽ التمقيف، 
لات، إف صكرة فالمعمـ في القسـ ىك الذم يجز تفكير التمميذ، فيك يكجد في مركز الاتصا

الذات التي لمتمميذ أف يستخمصيا ىي أيضا صكرة ذات كائف خاضع كتابع بصفة كمية المراقبة 
كقرارات كمبادرة الغير. إف تقنية الأسئمة كالأجكبة التي بكاسطتيا كاف سقراط يعتقد تكليد الأفكار 

ي نشاط الاكتشاؼ أصبحت كسيمة بكاسطتيا يقكد المعمـ التلًميذ دكف أف يحررىـ مف كصياتو ف
1كالبناء الذىني.  

المنهاج والمادة الدراسية حديثا: 2 -1  

المادة الدراسية حديثا تسعى الى تحقيؽ التكيؼ الشخصي فالمتعمـ يحتاج الى تطكير         
مياراتو مف خلًؿ النمك الذىني كتحقيؽ التكامؿ الفردم كمراعاة اىتماماتو كميكلاتو، لا تعبئتو 

بؿ لمماء، كمراعاة لممتعمـ جاءت ىذه الإحداثيات في المناىج بأنشطتيا كطرقيا كالبئر المستق
كاساليبيا الخاصة التي شممت كؿ الجكانب مف ناحية المقررات الدراسية كمف ناحية الكسائؿ 

 التعميمية المستعممة.
خصائصه:  -أ  

ىي مستكحاة مف تتميز الطرؽ الحديثة لمتدريس بجممة مف الخصائص تكجو عمميا، ك          
الأىمية التي تضيفيا إلى التعمـ الذاتي؛ فالتعمـ الذم لو معنى ىك الذم ينشأ مف التأمؿ 

كالتعزيز الفعاؿ لتعمـ ينبع مف أفكار المتعمـ ذاتو كليس مف البيئة المحيطة بو فحسب، كعميو 
2يمكف تميز عدد مف الخصائص:  

ستنتاج كالتحميؿ كالتركيب.تعتمد طرؽ التدريس الحديثة عمى الاستقراء كالا -  
                                                             

عبد القادر لكرسي محددات فعالية الطريقة الحكارية لمتدريس في التعميـ الاساسي، رسالة ماجستير معيد عمـ النفس كالتربية،  1
 .74، ص1997الجزائر، 

 .174ص فاتحي عبد النبي، مرجع سبؽ ذكره،  2
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تعتمد عمى فيـ العلًقات كالمفاىيـ التي يتـ عمى أساسيا البناء المعرؼ -   
تسمح لممعمـ أف يتابع عف قرب عممية الفيـ لدل التمميذ كالتعرؼ عمى مكاطف الضعؼ  -

 كالخمؿ في البناء المعرفي    
لدرس كمف تكظيؼ الخبرة المعرفية تمكف التمميذ مف السؤاؿ كالاستفسار عف كؿ ما ىك في ا -

 في بناء معارؼ جديدة.
تسمح بإقامة علًقات نمكذجية بيف المدرس كالتمميذ. -  
تكفؽ بيف المادة التدريسية كمستكل نمك التمميذ. -  
مبادئ تنظيمه:  -بـ   

1تتمثؿ في ثلًث مبادئ اساسية كىي:   
مف بياجيو كقالكف فيما المذاف عبرا يرجع الفضؿ في ىذا المجاؿ أساسا إلى كؿ معنى الطفولة: 

عف سمككيات الطفؿ بالنمك كالتطكر، فبياجيو يعتبر النمك الذىني في ارتباطو بالنمك الجسمي 
كتتحكـ فيو مراحؿ عممية خلًؿ علًقات الطفؿ مع العالـ الخارجي، أما قالكف فيعتبر النمك 

ة السائرة نحك النضج كالكسط الذىني نتيجة لمعلًقات المتبادلة بيف العضكية السيككلكجي
 الاجتماعي كالمادم.

تشكؿ البنية الذىنية خلًؿ بناء المفاىيـ، فالمفاىيـ لدل الطفؿ تبنى انطلًقا مف البنية الذهنية: 
نشاطا محسكسا يقكـ بو الطفؿ، فالذكاء العممي مثلً يسبؽ الذكاء المفظي، كذلؾ يستمزـ تنظيـ 

.مكاقؼ تعميمية تراعي ىذه المعطيات  

                                                             
 .174-173فاتحي عبد النبي، مرجع سبؽ ذكره، ص  1
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تعد الحياة الاجتماعية لمطفؿ العامؿ الأكثر قابمية لتنمية التبادؿ الحقيقي الحياة الاجتماعية: 
كالنشاط الفكرم كتعتبر في المنظكر الأخلًقي، فيي تخمص إلى الممارسة الفعمية لمبادئ 

 السمكؾ بما تتيحو مف مكاقؼ التفاعؿ كالتنشئة الاجتماعية.

لمتعمم: موقف المنهاج من المعمم وا -2  

يعد المنياج التقميدم النجاح في الامتحانات كظيفة مف أىـ كظائؼ المادة الدراسية        
كاتخاذ نتائجيا أساسا لنقؿ الطمبة مف فصؿ إلى فصؿ آخر، أك أساسا لإعطاء شيادة المرحمة 

حفظ  الدراسية             في النياية، كقد ترتب عمى ذلؾ شعكر الطمبة بأف دكرىـ يتمثؿ في
المادة الدراسية كالنجاح في الامتحانات مما حدا بيـ إلى العزكؼ عف البحث كالاطلًع 

كالاعتماد عمى المعمـ في تبسيط المادة كتقريبيا إلى أذانيـ كي يتسنى ليـ النجاح بأيسر السبؿ، 
1كبذلؾ حرمكا مف فرض الاعتماد عمى النفس كتحمؿ المسؤكلية بشكميا الصحيح.  

نما يتبنى المنياج الدراسي الحديث مكقفنا تعاكنينا يشجع عمى التفاعؿ بيف المعمـ بي          
كالمتعمـ. ييدؼ إلى تمكيف المعمـ مف دكر تكجييي كتحفيزم، بينما يركز عمى تفعيؿ دكر 

ا إلى تكفير بيئة  المتعمـ كتطكير مياراتو كاستكشاؼ اىتماماتو الشخصية. يسعى المنياج أيضن
مى التفكير النقدم كتشجيع المشاركة الفعّالة.تعميمية تشجع ع  

تتجمع اعضاء الحصة التعميمية اثناء القاء الدرس ليشكؿ عممية تسمى بالفعؿ          
التعميمي حيث تكطد الصمة بينيـ مما يحقؽ اليدؼ المراد مف ىذه الحصة ثـ إف ىذه العلًقة 

طراؼ المككنكف ليا، كتمعب ايضا تتأثر بالخصكصيات الشخصية، الاجتماعية كالثقافية للأ
 النشاطات التي تنتجيا كالتفاعؿ الذم يحدث ليـ دكر كبير في صياغة ىذه العلًقة كانجاحيا.

                                                             
جيمس كييؼ، ىيريرت، كالمبرج، التدريس مف أجؿ تنمية الفكر، ترجمة عبد العزيز البابطيف، منشكرات مكتب التربية العربية  1

 .19، ص 1995، 15الرياض، 
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إف مفيكـ البيداغكجية ىك التفاعؿ المكجكد بيف شخصيف طفلً كاف أـ راشدا، كمحيط         
 1المفيكمة الكاسع، كالمربي دكره تسييؿ ىذا التفاعؿ.

: الجيل الثانيمناهج  -3  
تعد مناىج الجيؿ الثاني خطكة إيجابية في تطكير التعميـ في الجزائر، فيي تركز عمى           

تنمية قدرات كميارات المتعمميف، كىي أكثر فاعمية مف المناىج التقميدية التي تركز عمى نقؿ 
التحديات التي المعرفة. كمع ذلؾ، فإف نجاح ىذه المناىج يتطمب بذؿ جيكد كبيرة لتجاكز 

تكاجييا، مثؿ تدريب المعمميف عمى ىذه المناىج، كتكفير بيئة تعميمية مكاتية لتنفيذىا، ككضع 
 آليات تقييـ مناسبة ليا.

: مفهوم مناهج الجيل الثاني -أ  
كىي مناىج تعتمد أيضا عمى المقاربة بالكفاءات كلكف بشكؿ متطكر، كالتي دخمت             

2017.2/ 2016ان مف المكسـ الدراسي حيز التطبيؽ ابتدء  
كما جاء في دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية عمى أف منياج الجيؿ الثاني تسمح           

بإدراج )) تحسينات (( في المناىج الحالية دكف المساس ببنية المكاد كحجميا الساعي، كىذه 
كيز عمى القيـ الجزائرية" ك التحسينات تمس "المحتكيات"، كطرؽ التعميـ، بحيث يتـ التر 

الممارسة في القسـ" ك "فيـ الدركس بدؿ حفظيا ك اكتساب ميارات ترتيب الأفكار ك التحميؿ" ك 
"الاستنتاج" في المكاد التعميمية بطريقة تخدمو في حياتو المستقبمية، كتعد مناىج الجيؿ الثاني 

رؼ كالميارات محددة مسبقا، لأف قفزة نكعية مقارنة بالجيؿ الأكؿ التي لـ تكف فييا المعا
المناىج الجديدة تحدد بالتدقيؽ المصطمحات كتكحد المعارؼ ك الميارات المطمكب بمكغيا 

                                                             
 38عبد القادر لكرسي، مرجع سبؽ ذكره، ص  1
فمبر( إصلًحات مناىج الجيؿ الثاني مجمة جيؿ العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، مركز جيؿ ( نك 2017بكحفص بف كريمة ) 2

 .22(، ص36البحث العممي )العدد )
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بالنسبة لمتمميذ، كما أنو عنصرا فعالا فييا، أما الأستاذ فدكره التكجيو ك التقكيـ باستعماؿ الطرؽ 
1مكؿ لممشكلًت المطركحة.الحديثة في التدريس مف خلًؿ إشراؾ التلًميذ في إيجاد ح  

    2كقد أدخمت بدكرىا عمى المناىج جممة مف التحسينات تمثمت خصكصا في:
تنظيـ المحتكيات المعرفية في مياديف تعممية بدؿ الكحدات التعميمة. -  
ترتيب كتنظيـ الكفاءات المراد تنصيبيا لدل المتعمميف إلى كفاءة شاممة في نياية الطكر  -

نياية السنة ككفاءة ختامية في نياية الميداف. ككفاءة شاممة في  
مناىج الجيؿ الثاني، فيك منياج جديد انتيجتو كزارة التربية الكطنية لمعمؿ بو في           

يعتمد عمى المقاربة بالكفاءات التي تقكـ عمى نظرة  2016المدرسة الجزائرية بداية مف سنة 
التخرج الشامؿ لممرحمة ثـ الطكر ثـ السنة، شمكلية أك نسقية في بناء المنياج مف مممح 

كالتكامؿ بيف المكاد مع تكحيد شكؿ المنياج كالمصطمحات كالتركيز عمى مركبات الكفاءة 
3العرضية كالقيـ.   

: أهم المصطمحات والمفاهيم الواردة في مناهج الجيل الثاني -بـ   
الكفاءة:  1 -بـ   

جة مف المعارؼ كالميارات بشكؿ ناجح في مكاجية ىي القدرة عمى تجنيد مجمكعة مندم        
كضعيات مشكمة، فيي القدرة عمى التصرؼ المبني عمى تجنيد كاستعماؿ مجمكعة مف المكارد 

                                                             
(، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي 2018بف الصيد بكني سراب كحمفاية داكد كفاء ) 1

 .8-7عات المدرسية. ص الجزائر، الديكاف الكطني لممطبك 
( دليؿ استخداـ كتاب 2018مكبحة فكضيؿ، منيعر صالح، تمدكـ عز الديف، زايدة فاطمة الزىراء، كبف مكسى فيصؿ. ) 2

 .6التاريخ كالجغرافيا، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، ص
 .4، ص2016كالرياضية، كزارة التربية الكطنية المجنة الكطنية لمناىج المجمكعة الكثيقة المرافقة لمنيج التربية البدنية  3
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استعمالا ناجعا )معارؼ مكتسبة، حسف التصرؼ، قيـ، قدرات فكرية، مكاقؼ شخصية( لحؿ 
1كضعيات مشكمة ذات دلالة.   

2ى ثلًث انكاع: نظرا لأىميتيا صنفت ال          
ىي امتلًؾ كفاءات التعمـ المستمر كاستخداـ أدكات المعرفة كمعرفة  الكفاءات المعرفية: -

 طرؽ استخداميا في المياديف العممية.
ىي قدرة المتعمـ عمى إظيار سمكؾ لمكاجية كضعيات مشكمة. كفاءات الأداء: -  
العمؿ كالقدرة عمى إظيار.  كىي امتلًؾ المعرفة اللًزمة لممارسة كفاءات الإنجاز: -  

القدرات أثناء الممارسة كمثاؿ المعمـ صاحب كفاءة لو قدرة عمى إحداث تغيرات في سمكؾ 
 المتعمـ.

الكتاب المدرسي: 2بـ ـ   
يعتبر الكتاب المدرسي أىـ كسيمة تساعد التمميذ طكاؿ السنة الدراسية كيجب أف            

التمميذ غير مستغني عنو كالتنكع في عرض المعمكمات يحمؿ ىذا الكتاب صفات كمزايا تجعؿ 
بذكر الأمثمة كالإكثار مف الصكر كالرسكمات كالتكضيحات، كأف يتضمف الكتاب مجمكعة مف 
الأسئمة المتنكعة ليكجو التمميذ لكي يبذؿ مجيكداتو الذاتية كلمكتاب المدرسي أثر عميؽ الإبقاء 

3.المعمكمات في ذىف التمميذ أكبر كقت ممكف  

                                                             
بف عبد القادر عبد الصمد، مصطمحات مناىج الجيؿ الثاني السنة أكلى ابتدائي، مديرية التربية لكلاية تممساف، مدرسة شيخي  1

 .4. ص2017عبد القادر، درماـ، سيدك، الجزائر، 
ة في ضكء الأىداؼ الإجرائية كالمقاربة بالكفاءات الجزائر، ديكاف عطا ا﵀ أحمد كآخركف، تدريس التربية البدنية كالرياضي 2

 .69-68، ص2009المطبكعات الجامعية، 
 .50، ص2002عرقكب سامية، رحمة في التربية كالتعميـ، الجزائر، دار الكتاب العربي،  3



 العلاقة بين مفهوم المناهج الدراسيةو العممية البيداغوجية:  الثالثالفصل 
 

 
70 

المقاربة بالكفاءات:  3 -بـ   
ىك مشركع جديد جاء مع المناىج الجديدة كالتكصيات التربكية الجديدة بحيث يعتبر          

التمميذ ىك المحكر الأساسي في العممية التعميمية كتقكـ عمى مختمؼ النشاطات الصفية 
ب بؿ مف أجؿ كاللًصفية الأساسية كالضركرية ليس مف أجؿ اكتساب معارؼ جديدة فحس

1اكتساب طرائؽ عممية يستعمميا المتعمـ داخؿ المدرسة كخارجيا.  
المقطع التعميمي:  4 -بـ   

اعتمد عميو عممية التعمـ كىك يتألؼ مف عدد مف الكضعيات التعميمية ك الإدماجية ك          
لإدماج ك التقكيمية ككؿ مقطع مف المقاطع الثمانية يحتكم عمى ثلًث كحدات كينتيي بتعمـ ا

2التقكيـ كالمعالجة.   
مممح التخرج: 5 -بـ   

ىي الترجمة المفصمة في شكؿ كفاءات شاممة لمميزات النكعية التي حددىا القانكف          
التكجييي كصفات كخاصيات كمفت المدرسة بميمة تنصيبيا لدل جزائرم الغد. كىي مجمكعة 

راسي كىي منظمة بكيفية تجعؿ المناىج بإمكانيا أف تقكد كتكجو عممية إعداد المنيج الد
كالمسارات الدراسية تمتزـ بالمبادئ الاستراتيجية كالمنيجية التي تجعميا أكثر قابمية لمتطبيؽ 

3كتتسـ بالانسجاـ الداخمي.   

مصفوفة الموارد المعرفية:  6 -بـ   
كفاءات التي ىي جممة منظمة المكارد ذات طابع معرفي كمنيجي كالتي تستخدـ لتحقيؽ ال      

يستيدفيا المنياج في إطار مقاربة نسقية كبعد تحديد ملًمح التخرج كالكفاءات الشاممة ثـ 
                                                             

 .62عطا ا﵀ أحمد كاخركف، مرجع سبؽ ذكره، ص 1
 . 9اب السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي: ص دليؿ كت 2016كزارة التربية الكطنية  2
 .8كزارة التربية الكطنية المجنة الكطنية لممناىج، مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي: ص 3



 العلاقة بين مفهوم المناهج الدراسيةو العممية البيداغوجية:  الثالثالفصل 
 

 
71 

الكفاءات الختامية لكؿ المياديف المييكمة لممادة فإف غاية مصفكفة المكارد ىي التحديد الشامؿ 
الكفاءات. لممكارد الضركرية لبناء ىذه الكفاءات كتتككف ىذه المكارد مف معارؼ المادة ك   

العرضية كالقيـ كتشمؿ الميارات كالسمككيات الضركرية لبناء الكفاءات كليا أىمية كبيرة       
1 لممادة المييكمة كتلًئـ المعارؼ المقدمة كمنسجمة معيا بشكؿ منظـ كمتكافؽ مع المنياج.  

دليل المعمم:  7 -بـ   
ميو الكتاب كخاص بالمنياج ىك مجمكعة إجراءات تعرؼ المعمـ بما لـ يشتمؿ ع        

كبخطكات تنظيـ التعمـ لكؿ مكضكع مف مكضكعاتو كبمصادر التعمـ اللًزمة لتنظيـ تعمـ كؿ 
مكضكع لاسيما الكسائؿ التعميمية التعممية كالخرائط، الأنشطة غير الصفية ككؿ ىذا يساعد 

2المعمـ عمى تنظيـ ككراسات عمؿ المتعمميف.  

الوضعية المشكمة: 8 -بـ   
ىي استراتيجية تعميـ تراعي في المقاـ الأكؿ التزاـ التلًميذ ككنيا تتطمب استخداـ          

طرائؽ متنكعة ككسائؿ مختمفة في القياـ بالنشاطات ك تنفيذ الميمات المرتبطة بيا ك ىي 
كضعية تعمـ يكضع فييا المتعمـ في قمب عممية التعمـ ك مف مميزاتيا أنيا شاممة ك مركبة ك 

3 نى.ذات مع  
: التقييم 9 -بـ   

                                                             
 . 16كزارة التربية الكطنية المجنة الكطنية لممناىج، مناىج مرحمة التعميـ المتكسط: ص 1
 . 225، ص2009فيكميا أسسيا عناصرىا تخطيطيا كتقكيميا، الأردف، محمد حسف حمادات، المناىج التربكية نظرياتيا م 2
 . 15، ص2007محمد طاىر كعمي، الكضعية المشكمة في المقاربة بالكفاءات المغرب، 3
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ىك عممية جمع البيانات أك المعمكمات عف المتعمـ، فيما يتصؿ بما يعرؼ أك يستطيع أف       
يعمؿ كيتـ ذلؾ بالعديد مف الأدكات مثؿ ملًحظة الطمبة أثناء تعمميـ أك تفحص إنتاجيـ أك 

1 اختيار معارفيـ كمياراتيـ.  
التقويم التربوي:  12 -بـ   

ية منظمة لجمع كتحميؿ المعمكمات بغرض تحديد درجة تحقؽ الأىداؼ التربكية عمم        
كاتخاذ القرارات لمعالجة جكانب الضعؼ ك تكفير النمك السميـ المتكامؿ مف خلًؿ إعادة تنظيـ 

البيئة التربكية، ك ىك عممية منيجية تحدد مدل تحقيؽ الأىداؼ التربكية مف قبؿ المتعمميف 
2صدار حكـ عميو. ككصؼ لشيء ما مع إ  

الجدول السنوي:  11 -بـ   
ىك جدكؿ بعده المعمـ في بداية كؿ سنة دراسية كفقا لممناىج التربكية التي تحدد نكعية     

المكاد الدراسية كحجميا الساعي كيبيف فيو العمؿ الذم يقكـ بو المدرس كيجب أف يصادؽ عميو 
3 ح سارم المفعكؿ.مف طرؼ مدير المدرسة كمفتش المقاطعة قبؿ أف يصب  

الميدان:  12 -بـ   
الجزء المييكؿ كالمنظـ لممادة قصد التعمـ، كعدد المياديف في المادة يحدد عدد الكفاءات       

4الختامية كيضمف ىذا الإجراء التكفؿ الكمي بمعارؼ المادة في ملًمح التخرج.  

                                                             
، عالـ الكتب 2010كليد خضر الزند كىاني حتمؿ عبيدات، المناىج التعميمية تصميميا تنفيذىا تقكيميا تطكيرىا، الأردف،  1

 . 37الحديث، ص
 . 34-33(، القياس كالتقكيـ النفسي بيف النظرية كالتطبيؽ، ص 2004عبد ا﵀ الصمادم كماىر الدرابيع ) 2
 .113عرقكب سامية، مرجع سبؽ ذكره، ص 3
 .6، ص 2015المجنة الكطنية لممناىج، ممتقى تككيف مفتشي الابتدائي عمى مناىج الجيؿ الثاني بسكرة  4
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: المبادئ المؤسسة لمناهج الجيل الثاني -جـ   
لتعميمي ىك أداة أساسية لتحقيؽ أىداؼ التربية كالتعميـ. فيك يحدد ما يجب أف المنيج ا        

يتعممو المتعممكف، ككيؼ يجب أف يتعممكه. كبناء المناىج الجديدة يتطمب مراعاة مجمكعة مف 
1المبادئ كالمعايير حتى يككف فعالان في تحقيؽ أىدافو كاىميا:   

ىج حسب المراحؿ التعميمية، ثـ حسب الأطكار مبدأ الشمكلية : الذم يقتضي بناء المنا -
 كالسنكات قصد ضماف الانسجاـ العمكدم

مبدأ الانسجاـ : اليادؼ إلى تكضيح العلًقات بيف مختمؼ مككنات المنياج، تككيف كتنظيـ  -
 المؤسسات التربكية عمى كجو الخصكص.

الخصكص ظركؼ  التي تمكف مف تكييؼ ظركؼ الإنجاز كالتكفؿ، كعمى  مبدأ الملًءمة: -
 التلًميذ النفسية كالبيداغكجية.

مبدأ المقركئية الذم يستمزـ البساطة، الكضكح كالدقة في صياغة البرامج لجعمو أداة سيمة  -
 الاستعماؿ.

مبدأ قابمية التقكيـ لمتمكيف مف إجراء تقكيـ تسييرم يحدث ملًءمة بيف أىداؼ تككيف المناىج 
 كالحاجات التربكية المقصكدة.

مبدأ قابمية التقكيـ: لمتمكيف مف إجراء تقكيـ تسييرم يحدث ملًءمة بيف أىداؼ تككيف  -
 المناىج كالحاجات التربكية المقصكدة. 

  صفات مناهج الجيل الثاني: -د 
  2 ذكر سراب كحمفاية اىـ الصفات كما يمي:       

                                                             
المؤرخ في  08-04(. المرجعية العامة لممناىج، معدلة كفؽ القانكف التكجييي لمتربية رقـ 2009) المجنة الكطنية لممناىج 1
 3-2، ص2009مارس  2008يناير  23
 . 9بف الصيد بكني سراب ك حمفاية داكد كفاء، مرجع سبؽ ذكره، ص 2
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دة لمنظاـ التربكم.انسجامو مع القانكف التكجييي لمتربية كبالتالي مع الغايات المحد -  
الكحدة الشاممة أم مناىج المكاد ك الكضعيات التعممية تحقؽ المممح الشامؿ. -  
تكحيد تنظيـ برامج المكاد ك بنيتيا. -  
تنفيذ التماشي المرتبط بالمقاربة بالكفاءات. -  
إرسائيا في الكاقع. -  
مرتبطة ك تفصؿ مستكيات التعمـ. -  
1الخصائص ك الصفات كما يمي:ك نايت سميماف فقد ذكرة اىـ     
ينمي شخصية  -يتمحكر المنياج حكؿ التمميذ كيجسد خبراتو كمشركع لمحياة أك الإعداد ليا.  -

 المتعمـ في جميع جكانبيا الكجدانية كالعقمية كالبدنية في شمكؿ ك تكامؿ ك اتزاف.
تمميذ في حياتو يؤكد عمى ضركرة تكظيؼ المعمكمات كالميارات كالخبرات التي يكتسبيا ال -

 اليكمية الحاضرة ك المستقبمية.
يييئ الفرص لتنمية ركح الإقداـ كالاكتشاؼ كالاستقصاء كالابتكار ك القدرة عمى حسف  -

 الاختيار ك اتخاذ القرار كحؿ المكاقؼ.
محاور الجيل الثاني: -هـ   

   2نميز أربع محاكر أساسية: 

                                                             
ؿ كتاب السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي (. دلي2016طيب نايت سميماف نسيمة كرد تكاؿ السعيد بك عبد ا﵀ بمقاسـ عمارة ) 1

 . 14المغة العربية التربية الإسلًمية التربية المدنية، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، ص
ضركرة أـ خيار، مجمة جيؿ   (، الانتقاؿ إلى مناىج الجيؿ الثاني مف التدريس بالكفاءات في الجزائر2017كريمة بكحفص ) 2

 25-24، ص 36نية كالاجتماعية، العدد العمكـ الانسا
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المحور المعرفي: 1 -هـ   
كفة المفاىيمية كالتنظيـ المنطقي لممعارؼ مع تقديـ منسجـ مع يتضمف المصف       

 خصكصيات المادة كالمفاىيـ المييكمة لممادة ..
المحور البيداغوجي: 2 -هـ   

تتضمف البنائية كالبنائية الاجتماعية، الكضعية التعميمية، الكضعية الإدماجية ك كذا        
 التقييـ.   

المحور النسقي: 3 -هـ   
ضماف تقارب كتلًقي المناىج في كحدة شاممة كتصكر شامؿ ك تنازلي لممناىج ك ل      

 انسجاـ أفقي ك عمكدم لممناىج.
المحور القيمي: 4 -هـ   

ك تتضمف قيـ اليكية الكطنية كالانتماء لمعركبة كالأمازيغية في إطار جغرافي ك زمني       
نية.محدكد ك كذا القيـ الاجتماعية كالثقافية كالقيـ الكك   

الوسائل البيداغوجية في الاداء الدراسي القديم والمعاصر في المدرسة الجزائرية: - 4  

في الماضي، كانت الكسائؿ التعميمية بسيطة كبدائية، كلكنيا كانت فعالة في إيصاؿ        
، كاف الإنساف البدائي يستخدـ الرسكمات كالنقكش لتسجيؿ الأحداث  المعمكمات كالأفكار. فمثلًن

لميمة، مثؿ الصيد أك الحركب. كما كاف يستخدـ الأدكات كالأسمحة لمتعميـ، مثؿ استخداـ ا
 الرمح لتدريب الأطفاؿ عمى الصيد. 

ا. ففي العصكر القديمة،          مع تطكر الحضارات الإنسانية، تطكرت الكسائؿ التعميمية أيضن
ـ المسرح كالمكسيقى كالفنكف الأخرل استخدـ الإنساف الكتابة كالرسـ كالنحت لمتعميـ. كما استخد

 لنشر الأفكار كالمعتقدات. 
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، كذلؾ بفضؿ التقدـ العممي          كفي العصر الحديث، شيدت الكسائؿ التعميمية تطكرنا ىائلًن
كالتكنكلكجي. فظيرت الكسائؿ السمعية كالبصرية، مثؿ الأفلًـ كالتمفزيكف كالراديك، كالتي 

التعميمية كجعميا أكثر جاذبية. كما ظيرت الكسائؿ الإلكتركنية، مثؿ ساعدت عمى إثراء العممية 
ا تعميمية غير محدكدة.   الحاسكب كتطبيقاتو المتعددة، كالتي تكفر لمطلًب فرصن

ة.اذف يمكننا تقسيـ انكاع الكسائؿ التعميمية الى حزئيف قديمة ك حديث        

:  الوسائل التعميمية القديمة -أ   
:  السبورة 1 –أ   

عبارة عف لكح يصنع » فالسبكرة مف أىـ الكسائؿ التعميمية الجماعية، كتتصؼ بأنيا:           
مف أحد المكاد التي تختمؼ كفؽ نكعية استخداميا، فقد تككف مف الخشب أك المعدف أك غيرىما 

الأخضر كالأبيض، كتعد أيضا مف أقدـ الكسائؿ التي ك  كتطمى بألكاف متعددة، منيا الأسكد
1«. استخدمت في التعميـ  

تعتبر السبكرة مف أقدـ الكسائؿ التعميمية، كالتي لا تزاؿ تستخدـ حتى يكمنا ىذا في          
ا،  جميع المراحؿ التعميمية، مف الحضانة إلى الجامعة. كىي مف أكثر الكسائؿ التعميمية شيكعن

 كذلؾ لسيكلة استخداميا مف قبؿ المعمميف كالطلًب عمى حد سكاء.
كتعد كسيمة تعميمية مرئية، تُستخدـ لعرض المعمكمات كالأفكار بطريقة كاضحة كسيمة          

الفيـ. فيي تتيح لممعمـ عرض الرسكمات كالأشكاؿ كالكممات كالأرقاـ، مما يساعد الطلًب عمى 
 الفيـ كالاستيعاب بشكؿ أفضؿ.

ة الطباشيرية كىي أكثر أنكاع كبتطكر الزمف أصبح لمسبكرة انكاع نذكر منيا السبكر          
السبكرات انتشارا كاستخداما. كىي عبارة عف لكح مف الخشب مدىكف بالمكف الأسكد أك 

                                                             
الكتاب المدرسي كالقصص كالحاسكب، جامعة عبد الرحماف ميرة،  –شييرة بكخنكؼ الكسائؿ التعميمية في المنظكمة التربكية  1

 .04بجاية 



 العلاقة بين مفهوم المناهج الدراسيةو العممية البيداغوجية:  الثالثالفصل 
 

 
77 

الأخضر. كيمكف تعكيض بعض النقص في الأجيزة كالأدكات اللًزمة لمتدريس باستخداـ 
مصطمحات كرة، كما تتجمى فكائد السبكرة في المجاؿ التعميمي في استخداميا في كتابة البالس

1الجديدة لمدرس كفي رسـ الخرائط.  
ايضا نجد " السبكرة المغناطسية: عبارة عف لكح معدني يتميز بخاصية جذب         

المغناطيس ليمتصؽ بيا، كألكانيا متنكعة منيا: الرمادم كالأبيض كالأخضر، إلا أف الأبيض ىك 
2الغالب عمييا".  

إطار مف الخشب مغطى بقطعة قماش ليا كبر أك  ك ايضا " السبكرة الكبرية عبارة عف      
زغب تسمح بالتصاؽ الأشكاؿ كالصكر المختمفة بيا، ثـ تثبت خمؼ قطعة القماش كرؽ مقكل 

أك لكح خشب ذك سمؾ صغير كفييا تتعدد ألكاف القماش المستخدمة كفؽ ألكاف المادة 
3المعركضة عمييا، كىي تتميز بالتنكع كرخص ثمنيا".  

المدرسي:  الكتاب 2 -أ   
كىك "أقدـ كسيمة تعميمية عرفتيا البشرية عمى كجو الأرض في عممية التعميـ، كلا يزاؿ مف      

الكسائؿ الميمة في ىذه العممية التربكية، إذ لا يمكف الاستغناء عنو كىك كعاء مممكء بشتى 
لؾ أنو لا يمكف أنكاع المعارؼ التي يحتاجيا المعمـ كالمتعمـ في مسيرتيما الدراسية" كيعني ذ

4حدكث العممية التعميمية بدكف حضكر الكتاب المدرسي.  
                                                             

، 1لتعميمية, طعبد المحسف بف عبد العزيز أبانمي : الكسائؿ التعميمية مفيكميا كأسس استخداميا كمكانتيا في العممية ا 1
 .94-93ىػ، مكتبة الممؾ فيد الكطنية الرياض، ص 1414

لجنة مف أساتذة عمـ النفس التربكم الكسائؿ التعميمية كالكسائط المتعددة في التعميـ كالبحث العممي، دار الكتاب الحديث،  2
 .233، ص 2011. 1432القاىرة، )د( 

 نفس المرجع السابؽ 3
جامعة عبد الرحماف  –الكتاب المدرسي كالقصص كالحاسكب  –تعميمية في المنظكمة التربكية شييرة بكخنكؼ الكسائؿ ال 4

  04ميرة، بجاية، ص
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يعتبر الكتاب المدرسي مف أىـ كسائؿ تعميـ المكاد الدراسية بصفة عامة، فيك أداة العممية      
التعميمية كىك الكعاء الذم ينيؿ عنو الطمبة ما يحتاجكف إليو في الدراسة. كيعد الكتاب 

الأساسية في العممية التربكية كأحد الكسائؿ الميمة عف محتكيات المنيج المدرسي أحد الأركاف 
كأىدافو، كأداة ميمة مف أدكات الثقافة ككسيمة تعميمية ذات قيمة كبيرة بما يتضمنو مف رسكـ 

1كمصكرات كأشكاؿ تكضيحية لممادة الدراسية.  
المحتوى التعميمي  3 -أ   

تصؼ مفردات الدرس كالتي يحكليا المعمـ إلى مادة فالمحتكل ىك المادة المكتكبة التي      
كمف «. كلًمية ينقؿ مف خلًليا المعارؼ كالرؤل كالأفكار التي يطمح في إيصاليا إلى تلًمذتو

2ثـ فيك المادة الدراسية المحصكرة بيف دفتي الكتاب، كالتي يتحدد مف خلًليا مستكل التلًميذ.  
ور التعميمية: الرسوم البيانية والتعميمية والص 4 -أ   

الصكر التعميمية فتعتبر مف أىـ الكسائؿ البدائية في التعميـ الجزائرم، كلكنيا سايرت      
مستجدات العصر: كىي مف الكسائؿ التعميمية البصرية التكنكلكجية، كىي التي يمكف استخداميا 

  في المكقؼ التعميمي بمفردىا، أك مع أجيزة تعميمية تعرض مف خلًليا، كالصكر

الفكتكغرافية ىي صكر مسطحة ذات بعديف )عرض، طكؿ( تنتج مف الكرؽ الحساس مف خلًؿ 
  3«.المعالجة الكيميائية لفيمـ التصكير الفكتكغرافي السالب

اما الرسكـ التعميمية ىي إحدل أنكاع الكسائؿ التعميمية، كأكثرىا استخداما, لسيكلة         
عدادىا, كيمكننا تعريؼ الرسكـ  الحصكؿ عمييا . ك تكافرىا مف حكلنا, كسيكلة التعامؿ معيا, كا 

التعميمية بأنيا : ىي تمؾ المكاد المرسكمة كالرمكز الخطية البصرية, التي تـ تصنيفيا مف أجؿ 
                                                             

 . 283ـ، دار دجمة، عماف، ص 2009, 1رحيـ يكنس كرك العزاكم : المناىج كطرائؽ التدريس، ط 1
 . 16لتعميـ كالتعمـ، دراسات تربكية )مقاؿ( ص عبد الرحماف محمد أحمد كدكؾ، التكنكلكجيا كالكسائؿ التعميمية في عممية ا 2
 16نفس المرجع السابؽ ص  3
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تمخيص المعمكمات كتفسيرىا, كالتعبير عنيا بأسمكب عممي, كالتي تستخدـ ككسائؿ تعميمية، 
تمؾ المكضكعات التي يصعب فيميا بالمغة المفظية فقط, تخدـ عممية التعميـ كالتعمـ خصكصا 

1كمكضكعات العمكـ كالجغرافيا.   
ك بالنسبة لمرسكـ البيانية فيي تعتبر محتكل تعميمي مجسد في صكرة أشكاؿ بيانية          

يعتمدىا المعمـ عند استدعاء الدرس لذلؾ مف أجؿ تعزيز الفيـ، كتعرؼ بأنيا أشكاؿ تعبيرية 
لمعمـ أثناء إعداده لممادة التعميمية أك حيف عرضيا في المكقؼ التعميمي كىي أنكاع ينفذىا ا

الرسكـ التكضيحية )رسكـ الأحياء الطبيعية، رسكـ  -الرسكـ البيانية )الأعمدة الدكائر الخطكط( 
2العمميات رسكـ اليندسة( رسكـ الكاريكاتير.   

الخرائط :  5 -أ   
عف لكحة يرسـ عمييا سطح الكرة الأرضية أك جزء منو بشكؿ  تعرؼ الخريطة بأنيا عبارة     

مسطح كتعتبر الخرائط أحد الأمثمة التي تستخدـ فييا الرسكمات الخطية عادة لعرض سطح 
الكرة الأرضية أك جزء منو كتكضيح العلًقات بيف المساحات المختمفة منيا، كالمعالـ التي تقع 

التي تساعد عمى قراءة الخريطة كفيـ معنى العلًقات عمييا باستخداـ مقاييس الرسـ كالرمكز 
3التي تبرزىا.   

                                                             
ـ ، دار كنكز المعرفة, المممكة الأردنية 2014 -ىػ 1435, 2غالب عبد المعطي الفريجات: مدخؿ إلى تكنكلكجيا التعميـ,  1

 .  115عماف ، ص  –الياشمية، الأردف 
  233سبؽ ذكره، ص لجنة مف اساتذة عمـ النفس التربكم، مرجع  2
-ىػ ، عالـ الثقافة ، عماف 1428 –ـ 2008محمد عيسى الطيطي كآخركف: إنتاج كتصميـ الكسائؿ التعميمية، )دط(  3

  73الأردف، مف 
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كمف ميزات الخرائط ىي سيكلة الحصكؿ عمييا أك إنتاجيا مف جانب المعمـ أك التمميذ،       
ككذلؾ تمتاز بتعدد أنكاعيا بما يلًئـ المكضكعات التي تستخدـ فييا كتكفرىا عادة في المدارس 

1ذا ما قكرنت بغيرىا مف الكسائؿ. نظرا لانخفاض أسعارىا إ  

كتعتبر مف أىـ الكسائؿ المساعدة عمى تحديد الاتجاىات كمكاقع البمداف كنكع الاقتصاد بيا      
كىي رسكمات خطية متنكعة الأشكاؿ تكضح معالـ سطح الكرة الأرضية أك جزء منو، بمقياس 

ىامان في التعميـ الفردم  رسـ مناسب مستخدمة رمكزان متعددة المعاني محددة، كليا دكر
  2 كالجماعي.

المعارض التعميمية:  6 -أ   
تعد المعارض التعميمية مف الكسائؿ الجيدة في نقؿ المعرفة لعدد كبير مف المتعمميف،        

ليذا فإنيا تشكؿ دافعا لمخمؽ كالابتكار في إنتاج الكثير مف الكسائؿ التعميمية، كجمع العديد 
المدرسي. كتشمؿ المعارض التعميمية كؿ ما يمكف عرضو لتكصيؿ أفكار،  منيا لإبراز النشاط

كمعمكمات معينة إلى المشاىد. كتتدرج محتكياتيا مف أبسط أنكاع الكسائؿ، كالمصكرات كالنماذج 
3 إلى أكثرىا تعقيدا كالشرائح كالأفلًـ.  

البطاقات والموحات:  7 – أ  
ائؿ البصرية كىي عبارة عف قطع مف الكرؽ تعد البطاقات كالمكحات مف الكس           

المقكل, تككف ليا أحجاـ مختمفة, تختمؼ باختلًؼ الغرض منيا، كىي إما أف تعرض بطريقة 
السرعة, أك تعرض أماـ التلًميذ عمى المقاعد أك عمى حافة المكح ، أك تعرض عمى  -الخطؼ 

                                                             
  74المرجع السابؽ نفسو، ص 1
 11، ص  2003، 1حساـ عبد ا﵀ طرؽ تدريس التاريخ الجميع المراحؿ الدراسية: دار أسامة ، عماف، ط 2
  135عماف ، ص  –ـ، دار أسامة، الأردف 2009، 1عبد المعطي حجازم: ىندسة الكسائؿ التعميمية، ط 3
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ى ىي لكحة الفانيلً حبؿ أماميـ بكاسطة مشابؾ الغسيؿ, أك تعرض عمى لكحتيف الأكل
flannelboard 1.كالأخرل ىي لكحة الجيكب ، كىناؾ نكع آخر منيا ىك المكحة المغناطيسية   

المجسمات:  8 -أ   
المجسمات مف الكسائؿ التعميمية البصرية كىي أشكاؿ تمثؿ نماذج الأشياء بأبعادىا      

الشكؿ مع اختلًؼ في  المختمفة، كتفترؽ عف الصكر، بأنيا تطابؽ الشيء الذم تمثمو في
الحجـ، كقد تسد الصكر مكاف المجسمات في تعميـ العربية، كيمكف استثمار الأشكاؿ المجسمة 

لمحركؼ المصنكعة مف الخشب أك البلًستيؾ, في تدريب أطفاؿ الركضة كأطفاؿ الصؼ الأكؿ، 
كيؿ مفردة كتساعدىـ كذلؾ في التدرب عمى بناء بعض المقاطع المغكية, كمف ثـ تعينيـ في تش

2أك جممة بسيطة .  
الرحلات:  9 –أ   

العممية( بمثابة أنشطة تعميمية تعممية منظمة كىادفة  –تعد الرحلًت الميدانية )الحقمية       
تنفذ خارج نطاؽ المدرسة، يخطط ليا المعمـ مف أجؿ تحقيؽ قيـ كغايات تربكية عممية إضافة 

......، إف استخداـ الرحمة الميدانية في  إلى تحقؽ نتاجات تعممية مرتبطة بمبحث دراسي
التدريس يسيـ في ديمكمة احتفاظ المتعمـ بالخبرة التعميمية التي تـ المركر بيا جراء تبصرىـ 
بدارسة ىذه الخبرة اعتماد عمى ذكاءىـ كحكاسيـ مف جية إضافة إلى أثر المتعة التي تتحقؽ 

3بفعؿ مثؿ ىذه الزيارة الميدانية.   

                                                             
،  2كليد أحمد جابر: طرؽ التدريس العامة تخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية. تقديـ سعيد محمد السعيد، أبك السعكد محمد أحمد ط 1

 368 – 367الأردف ، ص  –ىػ ، دار الفكر, عماف 1425 –ـ 2005
ىػ ، دار الفكر, عماف الأردف، 1428 –ـ 2008،  1نادر سعيد شمی، سامح سعيد اسماعيؿ: مقدمة في تقنيات التعميـ, ط 2

 .  374ص 
 . 205ىػ دار المسيرة, عماف, ص 1430 –ـ 2010, 1ىادم طكالبة كآخركف: طرائؽ التدريس، ط 3
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قات: الممص 12 –أ   
إف مكضكع الممصقات لا ينحصر فقط في المجاؿ التعميمي فقد يكجد في مجالات عديدة       

فيكجد مثلً في المستشفيات كالمصحات كالشركات كشركاء الكيرباء، كما أف استخدامو في 
المجاؿ التعميمي ليس بالضركرة أف يككف لو علًقة بالمقررات الدراسية التي يدرسيا الطالب، 

سؽ التعميمي نكعاف إما أف يدعك إلى مكضكع معيف كالممصقات التي تحث عمى إتباع كالمن
سمكؾ محدد كالمحافظة عمى النظاـ أك النظافة أك أف يحذر مف مكضكع معيف كالممصقات 

1التي تحذر كتنبو عف أضرار المخدرات .  
: الوسائل التعميمية الحديثة -بـ   
: الحاسوب 1 -بـ   

الحاسكب بأنو آلة إلكتركنية يمكف برمجتيا لكي تقكـ بمعالجة البيانات  يمكف تعريؼ        
جراء العمميات الحسابية كالمنطقية عمييا. كجياز الحاسكب يقكـ بتحميؿ  كتخزينيا كاسترجاعيا كا 
بأشكاليا المختمفة, كالمعمكمات ليا أشكاؿ متنكعة قد   informationكعرض كنقؿ المعمكمات 

اـ أك أحرؼ لمنصكص المكتكبة أك المرسكمة كصكر كأصكات أك حركة كما تتمثؿ عمى ىيئة أرق
2في الأفلًـ كالكتابات المتحركة .   

يمعب الحاسكب دكرنا ميمنا في التعميـ، حيث يساىـ في تعزيز التعميـ الذاتي، كمراعاة          
ثارة الدافعية لمتعمـ، كتنمية الميارات العقمية، مما ي ؤدم إلى تحسيف جكدة الفركؽ الفردية، كا 

عداد جيؿ متعمـ قادر عمى مكاجية تحديات العصر.  العممية التعميمية كا 
الأنترنيت:  2 -بـ   

                                                             
 37الأردف, ص  –دار المشرؽ الثقافي عماف  ـ دار أسامة2006, 1حمزة الجبالي: الكسائؿ التعميمية.  1
 . 110الأردف ، ص  –ـ, دار أمجد عماف 2015،  1فاطمة أحمد الخزاعمة : الاتصاؿ كتكنكلكجيا التعميـ، ط 2
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( مميكف حاسكب 13إف الإنترنت ىي أكبر كأقكل شبكة حاسكب في العالـ. إنيا تتضمف )     
 50ر مف ( مميكف شخص في أكث30ذم عنكاف عمى الإنترنت كىذه العناكيف يستعمميا حكالي )

دكلة, مع تزايد عدد الذيف يقكمكف بربط أنفسيـ مع الإنترنت سكاء أكانكا كميات جامعات, 
مدارس, شركات, أك أشخاصا عادييف، إما مف خلًؿ الانتماء إلى شبكات إقميمية غير ربحية، 
ت أك خلًؿ الاشتراؾ في خدمات معمكماتية تكفرىا شركات ربحية, كىذا فإف المزيد مف الاحتمالا
قد أصبح مفتكحا أماـ المدرسيف عف بعد بحيث يصبح بمقدكرىـ التغمب عمى المسافة كالزمف 

1مف أجؿ الكصكؿ إلى الطلًب.  
يعد التمفزيكف كسيمة اتصاؿ جماىيرية قكية تتمتع بقدرة الكصكؿ إلى ملًييف المشاىديف       

شكؿ حي كمتحرؾ لككنيا في كقت كاحد، كما أنيا تتميز بقدرتيا عمى نقؿ الصكر كالأصكات ب
كسيمة سمعية، بصرية، مما يجعميا كسيمة جذابة كمثيرة للًىتماـ. كيستخدـ التمفزيكف لأغراض 

 متنكعة، منيا الترفيو كالأخبار كالتعميـ كالتسكيؽ.

كيعد التمفاز مف أكثر الكسائؿ التعميمية تمثيلً لمكاقع لأف ما يعرضو مف مشاىد حقيقية        
2طبيعية مصحكبة بالصكت الحقيقي يجذب المتعمـ، أك أم فرد لمتابعة العرض. مصكرة بألكاف  

الاذاعة المدرسية:  3 -بػ   
إف الإذاعة المدرسية لا يجارييا في إثارة ككامف الإبداع أية كسيمة أخرل، كما تعد كسيمة       

3اتصاؿ قكية الخمؽ العلًقات الاجتماعية كالإنسانية إذا أحسف تطكيعيا.  

                                                             
 2كليد أحمد جابر : طرؽ التدريس العامة، تخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية، تقديـ سعيد محمد السعيد ، أبك السعكد محمد أحمد  1

  278الأردف ، ص  –ىػ، دار الفكر عماف 1425 –ـ 2005
نتاج الكسائؿ التعميمية، ط 2  . 191ـ، دار الصفاء, عماف, 1423 –ـ 2003, 2نايؼ سميماف: تصميـ كا 
 .130ـ، ص 2018 -ىػ 1440 1محضار أحمد حسف الشيارم: التكنكلكجيا في عمميتي التعميـ كالتعمـ،  3
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تعد الإذاعة المدرسية مف الكسائؿ السمعية كسيمة إعلًمية فاعمة في البيئة المدرسية،       
 حيث تسيـ في تحقيؽ العديد مف الأىداؼ التربكية، مف أىميا:

تثقيؼ الطلًب كتزكيدىـ بالمعمكمات كالأفكار الجديدة. -  

تنمية الميارات المغكية كالتكاصمية لدل الطلًب. -  

اكف كالمشاركة بيف الطلًب.تعزيز ركح التع -  

  تنمية الميارات الفنية كالثقافية لدل الطلًب. -

افلام الصور المتحركة و الفيديو:  4 -بـ   
كىذه مف احدل الكسائؿ السمعية، البصرية فالفيديك فأفلًمو تتكفر في العمكـ عمى شكؿ        

يدج حيث تعرؼ بأفلًـ عمب كاسيت يشار إلييا بأفلًـ بيتا ماكس أك عمى ىيئة كارتير  VHS .
 1 

تككف أفلًـ الصكر المتحركة صامتة كمسمكعة، تعرض بأجيزة خاصة تعرؼ بعارض       
 افلًـ.

التسجيلات الصوتية:  5 -بـ   
: الأسطوانات -  

تمتاز الاسطكانات بسيكلة استخداميا في الفصكؿ الدراسية. كيمكف لمطلًب أف يستمعكا        
تى يتمكنكا مف فيـ مادتيا. كلكنيا تعاني مف المنافسة الشديدة مف أشرطة إلييا أكثر مف مرة ح

1التسجيؿ نظرا لأف الأخيرة أكثر سيكلة في الاستعماؿ، كأكثر ملًئمة لطبيعة العصر.   

                                                             
 187الأردف، ص  –ـ، دار التربية الحديثة, عماف 1987 -ىػ 1407لكجيا التعميـ، )دط(، محمد زياد حمداف: كسائؿ كتكنك  1
– 18 
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 اشرطة التسجيل: 
تحتكم ىذه الأشرطة عمى تسجيلًت جاىزة. كىي تعد نمكذجا ىاما مف الكسائؿ السمعية      

لتربكم. كيجمع المختصكف مف الباحثيف في مجاؿ الكسائؿ التعميمية عمى أف في الميداف ا
الأشرطة المسجمة أكثر ملًئمة مف الاسطكانات مف الناحية التعميمية كالفنية. فيذا النكع مف 
التسجيلًت قميؿ التكمفة، كسيؿ الاستخداـ، كلا يتمؼ بسرعة، بعكس الاسطكانات. كيمكف 

2ريط مرة أخرل.استخداـ التسجيؿ عمى الش  

الوسائل البيداغوجية في المدرسة الجزائرية:  -4  

 فترة ما بعد الاستقلال )الستينات والسبعينات(:  - أ

بعد الاستقلًؿ، شرعت الجزائر في بناء نظاـ تعميمي جديد يمبي متطمبات النيضة        
ارىا أداة أساسية لعممية كالتنمية. كأكلى ىذا النظاـ أىمية كبيرة لمكسائؿ البيداغكجية، باعتب

 التعميـ كالتعمـ.
ككانت حالة الكسائؿ البيداغكجية في التعميـ الجزائرم في فترة ما بعد الاستقلًؿ ضعيفة      

 لمغاية، حيث كانت تعتمد بشكؿ أساسي عمى الكسائؿ التقميدية.
الكتاب:  - 1  

التمميذ في تمؾ الفترة كيسمى بكتاب المعمـ، ذلؾ لأنو لـ يكجد كتاب مدرسي خاص ب     
كالكتاب كاف حكر عمى المعمـ فقط، كيحتكم عمى دركس القراءة كالكتابة كالحساب، كطبعتو 

                                                                                                                                                                                                    
، 1عبد المحسف بف عبد العزيز أبانمي : الكسائؿ التعميمية مفيكميا كأسس استخداميا كمكانتيا في العممية التعميمية, ط 1

 101 – 100ىػ, مكتبة الممؾ فيد الكطنية الرياض : ص 1414
 101لمرجع السابؽ، صنفس ا 2
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كانت بالمكنيف الأبيض كالأسكد فقط كالرسكـ التكضيحية كانت تفتقد إلى عنصر التشكيؽ عند 
1التمميذ، ككاف يحتكم عمى تكجييات الدرس ككسائمو التعميمية اليكمية.   

: الكتاب كسيمة أساسية لمتعمـ، لأنو يتضمف جميع محتكيات 1976كجاء في أمريو        
التدريس كالمسارات المنيجية، المتماشية مع التكجييات الرسمية، كيسيؿ تحقيؽ الأىداؼ 
المحددة في ملًمح تككيف المتعمميف، كىك بالنسبة لممعمـ كسيمة لمتحضير كدعامة لمتعمـ، 

2كف ىذا الكتاب بقي بعيدا عف البيئة كالمحيط الذم يعيش فيو التمميذ. كاكتساب المعارؼ. ل  

السبورة الطباشيرية:  - 2  
ككانت ممكنة بالكف الأسكد، كىي مف أىـ كسائؿ التعميـ الجماعية البصرية بحيث لا         

يخمك أم صؼ أك حمقة تعميمية منيا، ككانت تستخدـ غالبا في عرض المادة حسب الأسمكب 
3ذم يتبعو المعمـ، إضافة إلى تعميؽ الرسكـ أك الصكر التعبيرية الجماعية.  ال  
الموحات:  - 3  

كىي كسيمة فردية لمتمميذ، بحيث يستخدميا مف أجؿ كتابة الأحرؼ العربية أك أياـ          
الأسبكع ... كىي كسيمة مساعدة بالدرجة الأكلى عمى تثبيت المعمكمة في ذىف التمميذ، مف 

4رفعو لمكح أماـ المعمـ، كـ أنيا تساعد عمى تمخيص المعمكمة كتبسيطيا. خلًؿ  

                                                             
 176.177ص 1974/1973ينظر، مديرية التككيف كالتربية خارج المدرسة مجمة التككيف كالتربية ىمزة الكصؿ العدد الرابع  1
 .110،111ـ، ص  2010ىػ . 1431رفيقة حركش، إدارة المدارس الجزائرية، دار الخمدكنية الجزائر )دط(،  2
، ص  1976- 1975خارج المدرسة مجمة التككيف كالتربية ىمزة الكصؿ، العدد العاشر سنة ينظر، مديرية التككيف كالتربية  3

111 
، 2018/11/28، أطمع عميو بتاريخ : /http//mawdoo3.comمكضكع الكسائؿ التعميمية الحديثة كالتقميدية مف المكقع: 4

 .21:30عمى الساعة 
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قمـ  -إضافة إلى مجمكعة مف الكسائؿ الفردية كالجماعية مثؿ: الألكاف الترابية        
كسائؿ قياس  -الجباؿ لتمثيؿ الخطكط المستقيمة  -النماذج  -أقلًـ المباد  -الرصاص 

إمكانيات ميزانية المدرسة، كىناؾ كسائؿ أخرل كانت الأطكاؿ كالأكزاف إف كجدت حسب 
      محصكرة في يد المعمـ مثؿ: المساطر ك الأككاس .. الخ. 

كلكف كؿ المدارس الابتدائية سحؿ فييا النقص في ىذه الكسائؿ إف لـ أقؿ كانت منعدمة،       
جزائر المستقمة ما كما قاؿ مؤلؼ کتاب )منطمقات فكرية كىك يتحدث عف مشاكؿ الثقافة في ال

كمف الممكف تمخيص مشاكؿ التعميـ في الجزائر كفي أم سنة؟ في النقاط التالية: قمة »يمي: 
المدارس كندرة الكتب، كضعؼ المناىج كنقص المعمميف، كانتشار الأمية كأخيرا ضعؼ التعاكف 

1«. بيف الأسرة كالمدرسة  

 فترة ما قبل الألفينات:   - ب

ة نجد اف الكسائؿ التعميمية أكثر تطكر مما سبقيا كسنتطرؽ الى تفصيميا في ىذه الفتر        
 كالآتي: 

 في الثمانينات
استبدلت كراسة »في ىاتو الفترة تكصمت إلى مجمكعة مف التغيرات بحيث نرل أنيا:       

التمميذ بكتاب مدرسي بحيث بذلت جيكد كبيرة في مجاؿ طبع الكتب مف الناحية الكمية مف 
 30معيد التربكم الكطني التابع لكزارة التربية، بحيث ارتفع عدد الكتب إلى أكثر مف طرؼ ال

عنكانان جديدان  18، ككزعت عمى المراكز مف بينيا 1985مميكنان سنة  32، ك1984مميكنان سنة 
2خاصان بالتعميـ الأساسي، لكف كاف يفتقد إلى التحسيف مف حيث الشكؿ كالمضمكف.  

                                                             
 128الجزائر، )د د(، )دط(، ص  –قلًؿ كزارة الثقافة الطاىر زرىكني التعميـ في الجزائر قبؿ كبعد الاست 1
 128نفس المرجع سبؽ ذكره، ص 2
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المعيد التربكم الكطني يطبع كـ ىائؿ مف الكتب المدرسية الخاصة بالتمميذ، كبعد أف قاـ       
أككمت لممعمـ ضركرة الاعتماد عميو بشكؿ يكمي بحيث أصبح كتاب المعمـ تفصيمو أصبح أقؿ 

مما كاف عميو في السنكات الماضية، كصار لكؿ معمـ مذكرة معمكمات تربكية تساعده عمى 
تكل كتاب التمميذ أم الكتاب المدرسي الاعتماد عمى استعماؿ تحضير الدركس انطلًقا مف مح

القريصات كالخشيبات كالنقكد المدرسية كالمخططات كالرسكـ البيانية المختمفة، في حؿ بعض 
1المسائؿ الرياضية.   

2في التسعينات:   
ة ضؼ عمى المذكرات التربكية كدليؿ المعمـ مناىج التعميـ لكؿ مادة، لأنو في ىذه الفتر  -

أصبح التمميذ يدرس كؿ مادة عمى حد، أم بعد أف كانت تمقف لو دركس في الحساب كالقراءة 
كالكتابة أصبح يدرس عدة مكاد، مثؿ: التربية الإسلًمية المغة العربية الرياضيات الجغرافيا 

 التاريخ كالتربية الاجتماعية ....

تغير لكف السبكرة في بعض المدارس إلى المكف الأخضر. -  

استعماؿ المسجلًت كالإذاعة المدرسية ككسائؿ تعميمية سمعية لترسيخ الدركس عند المتعمـ. -  

أصبحت المشاىد التعبيرية متعددة الألكاف، بعد أف كانت بالأبيض كالأسكد فقط. -  

القياـ برحلًت مدرسية كزيارات ميدانية لممتاحؼ، كالأماكف الأثرية المختمفة. -  

عد خشبية كما كانت مف قبؿ، فأصبحت بلًستيكية.          المساطر كالأككاس لـ ت -  
                                                             

كزارة التربية الكطنية مديرية التككيف الخكارزمي كثيقة التدريبيف السابع كالثامف في الرياضيات الفائدة المفتشيف كالمستشاريف  1
 .06. مف 1984ائر، سنة الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية الجز  20التربكييف العدد 

ينظر، كزارة التربية الكطنية مديرية التعميـ الأساسي، مناىج التعميـ الأساسي لمطكر الثاني، الديكاف الكطني لممطبكعات  2
 .69، ص 1996المدرسية، الجزائر، سنة 
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فترة الألفينات:  -جـ   

في ىاتو الفترة كاكبت المدرسة الجزائرية العصر كتطكراتو فنجد:               

1أولا:  

اف الكتاب المدرسي قد جاء بإطلًلة معاصرة كركل بناءة، فاعتمد فيو عنصر التشكيؽ بكثرة -
الرسكمات التكضيحية، كأصبح لكؿ مادة كتابيا الخاص بيا، كأضيفت عدة الألكاف الجذابة ك 

.  مكاد كالتربية التكنكلكجية كالعمكـ

استعماؿ السبكرة المغناطيسية في كؿ صؼ تعميمي، كأيضا لكحة التمميذ لـ تعد طباشيرية بؿ  -
 مغناطيسية ىي أيضان.

ب بعد أف كاف يحسب اليد أك بالطرؽ إدراج الآلة حاسبة لمتمميذ لاعتمادىا ككسيمة في الحسا-
 البدائية..

2: ثانيا  

الاعتماد عمى بعض الكسائؿ في التكاصؿ كالتعميـ مثؿ: لغة الرمكز المخططات، شريط -
الصكر مف مختمؼ الأنكاع الرسائؿ المشفرة، إضافة إلى لغة الجماليات لغة   BDالرمكز 

الرقص الإيقاعي كالفف الدرامي.الإشارات المبنية عمى التعبير الفني كالإيماءات ك   

                                                             
، الديكاف الكطني 2016امة لممناىج لسنة المرجعية الع –كزارة التربية الكطنية مديرية التعميـ الأساسي المجنة الكطنية لممناىج  1

 .99لممطبكعات المدرسية، ص 
المؤرخ في يناير  8،04ينظر: المجنة الكطنية لممناىج، المرجعية العامة لممنيج معدلة كفؽ القانكف التكجييي لمتربية رقـ  2

 .16، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر، ص 2008
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كما أنيا ارتأت المدارس الجزائرية أنو كلا بدا مف إدراج تكنكلكجيا الإعلًـ كالاتصاؿ  - TIC  
 في التعميـ فأصبح جزء مف طاقـ الحياة التربكية التي لا يمكف الاستغناء عنيا.

1:ثالثا  

استعماؿ المجسمات اليندسية المصنكعة مف المدائف. -  

ماد عمى الإسقاط الضكئي ككسيمة تعميمية بصرية، إضافة إلى استعماؿ الميزاف الاعت -
 الإلكتركني كميزاف رك بير قاؿ، بعد أف كاف يستعمؿ الميزاف التقميدم ذك الكفتيف .

الإتياف بالأقراص المضغكطة المساعدة في الدرس كأجيزة الفيديك التمفاز ككسائؿ سمعية  -
افة كالأعداد المغناطيسية.بصرية، كأيضا الشرائح الشف  

شيدت الكسائؿ البيداغكجية في المدرسة الجزائرية تطكرنا ممحكظنا منذ فترة بعد         
الاستقلًؿ كحتى يكمنا ىذا، خاصةن الكتاب المدرسي الذم ظؿ مرافقا لمتمميذ طكؿ مشكاره 

سي يعتمد عمى الدراسي ك مع مركر السنكات،  في فترة بعد الاستقلًؿ، كاف الكتاب المدر 
الأسمكب التقميدم في التدريس، حيث كاف يركز عمى نقؿ المعمكمات إلى التلًميذ، دكف مراعاة 
الفركؽ الفردية بينيـ، أك تكظيؼ التقنيات الحديثة في التعميـ، كفي السنكات الأخيرة، تـ تطكير 

لتدريس، الذم الكسائؿ البيداغكجية بشكؿ كبير، حيث تـ التركيز عمى الأسمكب النشط في ا
يعتمد عمى مشاركة التلًميذ في العممية التعميمية، كاستخداـ التقنيات الحديثة في التعميـ، كقد 

ساىـ ىذا التطكر في تحسيف جكدة التعميـ في الجزائر ك الذم نشيده الآف، كرفع مستكل 
 تحصيؿ التلًميذ.

                                                             
، الديكاف الكطني 2016المرجعية العامة لممناىج لسنة  –ية مديرية التعميـ الأساسي المجنة الكطنية لممناىج كزارة التربية الكطن 1

 .99لممطبكعات المدرسية، ص 
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:خلًصة  
لمناىج الجيؿ الأكؿ، حيث أدت ىذه تميزت مناىج الجيؿ الثاني بتطكيرات كتحسينات         

التغييرات إلى إدخاؿ مصطمحات جديدة شممت كؿ مف المتعمـ الذم ركزت عميو كأساس 
العممية التعميمية التعممية، المعمـ الذم اعتبرتو مكجو ك محفز لممتعمـ ك المادة الدراسية التي 

جزائر بالكسائؿ التعميمية تسعى الى تحقيؽ التكيؼ الشخصي، اىتمت المنظكمة التربكية في ال
منذ بدايات التعميـ، حيث اعتبُرت المكحة التعميمية كالسبكرة كالكتاب كسائؿ أساسية عمى الرغـ 

مف أف ىذه الكسائؿ كانت بدائية في الأساس، لكنيا ليست كما كانت عميو مف قبؿ حيث 
كنكلكجي في العالـ حافظت عمى الاسامي ك غيرت المضمكف ك الشكؿ، ك مع التقدـ العممي كالت

كاكبت الجزائر ىذا التطكر في مجاؿ التعميـ استحدثت كسائؿ تعميمية اخرل، تُعرؼ بتسميات 
متنكعة مثؿ الكسائؿ السمعية كالبصرية، ك كمما زاد استخداـ التكنكلكجيا في المجاؿ التعميمي 

 كانت الجزائر الأكلى المشاركة في ىذا التحكؿ.
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 خطة الفصل:

   تمهيد

 تقديم ميدان الدراسة أولا/ 

 حديد مجالات الدراسة ـ ت1 

 أ/ المجال المكاني

 زمانيب/ المجال ال

 بشري ج/ المجال ال

 تحديد مجتمع وعينة الدراسة وخصائصه ـ 2

 أ/ تحديد مجتمع الدراسة

 ب/ تحديد عينة الدراسة 

 خصائص مجتمع الدراسة ج/ 

 ادوات البحثـ 3

 طريقة جمع البيانات ـ 4

 عرض وتحليل وتفسير النتائج ثانيا/ 

 لاولى  مناقشة نتائج الفرضية اـ 1

 أ/ تحليل وتفسير بيانات الفرضية الاولى 
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 ب/ الاستنتاج الجزئي الاول 

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية  ـ2

 الثانية فرضية لفسير بيانات اتأ/ تحليل و 

 جزئي الثاني لب/ الاستنتاج ا

 ةالعام النتائجـ 3

 خلاصة 
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 : تمهيد

لتطبيق ما جاء به الفصل النظري  ، جاء هذا الفصل لجانب النظري لهذه الدراسةبعد التطرق الى ا
صحة  للإثبات، حيث تم توزيع استبيانات على العينة المدروسة واسترجاعها وتحليل نتائجها

 .الفرضيتين، ثم الخروج باستنتاج عام
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 أولا: تقديم ميدان الدراسة: 
 تحديد مجالات الدراسة  /1

 ا/ المجال المكاني: 
تم إجراء الدراسة في المدرسة الابتدائية برايس عثمان، وهي مدرسة حكومية تقع في منطقة       

 سكنية في بلدية عين الزرقاء.
 المجال الزماني  ب/

قمنا حيث تم في هذه الفترة  2024ريل أف 25الى غاية  2024مارس   04ت دراستنا من أبد     
 بإنجاز أسئلة الاستبيان وتوزيعها على العينة واسترجاعها بعد تعبئتها ثم تحليل النتائج. 

 ج/ المجال البشري: 
د تم اختيار هذين  قالثالثة والرابعة للمدرسة و يتمثل المجال البشري للدراسة في طلبة السنة      

 المستويين بالتحديد وهذا راجع للسبب التالي: 
السنتين   ىمقتصر عل 2023/2024دراسة مادة اللغة الإنجليزية في التعليم الابتدائي لسنة  •

 . لرابعة فقطاالثالثة و 
ـ تحديد مجتمع وعينة الدراسة وخصائصه 2  

 الدراسةأ/ تحديد مجتمع 
 1. يعرف مجتمع الدراسة بأنّه يشمل جميع عناصر ومفردات المشكلة أو الظاهرة قيد الدراسة      
حيث يتمثل المجتمع الكلي لهذه الدراسة، جميع تلاميذ السنتين الثالثة والرابعة ابتدائي داخل       

 التربية والوطنية(. المؤسسات التربوية الجزائرية تحت إشراف الوزارة الوصية )وزارة 
 ب/ تحديد عينة الدراسة

 
محمود أحمد أبو سمرة، محمد علد الاله الطيطي، مناهج البحث العلمي من التبين إلى التمكن، دار اليازوري للنشر والتوزيع،   1

 .45، ص 2022عمان، الأردن،  



 

 

يالتطبيق انبالج  

95 

عرفت بأنها "عبارة عن اختيار عدد معين من مفردات مجتمع الدراسة بغرض دراستها        
 1 ."واستخدامها لفهم أو التعميم على كل مفردات مجتمع الدراسة

للمدرسة الابتدائية برايس  حيث استهدفت الدراسة مجموع تلاميذ السنة الثالثة والرابعة ابتدائي       
استمارة   170تلميذ، حيث تم توزيع  177يبلغ عددهم بلدية عين الزرقاء ولاية تبسة و  عثمان

 والجدول التالي يوضح ذلك:  ،170استردت منها 
 : عينة الدراسة 03جدول رقم

 العينة عدد أفراد 
عدد الاستبيانات  

 الموزعة 
عدد الاستبيانات  

 المسترجعة 
 نسبة الاسترجاع 

177 177 170 96.04% 

 من اعداد الطالبين  المصدر:

وزعت الاستمارات على مدة زمنية محدودة، وتمت الإشراف على كل توزيع لورقة استبانة لكي      
استفسار يخص هذا الاستبيان أو إزالة أي غموض  نستجيب لتساؤلات التلاميذ المبحوثين حول أي 

وإبهام في عباراته ومساعدتهم قدر الإمكان دون المساس بمصداقية إجاباتهم أو التأثير على  
 ردودهم.

 أيضا في الجدول التالي نوضح فيه الفئات المستهدفة في عينة الدراسة: 

 
 .40، ص 2016والتوزيع،  ، دار أمجد للنشر 1محمد فخري راضي، البحث العلمي ومصادر المعلومات الالكترونية، ط  1

 عدد أفراد العينة  الفئة 
عدد الاستبيانات  

 الموزعة 
عدد الاستبيانات  

 المسترجعة 
 نسبة الاسترجاع 



 

 

يالتطبيق انبالج  

96 

 عدد الاستبيانات الموزعة والمسترجعة : 04الجدول رقم
 من اعداد الطالبين  المصدر:

يتماشى مع استعمال  تم توزيع الاستبيان بطريقة متفرقة على الدوامين الصباحي والمسائي لما      
الزمن في المؤسسة التربوية للفئات للحفاظ على العشوائية بين الفئات، من خلال هذه النتائج  

%، وهي كافية لجمع المعلومات التي  95% و93نلاحظ أنّ نسبة الاسترجاع تتراوح تقريبا بين 
 تمكننا من مواصلة الدراسة. 

 :ج/ خصائص مجتمع الدراسة

وتتبين هذه   اعتمدنا في بيان خصائص مجتمع دراستنا على البيانات الشخصية في الاستبيان     
 الخصائص فيما يلي:

 ـ الجنس:1

 جنس ليمثل توزع الافراد حسب ا: 05الجدول رقم

 %النسبة  التكرار البدائل
 45,29 77 أنثى
 54,71 93 ذكر

 %100.0 170 المجموع 
 SPSSالـ : مخرجات نظام المصدر

سنة ثالثة  
 ابتدائي 

84 84 83 48,82% 

سنة رابعة 
 ابتدائي 

93 93 87 51,18% 
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 : الفئة الجنسية للعينة02رقمالشكل 

 
 : من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر

فردًا. تشير النسبة المئوية إلى أن   170يُلاحظ من الجدول أن العينة المدروسة تتكون من       
فردًا(. يمكن  93٪ من العينة )54.71فردًا(، بينما يمثل الذكور  77٪ من العينة هم إناث )45.29

استخلاص أن العينة تمثل توزيع جنسي متوافق، حيث يشكل الذكور نسبة قريبة من الإناث. يمكن 
أن يكون التعليق على هذه النتائج أن العينة المدروسة متوازنة جنسيًا وتعبر عن التمثيل العادل بين  

رها، حيث قد لا تكون هناك الجنسين. قد لا يؤثر هذا التوازن المتكافئ على نتائج الدراسة وتفسي
 اختلافات جنسية في السمات أو المتغيرات التي يتم دراستها. 

 ـ السن:2

 لفئة العمريةيمثل توزع الافراد حسب ا: 06الجدول رقم

 %النسبة  التكرار البدائل
 48,82 86 7سنوات إلى  8من 
 51,18 91 10سنوات إلى  9من 

أنثى
45%

ذكر
55%
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 100.0% 170 المجموع 
 SPSSالـ : مخرجات برنامج المصدر

 : توزيع عينة الدراسة حسب الجنس 03الشكل رقم

 
 : من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر

سنوات هم بنسبة   7إلى  8النتائج تؤكد أنّ العينة المدروسة هي في الطور الابتدائي، من      
 % وهو السن المطلوب للدراسة الموضوع.  51.18سنوات بنسبة  10إلى  9من و %  48.82

 ـ المستوى التعليمي:  3

 يمثل توزع الافراد حسب المستوى التعليمي :07الجدول رقم

 %النسبة  التكرار البدائل
 47,06 80 سنة ثالثة ابتدائي 
 52,94 90 ثنة رابعة ابتدائي 

 100.0% 170 المجموع 
 SPSSالـ : مخرجات برنامج المصدر

7سنوات إلى 8من 
سنوات إلى 9من 49%

10
51%
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 يمثل المستوى التعليمي للعينة المدروسة :04الشكل رقم

 
 : من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر

٪ من العينة المدروسة لديهم  47.06النسبة المئوية لكل فئة تعليمية: يمكن ملاحظة أن       
 فرد(. 90% لديهم مستوى تعليمي ثانوي ) 52.94وفردًا(،  80مستوى ثالثة ابتدائي )

يمكن القول على هذه النتائج بأن العينة المدروسة متوازنة، حيث بالتقريب تتساوى الفئتين مما      
 يمكننا من الحصول على نتائج أكثر واقعية. 

 :ـ هل تحب الدراسة4

 الدراسة: يمثل توزع الافراد حسب الرغبة في 08الجدول رقم

 النسبة التكرار البدائل
 100 170 نعم 
 00 0 لا

 100.0% 170 المجموع 
 SPSSالـ : مخرجات نظام المصدر

يسنة ثالثة ابتدائ

ثنة رابعة ابتدائي

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92

سنة ثالثة ابتدائي ثنة رابعة ابتدائي
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 : توزع الافراد حسب الرغبة في الدراسة05الشكل رقم 

 
 : من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر

التلاميذ في الفئتين السنة الثالثة والرابعة لديهم حب للدراسة  من خلال هذا الاستجواب لاحظ أنّ    
 وشغف للتعلم، ذلك راجع للسن المبكرة التي تكون فضولية وتحب التعلم. 

 ـ ادوات البحث: 3

ان الأداة المناسبة لهذه الدراسة هي الاستبانة إضافة الى اعتماد المقابلة الى جانب ذلك   رأينا   
من خلال الحضور الشخصي مع التلاميذ اثناء توزيع الاستبيانات عليهم و قراءة الأسئلة و  ويظهر

شرحها ليسهل عليهم الإجابة و هذا راجع لصغر سنهم و محدودية مستواهم في الطورين الثالث و 
 1.الرابع

 
استبيانًا على تلاميذ السنة الثالثة والرابعة كان التوزيع يتم بشكل شخصي، حيث حضرتُ إلى المدرسة ووزعت   170تم توزيع  1

الاستبيانات على التلاميذ بنفسي. أثناء التوزيع، حرصتُ على شرح الأسئلة لهم بشكل مفصل لضمان فهمهم الكامل لكل سؤال،  
ت دقيقة تعكس آراءهم الحقيقية، علاوة على ذلك، كنت متواجدًا للإجابة على أي استفسارات  وهو ما يساهم في الحصول على إجابا

نعم
100%

لا
0%

نعم لا
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: الاستبيان هو من وسائل جمع المعلومات التي يحتاجها الباحث في  اعداد الاستبيان •
 قصد التحقق من صحة الفرضيات، وكان هيكل الاستبيان يتكون من ثلاث محاور الدراسة 

 ثل في البيانات العامةمت :المحور الأول

مضمون المناهج الدراسية يؤثر على كان متعلق بالفرضة الأولى التي تنص على " :المحور الثاني
 الابتدائية داخل قسم السنة الثالثة والرابعة." مستوى التفاعل والمشاركة لدى التلاميذ المرحلة  

استخدام الوسائل البيداغوجية المناسبة   تعلق بالفرضية الثانية التي تنص على " المحور الثالث:
 يساهم في تحسين مخرجات العملية التعليمية التعلمية في طور التعليم الابتدائي" 

 ـ طريقة جمع البيانات:4

جمع البيانات المطلوبة لهذه الدراسة تم الاعتماد على الاستمارة حيث تم فيما يخص طريقة       
غير مسترجعة للأسباب   10استبيان صحيح، و  170توزيع استبيانات الى عينة الدراسة تم استرجاع  

 :التالية

 وجود تردد في الإجابة أو عدم فهم كلي من طرف بعض المبحوثين؛ •
 .أسباب أخرى من بينها غياب بعض التلاميذ •

 الأدوات الإحصائية -أ

نعرض فيما يلي الأدوات الإحصائية التي اعتمدنا عليها في المعالجة الإحصائية: الإحصاء      
 .الوصفي من خلال التكرارات والنسب المئوية

 التكرارات-1

 

قد تنشأ خلال تعبئة الاستبيان. هذه المقابلة الشخصية الداعمة ساعدت في إزالة أي غموض قد يواجهه التلاميذ، مما عزز من  
 جودة البيانات المجمعة
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وهو تعداد كل الإجابات المذكورة لأسئلة الاستبيان وتلخيصها في جداول، وذلك عند عرض      
 .نتائج الاستبيان

 النسبة المئوية-2

لمعرفة نسبة أفراد العينة الذين اختاروا كل بديل من بدائل الأسئلة وهي الوسيلة الإحصائية التي       
تم الاعتماد عليها في تفسير خصائص أفراد العينة ومن ثم تمثيلها في دوائر نسبية، وتم الاعتماد  

الاستبيان. حيث استخدمت في وصف خصائص عينة الدراسة، وتحسب عليها في تحليل نتائج محور  
 1:بالقانون التالي

  تكرار المجموعة×𝟏𝟎𝟎النسبة المئوية )التكرار المئوي( =  
المجموع الكلي  للتكرارات 

 

  اختبار الفروقات بين العينات -

الحسابي للتوزيعات  تعبر أولا عن المتوسط الحسابي أو الوسط الحسابي )أيضا الوسط      
 2المتكررة( هي القيمة التي تتوسط القيم المقاسة المتحصل عليها وفق المعادلة الرياضية:

�̅� =
∑ (𝒙𝒊 × 𝒇)𝒏

𝒊=𝟏

𝒇
 

 .المقاسة القيمةxوهو التكرار،  f حيث

ثم ينقص منها الانحراف المعياري، الذي هو عبارة عن مؤشر يقيس مدى التشتت في التغيرات،      
 3ويحسب بالعلاقة الآتية:

 
 .27، ص 2008، عمان، الأردن، 1أحمد عبد السميع طبيه، علم الإحصاء )مبادئ الإحصاء(، دار البداية للنشر والتوزيع، ط 1
 .49أحمد عبد السميع طبيه، مرجع سابق، ص  2
 .79نفس المرجع، ص  3
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𝜹 = 
√∑ (𝐱𝐢−�̅�)𝑵

𝒊=𝟏

𝟐

𝑵
 

 

أما المتوسط الحسابي فيستخدم لمعرفة مدى ارتفاع أو انخفاض إجابات أفراد عينة الدراسة عن       
 المحاور الرئيسية مع العلم أنه يفيد في ترتيب الأسئلة حسب أعلى متوسط حسابي.

عرض وتحليل وتفسير النتائج: ثانيا/   

 : مناقشة نتائج الفرضية الاولىـ 1

 أ/ تحليل وتفسير بيانات الفرضية الأولى: 

 هل تحب مادة اللغة الإنجليزية:ـ 6

 : يمثل توزع الافراد حسب حب مادة اللغة الانجليزية09الجدول رقم

 النسبة التكرار البدائل
 88,24 150 نعم 
 11,76 20 لا

 100 170 المجموع 
  SPSS الـ: مخرجات نظام المصدر

 توزع الافراد حسب حب مادة اللغة الانجليزية  :06الشكل رقم 
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 من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر: 

من خلال النتائج المبينة في الجدول نلاحظ أنّ عدد ساحق من العين المدروسة يحبون تعلم       
بنسبة   أي  الإنجليزية  التعليم 88.24اللغة  قطاع  في  جديدا  المدمجة  اللغة  لطبيعة  ذلك  يعود   %

% التي ترى  11.76الابتدائي وشغف التلاميذ وجب الاطلاع والتعلم لهذه المادة. على غرار نسبة  
النطق    أو عدمالعكس ولا يحبون دراسة مادة الإنجليزية، قد يرجع ذلك للخوف منها   تحكمهم في 

 السليم خاصة في هذا السن المبكر. 

 / هل تفهم دروس مادة اللغة الإنجليزية المقدم من طرف معلم المادة؟ 7

 الانجليزية: يمثل نسبة التلاميذ الذين يفهمون مادة اللغة 10الجدول رقم

 النسبة التكرار البدائل
 82,35 140 نعم 
 17,65 30 لا

 100 170 المجموع 
 SPSSالـ مخرجات برنامج المصدر: 

نعم
88%

لا
12%
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 : مدى استيعاب التلاميذ لمادة اللغة الانجليزية 07الشكل رقم 

 
 : من اعداد الطالب بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر

نلاحظ أنّ نسبة العالية هي التي ردت بإيجاب عن هذا التساؤل، حيث من خلال نتائج الجدول       
% من التلاميذ أنّهم يستوعبون ما يقدمه أساتذة المادة من الدروس الخاصة بها، وهذا   82.35يرى 

يدل على التأطير الجيد لأساتذة المادة من جهة ومن جهة أخرى الوسائل التي يوصلون بها الدروس  
% يرون العكس ولا يستوعبون ما يقدم لهم من دروس، وهذه النسبة  17.65والشرح للتلاميذ. بينما  

ضئيلة قد لا يكون سبب الاستيعاب متعلق بالمادة بحد ذاتها لكن متعلق بأسباب ذاتية ترجع لمستوى 
 التلميذ.

 / هل تفرق بين اللغة الإنجليزية واللغة الفرنسية في النطق؟8

يمثل مدى تفريق تلميذ السنة الثالثة و الرابعة بين مادتي اللغة الإنجليزية : 11الجدول رقم
 والفرنسية 

 النسبة التكرار البدائل
 74,71 127 نعم 

نعم
82%

لا
18%
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 25,29 43 لا
 100 170 المجموع 

 SPSSالـ مخرجات نظام المصدر: 

 : هل يفرق التلميذ بين اللغتين الفرنسية والانجليزية 07الشكل رقم

 
 : من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر

% وهي النسبة العالية يفرقون بين اللغة   74.71نتائج الجدول أعلاه تبين لنا أنّ ما نسبته    
الإنجليزية واللغة الفرنسية وهذا قد يكون بطبيعة الحال راجع إلى أنّ التلميذ يتعرف على إحدى 

اللغتين قبل الأخرى وفي هذه الحالة التلاميذ تعرفوا على اللغة الفرنسية مسبقا في المستوى الثانية  
% الذين لا يفرقون بينهما، قد  25.29نسبة الأخرى وهي ابتدائي وتعودوا عليها. على غرار ال

يرجع ذلك إلى طبيعة مستواهم الدراسي أو ضعف استيعابهم اللغات بشكل عام. لكنها تبقى نسبة 
 ضئيلة مقارنة بما سبق. 

 / ماهي اللغة الأكثر استيعابا لديك؟ 9

 يمثل توزع الافراد حسب اللغة التي يستوعبها اكثر : 12الجدول رقم

نعم
76%

لا
24%
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 النسبة التكرار البدائل
 41.5 70 اللغة الفرنسية
 48.5 100 اللغة الإنجليزية

 100 170 المجموع 
 SPSSلـ : مخرجات نظام االمصدر

 : اللغة التي يستوعبها التلميذ اكثر بين الفرنسية والانجليزية 08الشكل رقم

 
 : من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر

% من التلاميذ في الطورين الثالث والرابع  48.5تبينه النتائج في الجدول أعلاه أنّ ما نسبته ما     
ابتدائي يستوعبون اللغة الإنجليزية أكثر من اللغة الفرنسية التي جاءت في المركز الثاني بنسبة 

زية تبدأ %. لكن هناك تباين بسيط بين اللغتين في النسب. يمكننا القول أنّ اللغة الإنجلي41.5
كمنافس للغة الفرنسية من حيث سهولة التعلم والشعبية بين التلاميذ الابتدائي خاصة من خلال  

الوسائل المقدمة للتعليم باللغة الإنجليزية. ونتوقع أنّ النسب قد ترتفع مع الأطوار التعليمية المتقدمة  
 ة. مثل سنة خامسة ابتدائي وترجح للغة الإنجليزية ذات الشعبية الكبير 

اللغة الفرنسية
41%

اللغة الإنجليزية
59%
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 /ما الذي يساعدك على هذه المادة؟ 10

 مساعدتهم على فهم و دراسة اللغة حسب مصدر  التلاميذ: يمثل توزع 13الجدول رقم

 النسبة التكرار البدائل
 35,29 60 المعلم
 23,53 40 الأولياء

 29,41 50 الكتاب المدرسي 
 5,88 10 التواصل الاجتماعي  ومواقع باليوتيو 

 5,88 10 مصادر أخرى 
 100 153 المجموع 

 SPSSالـ : مخرجات نتائج برنامج المصدر

 مصدر التلاميذ في تعليمية اللغة الانجليزية  :09الشكل رقم 

 
 : من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر
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 35,29حيث بلغت النسبة  المادةالنتائج أعلاه تبين أنّ للمعلم الدور الرئيسي للتعليم في هذه      
ثم الأولياء وأخيرا مصادر أخرى )مثل الدروس الخصوصية(   % 23,53يليه الكتاب المدرسي %

استنادًا إلى هذه البيانات، يمكن أن نقول إن التلاميذ يستفيدون من مجموعة متنوعة من المصادر  
والأولياء كأهم المصادر. لتحسين تجربة  في عملية تعلم اللغة الإنجليزية، مع تأكيد دور المعلم 

التعلم، يمكن للمدرسة النظر في توسيع مجموعة المصادر المتاحة وتعزيز التعاون بين المعلمين 
 والأولياء. 

 / هل الكتاب المدرسي للغة الإنجليزية يعجبك من حيث المحتوى الداخلي؟ 11

المدرسي في مادة اللغة  لمحتوى الكتاب: يمثل توزع التلاميذ حسب ميلهم 14الجدول رقم
 الانجليزية

 النسبة التكرار البدائل
 60,59 103 نعم 
 39,41 67 لا

 100 170 المجموع 
 SPSSالـ  : مخرجات نظامالمصدر

 هل يميل التلميذ لمحتوى الكتاب المدرسي؟  :10الشكل رقم 
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 : من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر

% يفضلون 60.59( أي نسبة 170من   103النتائج يبدو لنا أن غالبية التلاميذ )من خلال  
٪ لا  39.41محتوى الكتاب المدرسي للغة الإنجليزية ويعجبهم محتوى الكتاب المدرسي، بينما 

يعجبهم. يمكن أن نستنتج أن الكتاب المدرسي للغة الإنجليزية يحظى بتقدير كبير من قبل التلاميذ  
بالنسبة لمحتواه. ومع ذلك، فإن وجود نسبة غير قليلة من التلاميذ الذين لا يعجبهم المحتوى يشير  

التلاميذ   إلى أن هناك بعض النواحي التي يمكن تحسينها في المحتوى لزيادة إرضاء جميع
 وتحفيزهم على التعلم.

 ب/ الاستنتاج الجزئي الأول:

المناهج الدراسية يؤثر على  " مناقشة نتائج الفرضية الاولى و التي تنص على من خلال       
  "مستوى التفاعل والمشاركة لدى التلاميذ المرحلة الابتدائية داخل قسم السنة الثالثة والرابعة

يتبين لنا أن المضمون المقدم في المناهج الدراسية يؤثر على مستوى التفاعل والمشاركة التلاميذ  
بشكل إيجابي، فإن ذلك يدعم هذه الفرضية، وأيضا يمكن تأكيد ذلك من خلال الردود السلبية  

كير  لبعض التلاميذ وهذا يبرره ان تصميم المنهج الدراسي يجب أن يكون متوافقا مع مستوى التف

نعم
61%

لا
39%
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والفهم التلاميذ، حيث يجب أن يكون المحتوى والأساليب التعليمية ملائمة لمستوى تطورهم العقلي 
والمعرفي. على سبيل المثال، يجب أن تكون المواد التعليمية متناسبة مع مراحل تطور العقل  

 والقدرة على استيعاب المعرفة وتحليلها.

مناقشة نتائج الفرضية الثانية: ـ 2  

 : أ/ تحليل وتفسير بيانات الفرضية الثانية

 / هل يجذبك الشكل الخارجي لكتاب اللغة الإنجليزية؟12

: يمثل توزع التلاميذ حسب مدى اعجابهم بالكتاب المدرسي من حيث شكله  15الجدول رقم
 الخارجي 

 النسبة التكرار البدائل
 62,94 107 نعم 
 37,06 63 لا

 100 170 المجموع 
 SPSSالـ مخرجات نظام المصدر: 

 هل يميل التلميذ لشكل الكتاب؟: 11الشكل رقم 
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 من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر: 

٪ لا  37.06٪ من التلاميذ يجذبهم الشكل الخارجي للكتاب، بينما 62.94تظهر الأرقام أن       
نستنتج أن الشكل الخارجي لكتاب اللغة الإنجليزية يلقى يجذبهم. استنادًا إلى هذه النتائج، يمكن أن 

اهتمامًا كبيرًا بين التلاميذ، حيث يفضل غالبية التلاميذ هذا الجانب من الكتاب. ومع ذلك، يجب 
أيضًا مراعاة أن هناك نسبة صغيرة من التلاميذ لا تجذبهم الشكل الخارجي، وقد يكون هذا يشير  

 جي لزيادة جاذبيته لهؤلاء التلاميذ.إلى ضرورة تحسين الشكل الخار 

 / هل تساعدك الصور التعبيرية الموجودة في كتاب اللغة الإنجليزية في فهم الدروس؟13

 في توضيح الدروس لدى التلاميذيمثل مدى مساهمة الصور التعبيرية  :16الجدول رقم

 النسبة التكرار البدائل
 57,06 97 نعم 
 42,94 73 لا

 100 170 المجموع 
 SPSSالـ : مخرجات نظام المصدر

نعم
63%

لا
37%
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: مدى استيعاب التلميذ للدروس من خلال الصور التعبيرية الموجودة في الكتاب 12الشكل رقم 
 المدرسي 

 
 : من اعداد الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر

٪ من التلاميذ يستفيدون من الصور التعبيرية، 57.06نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ النسبة 
٪ بأنهم لا يستفيدون منها. يمكن أن نستنتج أن الصور التعبيرية تعتبر مفيدة  42.94بينما يشعر 

الجانب من بشكل عام في تعلم اللغة الإنجليزية وفهم الدروس، حيث يفضل العديد من التلاميذ هذا 
الكتاب. ومع ذلك، فإن هناك نسبة معتبرة من التلاميذ لا تجد الصور التعبيرية مفيدة، وربما يكون  

ذلك يعود إلى اختلافات في أساليب التعلم بين التلاميذ، لذا قد يكون من الجيد تقديم خيارات  
 متعددة لتقديم المعلومات لضمان فهم جميع التلاميذ بشكل أفضل. 

هل يستعمل المعلم صور تعبيرية خارجية عن الكتاب المدرسي في تقديم دروس اللغة   /14
 الإنجليزية؟

 : يبين استعمال الأستاذ للصور التعبيرية خارج الكتاب المدرسي 17الجدول رقم

نعم
57%

لا
43%
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 النسبة التكرار البدائل
 89,41 152 نعم 
 10,59 18 لا

 100 170 المجموع 
 SPSSالـ مخرجات نظام : المصدر

 : استعمال الاستاذ لصور تعبيرية خارجية عن الكتاب المدرسي 13الشكل رقم

 
 : من اعدا الباحث بالاعتماد على نتائج الاستبيان المصدر

من خلال النتائج يظهر لنا أنّ هنالك إجماع للتلاميذ على أنّ المعلم يستخدم صور تعبيرية خارجية   
يشير إلى أن    ٪، هذا  89.41الك بنسبة  ذو   اللغة الإنجليزيةعن الكتاب المدرسي في تقديم دروس  

المعلم يقوم بتنويع طرق تقديم المعلومات واستخدام مصادر متعددة لمساعدة التلاميذ في فهم الدروس 
بشكل أفضل. تلك الصور التعبيرية الخارجية قد توفر سياقًا إضافيًا أو شرحًا توضيحيًا يساعد التلاميذ  

 على فهم المفاهيم بشكل أفضل. 

نعم
89%

لا
11%
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 / ماهي الوسائل الأخرى التي يستخدمها معلم اللغة الإنجليزية في تقديم الدرس؟15

 الإنجليزية: يبين توزع الوسائل التعليمية المستعملة في تدريسية اللغة 18الجدول رقم

 النسبة التكرار البدائل
 56,47 96 السبورة

 12,35 21 وسائل مسموعة 
 31,18 53 أشرطة الفيديو 

 00 0 رحلات مدرسية تعليمية 
 00 0 وسائل أخرى 

 100 170 المجموع 
 SPSSلـ مخرجات نظام ا المصدر:

 : انواع الوسائل التعليمية المستخدمة في تعليمية اللغة الانجليزية 14الشكل رقم 
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 : من اعداد الباحث بالاعتماد علة نتائج الاستبيان المصدر

من خلال نتائج الجدول أعلاه يمكننا القول أنّ يستخدم معلمو اللغة الإنجليزية مجموعة متنوعة     
من الوسائل في تقديم الدروس. تُظهر البيانات أن السبورة تُستخدم على نطاق واسع كوسيلة  

٪ من النتائج. بالإضافة إلى 64.5من الحالات، ممثلةً  96لتوضيح المفاهيم، حيث تم ذكرها في 
٪ من 29.5حالة، تمثل  50ذلك، يستخدم المعلمون الوسائل المسموعة مثل الصوتيات في 

٪ من 10حالة، ممثلة  20الاستطلاع. ويشير البيانات أيضًا إلى استخدام أشرطة الفيديو في 
شير إلى استخدام رحلات مدرسية تعليمية أو الاستطلاع. ومن الجدير بالذكر أن البيانات لم ت

وسائل أخرى. يُظهر ذلك التنوع في استخدام الوسائل كفاعل مهم في توفير تجربة تعلم شاملة  
 ومثيرة التلاميذ.

 ب/ الاستنتاج الجزئي الثاني: 

"استخدام الوسائل البيداغوجية  من خلال مناقشة نتائج الفرضية الثانية و التي تنص على    
    المناسبة يساهم في تحسين مخرجات العملية التعليمية التعلمية في طور التعليم الابتدائي"  

زيادة في مخرجات العملية التعليمية من خلال ردود التلاميذ، عند استخدام الوسائل  لنا هريظ
كما أظهرت أنّ هناك ارتباط إيجابي بين استخدام الوسائل البيداغوجية  البيداغوجية المناسبة،

ومستوى التحصيل الدراسي، يمكننا القول إن الوسائل البيداغوجية تلعب دورا في تحسين أداء 
فإن هذا يدعم الفرضية الثانية بشكل إيجابي. التلاميذ في الدراسة،  
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عرض صحة الفرضيات  بالاعتماد على ما أوردنا سابقا من تحليل البيانات وإظهار النتائج ثم
 :بالنتائج التاليةيمكننا الخروج 

 .التلاميذ يحبون الدراسة بشكل عام ولديهم شغف بتعلم اللغة الإنجليزية معظم •
غالبية التلاميذ يستوعبون ما يقدمه معلمو اللغة الإنجليزية، مما يعكس جودة التدريس  •

 .وفعالية وسائل التواصل المستخدمة
في هذه المرحلة من التعليم )سنة ثالثة ورابعة ف الفروق بين اللغات ومستوى الاستيعاب •

ابتدائي( التلاميذ يفضلون اللغة الإنجليزية على اللغة الفرنسية فيما يتعلق بمستوى 
 .الاستيعاب

ل، ما  اعلى مجموعة متنوعة من الوسائل التعليمية لتقديم الدروس بشكل فع يعتمد المعلمين •
 .يسمح بتلبية احتياجات التلاميذ المختلفة وأساليب التعلم

وفعالية، حيث   ايظهر أن السبورة والصور التعبيرية تُعتبر من بين الوسائل الأكثر استخدام •
يعتمدها معظم المعلمين في تقديم الدروس وتوضيح المفاهيم بالرغم أنه في هذا العصر  

 .تعتبر من الوسائل التقليدية نظرا لظهور الوسائل التكنلوجية الحديثة
هر الاستخدام المعتاد للوسائل المسموعة مثل  ظبجانب السبورة والصور التعبيرية، ي •

الصوتيات، بالإضافة إلى استخدام أشرطة الفيديو كأدوات تعليمية حديثة تواكب العصر،  
     .لكن لا ننفي أنها وسائل تكميلية تأتي مباشرة بعد الوسائل التقليدية التي ذكرناها

 الحالية تحفز اهتمام التلاميذ وتشجعهم على المشاركة الفعالة في الدروس. المناهج  •
الوسائل البيداغوجية المتنوعة المستخدمة من قبل المعلمين تلعب دورًا كبيرًا في زيادة تفاعل  •

 التلاميذ.
الابتكار في أساليب التدريس وتقديم المادة بشكل مشوق كان له الأثر الإيجابي في زيادة   •

 اهتمام التلاميذ بالإنجليزية. 
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الجزائر من بين البلدان التي سعت الى تطوير المنظومة التعليمية من خلال استحداث  •
 اهج دراسية جديدة، تطوير الوسائل البيداغوجية.من

واجه بعض التلاميذ تحديات في البداية مع اللغة الإنجليزية، ولكن استخدام الأساليب   •
 التغلب على هذه التحديات.البيداغوجية المناسبة ساعد في 
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 خلاصة: 

غطى هذا الفصل كل جوانب الدراسة الميدانية حيث تم تقديم فيه ميدان و عينة الدراسة مع 
ا، وقد توصلنا في هذه الدراسة الى نتائج إيجابية من التحصيل إعطاء النتائج الخاصة به

لمادة اللغة الإنجليزية و ايصا الوسائل الدراسي للتلاميذ وهذا راجع لطبيعة البرامج الموضوعة 
بيداغوجية المستخدمة في تقديم هذه الدروس حيث يتم استخدام السبورة والكتاب المدرسي من ال

طرف الأساتذة إضافة الى وسائل أخرى سمعية وبصرية وقد لاقت هذه الوسائل استجابات من 
تفاعلت بالسلب وهذا يمكن تفسيره بمستوى  طرف التلاميذ، بغض النظر عن الفئة القليلة التي 

التلاميذ الضعيف او عدم اهتمامه بالدراسة و أيضا يمكن من خلال هذه النتائج القول انه يمكن 
تطوير الوسائل وتبسيطها لتلميذ في هذه المرحلة واضافة تعديلات أخرى على البرامج 

 الموضوعة. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لتحديات والاقتراحات ا  

  



 

 

 التحديات والاقتراحات

124 

 التحديات المحتملة ـ 1

على الرغم من استخدام الوسائل التعليمية المتنوعة، إلا أن هناك بعض الوسائل التي لم   ✓
يتم ذكرها في الاستطلاع، مثل الرحلات المدرسية التعليمية، مما قد يشير إلى التحديات  

 .تجربة تعلم شاملة وشيقة التلاميذالإضافية في توفير 
التغطية البيداغوجية الكاملة المتعلقة بتوفير الأساتذة في مادة اللغة الإنجليزية قد تطلب  ✓

 .وقت أطول 
إضافة اللغة الإنجليزية لهذه المرحلة التعليمية المبكرة قد يشكل عبئا على المتعلم  ✓

ويضيف حجما ساعيا قد يؤرق التلاميذ خاصة إذا لم يتوفر توزيع متوافق من طرف  
 .الأساتذة المشرفين على المادة على مستوى الوزارة الوصية

 الاقتراحات -2

من خلال الربط بين النتائج والفرضيات، يمكننا تقديم توصيات مستندة إلى التحليل البياني      
 :أجنبية ثانيةلتحسين جودة التعليم والتعلم في المرحلة الابتدائية للغة الإنجليزية كلغة 

توفير موارد تعليمية متنوعة وملائمة: يجب على الوزارة توفير موارد تعليمية متنوعة  ✓
وملائمة لتلبية احتياجات التلاميذ، مع التركيز على موارد تدعم تعلم اللغة الإنجليزية  

 .بطرق مبتكرة وشيقة
تدريب المعلمين وتطوير مهاراتهم: من المهم تقديم برامج تدريبية وورش عمل للمعلمين  ✓

لتطوير مهاراتهم في تدريس اللغة الإنجليزية بطرق تفاعلية ومبتكرة، بما يضمن توفير 
 .بيئة تعليمية محفزة وفعالة



 

 

 التحديات والاقتراحات

125 

لتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة: يجب على الوزارة تقديم دعم إضافي لتعزيز الدعم  ✓
التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة، بما في ذلك توفير موارد تعليمية ملائمة وبرامج دعم  

 .إضافية لضمان مشاركتهم الفعّالة في عملية التعلم
تعزيز استخدام التكنولوجيا في التعلم: يمكن للوزارة استخدام التكنولوجيا في تعزيز عملية  ✓

التعلم، من خلال توفير منصات تعليمية عبر الإنترنت وتطبيقات تعليمية تساعد  
التلاميذ على ممارسة مهارات اللغة الإنجليزية بشكل فعّال لكن دون اهمال الوسائل  

 .التقليدية
الاستفادة من التجارب السابقة: يمكن للوزارة الاستفادة من التجارب السابقة والنتائج   ✓

السابقة في تطوير سياسات وبرامج تعليمية تلبي احتياجات التلاميذ وتعزز جودة التعليم 
 .في مجال تعليم اللغة الإنجليزية

تحسين التعلم والتدريس: يمكن استخدام هذه النتائج لتحسين جودة التعلم والتدريس في   ✓
مجال تعليم اللغة الإنجليزية، بما في ذلك توفير المزيد من الموارد التعليمية وتطوير  

 أساليب التدريس لتلبية احتياجات التلاميذ بشكل أفضل. 
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أساسيا   اوختاما لما سبق يمكننا القول أن التطورات في مجال الإصلاح التربوي تشكل جزء          
المتزايد على تطوير  ،  من تحولات المجتمعات نحو التقدم والتطور يتجلى هذا التحول في التركيز 

وتبني   التعليم  مع  نظام  تتوافق  تعليمية  بيئة  وتوفير  التعليم  جودة  تحسين  إلى  تهدف  إصلاحات 
 .احتياجات العصر الحديث

إلى          تسعى  هامة  بتطويرات  تتميز  أنها  نرى  الحديثة،  التعليمية  المناهج  تحليل  خلال  من 
تتضمن هذه التطويرات تغييرات  ،تحسين كفاءة العملية التعليمية وتوفير بيئة تعليمية تفاعلية وملهمة

  ، في المناهج الدراسية واعتماد مفاهيم ومحاور جديدة تسهم في توجيه عملية التعلم بشكل أكثر فعالية
يلاحظ أيضا أن الاهتمام بوسائل التعليم المبتكرة يأخذ مساحة متزايدة، حيث يُعتبر تفاعل الطلاب  

 .مع المحتوى التعليمي واستخدام الوسائل البيداغوجية الملائمة أمورا حيوية لضمان نجاح عملية التعلم

ومع التحولات في العالم التكنولوجي والتطورات السريعة في مجالات الاتصال والتعليم، يتعين          
التعليمية والتقنيات  الابتكارات  بأحدث  دائم  اطلاع  على  تكون  أن  التعليمية  المنظمات  فهذا   ،على 

التوجه نحو تكنولوجيا التعليم يعكس استجابة فعالة لتطلعات المجتمع واحتياجات الطلاب في العصر  
 .الحديث

إن فهم تأثير المناهج التعليمية على مستوى التفاعل والمشاركة لدى الطلاب يسلط الضوء          
فعلى سبيل    ،على أهمية تصميم مناهج تعليمية متوافقة مع مستوى تطور الطلاب العقلي والمعرفي

المثال، يتعين أن تكون المواد التعليمية ملائمة لمراحل تطور العقل والقدرة على استيعاب المعرفة 
 .وتحليلها، مما يسهم في تعزيز فعالية العملية التعليمية وزيادة مستوى التحصيل الدراسي

بالإضافة إلى ذلك، يبدو واضحا من خلال تحليل ردود الطلاب واستجابتهم للمناهج الدراسية أن 
العملية  مخرجات  تحسين  في  كبيرا  دورا  يلعب  أن  يمكن  المناسبة  البيداغوجية  الوسائل  استخدام 
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إن توفير بيئة تعليمية تستخدم الوسائل البيداغوجية بشكل فعال يسهم في تعزيز تفاعل  ،  التعليمية
 .الطلاب مع المحتوى التعليمي وتحفيزهم لتحقيق أقصى استفادة من عملية التعلم

لذا، يمكن القول بثقة أن التطورات في المناهج التعليمية واعتماد الوسائل التعليمية الحديثة        
ومع استمرار التطورات    ،تشكل خطوة هامة نحو تحسين جودة التعليم وزيادة فعالية العملية التعليمية

التطورات  هذه  متابعة  في  الاستمرار  التعليمية  الجهات  على  يجب  والتكنولوجيا،  التعليم  في مجال 
أهداف   تحقيق  الابتكارات، لضمان  وفقا لأحدث  التدريس  واستراتيجيات  التعليمية  المناهج  وتكييف 

 .التعليم بشكل أكثر فعالية وفعالية في المستقبل
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: القرآن الكريمأولا/   

 35سورة المائدة الآية  ✓

لكتب: ثانيا/ ا  

  الشفري ، مكتبة تخطيط المناهج وتطويرها من منظور واقعيإبراهيم أحمد مسلم الحارثي،  ✓
 .1998، 1الرياض، ط

 .م1976مكتبة النهضة المصرية، مصر، ، 2، طالوسائل التعليمية ،ابراهيم مطاوع ✓
، 1، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، طنظريات المناهج التربوية ،أبو ختلة إيناس ✓

 . 1426م، 2005
، ديوان المطبوعات دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغة ،أحمد حساني ✓

 .م2000الجامعية، بن عكنون، الجزائر، 
 .1995، القاهرة، 1، عالم الكتب، طتطوير مناهج التعليمأحمد حسين اللقاني،  ✓
،  2، دار الفكر، عمان، الوسائل التعليمية والمنهج ،أحمد خيري كاظم، جابر عبد الحميد ✓

2011. 
دار البداية للنشر والتوزيع،  علم الإحصاء )مبادئ الإحصاء(، أحمد عبد السميع طبيه،  ✓

 ، عمان، الأردن.1ط
، دار الميسرة للنشر  46، ، المنهج المدرسي المعاصرأحمد المهدي عبد الحليم وآخرون  ✓

 .2004والتوزيع، عمان، 
 .1، ط2008، دار النهضة العربية، بيروت، تعليمية اللغة العربيةأنطوان صياح،  ✓
، عمان )د ط(،  الشامل في الوسائل التعليمية دار المناهج ،إيناس خليفة عبد الرزاق ✓

2006 . 
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 .1990، 2دار النجاح المغرب ، تحليل العملية التعليمية ،الدريج محمد ✓
الجزائر، )د د(،   –وزارة الثقافة  ،التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال ،الطاهر زرهوني ✓

 . ط( )د
جامعة المنصورة، الجزء   ، الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم ،الشحات سعد محمد عثمان ✓

 .2005الأول، 
المناهج التربوية الحديثة مفاهيمها وعناصرها  ،توفيق أحمد مرعي ومحمد محمود الحيلة ✓

 .1429، 2009، 7دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان،  وأسسها وعملياتها،
 .م1983/1403 1، دار الرائد العربي، بيروت لبنان طالمنهج التعليمي ،جبرائيل بشارة ✓
ترجمة سلام سلام وآخرون، جامعة الملك سعود الرياض  ،، قيادة المنهججلاتهورن آلن ✓

 .1م، ط 1995
، ترجمة عبد العزيز التدريس من أجل تنمية الفكرجيمس كييف، هيريرت، والمبرج،  ✓

 .1995، 15البابطين، منشورات مكتب التربية العربية الرياض، 
، دار الخلدونية،  الأبعاد والمتطلبات -التدريس بالكفاءات ، بيداغوجيا حاجي فريدة ✓

 .2000الجزائر، 
دار الهدى الجزائر،   ، الدليل البيداغوجي المرحلة التعليم الابتدائي ،حثروبي محمد صالح ✓

 .2012، 1ط
،  1دار أسامة، عمان، ط ،طرق تدريس التاريخ الجميع المراحل الدراسية ،حسام عبد الله ✓

2003 . 
مكتبة الدار العربية، القاهرة،    ،المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق ،حسن شحاتة ✓

 .1998، 1مصر، ط
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المناهج المفهوم العناصر الأسس التنظيمات،   ،حلمي أحمد الوكيل ومحمد أحمد المفتي ✓
 .م1999، 1، مكتبة الانجلو المصرية، القاهرة، طالتطوير

 –م دار أسامة دار المشرق الثقافي عمان 2006 ، 1، الوسائل التعليمية، حمزة الجبالي ✓
 الأردن، 

، دار وائل  طرائق تدريس التربية الفنية بين النظرية والبيداغوجياخالد محمد السعود،  ✓
 .2ج 2010، 1للنشر عمان، ط

، سلسلة الكويت التربوي، مطبعة النجاح الجديدة العملية التعليمية والديداكتيكخالد المير،  ✓
 .3، عدد 1994

 .م، دار دجلة، عمان2009, 1، طالمناهج وطرائق التدريس  ،رحيم يونس كرو العزاوي  ✓
 م  2010 /هـ1431ط(،  ، دار الخلدونية الجزائر )د، إدارة المدارس الجزائريةرفيقة حروش ✓
دار صفاء   ،المناهج " البناء والتطويرسعد محمد جبر، ضياء عويد حربي العرنوسي،  ✓

 .ه1436-م2015، 1عمان، ط –للنشر والتوزيع 
، دار الشروق للنشر  المنهاج التعليمي والتدريس الفاعلسهيلة محسن كاظم الفتلاوي،  ✓

 .2006، 1، والتوزيع عمان، الأردن، ط42ص
المجموعة العربية لتدريب ولنشر،  ،تطوير المناهج رؤية معاصرة ،شوقي حساني محمود ✓

 .2009القاهرة 
، دور المثلث التعليمي في  مجلة الباحث في العلوم الاقتصادية والاجتماعيةطيب هشام،  ✓

 .2018، 34التربية، المركز الجامعي صالحي احمد النعامة، الجزائر، ع 
، ديوان  تخطيط المناهج وتنظيمها بين النظرية والتطبيقعادل أبو العز احمد سلامة،   ✓

 .2009الطباعة والنشر والتوزيع، عمان، 
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 1420، 1، دار الفكر، عمان، ط والوسائل التعليمية والمنهجعبد الحافظ سلامة،  ✓
2000. 

 .، دار المعارف، مصر 2ط الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، ،عبد الحليم إبراهيم ✓
،  قالقياس والتقويم النفسي بين النظرية والتطبيعبد الله الصمادي وماهر الدرابيع،  ✓

 الأردن، دار وائل للنشر والتوزيع.، 1، ط2004
للطباعة  الغريبالقاهرة، دار   ،وجيا تطوير التعليمولتكنعبد العظيم عبد السلام الفرجاني،  ✓

 م. 2002، والنشر والتوزيع
المناهج الدراسية والتغيرات الاجتماعية والثقافية في   ،عبد المحسن عبد العزيز أبانمي ✓

 .1414، 1مطابع التقنية للأوفست الرياض، ط المجتمع السعودي،
الوسائل التعليمية مفهومها وأسس استخدامها  ،بد المحسن بن عبد العزيز أبانميع ✓

 .هـ، مكتبة الملك فهد الوطنية الرياض1414، 1ط  ،ومكانتها في العملية التعليمية
 .2009، 1الأردن، ط   –، دار أسامة هندسة الوسائل التعليميةعبد المعطي حجازي،  ✓
 .2002، الجزائر، دار الكتاب العربي، ، رحلة في التربية والتعليمعرقوب سامية ✓
، ليبيا، دار المناهج مفهومها أسسها تنظيمها تقويمها وتطويرهاعزيمة سلامة خاطر،  ✓

 .م2002سنة  الكتب الوطنية،
م، دار 2014 -هـ 1435 ،2 ، مدخل إلى تكنولوجيا التعليمغالب عبد المعطي الفريجات،  ✓

 ن.عما –المملكة الأردنية الهاشمية، الأردن   ،كنوز المعرفة
 –دار أمجد عمان  ،م2015، 1، طالاتصال وتكنولوجيا التعليم ،اطمة أحمد الخزاعلةف ✓

 .الأردن
، عالم التدريس، أهدافه، أسسه، أساليبه، تقويم نتائجه، تطبيقاته ،فكري حسن ربان ✓

 .  1999القاهرة،  – 1 –الكتب 
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، دار الفكر  تخطيط المناهج وفق منهج التفريد والتعلم الذاتيكايد إبراهيم عبد الحق،  ✓
التعليم بالوسائل السمعية  ، ، نقلا عن، وندت بولر181م  2009 1430، 1عمان، ط
 .1963، القاهرة، والبصرية

، الحراش والتطبيقيةأساسيات التخطيط التربوي النظرية لخضر لكحل وكمال فرحاوي،  ✓
 .2009، الجزائر، وزارة التربية الوطنية

، طلاس، دمشق، سوريا، قضايا أساسية في علم اللسانيات الحديثمازن الوعر،  ✓
 .م1،1988

 1دار الفكر للنشر والتوزيع ط ،بناء المنهج وتخطيطها محمد صابر سليم وآخرون،  ✓
 . هـ1426م 2006:
ماهر إسماعيل صبري يوسف من الوسائل التعليمية إلى تكنولوجيا التعليم، مكتبة الشفري   ✓

 .1999الرياض، 
المناهج التربوية نظرياتها مفهومها أسسها عناصرها تخطيطها محمد حسن حمادات،  ✓

 . 2009، الأردن، وتقويمها
 -هـ 1440 1، التكنولوجيا في عمليتي التعليم والتعلم، محضار أحمد حسن الشهاري  ✓

 .م2018
م، دار التربية  1987 -هـ 1407ط(،   ، )دوسائل وتكنولوجيا التعليم  ،حمدانمحمد زياد  ✓

 . الأردن –عمان ، الحديثة
مية، يالمكتبة الأكاد ،الاتجاهات الحديثة في المكتبات والمعلومات ،محمد فتحي عبد الهادي ✓

 .م 2000هـ 1421، 146مصر، 
، دار الميسرة، عمان أساسيات تصميم وإنتاج الوسائل التعليميةمحمد محمود الحيلة،  ✓

 . 2001، 1الأردن، ط 
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دار   ،أسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب التعليميمحمد محمود الخوالدة،  ✓
 .2004، 1المسيرة، عمان 

 –م 2008ط(  ، )دإنتاج وتصميم الوسائل التعليمية، محمد عيسى الطيطي وآخرون  ✓
 . الأردن-هـ، عالم الثقافة، عمان 1428

 .2007المغرب، ،، الوضعية المشكلة في المقاربة بالكفاءاتطاهر وعليمحمد  ✓
، 1المكتب الجامعي الحديث الإسكندرية، ط  ،بناء المناهج التربوية ،محمد هاشم فالوقي ✓

 .1997ة ندار النشر المكتب الجامعي الحديث، س
، المؤسسة الوطنية 3، طأهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامةمحمد وطاس،  ✓

 .1988للكتاب الجزائر، 
مناهج البحث العلمي من التبين إلى الطيطي،  بد اللهمحمود أحمد أبو سمرة، محمد ع ✓

 . 2022، دار اليازوري للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، التمكن
، دار أمجد  1، ط البحث العلمي ومصادر المعلومات الالكترونيةمحمد فخري راضي،  ✓

 .2016والتوزيع، للنشر 

  ،الإسكندرية، دار الوفاء  اتجاهات جديدة في المناهج وطرق التدريس ،مراد حسين دندش ✓
 .2003سنة 

 .2005، 1، طالمناهج الدراسيةمها بنت محمد العجمي،  ✓
 –م 2008،  1ط ، مقدمة في تقنيات التعليم إسماعيل،نادر سعيد شمی، سامح سعيد  ✓

 .هـ ، دار الفكر, عمان الأردن1428
  ،تحليل المحتوى في المناهج والكتب الدراسيةيحيى إسماعيل عيد، ، ناصر أحمد الخوالدة ✓

، 1الدليل والمرشد النظري والعملي والمعايير، زمزم ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، ط
2014 . 
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  ، م، دار الصفاء1423 –م 2003, 2، ط تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية ،نايف سليمان ✓
 .عمان

 عمان، دار المسيرة ،هـ1430 –م 2010, 1، ططرائق التدريس ، هادي طوالبة وآخرون  ✓
، دار الأمل للنشر والتوزيع، المناهج أسسها تطويرها، نظرياتها ،هاشم السامراني وآخرون  ✓

 .م1995، 1الأردن، ط
المناهج التعليمية تصميمها تنفيذها تقويمها  وليد خضر الزند وهاني حتمل عبيدات،  ✓

 .، عالم الكتب الحديث2010، الأردن، تطويرها
تقديم سعيد محمد  ،طرق التدريس العامة تخطيطها وتطبيقاتها التربويةوليد أحمد جابر،  ✓

 .الأردن –عمان  ،هـ، دار الفكر 1425 –م 2005، 2السعيد، أبو السعود محمد أحمد ط
 .2008، 3، عمان، طتصميم التدريس دار الفكر ،يوسف قطامي واخرون  ✓

 الوثائق التربوية ا/  الثث

، مديرية  مصطلحات مناهج الجيل الثاني السنة أولى ابتدائيبن عبد القادر عبد الصمد،   ✓
  .2017التربية لولاية تلمسان، مدرسة شيخي عبد القادر، درمام، سيدو، الجزائر، 

للسنة الثالثة  دليل استخدام كتاب اللغة العربية  بن الصيد بوني سراب وحلفاية داود وفاء،   ✓
 .2018، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، من التعليم الابتدائي الجزائر

وآخرون،   ✓ أحمد  الله  الإجرائية  عطا  الأهداف  ضوء  في  والرياضية  البدنية  التربية  تدريس 
 .2009، ديوان المطبوعات الجامعية، والمقاربة بالكفاءات الجزائر

معدلة وفق القانون التوجيهي للتربية رقم   المرجعية العامة للمنهجاللجنة الوطنية للمناهج،   ✓
 .، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر2008المؤرخ في يناير  8،04

، وزارة المجموعة الوثيقة المرافقة لمنهج التربية البدنية والرياضية  ،اللجنة الوطنية لمناهج ✓
 .2016التربية الوطنية 
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للمناهج ✓ الوطنية  الثانياللجنة  الجيل  الابتدائي على مناهج  ملتقى تكوين مفتشي  بسكرة    ، 
2015. 

الوسائل التعليمية والوسائط المتعددة في التعليم والبحث  جنة من أساتذة علم النفس التربوي  ل ✓
 . 2011. 1432، دار الكتاب الحديث، القاهرة، )د( العلمي

 .دليل كتاب السنة الأولى من التعليم الابتدائي 2016، وزارة التربية الوطنية ✓
 .مناهج مرحلة التعليم الابتدائيوزارة التربية الوطنية اللجنة الوطنية للمناهج،  ✓
 .مناهج مرحلة التعليم المتوسطوزارة التربية الوطنية اللجنة الوطنية للمناهج،  ✓
الوطنية ✓ التربية  التكوين،  وزارة  في الخوارزمي    ،مديرية  والثامن  السابع  التدريبين  وثيقة 

الديوان الوطني للمطبوعات   ،20العدد    ،الرياضيات الفائدة المفتشين والمستشارين التربويين
 .1984المدرسية الجزائر، سنة 

، الديوان مناهج التعليم الأساسي للطور الثاني وزارة التربية الوطنية مديرية التعليم الأساسي،   ✓
 1996الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، سنة 

للمناهج   ✓ الوطنية  اللجنة  الأساسي  التعليم  مديرية  الوطنية  التربية  العامة   –وزارة  المرجعية 
 .، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية2016لسنة  للمناهج

 المجلات:   /عاراب

العلوم الإنسانية والاجتماعية، ، مجلة جيل  إصلاحات مناهج الجيل الثانيبوحفص بن كريمة،   ✓
 .2017(، نوفمبر 36مركز جيل البحث العلمي )العدد 

✓ ( بوحفص  بالكفاءات في  (،  2017كريمة  التدريس  من  الثاني  الجيل  مناهج  إلى  الانتقال 
 .36، مجلة جيل العلوم الانسانية والاجتماعية، العدد الجزائر ضرورة أم خيار

 . 2010يونيو  10مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية،  ✓
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المدرسة   ✓ خارج  والتربية  التكوين  الوصلمديرية  همزة  والتربية  التكوين  الرابع    ، مجلة  العدد 
1974/1973 . 

، العدد العاشر  مجلة التكوين والتربية همزة الوصلمديرية التكوين والتربية خارج المدرسة   ✓
 .1976-  1975سنة 

، )مقال( مجلة  استخدامات الوسائل التعليمية في تدريس التربية الإسلاميةوليد أحمد عبد،   ✓
 م. 2012ه/1433(، 203الأستاذ العدد )

،  التكنولوجيا والوسائل التعليمية في عملية التعليم والتعلم عبد الرحمان محمد أحمد كدوك،  ✓
 .دراسات تربوية )مقال(

، )مقال(  التربية والبيداغوجيا دراسة نقدية لرؤية لدوركايمنجاة يحياوي، فتيحة طويل،  ✓
 مخبر المسألة التربوية في الجزائر في ظل التحديات الراهنة.

 الجرائد:  /خامسا

،  2016، سنة 31.51، العدد الجريدة الرسمية للجمهورية الجزائريةعبد المالك سلال،  ✓
 .11ص 

 المعاجم والقواميس:   /سادسا

، دار إحياء التراث العربي، بيروت المعجم الوسيط مجمع اللغة العربيةابراهيم أنيس وآخرون،   ✓
 .2لبنان، ج

 .2003/1424،  1، محتوى م، دار الكتب العلمية، لبنان، ط12ج  لسان العربابن منظور،   ✓
، تح: صفوان عدنان داوودي دار القلم، دمشق،  معجم مفردات القرآنالراغب الأصفهاني،   ✓

 . 1، مجلد 4م، ط2009هـ / 1430
 .1، ج 1984، المطابع الأمرية، معجم علم النفس والتربيةمجمع اللغة العربية،  ✓
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 مذكرات التخرج:  /سابعا

مدى توافر الوسائل التعليمية واستخدامها في  خالد بن سليمان بن عبد الله المويشير،  ✓
، قسم وسائل  الابتدائية الحكومية والأهلية بمدينة الرياضتدريس الرياضيات في المدارس 

 .م1999. 1420وتكنولوجيا التعليم، رسالة دكتوراه هـ 
واقع استخدام الوسائل التعليمية والتقنيات الحديثة في  إيمان بنت عمار على قادي،  ✓

تدريس اللغة الإنجليزية في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر مشرفات اللغة الإنجليزية 
مذكرة تخرج ماجستير، كلية التربية، قسم المناهج وطرق  ومديرات المدارس بمكة المكرمة،

  التدريس
، دراسة صوتية تقويمية العالية جبارة تعليمية اللغة العربية وفق المنظومة التربوية الجديدة ✓

 .م2013/2012مذكرة لنيل شهادة الماجستير،  للقراءة السنة أولى ابتدائي،
، رسالة دكتوراه، النظام التعليمي الابتدائي بين النظري والتطبيقيبلحسين رحوي عباسية،  ✓

 .2012-2011جامعة وهران. 
، رسالة محددات فعالية الطريقة الحوارية للتدريس في التعليم الاساسي، عبد القادر لورسي ✓

 .1997ماجستير معهد علم النفس والتربية، الجزائر، 
رسالة  ،تعليمية اللغة العربية من خلال النشاط المدرسي غير الصفي ،ليلى بن ميسية ✓

 .2010ماجستير جامعة فرحات عباس سطيف الجزائر، 
أطروحة   الوضعية المهنية للمعلم في ضوء تدابير الإصلاح التربوي، فاتحي عبد النبي،  ✓

 .2016-2015لنيل شهادة الدكتوراه، تخصص علم اجتماع التربية، جامعة بسكرة، 
المناهج التعليمة للغة العربية واسس بناؤها في الطور ضربان رفيقة، عابد فاطمة،  ✓

  2019-2018مذكرة تخرج لنيل شهادة ماستر في الأدب العربي    المتوسط نموذجا،
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مذكرة  ، التقويم وأنواعه في طريقة التدريس بالكفاءات الرابعة متوسط عينةياسمينة بريحة،  ✓
 م. 2014/2013لنيل شهادة الماستر تعليمية اللغة، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، 

 المحاضرات:   /ثامنا

 ناصر باي، محاضرات في الوسائل والدعائم البيداغوجية، أولى ماستر.  ✓

 المواقع الالكترونية:   /تاسعا

✓ http//mawdoo3.com / 
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

تبسة-جامعة الشيخ العربي تبسي   

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية 

 قسم: العلوم الاجتماعية 

 

 الاستبيان 

 التلاميذ الأعزاء 

 تحية طيبة وبعد: 

في سياق اعداد مذكرة التخرج لنيل شهادة الماستر تخصص علم اجتماع التربية           
"المناهج الدراسية وانعكاساتها على العملية البيداغوجية في التعليم الابتدائي"  والموسومة ب: 

يشرفنا ان نقدم لكم هذا الاستبيان لتعبئته كما هو موضع في الصفحات التالية ولعلمكم ان هذه  
 المعلومات ستكون محفوظة ولن يفصح عن تفاصيلها وستستخدم لدراسات علمية فقط.

تقبلوا منا جزيل الشكر على تعاونكم معنا.           

 

 

 

 

 من اعداد:

 كلاع الياس 

 الطيف عبد النور

 تحت اشراف البروفيسور:

 براك خضرة
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2023/2024السنة الجامعية:   

   العامةبيانات المحور الاول: ال

امام الإجابة المختارة:× ضع علامة   

/ الجنس  1  

 ذكر                  انثى  

 / السن2

[7-8[                                     ]10-9 ] 

/ المستوى التعليمي 3  

     سنة ثالثة                        سنة رابعة     

/ هل تحب الدراسة؟4  

 نعم                             ل 

 / في حالة الجابة ب ل لماذا 5

..................................................................................................... 

 المحور الثاني: محتوى مناهج اللغة الانجليزية 

 أولا/ المناهج الدراسية في اللغة الانجليزية 

 / هل تحب مادة اللغة الإنجليزية 6

 ل      نعم                             
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 / هل تفهم دروس مادة اللغة الإنجليزية المقدم من طرف معلم المادة؟7

 نعم                                ل                        

/ هل تفرق بين اللغة الإنجليزية واللغة الفرنسية في النطق؟8  

 نعم                          ل 

/ ماهي اللغة الأكثر استيعابا لديك؟ 9  

 اللغة الفرنسية                    اللغة الإنجليزية 

/ ما الذي يساعدك على هذه المادة؟ 10  

المعلم               الولياء                  الكتاب المدرسي                  مصادر اخرى       

/ هل الكتاب المدرسي للغة الإنجليزية يعجبك من حيث المحتوى الداخلي؟ 11  

 نعم                   ل  

 المحور الثالث: الوسائل البيداغوجية المستعملة  في تعليمية اللغة الانجليزية

/ هل يجذبك الشكل الخارجي لكتاب اللغة النجليزية؟12  

 نعم                 ل 

/ هل تساعدك الصور التعبيرية الموجودة في كتاب اللغة الإنجليزية في فهم الدروس؟ 13  

 نعم                      ل  

/ هل يستعمل المعلم صور تعبيرية خارجية عن الكتاب المدرسي في تقديم دروس اللغة 14

 النجليزية؟  

 نعم                           ل 
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/ ماهي الوسائل الأخرى التي يستخدمها معلم اللغة الإنجليزية في تقديم الدرس؟ 15  

 السبورة.                      وسائل مسموعة                         أشرطة فيديو.                       

 رحلات مدرسية تعليمية 

 وسائل أخرى أذكرها.................................................................................

/ اذكر اهم الصعوبات التي تواجهك في تعلم اللغة الإنجليزية؟ 16  

................................................................................................................  
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 : عينة الدراسة 01رقمجدول 

 عدد أفراد العينة 
عدد الاستبيانات  

 الموزعة 
عدد الاستبيانات  

 المسترجعة 
 نسبة الاسترجاع 

177 177 170 96.04% 

 

 الاستبيانات الموزعة والمسترجعة عدد : 02رقمالجدول 

 

 جنس ليمثل توزع الافراد حسب ا: 03رقمالجدول 

 %النسبة  التكرار البدائل
 45,29 77 أنثى
 54,71 93 ذكر

 %100.0 170 المجموع 
 

 لفئة العمريةيمثل توزع الافراد حسب ا: 04رقمالجدول 

 عدد أفراد العينة  الفئة 
عدد الاستبيانات  

 الموزعة 
عدد الاستبيانات  

 المسترجعة 
 نسبة الاسترجاع 

سنة ثالثة  
 ابتدائي 

84 84 83 48,82% 

سنة رابعة 
 ابتدائي 

93 93 87 51,18% 
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 %النسبة  التكرار البدائل
 48,82 86 7سنوات إلى  8من 
 51,18 91 10سنوات إلى  9من 

 100.0% 170 المجموع 
 

 يمثل تو :05رقمالجدول 

 %النسبة  التكرار البدائل
 47,06 80 سنة ثالثة ابتدائي 
 52,94 90 ثنة رابعة ابتدائي 

 100.0% 170 المجموع 
 زع الافراد حسب المستوى التعليمي

 

 : يمثل توزع الافراد حسب الرغبة في الدراسة06رقمالجدول 

 النسبة التكرار البدائل
 100 170 نعم 
 00 0 لا

 100.0% 170 المجموع 
 

     

 : يمثل توزع الافراد حسب حب مادة اللغة الانجليزية07رقمالجدول 
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 النسبة التكرار البدائل
 88,24 150 نعم 
 11,76 20 لا

 100 170 المجموع 
 

 : يمثل نسبة التلاميذ الذين يفهمون مادة اللغة الانجليزية08رقمالجدول 

 النسبة التكرار البدائل
 82,35 140 نعم 
 17,65 30 لا

 100 170 المجموع 
 

يمثل مدى تفريق تلميذ السنة الثالثة والرابعة بين مادتي اللغة الإنجليزية  : 09رقمالجدول 
 والفرنسية 

 النسبة التكرار البدائل
 74,71 127 نعم 
 25,29 43 لا

 100 170 المجموع 
 

 يمثل توزع الافراد حسب اللغة التي يستوعبها اكثر : 10رقمالجدول 

 النسبة التكرار البدائل
 41.5 70 اللغة الفرنسية
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 48.5 100 اللغة الإنجليزية
 100 170 المجموع 

 

 مساعدتهم على فهم و دراسة اللغة حسب مصدر  التلاميذ: يمثل توزع 11رقمالجدول 

 النسبة التكرار البدائل
 35,29 60 المعلم
 23,53 40 الأولياء

 29,41 50 الكتاب المدرسي 
 5,88 10 ومواقع التواصل الاجتماعي  باليوتيو 

 5,88 10 مصادر أخرى 
 100 153 المجموع 

 

المدرسي في مادة اللغة  لمحتوى الكتاب: يمثل توزع التلاميذ حسب ميلهم 12رقمالجدول 
 الانجليزية

 النسبة التكرار البدائل
 60,59 103 نعم 
 39,41 67 لا

 100 170 المجموع 
 

: يمثل توزع التلاميذ حسب مدى اعجابهم بالكتاب المدرسي من حيث شكله  13رقمالجدول 
 الخارجي 
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 النسبة التكرار البدائل
 62,94 107 نعم 
 37,06 63 لا

 100 170 المجموع 
 

 في توضيح الدروس لدى التلاميذيمثل مدى مساهمة الصور التعبيرية  :14رقمالجدول 

 النسبة التكرار البدائل
 57,06 97 نعم 
 42,94 73 لا

 100 170 المجموع 
 

 : يبين استعمال الأستاذ للصور التعبيرية خارج الكتاب المدرسي15رقمالجدول 

 النسبة التكرار البدائل
 89,41 152 نعم 
 10,59 18 لا

 100 170 المجموع 
 

 الإنجليزية: يبين توزع الوسائل التعليمية المستعملة في تدريسية اللغة 16رقمالجدول 

 النسبة التكرار البدائل
 56,47 96 السبورة
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 12,35 21 وسائل مسموعة 
 31,18 53 أشرطة الفيديو 

 00 0 رحلات مدرسية تعليمية 
 00 0 وسائل أخرى 

 100 170 المجموع 
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 الملخص باللغة العربية: 

جاءت المذكرة بعنوان المناهج الدراسية وانعكاساتها على العملية البيداغوجية في التعليم       
الابتدائي من اعداد الطالبين "كلاع الياس"  و "الطيف عبد النور", تحت اشراف الدكتورة "براك 

 خضرة" 

الإصلاح في  الإصلاح التربوي له دور بارز في تطوير نظم التعليم، حيث تتمثل أهمية هذا ان 
تحسين جودة التعليم وتوفير بيئة تعليمية ملائمة لاحتياجات العصر الحديث، وتشير الدراسات  
إلى أن التغييرات التي طرأت على المناهج الدراسية جاءت بهدف تسهيل التفاعل بين المعلم  

ليمية والتلميذ وتحفيز عملية التعلم. علاوة على ذلك، فإن الاهتمام بتطوير الوسائل التع
واستخدام الوسائل البيداغوجية المناسبة يعزز من مستوى التفاعل والمشاركة لدى التلاميذ ويؤثر 

بشكل إيجابي على مستوى التحصيل الدراسي، وبالتالي، يبرز أهمية تصميم المناهج الدراسية 
حقيق بشكل يتناسب مع مستوى تفكير وفهم التلاميذ، وتوفير الوسائل التعليمية الملائمة لت

 .الأهداف التعليمية بنجاح

التعليم، تعليمية، المناهج الدراسية، الوسائل البيداغوجية، التلاميذ،  الكلمات المفتاحية: 
 التحصيل الدراسي

 : الملخص باللغة الفرنسية

      La mémoire intitulée "Les programmes scolaires et leurs 
répercussions sur le processus pédagogique dans l'enseignement 
primaire" a été préparée par les étudiants "Klaa Ilyes" et "Letaief 
Abdennour", sous la supervision de la docteure "Barrak Khadra." 
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        La réforme éducative joue un rôle crucial dans le développement 
des systèmes éducatifs, où son importance réside dans l'amélioration 
de la qualité de l'enseignement et la création d'un environnement 
éducatif adapté aux besoins de l'ère moderne, Les études indiquent 
que les changements survenus dans les programmes scolaires visent à 
faciliter l'interaction entre l'enseignant et l'élève et à stimuler le 
processus d'apprentissage. De plus, l'accent mis sur le développement 
des outils pédagogiques et l'utilisation des méthodes pédagogiques 
appropriées améliore le niveau d'interaction et de participation des 
élèves, et influence positivement leur niveau de réussite scolaire, Par 
conséquent, l'importance de concevoir des programmes scolaires 
adaptés au niveau de réflexion et de compréhension des élèves, et de 
fournir des outils éducatifs adéquats pour atteindre les objectifs 
éducatifs avec succès, est soulignée . 

Les mots clés : éducation, pédagogique, programme d'études, 
méthodes pédagogiques, élèves, réussite scolaire. 

 الملخص باللغة الإنجليزية: 

        The memorandum is titled "Curricula and Their Impact on the 
Pedagogical Process in Primary Education," prepared by the students 
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"Klaa Ilyes" and "Letaief Abdennour," under the supervision of Dr. 
"Barrak Khadra." 

          Educational reform plays a prominent role in developing 
education systems, as its importance lies in enhancing the quality of 
education and providing an educational environment suitable for the 
needs of the modern era. Studies indicate that the changes in curricula 
aim to facilitate interaction between teachers and students and 
stimulate the learning process. Additionally, focusing on the 
development of educational resources and the use of appropriate 
pedagogical methods enhances students' interaction and participation, 
positively impacting academic achievement. Therefore, the importance 
of designing curricula that align with students' thinking and 
understanding levels is highlighted, along with providing suitable 
educational resources to successfully achieve educational objectives. 

Keywords: education, educational, curricula, pedagogical methods, 
students, academic achievement 


