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 شكر وعرفان
نك لا تدري متى  إعليك بالدعاء, ف  يقول رسول الله صلى الله عليه وسلم "

ن الشكر زيادة "إ, ف يستجاب لك, وعليك بالشكر  

ستاذنا  ألى  إن نتقدم بخالص الشكر والعرف ان  أنه لمن دواعي الشرف لنا  إ

كل ما قدمه لنا من نصح وتوجيه  على  لدكتور قواوه الطيب العزالي  االمشرف  

عدادنا لهذا العمل.إخلال    

ين رافقونا خلال مشوارنا  ذساتذتنا الألى كل  إالدعاء   كما نتقدم بجزيل الشكر و

.رشاداتإ  الدراسي وكل من دعمنا وقدم لنا نصائح و  

  شك       را

 

 



 

 داءهــــإ

 
 .إلى: روح أبي رحمه الله، لعلني لم أخيّب أمله

 .إلى: أمي الحبيبة فيض الحنان وينبوع الرحمة

 ..إلى :أستاذي الغالي )حامّة ن( الذي مدّ لي يد العون

 .(إلى: إخوتي الأعزاء )عمارة، صابر، عادل( زوجة أخي نادية وأولاده)عبده، شهاب، إلين

 (.)شهرةإلى: أختي الغالية  

إلى: صديق اتي حبيباتي: ب هدى، ح سهام، ل زهيرة، ع شيماء، رميسة، ع وف اء، ح سميرة، م  

 .ليندة، ق ف اطمة، ش بسمة

 أهدي ثمرة هذا العمل

 

 

 لبيك باهية

 
 



 

 داءهــإ
إلى الإنسان الذي علمني كيف يكون الصبر طريق ا للنجاح ، إلى من وضع  

فيّ جميع آماله ، إلى الإنسان الذي لم يعد موجودا في الحياة ، إلى روح أبي  

 الغالي التي وإن غابت لا تف ارقني رحمة الله عليك و أسكنك الله فسيح جنانه . 

إلى أمي حبيبتي ، إلى من رضاها غايتي و طموحي ، إلى من عوضني الله  

بوجودها ، ف أعطتني الكثير و لم تتنتظر الشكر ، باعثة العزم التصميم و  

 الإرادة  

 صاحبة البصمة الصادقة أطال الله في عمرها .

 لي  إلى إخواني و أخواتي حفظكم الله  

  اعدة في إنجاز هذه المذكرة .إلى الإصدق اء و كل من قدم لي العون والمس

 

 بوطقوقة هدى

 
 

 



 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 ةــــــــــــــــــــــــمقدم
 

 
 ب

ل يتسااااااهلحل ل  يرت ف منهجية مثالية قصاااااا  ساااااا   حيث تسااااااع     في المسااااااار المع في  للتعليمية دور فاعل
وتجارب علمية قترحات م في العالم ال ي اكتيكا ع فا  ما ار  لاللا ، والمعلمبين المتعلم  ةالتلقينيا ةال ظيفياالط يقاة 

العملية  جله م   فيتمثلا  في ع   مناج  معت تاسساااااااااااااايسااااااااااااااياةت إلى نظ ياات ععقبتهاا ق   تبل ر  )علم النفس مثلا(
   .التفاعلية

ات المنشااااس ساااا ا  لغ دي اكتي  اللغات ج  مجم ع الخطابات التي عنشااااست ح ل تعليم و تعلم اللغاتولأن 
  إج ائية باللسااااانيات التطبيقية التي كان اجتمامها العمل عل  تيسااااير ق  ، فق  كان ارتباقها ب اية عو اللغات الثابتة

 لت ريس اللغات، للا عصااابا  التعليمية جل اللبنة الأساااا  في نله المناج ، وإع اد المعلمين وإكسااااام الكفايات
العملية الت اصااااااالية تسث  بيجعل م  المتعلم عنصااااااا ا فاعلا وايجابيا في إقار ال ات مبرز  في ذل  ال ور المهم الليوالمهار 

 بينه وبين المعلم.
ى لغات العالم م  نلال اساااااات عائها للمفاجيم التي تمكنها م  تبيان م وبما عن اللغة الع بية لا تختلف ع  

 ق ف ال ي اكتيكا العالمية التي نشاااااااست في كنتعليميتها مع فة المتعلم ال صااااااافية، ف ن  تسثير عق اف العملية الترب ية في
ة عولاهما التشااااااااااااا ب م  معين الترام الع ش وابسااااااااااااالامل المتشاااااااااااااب  بالمعارف الفك يبط يقتين تمظه  جانبها النظ ي 

مبااادا اللغااة الع بيااة، علم الق آن و والتطل  لتطبيه ق   كلاساااااااااااااايكيااة عل  ل ار العمليااة التلقينيااة كط يقااة ت واللغ يااة 
 الغ ب.في التج يبي الباث  م  نتاج وثانيهما السعل لتفعيل المناج  الح يثة المستجلبة 

لااا يااا اكتيكاااا للمااا ار  ات ظيف مفااااجيم لغير النااااققين ااااا، و اللغاااة الع بياااة  تعليممختلفاااة كق ائه  فاااسف زت 
 لمبادا كل م رساااااااة سااااااا ا  ذات الاتجاه التقلي ي عو الاتجاجات الح يثة، إذاللساااااااانية المفتلفة وفه الأق  المفاجيمية 

مجمل ما ك  الق ل عن يمبعض المبادرات ال يادية في بعض المعاج  والم ار  الخاصاااااااااااة و عليه التعليمية الع بية ع ف  
تهتم به ج  عمليات التعلم و التمل  المع في الخاصاااة بالنشاااافي المع في م  حيثا الق ا  ، الكتابة، التعبير الشااافهل، 

يظه  ذلاا  م  نلال ت ظيف المنه ، وإعااا اد  كمااالعااالم،  تكاااد تتطااابه في معظم لغااات اوليرجااا م  الأم ر التي 
   .التعلم وفه نظ ية المعلمين وت ريبهم

ل  م رساااااااة ع اللغة الع بية، ركزنا في بحثناتي  م  نلال جلا الط ح المبساااااااا في إب از القيمة ايامة ل ي اكو 
م ار  علم النفس وعب زجا الم رسااة الساال كية، حيث تع  م  عجم وجل  (9191شاااع  في مطل  الق ن العشاا ي  )

ق يمة  بالتعلم في تق يم نط ات وعسااااااليد متع د و التي ت ور اجتماماتها ح ل دراساااااة اكتسااااااب الف د للسااااال كيات، 
في ابشاااااار  إلى المبادا والمااااااامين التي يتم ال با فيها بين ما يسااااام  )بالأدا  م  الملاحظة( بنشاااااا  ومساااااتا ثة، 



 ةــــــــــــــــــــــــمقدم
 

 
 ج

ار تفسااير وشاا ح الظاج   التعليمية، فق  ق م  نظ يات التعلم الكثير م  الأفك ساابد لح وم المتغيرات وعمل عل 
والتجارب لل ص ل ل ض  ف وض علمية والتاقه منها في المعامل والمفتبرات، وتفسير ظاج   التعلم والتعليم كظاج   

 ا.ة بعينهإنسانية ت تبا بكل م احل النم  ابنساني ولا تك ن قاص   عل  فئة معينة عو فتر  زمني
منطقية ق انين  لأنها ،علمية وعملية بط يقةالنظ يات الأن ى، تفسااااااا  التعليم  مثل باقلفالنظ ية السااااااال كية 

ن ت ور اجتماماتها ح ل دراساااااة اكتسااااااب الف د للسااااال كيات، لأ حيث ف ضااااايات لفهم وتفساااااير سااااال   التعلمب مملة
الساااال   بمثابة المصاااا ر الأول للمعارف الساااايك ل جية ك ن ساااال   الف د لا يكتسااااد إلا ع  ق يه منبهات نارجية 

 عقلق  عليها الم رسة السل كية )المثير، والاستجابة( كاالة الج ع التي تجعل الكائ  يتا   للباث ع  الطعام.
لأن العملية  بارات،التق يم يق م عل  قيا  كمية الاسااااااااااااتجابات المتعلمة ع  ق يه الانتلل  نلاظ عن ول
تحقيه و  تجابات المطل بةح وم الاس عبار  ع  تنظيم مثيرات البيئة التعليمية بحيث تؤدي إلى-في نظ جا–التعليمية 
 .عج افها

م اجااااا  تباااااين لناااااا عن السااااال كية عااااا   المعل ماااااات الاااااتي  عناجاااااا مااااا  مااااا  نااااالال اقلاعناااااا علااااا  كااااالل  
يجعااااال مااااا  المعلااااام والماااااتعلم كلاهماااااا ايجابياااااا بااااا لا مااااا   الاااااليسااااااهم  بشاااااكل لافااااا  في تطااااا ي  المااااانه  الت اصااااالل 

دون المساااااااهمة في إثاااااا ا  العمليااااااة  ؛فقااااااا (متلقيااااااا)بيا لقاااااة الكلاساااااايكية الااااااتي جعلاااااا  ماااااا  المااااااتعلم عنصااااا ا ساااااايالط  
 التعليمية.

 تعليمية اللغة العربية في المرحلة" نا يلا الباث المعن نم  جلا المنطله كان انتيار 

كاناااا  عثارتنااااا مجم عااااة ماااا  الاااا واف  منهااااا اللاتيااااة علاااا  لاااا ار حيااااث  الابتدائيةةةةة فةةةةي رةةةةلس اليةر ةةةةة ال ةةةةلل ية  
إتباااااااااع قاااااااا   منهجيااااااااة ، وكاااااااالل  الابتاااااااا ائلمع فااااااااة الط يقااااااااة الصاااااااااياة في كيفيااااااااة التلقااااااااين والااااااااتعلم في الطاااااااا ر 

   .التعليمواضاة في ق يقة 
، وعنااااا ى م ضااااا عية تمثلااااا  في مع فاااااة الأساااااباب الاااااتي تجعااااال عملياااااة التعلااااايم تااااانج  تاااااار  وتفشااااال تاااااارات

 نا ابجابة ع  ع   تساؤلات كان  ت اودنا في شكل إشكالية نلك  منهااتاولمح وكلل 
 ابرجاصات الأولى لل ي اكتيكا، وكيف تط رت عبر المسار التاريخل؟ 
  ع  )آلة( تح كه مثيرات نارجية وتؤث  في سل كه سلبا وإيجابا؟جل صاي  عن ابنسان عبار   
 ماجل العلاقة بين التعليمية والعل م الأن ى كاللسانيات وعلم النفس؟ 
 .وجل كان للم ار  اللسانية الغ بية دور في ذل ؟ كيف نشست التعليمية الع بية؟ 
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 رسااااة الت اصاااالل المعاصاااا ، وعيهما عكث  اسااااتف اما في الم ، والمنه  )الكلاساااايكل( ما الف   بين المنه  التقلي ي
 الابت ائية؟
 فير  م  الأسئلة التي سعينا للإجابة عنها في جلا الباث المت اض  معتم ي  المنه  ال صفل التاليللجله وليرجا ض

لم تفاوت ر  انيةاللساااااااااااافي عملية الباث والتقصاااااااااااال والتفسااااااااااااير، مبرزي  في ذل  ال ور الفعال اللي لعبته الم ار  
 وجهات نظ جا.

 جا كالآتيامنهجية رسمنا عناص  وق  جيكلنا بحثنا وفه نطة 
ملام  مع فية ع  التعليمية الع بية وشااااااااا ح بعض المصاااااااااطلاات المتفصاااااااااصاااااااااة في الباث  ناهم نل ضااااااااام  مق مة و 

 ال ي اكتيكل وفه نقلات مع فية عبر مسار زمني حافل بالاجتهادات تنظيرا وتطبيقا.
مية اللغة اليةر ة ال ةةةةلل ية في ت ل ر  تعل تعلياللي كان بعن انا " الفصةةةةن اليةر  فصااااالين؛ب  نلوععقبنا الم
 العربية .

غة الع بية، كتعليمية الل نشاااااااااا  الع ي  م  العناصاااااااااا  التي ارتسينا عنها تخ م م ضاااااااااا ع بحثنام  نلاله حاولنا 
ل المنه  التاريخل في مع  وعهميتها في العملية التفاعلية بين المعلم والمتعلم، مع جين إلى ت   ال ي اكتيكا  فة نشااااااااااااااس ساااااااااااااا 

عبر الساااااااااااااايرور  الزمنيااة م  ت ضااااااااااااااي  عجم الأق  المفاااجيميااة يااا، مبرزي  تلاا  العلاقااة ال قياا   بينهااا وبين وتط رجااا 
ث، حيث الباإلى جاند مهم في ع جنا بع  ذل  و  جتماع، وكلا البي ال جيا.الاعلم اللسااااااااااااانيات وعلم النفس و 

حيث –عجم الاتجاجات التي ععقب  المع فة اللسااااااانية التي عف زت الع ي  م  الم ار  اللسااااااانية المشااااااه ر  عبره نا ق  ساااااا  
 ة.نظ ا لقيمتها المع فية في مجال البا م العلمي -تط قنا إليها بشل  م  التفصيل

 كية، متط قين إلى آلية التعلم م  منظ ر الم رساااة السااال ؛ثم نصاااصااانا مباثا مهما ف ضاااته نصااا صاااية بحثنا 
هَ إليها وعب اب  تم فصلنا بملفص تناول عجم النقافي التي استنبطناجا م  مباحثتلنف .وعجم نظ ياتها والنق  اللي و جِّ

 دراستنا النظ ية.
مثلة في مت، ةلتعليمية اللغة العربية في المرحلة الابتدائيفهل دراسةةةةةة ت  ييية  يدا ية  اعما الفصااااال الثاني

كية في الط ر والاساااتعلام بغية رصااا  العملية ال ي اكتي لتقصااالالأسااائلة التي ت اوح  بين " به مجم عة م  ااسةةةت يع "
 ، وما يعترضها م  مشاكل نفسية )سل كية(، ومادية )وسائل(.الابت ائل

باث، م ن مة جلا الووجهنا يم عساااااااااااائلة ت ا المعلمين " المتك نة م  مجم عة م  عيية الاسةةةةةةةةةت يع حيث انترنا "
 سنهم الزمني والمع في. لتلا مبسسئلة تخيرناجا  التلا يذوكلل  شمل  العينة مجم عة م  
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ال ياضل العلمل  وفه الأسل بالنسد المئ ية ال قيقة باحتسااب  ال ر ية الإحصعئيةوفه حللنا العينة وق  
 ضااا   الم رساااة م  التاليل المنطقل والسااال كل في المعتم  م  اللجان العلمية )ينظ  الفصااال التطبيقل النساااد المئ ية

السااااااال كية مثار بحثنا(. وذيلنا جلا الباث المت اضااااااا  هاتمة عوردنا فيها عجم النتائ  المت صااااااال إليها بابجابة ع  تل  
 ؤلات الآنفة محاولين ق ر ابمكان الت صل إلى فهم عفال.التسا

 ك ون ل جيا  الم تباة الأولياة عل  العا يا  م  المصااااااااااااااادر والم اج اعتما ناا في ت فير مااد  البااث العلمياة كماا 
 نلك  منهاا

 3001، بيروت، 9دار الكتد العلمية، فيللفليل ب  عحم  الف اجي ي،   عتم العين -9
 3002، بيروت، 1دار صادر، في، لاب  منظ رل ع  العرب  -3
، 3003تاريخ ابصااااااااا ارا  ج،ا " لعب  العزيز در الاتتعهعت المععصةةةةةةةرا في دراسةةةةةةةة ت لر العلل  اللغل ة -1

 واللي ب وره تناول فيه مسار الم ار  اللسانية ودورجا في تح يث منهجية التعليمية.
، النشس  الم ار  اللسانيةفيه تناول  3002اللي عصا ر عام و " لأحم  م م  الل ةع يعت اليأة ا لالت لر" -2

 والتط ر، المبادا والأج اف.
، اللي تح م فيه ع  3002" لبشاااااير إب ي ، تاريخ ابصااااا اراقتعليمية اليصةةةةلن بين اليةر ة لالت  ي"  -2

التعليميااة وعهميتهااا، كمااا تط   إلى نقطااة مهمااة وجل علاقااة التعليميااة بااالعل م الأن ى كعلم النفس، والاجتماااع، 
 والبي ال جيا.

المثلث  ، اللي عشااار في كتابه إلى عقطاب3001" لأنط ان صااياح، تاريخ ابصاا ارا  تعَلّمية اللغة العربية -6
 ليمل، وعلاقة التعليمية بالق اع .التع

لخ وج ا وق  سااابقتنا إلى تناول جلا الم ضااا ع ع   دراساااات جاد   عضاااف  قيمة علمية وحاول  جل ب ورجا 
 بنتائ  م ضية، نلك  منهاا

  ،تعليمية أ أةةةةة ة اللغة العربية للم عر  ن اليةر ة ال ةةةةةلل ية بر ع ة  يل اج ية في التجائر أ مل  ع
عق وحة مق مة لنيل ال كت راه في عل م اللساااااااان الع ش، إع اد الطالد فتال بح ه، جامعة محم  نياااااااا ، 

 3090/3099بسك  ، 
 " لك   م على رةةةةةةةةةلس الميعربة بعلمفعسات  تعليمية الةلاهر اللغل ة لتلا يذ ال ةةةةةةةةةية الرابعة  تلسةةةةةةةةة

 3090/3099ماجستير لقس  م ي سف،  جامعة بسك  ، 



 ةــــــــــــــــــــــــمقدم
 

 
 و

  اوه، م انلة في الطيد الغزالي قبين المل لد لالميأةةةةةةةةلد، في الميةل ة التربل ة لعربية اللغة اتعليمية 
 م ع ع ت ت(-9المالاتق  ال قني الأول ح لا التعليمياااااااة في منظ ماااااااة التعليم  باااااااالجزائ  )م و ت

CND1-ENSET  عزابة، ساااااكيك   م  تنظيم الم رساااااة العليا  3091ديسااااامبر  92-96ي مل
 لأساتل  التعليم التكن ل جل، سكيك  .

 وق  اعترضتنا بعض الصع بات في إنجاز بحثنا نلك  منهاا
o   ة بط   نا نعتم  عكث  عل  الكتد ابلكترونية المحملل  الماد  العلمية في ظل جله الأزمة ال بائية، مما جعشاا

 ها ال قة والابا.تنقص
o   جعلنااا ا ا م  نلالاه في شااااااااااااااباه عطلاة مماقلاة اللقاا ات بينناا وبين م  ي جه نناا نظ ا لنظاام التف ي  الاالي كنا

 عبر الن . نتقاعس ونكتفل بما ج  متاح
o   صااااااااع بة الاسااااااااتبيان لأن العينة لم تك  في م رساااااااااة واح   بل ع   م ار ، مما عنل منا الكثير م  الجه

 .الآرا لم افقة ح ل سبر وال ق ، وصع بة ا
نا ت جيها " اللي لم يبفل عليال يب الغجالي قلاله جه بالشاااااك  الكامل ل ساااااتاذ المشااااا ف "تفي الأنير ن

 في وتشااجيعا وصاابرا، كما نشااك  اللجنة العلمية التي تك م  بمناقشااة جلا الباث البساايا والتي ساانسنل بنصااائاها
 تص يد الأنطا  ال ارد .

فقنا إلى ح   ما ون ج  عننا ق  و يبق  بحثنا جلا مج د محاولة للإجابة ع  ابشكالية التي ق حناجا في ب اية الباث، 
سبنا كل م  م  لنا ي  الع ن، وحشاك ي   في ابلمام بمثالد بحثنا راجين م  الم لى عز وجل الس اد والت فيه 

  وإليه ننيد.عليه ت كلنا  والكمال لله وح ه الاجتهاد والمحاولة
 
 

 
 

 



 

  

 

 
قبل الشروع في تفصيل النقاط التي تم تخطيطها للبحث والإجابة عن التساؤل 

اشكالية , رأينا من الضروري الوقوف عند مجموعة من المصطلحات  المطروح في

 : لضبط مفاهيمها وهي على النحو الآتي

 التعلم. 

  التعليم. 

  التعليمية. 

  و أركانها  العملية التعليمية. 

  التدريس. 

 . الفرق بين التعلم و التعليم و التدريس 
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  : التعلم و التعليم و التعليمية في اللغة 

 . التعلم والتعليم والتعليمية في الجذر اللغوي الواحد )علم( : تشترك كل من المصطلحات الثلاثة      
م" ييظ علني حفالعلم فأن الله يحكي عن يوسف " إ أذكروا نفإ، ميوعل ،م وعلاا  ،همعلم نقيض جهل, ورجل علاا 

أي ،بكن و أعلمته ،ي ما شعرت بهأ ،وما علمت بخبرك  ، مه للتوكيدو أدخلت الهاء في علاا  ،( 55)يوسف الآية :
 1أشعرته و علامته تعليما .

 .2وتعالم الجميع الشيء علموه ، أيقنه وعرفه  : وتعلم الأمر تعلما  ،عرفه  ،علم الشيء علما
عيل وقد جاءت على صيغة المصدر الذي وزنه تف ،وكلمة التعليمية في اللغة مصدر صناعي لكلمة تعليم         
         رجل عالم  و ،وعلى علم هو في نفسه  : المحيطالقاموس شتقاق تعليم من علم. وجاء أيضا في معجم اوأصل 

 .3غلبه علما : كنصره  : فعلمه ،وعلام كجهاال  ، علماء عجم ،م يعل و
 المعرفة ة نفهم أنهم يتفقون في أن المعني اللغوي للجذر "ع.ل.م" فيوفي سياق ما ورد في المعاجم الثلاثة السابق      

 والإتقان والإخبار وهناك تقارب كبير بين المفاهيم في الجانب اللغوي .
الأجنبية منذ مدة طويلة للدلالة على كل ما يرتبط بالتعليم   didactique"وقد استعملت كلمة ديداكتيك      

من أنشطة تحدث في العادة داخل الأقسام في المدارس وتستهدف نقل المعلومات والمهارات من المدارس إلى 
 4.التلاميذ

دريس دراسة طرق الت: هو يعني و didaktikosيقابله في اللغة اليونانية  dadidactiqueالتعليمية  و       
   ،'' التعليم didakhéوتعني علم . كما يعني لفظ ''’’didaskein’‘وهو مشتق من كلمة  ،أو تقنيات التدريس 

وتعني أسلوب التسيير في مجال التعليم  ،"ديداك"و"تيكا"  : الديداكتيكا هو لفظ أعجمي مركب من لفظين هما و
 .5لي الآ وغيره بواسطة الحاسوب وتطلق على فضاء التلقين بالإعلام

                              
  .( )باب العين م,3330, بيروت , لبنان , 30, دار الكتب العلمية , ط :  30الخليل أحمد الفراهيدي :كتاب العين , تر و تح : عبد الحميد هنداوي , ج :  1
 .362: ,دت,ص3, المكتبة الاسلامية للطباعة والنشر والتوزيع ,ط 30المعجم الوسيط ,ج: ابراهيم مصطفى واخرون  2
 636ت( ,ص :-د , )محي الدين أبو طاهر محمد بن يعقوب الفيروز أبادي:  القاموس المحيط , باب العين , دار الكتب العلمية , بيروت , لبنان , طبعة جديدة  3 
وم التربية بجامعة محمد الخامس , م , كلية عل0692,  30محمد الدريج : عودة إلى تعريف الديداكتيك أو علم التدريس كعلم مستقل , مجلة التدريس , العدد : 4 

 .30الرباط , ص : 
م معهد العلوم الاجتماعية والانسانية , المركز الجامعي بالوادي 3303,يونيو30التعليمية ,مجلة الباحث في العلوم الانسانية والاجتماعية ,عدد : بعلي الشريف حفصة 5

 .30, وادي سوف الجزائر , ص :
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هي تهتم بدراسة  و،  didactiqueن التعليمية لفظه مترجمة من الكلمة الأعجمية أومما ورد ذكره نستنتج        
مي التعلمي لفهم وتفسير التعليمية التي تأتي في نهاية الفعل التعليليغ المعارف وتعلم تحليل المواقف كتساب وتبا آليات 

 ما يجري في عرض الدرس .

 من بين تعريفات التعلم نجد :    : اصطلاحاالتعلم -0
  ه من السلوك ولكن يستدل علي ،التعلم هو عملية تغير شبه دائم في سلوك الفرد لا يلاحظ بشكل مباشر

 1كما يظهر في تغير الأداء لدى الكائن الحي .   ،و يتكون نتيجة الممارسة 
    2و الممارسة والخبرة و التدريب , إن التعلم يعني إحداث تعديل في سلوك المتعلم نتيجة التدريس و التعليم . 
    و التعلم هو تغير دائم في سلوك الإنسان واكتساب مستمر لخبرات جديدة تؤدي بالضرورة إلى معرفة

 3جديدة و عميقة للمحيط الطبيعي و الاجتماعي الذي يعيش فيه الإنسان . 

مستمر في  وتحسين ،يجابي منظور في سلوك المتعلم إلى التعلم في جوهره أنه تغير إ*وبهذا المنظور يمكن النظر       
 الأداء ,واكتساب معارف وخبرات ومهارات جديدة . 

سجام وتحسن دائم تجعل المتعلم مهيأ للحياة بان، عملية مستمرة للنمو الشامل عند الكائن الحي  : ف أيضا أنهويعرا -
 4في بيئة معينة .

*ومن هذا الأخير نجد أن التعلم يتصف بإدراك مستمر للوضع القائم وجهود مستمرة يبذلها المتعلم للاستجابة      
 وهو علمية مستمرة  و متكررة . ،لهذا الوضع استجابة مثمرة 

ن الممارسة وهو تغير ناتج ع ،كانية السلوك إميرى بعض السلوكيين أن التعلم تغير يكاد يكون دائما في       
 المعززة.

وهو ثمة كل التصرفات التي ، ن يدرك بالحس ويمكن أ، نسان وهو كل نشاط يصدر من الإ : *تعريف السلوك     
كار كما أن السلوك يدل أيضا على جميع الانفعالات والأف،نسان حسب ما تقتضيه الموافق المختلفة بها الإيقوم 

 5والعواطف والمشاعر والميول بأنواعها المختلفة . 

                              
 .00م , ص:3303, مصر سنة  30التعلم نظريات و تطبيقات , مكتبة الانجلو المصرية , ط:   : انور محمد الشرقاوي 1
 .03. 36  : م , ص , ص3303, عمان,  الاردن سنة  30المدخل الى التدريس , دار الشروق للنشر و التوزيع , ط   : سهيلة محسن الفتلاوي 2
 . 26. 25م,ص 3336, بن عكنون, الجزائر , 33ديوان المطبوعات الجامعية ,ط -تعليمية اللغاتدراسات في اللسانيات التطبيقية حفل : أحمد حساني   3
 .26: ص: المرجع نفسه  4 
. 25م,ص 3336, بن عكنون, الجزائر , 33ديوان المطبوعات الجامعية ,ط -أحمد حساني :دراسات في اللسانيات التطبيقية حفل تعليمية اللغات 5

26 . 
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ي أ ،م حركيا أي نشاط يصدر عن الانسان ذهنيا كان أن السلوك هو أمن خلال هذا التعريف نلخص إلى        
 نه كل ما يصدر عن الفرد من استجابات مختلفة إزاء موافق يواجهها في حياته اليومية.أ

"تيسير التعلم : التعليم بأنهوعلى ذلك يعرف ، لا يمكن تعريف التعليم منعزلا عن التعلم  : التعليم اصطلاحا-2
 .1وتوجيهه ,وتمكين المتعلم منه ,وتهيئة الاجواء له " 

 .2أو "التوجيه في دراسة شيء ما " أو "الدفع الى الفهم والمعرفة "
 : التعليم أيضا يعرف الدكتور عدنان مهديو 

ويتم ذلك بطريقة  ، ةالبنائية للمعرفلى تلقي الشخص لمختلف المعلومات إالعملية المنظمة التي تهدف "بأنه       
أو ببساطة أكثر هو نقل للمعلومات الأساسية لأي علم من العلوم  ،دقيقة التنظيم ذات أهداف محددة ومعروفة 

لى طرق إحيث يقوم المعلم بتوجيه المتعلم ، (ة)حرف ةدراسية أو صنع مواداسواء أكان هو  ،لى المتعلم إمن المعلم 
 .3رق توظيفها في بناءاته المعرفية أو في حياته اليومية '' اكتساب المعرفة وط

             بحيث يقع تعليم المعارف من قبل المعلم ، النشاط الذي يسهم به كل من المعلم والمتعلم  : وهو أيضا       
ر فقط على إلا أن نشاط المعلم لا يقتص، ويتم ذلك بصيغ آنية متوازية ،  وتعليمها من قبل المتعلم ااستيعابه و

ف والتقويم وتدريب والإشرا ،المعارف والمعلومات بل يتعداه إلى تنظيم العمل المستقل للمتعلمين وتوجيهه إيصال 
 4القدرات العقلية والأخلاقية والجمالية والحسية ".

لى أعدادهم إهدف ي،المعلم والمتعلم  لتزام مشترك بيناونستخلص من خلال هاته التعريفات أن التعليم هو       
يلة لتطوير قدرات فهو وس،وبناء القدرة على القيام بأمور وإنجاز أعمال جديدة ، لتثقيف أنفسهم طول فترة حياتهم 

  حوو الأفضل.لموتمكينهم من التفكير بشكل مكثف ,كما أنه السلاح الذي سيمكن الأفراد من تغيير العا،الأفراد 

                              
, بيروت ,  33أسس تعلم اللغة وتعليمها ,ثرء عبده الراجحي وعلي علي احمد سعبان ,دار النهضة العربية للطباعة و النشر ,ط : براونه.دوغلاس  1

  36م , ص :0662لبنان , 
 . 35: أسس تعلم اللغة وتعليمها ,ص: ه.دوغلاس براون: المرجع نفسه 2
 . 03,  6 : ص,ص. م3309: ,الجزائر , سنة0,المثقف المتفق للنشر والتوزيع ,طالتعليم في الجزائر أصول وتحديات : عدنان مهدي  3 
 .31-03: سهيلة محسن الفتلاوي : المدخل الى التدريس ,ص,5
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ين ختلفت تعريفات الباحثين والدارسالقد  و، ويقصد بها كل ماله علاقة بالتعليم  :اصطلاحاالتعليمية -0
 : نجد من بينها و، لمصطلح التعليمية 

 " يخضع لها  ولأشكال تنظيم موافق التعليم التي، هي الدراسة العلمية لطرق التدريس وتقنياته التعليمية
ي على المستوى العقلي المعرفي أو الانفعالي الوجداني أو الحس حرك سواء،المتعلم ,قصد بلوغ الأهداف المنشورة 

  المهاري ".
 اس هو وموضوعها الأس، مادة تربوية موضوعها التركيب بين عناصر الوضعية البيداغوجية : وهي أيضا

 . 1دراسة شروط أعداد الوضعيات أو المشكلات المقترحة على التلاميذ قصد تيسير تعلمهم  
التعليمية تركز على المشكلات التي يواجهها التلاميذ والسائدة بكثرة بهدف : سياق ما سبق نلاحظ أنوفي       

 اقتراح حلول مناسبة لها .
 : ن التعريفانهذاويضع لها عبد المجيد عيساني وحنان قادري 

العملية التعليمية  المتعلم في حالات التعلم التي يخضع لها هي الدراسة العلمية لجل طرائق التدريس و : التعليمية*     
 بهدف تحقيق الأهداف التعليمية .

 .2 أو هي علم يهتم بوضع الأسس النظرية والتطبيقية التي يقوم عليها التعلم الفعال *     

 خرتتضمن شقين أحدهما نظري والآ ، يظهر من خلال هذين التعريفين أن التعليمية علم كباقي العلوم و    
 تعالج موضوعات تتعلق بالعملية التعليمية وعناصرها وهدفها هو تحقيق أهداف العملية التعليمية . ،تطبيقي

، إذ نجد  هم لهافختلف التربويون القائمون على تطوير العملية التعليمية في تعريلقد ا   : العملية التعليمية -4
لى إدف ته الصف،ليها على أنها ما يقوم به المعلم من إجراءات و نشاطات داخل غرفة إعلماء التعليم ينظرون أن 

 نفسها. سريوبالتالي فالعملية التعليمية بهذا المعنى هي عملية التد، تحقيق أهداف تعليمية معينة 
 

                              
م 3303.سنة 39: مجلة الواحات والدراسات ,العدد ", "التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتربية: نور الدين أحمد قايد  و حكيمة سبيعي 1

 .30: جامعة خيضر ,بسكرة ,الجزائر , ص
م 3309,جوان 00عبد المجيد عيساني وحنان قادري:  "تعليمية النصوص الأدبية ومشكلاتها في السنة الأولى ثانوي آداب '' ,مجلة الذاكرة ,العدد    2

 . 305: ,جامعة ورقلة ,الجزائر , ص
 06, ض :  30ترجمتها علميا , الخليل رابطة الجامعيين , عمان ,طأفنان  نظير دروزة : النظرية في التدريس و   3



 مدخـــــــــــــــــــل                               الجهاز الاصطلاحي لموضوع البحث

 01 

   :تعريفها -أ
للمعلومات  ج بها المعلم في شرحهأي هي طريقة يندر ، "هي عملية تساعد الأفراد على أن يتعلموا شيئا جديدا      

، لى المركب إغير المألوف ومن البسيط إلى ومن المألوف  ،لى الصعب إويتسلسل بها من السهل ، المراد تدريسها 
ي أيضا عملية وه، المنشودة في أقل وقت وجهد ممكنين  فلى أن تتحقق الأهداإلى المجرد وغير ذلك إومن المحسوس 

ج ملموسة ملحوظة لى نتائإوبمساعدة المربي ، منظمة مدروسة تتحول فيها الأهداف التعليمية بعد مضي فترة زمنية 
 وذلك نتيجة لما يقوم به المعلم داخل،أو مهارات نفس حركية أو اتجاهات إيجابية  ،قد تكون معلومات جديدة 

 .  1وتغذية راجعة وتقويم "، وتعزيز  ،من إجراءات ونشاطات وتدريب ، غرفة الصف 
 :أركانها  -ب

والمعلم  المتعلم : لى خمسة عناصر هيإتعود في مجملها  ،عد الباحثون عناصر عدة لنجاح العملية التعليمية        
 : والمادة التعليمية  والمنهاج والبيئة التعليمية

 المتعلم: الركن الأول
 ،والتعلم حوله جميع عناصر عملية التعليم تجوهر العملية التعليمية ومحورها الرئيس الذي دار  تعلميعد الم      

ا يجب أن والمتعلم طفلا كان أم بالغ ،يقادها إبل هو شعلة يجب  ،فليس الطفل مجرد وعاء فارغ لنملأه بما نشاء 
 والمعيار الذي يقيس فاعليتها . ،عداد المعلمين إيكون محور عملية الإصلاح والتحديث في نظام 

 ل عتماد على الذات في حل المشكلات قبل أن يتدخعلى الا ة بأن تشجيع التلميذإن كان المعلم على قناع و    
 المتعلمور حول أن يستخدم مقاربات تجاه عمليتي التعليم والتعلم تتمحح ن من المرجإف ،الطريقة الفضلى للتعلم  تمثل
 على إنجاز لهمحمعلى العمل في مجموعات صغيرة ، أو  تعلمينمثل تشجيع الم ،وفاعليته  وتركز على نشاطه، 

داء دور فاعل في بناء لأ تعلمليها المإسم المهارات التي يحتاج توت،  مشروع  يستغرق استكماله زمنا يتجاوز أسبوعا
 2المجتمع بالتغير المستمر .

 المعلم  : الركن الثاني

 و تظهر الدراسات المعاصرة أن فاعلية المعلم ،هم أسس نجاحها أيعد المعلم أهم أركان العملية التعليمية و       
وام فالتلاميذ الذين يتعلمون على يد معلم مميز مدة ثلاثة أع ،برز في نجاح الطالب في المدرسة تشكل العامل الأ

                              
 .06:م , ص.3306: ,بيروت ,لبنان سنة 30ط: مع المعلم ,الدار العربية للعلوم ناشرون: عزام بن محمد الدخيل 1
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حوث أن تكليف كذلك تبين الب،  لا يحظون بهذه الميزة  م الذينرانهيتفوقون على حوو ملحوظ مقارنة بأق ,متتالية
التحصيل  في  فجوة يصنعيمكن أن  ، الأقل حظا مدة خمس سنوات متعاقبة تلاميذمعلم بارع بتدريس مجموعة من ال

 . 1الدراسي بين هؤلاء الطلاب وأقرانهم الأفضل حظا
  المادة الدراسية : الركن الثالث

لا يمكن أن و  ،ن المادة الدراسية ركن أساسي من أركان عملية التدريس ولا يستطيع أحد أن يقلل من أهميتها إ      
ومن الضروري أن يتيقن المعلم بأن المادة والمقررات الدراسية هي أدوات  ،يكون هناك تدريس دون معرفة معلومات 

لمعارف التي يشتمل والحقائق وا ،الذي نعيش فيه  في يده ويد المتعلمين لتحقيق أهداف تحتضنها ظروف المجتمع
عليها أي ميدان من ميادين المعرفة الإنسانية من الكثرة بحيث لا يستطيع العقل البشري أن يجمعها وكذلك من 

 : كما أن المادة الدراسية،الصعوبة جمعها في مقرر دراسي بكتاب أو كتابين أو أكثر 
معين لا بد وأن تكون لها وظيفة في حياة المتعلم وعلى هذا الأساس فما قيمة  هي عينة ممتازة لمجال معرفي      

حشو أذهان المتعلمين بمادة دراسية ليست هي كل ما يحتاجه المتعلمون ولا تؤثر في سلوكهم بالطريقة المرغوب فيها 
 شباع حاجاته وياته وأداة لإوعليه فأن على المتعلم أن يغير نظرية الى المادة الدراسية بجعلها ذات وظيفة في ح ،

ختيار الطرائق والأساليب اوجب على المعلم أن يقتنع بوظيفة المادة هذه و  لتحقيق التغيير المرغوب به في سلوكهم و
     2التي تمكنه من تحقيق الأهداف المنشودة .

 الركن الرابع :  المنهج الدراسي 
وجدت المناهج الدراسية كي توفر أساس متينا يستنير به المعلم في سعيه لدعم تطوير القدرات والمهارات مع       

هداف ن تطوير المنهاج الدراسي يضع المربين عند مفترق طرق بين الأإهتماماته الفطرية ,فاحترام خيارات الطالب و ا
 وتحدد الأطر التي ،لأساسي الوطني تعريفا بالمواد الأساسية ويتضمن المنهاج ا ،المجتمعية والخيارات الفردية الطالب 

هاج على ويشدد المن ،وتحدد الوقت الذي يجب أن يخصص لكل موضوع على حوو واضح  ، جيسير وفقها المنها 
 3اللغات .
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 البيئة التعليمية  : الركن الخامس
ولأن الطلبة يمكن  ،يقصد بالبيئة التعليمية مجموعة متنوعة من البيئات والثقافات والمواقع التي يتعلم فيها الطلبة       

ذات  ،فأن هذا التعبير يستخدم غالبا بديلا أكثر دقة لكلمة الصف  ،أن يتعلموا في مجموعة واسعة من البيئات 
 لوح مثلا . غرفة فيها صفوف من المقاعد والدلالات المحدودة والتقليدية التي يقصد بها 

كما   ،ه أي الروح و الصفات السائدة في ،ن مصطلح البيئة التعليمية يشمل أيضا ثقافة المدرسة أو الصف إو      
الموقع التعليمي  لى الطرق التي يقوم المعلم فيها بتنظيمإفراد و تعاملهم فيما بينهم إضافة في ذلك كيفية تعامل الأ

أو  ،لتسهيل التعلم كأن يقوم بترتيب الصفوف وفق نظم بيئية مناسبة أو وضع المقاعد في مجموعات بصورة محددة 
لتعليمية ات البيئة او لأن صف، ستخدام التقنيات السمعية و البصرية و الرقمية اتزيين الجدران بالمواد التعليمية أو 

 ،تحدد بواسطة مجموعة واسعة من العوامل و السياسات المدرسية و هياكلها و تنظيمها و غير ذلك من السمات 
 1. فيمكن عدها أيضا من العناصر " البيئة التعليمية "

هو و  نستخلص مما سبق أن العملية التعليمية تعتمد على عدة أركان تساعد في انجاحها والتي تتمثل في المعلم    
لم وهو الأساس والمتع ،بما تمتاز به من كفاءات ومؤهلات  ،العنصر الأهم الذي يقوم بمساعدة التلاميذ وتوجيههم 

في    تتمثلإضافة إلى المادة التعليمية التي ،فلا يوجد تعلم دون متعلم إذ يمثل حجر الزاوية في العملية التعلمية 
،       فيها تلقين المعلومات  التي سيتمالتعليمية البيئة سيرته الدراسية ، و المضمون المعرفي الذي سيقدم للتلميذ في م

 المنهاج الذي يعد الطريق المؤدي للتعلم وهو المرآة التي تعكس شخصية المتعلم .أخيرا  و

     التدريس:  -5
  : ورد في لسان العرب لابن منظور :   لغة 
         و قد قرىء بهما :  ،من ذلك كأنه عانده حتى انقاد لحفظه  ، "درس الكتاب يدرسه" درسا "و" دارسه       

: ، و قرئذاكرتهم  ،قرأت كتب أهل الكتاب  و "دارست"  ،و قيل "درست"  ،و ليقولوا "درست" و "دارست"  
ت   و درست أشد مبالغة . ،"درست"  و" درست "أي هذه أخبار عفت و امحا

و دارسة الكتاب أدرسه درسا أي ذللته بكثرة القراءة حتى  ،قرئت و تليت  أي ،و قرئ : و ليقولوا درست     
 .  خف حفظه عليا 
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و  , لتلاوة و المذاكرة و ا,و تدل كل المعاني  للتدريس التي ذكرت في لسان ابن منظور على القراءة و الحفظ      
 كثرة القراءة لكتاب الله تعالى .

   : هو نظام من الأعمال المخطط لها بهدف إحداث عملية نمو المتعلم في جوانب الشخصية  اصطلاحا
متعلم  ،و هذا النظام يتضمن أربع عناصر رئيسية هي : ) معلم  ،المختلفة , العقلية و المهارية و الوجدانية 

لفظية و غير لفظية و  صالبيئة المتعلم ( تتفاعل فيما بينها تفاعلا ديناميكيا عبر وسائل ات ،مادة دراسية  ،
مجموعة من المناشط الهادفة لغرض اكتساب المتعلم المعارف و المعلومات و المهارات و الاتجاهات و الميول 

 .1المناسبة  
و التدريس " هو الإجراءات التي يقوم بها المتعلم من المتعلمين لإنجاز مهام معينة لتحقيق أهداف سبق      

 و الأعمال ،و نظام واع مصاحب لتلك الإجراءات  ،د أو أسس أو مبادئ و أهداف ترتبط بقواع ،تحديدها 
 . 2التي تظهر في سلوكيات و مهارات المتعلم "

و  ،و من خلال هذين التعريفين يمكننا وصف التدريس بأنه مجموعة من الجهود المقصودة و المخطط لها       
ذه لاحتواء ه ،و المتكامل ، المبذولة من طرف المعلم من أجل مساعدة تلاميذه على التكوين و النمو الشامل 

 العملية على مجموعة الأنشطة الهادفة .

 الفرق بين التعليم و التعلم و التدريس :-6
 ،تعلم و التدريسكالتعليم و المر على الكثير من الطلاب و المعلمين في بعض المصطلحات التربوية  يخلط الأ      

ذا حاولنا التطرق و له ، يحملون نفس الدلالات ميعتقد البعض أنهو ما  ،ون صعوبة في التمييز بينهم حيث يجد
لح التعليم فمصط ،حيث يتضح أن مصطلح التعليم أهم و أمثل من مصطلح التدريس ،  اللبسهذا ليهم لإزالة إ

لح ي وقت يقوم به المعلم أو غيره أما مصطأتتم داخل المدرسة أو خارجها في  , هو عملية مقصودة أو غير مقصودة
رافه بقصد شإتحت  ،و خارجها أنه عملية مقصودة و مخططة يقوم بها المدرس داخل المدرسة أالتدريس يمكن القول 

 .3ذاتي للفرد "اط الينجم من النش ،أما التعلم فهو تغير ثابت نفسيا في السلوك أو الخبرة ، مساعدة  التلاميذ 
 

                              
 .02سهيلة محسن القتلاوي , المدخل الى التدريس , ص   1

 .00:   ص المرجع نفسه :  2 
دمنهور , جامعة الإسكندرية كلية التربية بعبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين : استراتيجيات التدريس المتقدمة و استراتيجيات التعلم و انماط التعلم , 3 

 . 306, ص 3300 -3303، مصر , سنة : 
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و التعلم  ،ترضه دارته للتعليم و فق المنطق الذي يفإو التعليم : يقتصر على نشاط المعلم و حيويته و سلطته و     
عديل سلوك و يتم ت ، و الفهم و ناشطا لتحقيق الاستيعاب ، عملية يكون فيها الطالب فعالا و مغيرا و معدلا

حداث لمواقف و الأو التدريس تنظيم التغييرات و ا ،حقاقا لحاجته و دوافعه إكثر مناسبة و أالطالب و تغييره ليصبح 
  1 .و عدد المهام التي سيتعامل معها الطلبة"
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 المبحث الأول :  تعليمية اللغة العربية

 المطلب الأول : تعريف و نشأة الديتاكتيك و تطورها فروع التعليمية .

 المبادئ الأساسية التي ترتكز عليها . -أ

 الأطر المفاهيمية للتعليمية . -ب

 بالعلوم الأخرى . علاقة التعليمية -ت

 أهمية التعليمية . -ث

 المطلب الثاني : اللغة العربية

 تعريف اللغة العربية و خصائصها . -أ

 مكانة اللغة الربية التعليمية  . -ب

 المبحث الثاني : السلوكية و أهم المدارس اللسانية التي سبقتها و تلتها .

 :المدارس اللسانية الأوروبية 

 المدرسة البنيوية -أ

 ظيفية / مدرسة براغلمدرسة الو  -ب

 المدرسة النسقية -ت

 المدرسة السياقية -ث

 المدارس اللسانية الأمريكية :

 المدرسة التوزيعية . -أ
 المدرسة التوليدية التحويلية. -ب

ليها . -ت  السلوكية و نظرياتها و أ هم الانتقادات التي وجهت ا 
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 المبحث الأول : تعليمية اللغة العربية 

جماات امققاللة هي إحدى الت  وع اللسانيات التطبيقية ظهرت في العصر الحديث والتعليمية هي فرع من فر       
اللغة،  فن التدريس، وتعليمية ، الذي ترجم إلى: علم التعليم، فن التعليم، و (didactique)للمصطلح الأجنبي

 ن  اتتقر هذا إلى ةامقأخوذ حرفيا من الكلمة الأصلية، لعيدا عن التأويلات في التجما الديداكتيكوالتدريسية، 
للسانيات الحقول امقعرفية الحديثة التي حازت على اهتمام الباحثين في ا هو نحد امقصطلح نخيرا على تعليم اللغات، و

فهوم مجالات اهتماماتهم البحثية التي نتج عنها لالضرورة اختلاف في م التطبيقية مع اختلافات تخصصاتهم، و
 التعليمية.  

 ريف و نشأة الديداكتيك :المطلب الأول : تع

 تعريف الديداكتيك :  (1

"يقصد لديداكتيك اللغات: مجموع الخطالات التي ننشأت حول تعليم وتعلم اللغات تواء تعلق الأمر للغات      
 امقنشأ نو اللغات الثالتة، وقد نشأت ديداكتيك اللغات في لدايتها مرتبطة لاللسانيات التطبيقية، مهتمة لطرق تدريس

وبما ن  التعليمية هي  1ات ثم انفتحت على عقول مرجعية مختلفة طورت مجال البحث في ديداكتيك اللغات".اللغ
مجموع الخطالات فإ  تعليمية اللغة العرلية جزء من تعليمية اللغات التي تستثمر ما توصلت إليه النظريات اللسانية 

 2تعليم مادة اللغة العرلية.الاتتاتيجيات ل التقنيات و الحديثة فيما يتعلق لالطرق و

 من لين مستعملي عبارة ديداكتيك اللغات لرز اتجاها  يتمثلا  في: و      

 اتجاه يعنى بميتودولوجيا اللغات؛ ني مادة تكميلية للسانيات التطبيقية للجيل الثاني. -

 

                              
 .  51 :، ص2014 ،اللسانيات والتلية امققارلة لالكفايات والتدريس، دار نبي رقراق للنشر والتوزيع والطباعة، )د م(،)د ط( :  علي آيت نوشا  -1
اللغة العرلية في امقنظومة التلوية لين امقوجود و امقنشود ، مداخلة في امقلتقي الوطني الأول حول : التعليمية في منظومة التعليم  : الطيب العزالي قواوه- 2

تنظيم امقدرتة العليا ، عزالة ، تكيكدة ، من  9112ديسمبر  11 – 11يومي  CND1-ENSETم ع ن ت ت (  – 1لالجزائر )م و ت 
 . 909 : ، تكيكدة ، ص 10للاتاتذة التعليم التكنولوجي ،عدد 
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ب لين العلاقات الا للتكيتكو  مج اتجاه يعنى لاللسانيات التطبيقية للجيل الأول؛ ني مادة لتعليم اللغات و-
مقواد الأتاتية ا امقختلفة للسانيات والتكنولوجيا والسوتيولوجيا والبيداغوجيا، ني:العلاقات لين هذه امقادة المحور و

التي تقوم اعتمادا عليها، فهي ليست فريدة من نوعها إذ نجد لها مثيلا في علاقة الجغرافيا لالبيولوجيا والاقتصاد وعلم 
 1وعلم البيئة...إلخامقناخ 

ات، عليه فقد ظهر اتجاها  الأول يعنى لامقادة التكميلية للسانيات التطبيقية للجيل الثاني يعنى بمادة تعليم اللغ و     
اللغات  يتبين ن  ميدا  البحث في ديداكتيك هذا  الاتجاها  يتعلقا  بمستعملي عبارة ديداكتيك اللغات، و و

 كاللسانيات وتيكولوجيا التعلم والبيداغوجيا.          ينفتح على حقول معرفية في

 آدابها مقتصرا على مراكز الأبحاث من خلال لعض الطروحات التي قد كا  الاهتمام لتعليمية اللغة العرلية و و     
مية ف لعض مفاهيم تعليتم توظي بالعرلية للأجانفي إطار طرائق تعليم اللغة  تستوحي توجهات البحث في الغرب، و

، وقد  2مقدارس الخاصةا نما تعريف اللغة العرلية لغة فقد عرفت لعض امقبادرات الريادية في لعض امقعاهد و اللغة، و
 العرلية يستوحي لعض الطرائق امقطبقة في تعليم الإنجليزية نو الفرنسية، حيث نتهم التعدد اللغوي في مكانت علي

إعداد خطة  لتعلم، والتجديد في نتاليب ا لاللغة العرلية إلى التطوير والبلدا  العرلية مثل: لبنا  لدفع امقهتمين 
للنهوض التلوي واتتغلال امقناهج الجديدة في الاتتفادة من مكتسبات تعليمية اللغة، حيث يظهر ذلك من خلال 

 إعداد امقعلمين وتدريبهم على تطبيق امقناهج الجديدة. توظيف امقنهج، و

رلية إعداد امقعلمين؛ حيث اهتمت تعليمية اللغة الع ية مركز الثقل في لناء امقناهج ولقد نصبحت التعليم     
اهيم التي ذلك من خلال اتتدعائها للمف و لاكتساب امقتعلم للكفايات وامقهارات واهتمت لالعلاقات التأثيرية 

مل ما تهتم له تعليمية اللغة وعليه فمجتمكنها من تبيا  مدى تأثير نطراف العملية التلوية في معرفة امقتعلم الوصفية، 
      العرلية هو عمليات التعلم والتملك امقعرفي الخاصة لالنشاط امقعرفي من حيث: القراءة، الكتالة، التعبير الشفهي،

لكن اهتمامها الأتاس يكمن في العلاقة التي يعقدها امقتعلم لين امقعارف امقكتسبة وتياقها  تهتم لالأنشطة، و و
 .3اصليالتو 

                              
 . 11ص :  اللسانيات والتلية امققارلة لالكفايات والتدريس، :  علي آيت نوشا  -1
 .  02 :، ص1خليفة صحراوي، نتس لناء مناهج في تعليمية اللغة العرلية، جامعة لاجي مختار، عنالة، الجزائر، ط -2
 .  91 امقرجع نفسه ، ص: -3
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ولكن هذا لا يعني ن  كل امقنظومة التلوية قد نخذت على عاتقها توتل امقنهج الجديد بهدف تطوير الكفاية 
 التعليمية لل ما يزال اتتعمال امقنهج الكلاتيكي معتمدا في معظم امقؤتسات التعليمية.

 ( نشأة الديداكتيك وتطورها:2

ر  السالع عشر فأول ما ظهر هذا امقصطلح كا  في فرنسا تنة إلى الق(didactique)تعود جذور تاريخ        
اتتعمل ليقدم الوصف امقنهجي لكل ما هو معروض لوضوح، واتتعمل هذا امقصطلح في علوم  م(، و1654)

وعليه 1نردف لفن التعليم، الذي يقصد له نوع من امقعارف الفلسفية والدينية آنذاك. م( كما1657التلية تنة )
تاله نتتعمل لغرض الوصف.ويذهب "فليب ترمجا " في ك فرنسا، و لديداكتيك كا  نول ظهور له فيفإ  مصطلح ا

"تاريخ ديداكتيكا امقواد" إلى ن  مصطلح الديداكتيكا قد حظي لاهتمام خاص منذ ثلاثين تنة، ني منذ تبعينات 
؛ 2وله من صفة إلى اتمتح لهذا اللفظ والاتتعمالات امقختلفة  الاشتقاق تتبع الأصول اللغوية و قد القر  العشرين و

 قد تطور عبر مراحل: و

التي  اليونانية و (didakte)اشتقت لدورها من كلمة (didactique)من ناحية الاشتقاق اللغوي أولا:     
 تطلق على ضرب من الشعر يتناول لالشرح معارف علمية نو تقنية.

ي التي تتعلق لكيفية ه عمل في مكا  ما يعرف لالتلية الخاصة وتطور مفهوم الديداكتيك ونصبح يست ثانيا:        
تدريس مادة من امقواد، ومن هنا يتضح ن  الديداكتيك لدن يتطور تدريجيا من ناحية الاشتقاق، إضافة إلى ننه صار 

 يستعمل في مكا  التلية الخاصة. 

ية هنا الفيزياء والعلوم؛ ني ن  امقعاني للمنهجنصبح يدل على منهجية تدريس امقواد العلمية مثل:  ثالثا:        
 تطوير الطرق التدريسية للمواد الدراتية.  يكمن في المجال امقعرفي الذي تكو  اهتماماته حول دراتة و

                              
الاجتماعية، و عزالدين حفطاري، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، دورية نكاديمية محكمة تعنى لالدراتات والبحوث في العلوم الإنسانية  -1
 .  8 :، امقركز الجامعي، الوادي، ص2010، يونيو 1ع
امقفهوم والنشأة، مقال في امقلتقى الوطني حول تعليمية الرياضيات في امقدرتة والجامعة، جامعة عمار ثليجي،  ديداكتيكا الرياضيات، :لوداود حسين -2

   .12 :، ص2009ماي  4، 3الأغواط، يومي 



جال تعليمية اللغة العربيةالفصل الأول        دور النظرية السلوكية في تطوير م  

 08 

نصبح يطلق عليها فن التدريس، ونول ما اتتخدم هذا امقرادف "كومينوس" في كتاله: "الديداكتيك  رابعا:     
 قد كا  مفهومه الفن العام للتعليم في مختلف امقواد التعليمية. م(، و1657الكبرى")

هي ليست فنا للتعليم فقط، لل هي نيضا فن التلية من حيث إنها تنظم وضعيات التعلم التي يعتمدها امقربي  و     
 من ناحية اهتمامها لامقظهر امقعرفي الوجداني والسلوكي والحس حركي.

والذي يشمل   (foulquie)يداكتيك يرتبط لكل ما له علاقة لالتدريس حسب نصبح مصطلح الد خامسا:     
كل معطيات التي تخص التدريس من جمايع النواحي من جانب الحقل السيكولوجي وخاصة نظريات التعلم وعلم 

 ت واعلم الحقل التلوي، إضافة إلى ننه يمكن الاعتماد على اللساني علم النفس الاجتماعي، و النفس التكويني و
؛ ني ن  الديداكتيك كمصطلح مر في تطوره لعدة مراحل 1التواصل ونظرية امقعلومات كحقول مساعدة للديداكتيك

 حتى وصل إلى ما هو عليه الآ .

 في منتصف القر  العشرين نصبح مرتبطا لامقادة الدراتية، فهناك ديداكتيك اللغة العرلية غير ديداكتيك التلية و     
ك كونه الفلسفة، والسبب في ذل التاريخ و  ديداكتيك ني مادة دراتية نخرى، مثل الرياضيات والإتلامية، وغير

علق لامقادة ولنيتها مشكلات تت لالأتاس تفكيرا في امقادة الدراتية لغية تدريسها، فهي تواجه نوعين من امقشكلات:
 2منطلقها، ومشاكل ترتبط لالفرد في وضعية التعلم. و

 آ  واحد، وهما:  متكاملين في ينبغي ن  نميز داخل علم التدريس، لين فرعين مختلفين و فروع التعليمية: (ن
 علم التدريس العام )الديداكتيكا العامة(. -
 علم التدريس الخاص)الديداكتيكا الخاصة(. -

ة جمايع التلاميذ دنقصد لعلم التدريس العام: مجموع امقعارف التعليمية القاللة للتطبيق في مختلف امقواقف ولفائ     
 التخصصات. في مختلف امقواد و

                              
 .  13، :12، قامقة، ص 1945ماي 8، جامعة 2017،2018محاضرات في علم النفس الاجتماعي البيداغوجي، السنة الجامعية  :مشطر حسين -1
يسسكو، لإعبد السلام الأحمر، دليل تأليف الكتاب امقدرتي في مجال التلية الإتلامية، منشورات امقنظمة الإتلامية للتلية والعلوم والثقافة، ا -2

   .:21م، ص 2014ه، 1436
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ة في حين يهتم علم التدريس الخاص لتخطيط التعليم ولرمجة الوضعيات التعليمية والتعلمية فيورد ارتباطها بماد      
ديداكتيك اللغات، ديداكتيك  مثل: نو وتائل وننشطة معينة، ، مهارات نو ملكات تكوينية دراتية معينة نو

 1ات، ديداكتيك الاجتماعيات، ديداكتيك التلية الإشكالية، ديداكتيك التلية البدنية والرياضية.الرياضي

مما تبق يتضح لنا ن  التعليمية تنقسم إلى ديداكتيك عام ديداكتيك خاص، حيث ن  الديداكتيك العام  و     
 ية. ضعيات التعليميمكن تطبيقه في جمايع امقواقف التعليمية لينما الخاص يقوم لالتخطيط للو 

إضافة إلى ن  الديداكتيك العام يهتم لكل ما هو مشتك وعام في تدريس جمايع امقواد؛ ني القواعد والأتس      
الخاص يدرس  الديداكتيك و العامة التي يتعين مراعاتها من غير ني خصوصيات هذه امقادة نو تلك لعين الاعتبار،

 2الأتاليب الخاصة بها. حيث الطرائق ومادة من مواد التكوين نو الدراتة من 

وتتكو  الديداكتيك نو التعليمية من نلعاد تتمثل في البعد السيكولوجي وهو امقتعلم، والبعد البيداغوجي وهو      
 امقتعلم، والبعد امقعرفي والذي يتمثل في امقادة امقدرتة.

 ب( المبادئ الأساسية التي ترتكز عليها منهجية التعليمية:  

تقوم التعليمية على عدة مبادئ يمكن حصرها فيما يلي: امقبدن الأول: الأولية التي تعطى للجانب امقنطوق من      
اللغة، وذلك لالتكيز على الخطاب الشفوي، وهذا لإقرار البحث اللساني نفسه الذي يقوم في وضعه وتحليله للظاهرة 

 3 .اللغة امقنطوقة ونظام اللغة امقكتولةاللغوية على مبدن الفصل لين نظامين مختلفين: نظام 

 يعطي نهمية كبيرة للجانب امقنطوق من اللغة ويفصل لين نظامي اللغة امقنطوق وامقكتوب. :المبدأ الأول -
يق يتعلق لالدور الذي تقوم له اللغة لوصفه وتيلة اتصال يستخدمها نفراد المجتمع البشري لتحق المبدأ الثاني: -

 4ينهم.عملية التواصل فيما ل
 ومنه فامقبدن الثاني يتعلق لالوظيفة التواصلية لتبليغ الأفكار والآراء لين المجتمعات.

                              
 . : 30 كراتات ترلوية، )د ع(، ص  ديداكتيك اللغات واللسانيات التطبيقية تداخل التخصصات نم تشويش لراديكمي، مجلة:  محمد الدريج -1
  .36 :م، جامعة محمد خيضر، لسكرة، ص2010، 8نور الدين نحمد قايد وحكيمة السبيعي، التعليمية وعلاقتها لالأداء البيداغوجي والتلية، ع  -2
 . :20، ص  هج في تعليمية اللغة العرليةنتس لناء منا : خليفة صحراوي -3
  .:20ص  :  امقرجع نفسه -4
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ينفرد  يتمثل هذا امقبدن في الطالع الاتتقلالي لكل نظام لساني وفق اعتباطيته امقتميزة، التي تجعله المبدأ الثالث: -
 3نظام اللساني وخصائصه.بخصائص صوتية وتركيبية ودلالية حيث يكمن هذا امقبدن في ال

   الأطر المفاهيمية للتعليمية: (ت

 عليمي.امقثلث الت,  العقد الديداكتيكي,  النقل الديداكتيكي   من نلرز امقفاهيم امقتعلقة لالتعليمية:

  :النقل الديداكتيكي 

صات العلمية تخصال امقستقاة من ةهيكلة امقعرفعمل انتقالي يتمثل في إعادة تصنيف وتنظيم وإعادة  هو     
 علمي.مقتضيات الفعل التعليمي الت امقختلفة، معرفة يتداولها امقختصو  بهدف تحويلها مقعرفة تلائم

توى من مستوى معارف علمية، دقيقة ينتجها امقختصو  إلى مس لبها الانتقاوهو نيضا تلك العملية التي يتم      
لوية معرفة من فضائها العلمي الخالص إلى فضاء امقمارتة الت معارف قاللة لتعليم والتعلم ولعبارة نخرى هو نقل 

 1لتناتب خصوصيات امقتعلمين النفسية وتستجيب لحاجياتهم وذلك لتكييفها وفقا للوضعيات التعليمية التعلمية.

مقعارف ا ومنه فالنقل الديداكتيكي هو عملية نقل امقعارف التي يقوم لإعدادها امقختصو  في المجال، ونقلها إلى     
 القاللة لتعليم والتعلم، ويشمل ثلاث علاقات تشكل موضوع الأبحاث الديداكتيكية الحديثة. 

  :العقد الديداكتيكي 

قد ظهر مفهوم التعاقد الديداكتيكي في البداية في مجال ديداكتيك الرياضيات، وندى تعميق الأبحاث في هذا       
الديداكتيكي الذي ينشأ لين امقدرس وكل تلاميذ القسم في كل وضعية امقضمار لإلراز امقميزات الأتاتية للبعد 

 تعليمية تعلمية. 

وهو إجراء ليداغوجي مقتبس من ميدا  التشريع، يقوم في إطار العمل التلوي، على اتفاق تعاقدي لين طرفين      
يم وواجبات كل لم ونهداف التعلهما: امقدرس وامقتعلم، ويبنى هذا الاتفاق على مفاوضة لينهما حول متطلبات التع

                              
 ، 2، العدد 3الدرس البلاغي لالتعليم الثانوي التأهيلي وإشكالات النقل الديداكتيكي، مجلة مسالك التلية والتكوين، امقغرب، مج : خلافة كريم  -1
 . 76 :ص
 .11 :صمرجع تالق ، التعاقد الديداكتيكي نكاديمية لن ملال،  : نحمد العلوي ومحمد عليوات  -9
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طرف وحقوقه، ونهداف ومرامي عملية التعليم والتكوين، لتتهيكل هذه العلاقة في إطار عقد معنوي مبرم لين طرفين 
 هما: امقدرس وامقتعلم ويحافظ كلا الطرفين على شروط العقد امقتمثلة في حسن الأداء والاحتام. 

يداكتيكي كا  نول ظهور له في مجال ديداكتيك الرياضيات وهو عبارة عن لناء على ما تبق فإ  العقل الد     
 عقد مبرم لين امقعلم وامقتعلم حول التعلم من حيث واجبات وحقوق كل طرف.

    :المثلث التعليمي 

م، ليمثل العلاقة القائمة لين امقدرس والتلميذ، تم تجسيدها في شكل مثلث تمثل رؤوته الثلاثة: امقدرس، امقتع     
امقعرفة، كما تتحد طبيعة العلاقة لين نقطاب هذا امقثلث من خلال نوعية العلاقات القائمة لين هذه العناصر الثلاثة، 
فتوضح علاقة امقدرس لامقعرفة لالعمل الديداكتيكي؛ ني كيفية تدريس امقادة، لينما تشير علاقة امقتعلم لامقعرفة إلى 

ق عليه علاقة لين امقدرس والتلميذ فتحدد طبيعة العلاقة البيداغوجية وهو ما يطلاتتاتيجيات ونتاليب التعلم، نما ال
فامقثلث الديداكتيكي هو العلاقة القائمة لين امقدرس وامقتعلم وتمثل زوايا امقثلث ثلاثة  1مصطلح التعاقد البيداغوجي.

 تفكير الباحثين في التعليمية:   تمحاور اتتقطب

ن امقتعلمين فائدته في التعاطي مع امقعارف الواجب تعلمها: صعولات، حوافز، لكل م المتعلم والمعارف:-1
 تصورات، مكتسبات تالقة...وامقتعلم شريك فاعل في لناء معرفته.  

الإشراف لفامقعارف الأكاديمية تنتجها مراكز الأبحاث والجامعات، ويقوم واضعو امقناهج   المعلم والمعارف: -2
 2ا للتلاميذ، ومساعدتهم على لنائها وتمثلها وتحصيلها.وتعديلها وتقديمه اعليه

، فامقعلم هو امقسؤول ةدمركبة ومعقالعلاقة التي ترلط امقعلم لامقتعلمين علاقات  العلاقة بين المعلم والمتعلمين:-3
 3عرفي.مقعن توفير الجو امقناتب وتنشيط امقتعلمين لاكتساب امقعارف ومرافقة مسارات تفكيرهم ومنهجهم وتلمسهم ا

                              
 .911:لوجيا تعليمية اللغة العرلية في الجرائر على ضوء اللسانيات الحديثة، جامعة لاتنة، ص رليع مخلوف :  كرونو  -1
 .15 :، ص2009، 2ننطوا  صياح، تعلمية اللغة العرلية، دار النهضة العرلية لنشر والتوزيع ليروت، ليروت، لبنا ، ط -2
 .15 :امقرجع نفسه، ص -3
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مما تبق يتبين لنا ن  هناك ثلاثة محاور، وجدت اهتماما لالغا من الباحثين تتمثل في امقتعلم وطريقة تلقيه      
للمعارف، والعلاقة التي ترلط امقعلم لامقعلمين من حيث إنها علاقة مركبة، وطريقة إعداد امقعلم للمعارف وتعديلها 

 وتقديمها للمتعلمين.

 ية بالعلوم الأخرى:(علاقة التعليمث

تتداخل التعليمية مع عدة تخصصات نخرى إلى درجة يصعب التفريق لينها في لعض الأحيا ، فهي في إيطاليا       
ترادف علم النفس اللغوي وعلم النفس التلوي، ويتداخل مفهومها إلى حد الالتباس في للجيكا مع البيداغوجية، 

 "هذا الحضور امقكثف مقختلف الفروع وMarietيفسر "ماري  و، طبيقية لينما يرتبط لفرنسا في اللسانيات الت
جدت و  العلوم لامقوقع الاقتصادي الهام لتعليمية اللغات، فقد كانت بحكم التطور الذي عرفته مورد هام للعمل، و

 1والطرائق.-وامقتعلم-فيها لقية العلوم الأخرى ضالتها بما ننها تدرس امقادة 

هذه المجالات  في امقختصو في تعاريف تعليميات مختلف التخصصات التي وضعها  يتضحلقول نجد ن  هذا ا     
 امقعرفية؛ ولهذا فإ  الباحث في التعليمية يجد نفسه مضطرا للبحث في علوم نخرى ذات علاقة متبادلة امقنافع لينها و

 لين التعليمية، ومنها:  

 التعليمية واللسانيات: -1

عليمية اللغات من اللسانيات اتتفادة كبيرة على تعاقب مدارتها ونظرياتها، فقد قدمت فقد اتتفادت ت      
امقناهج  لنياتها و لغوية والتأمل في امقادة ال نظريتها التي انبثقت عنها للتعليمية إمكانية التفكير و امقدارس اللسانية و
، Le structuralismeدرتة البنيوية" في امقF.Saussureذلك انطلاقا مما قدمه "توتير  التي تحكمها، و

"في امقدرتة التوزيعية، ومدرتة "تشومسكي" التوليدية التحويلية وما قدمته امقدرتة L.Bloomfieldفيلد مللو و"
"، و"ديل هايمس M. Hallidayقد تطورت لفضل تلميذيه "مايكل هاليداي  "، وFurthالإنجليزية مع "فيرث 
Dell Hymesن نهمم ذه امقدارس عدة مفاهيم كا  لها لالغ الأثر في تعليمية اللغات، وقد نتج عن كل ه "، و 

تلك امقفاهيم مفهوم النظام عند توتير. ففي رنيه ن  اللغة نظام محكم يتكو  من مستويات للتحليل هي: امقستوى 

                              
 .    :16، ص2007، 1ظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، إرلد، الأرد ، طتعليمية النصوص لين الن :لشير إلرير -1
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ا اتها وما يرلط لينهومن ثمة فإ  تحديد تلك الألنية ووحد 1.الدلالي و ، النحوي، وامقعجمي الصرفي، و الصوتي، و
من علائق متنوعة من شأنه ن  يعين على معالجة امقواد اللغوية امقدرتة معالجة ليداغوجية مخصوصة. يراعى فيها 
التدرج من البسيط إلى امقعقد، والانتقال من الشبه إلى الشبه نو امققالل له وهو ما يساعد على ترتيخ امقعلومات 

 .2يسير عملية اتتحضارها من قبلهم كلما شعروا لالحاجة إلى ذلك... امققدمة في نذها  امقتعلمين وت

نهج مستقل عنها م ويرجع الدكتور لشير إلرير هنا ليكمل ما قدمه لأّ  الرؤية الوصفية للغة التي ترتخت في     
 .3عند توتير لم يتوقف تأثيرها في التعليمية فحسب وإنما امتد ليطال مناهج تحليل النصوص الأدلية

فاللسانيات تشكّل للباحث في التعليمية ميدانا لدراتة الظواهر التي يلاحظها في نبحاثه ويفسرها، ومجالا لتقدم      
تصورات نو خطط وإجراءات منهجية لغية تعليم اللغات وتعلمها وذلك على مستويين: مستوي مفهومي نو نظري 

 ومستوي منهجي نو تطبيقي.   

  علم النفس: التعليمية و-2

رغم ن  الدراتات السيكولوجية التي قام بها "لياجه" ليست لها مقاصد ترلوية مباشرة فإ  التعليمية قد اتتوحت      
ملية التعلم؛ يهتما  لنفس القضية وهي: كيف تجرى ع منها الكثير وذلك لأ  كلا امقيدانين )علم النفس والتعليمية(

 4فرد.طرف ال ني كيف تجرى عملية اكتساب امقعرفة من

يقدم  و ، مما تبق ذكره نلاحظ ن  علم النفس يجيب على كثير من التساؤلات امقتعلقة لالحياة التعليمية     
معلومات ثمينة عن الحاجات اللغوية والدوافع نحو التعلم واتتاتيجياته ويجيب عن الكيفية التي يتلقى بها التلميذ 

 جهه نثناء عملية التعلم والتعليم. امقعرفة، وعن نهم الصعولات والعقبات التي توا

 

                              
 .   16 : لشير إلرير: تعليمية النصوص لين النظرية والتطبيق، ، ص -1
      م، 1998، 1س، طبحث في إشكاليات امقنهج، دار الخدمات العامة للنشر، تون ,  كيف نعلم العرلية لغة حية  :ينظر: محمد صالح لن عمر -2
 .    16 :ص
  .17 :، صمرجع تالق تعليمية النصوص لين النظرية والتطبيق، : لشير إلرير -3
   .20 :جع تالق، صمر التعليمية،  :لعلي الشريف حفصي -4
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 علم الاجتماع: التعليمية و -3

لأ  اللغة ظاهرة اجتماعية نولا وقبل كل شيء، تلعب دورا حاسما في التواصل لين الأفراد وامقؤتسات الاجتماعية      
ة من مثل: ميلهذا فإ  علم الاجتماع هو كذلك يجيب عن العديد من الأتئلة امقتعلقة لالتعلي ،و امقختلفة

الاتتعمالات اللغوية امقختلفة من يستعملها ومع من يستعملها؟ وكيف يستعملها؟ وما هي امقظاهر الثقافية والحضارية 
لمجتمع لغوي معين مثل: الازدواجية اللغوية والتعددية ...، وننساق القيم والعادات والتقاليد والأعراف امقعبر عنها في 

 1ميذ في مرحلة دراتية معينة؟محتوى لغوي مقرر على التلا

 البيداغوجيا:  التعليمية و -4

فة تشتك التعليمية والبيداغوجيا في مسارات اكتساب امقعارف وتبليغها، لكن التعليمية تعالج محتويات امقعرفة لص     
ير" ننه يوجد تداخل  ويسجل الدكتور "لشير إلر   2خاصة، لينما تهتم البيداغوجيا لالعلاقات لين امقتعلمين وامقعلمين.

كبير لين البيداغوجيا والتعليمية حتى ننه يصعب التفريق لينهما ورتم الحدود التي تميز هذا عن ذاك، فهنالك من 
 3يرى لأ  تعليمية اللغات هي عبارة عن امتداد للبيداغوجيا ومنتوج ووليد جديد لها.

يات  تئلة شأنها شأ  علم النفس والاجتماع واللسانوكما نؤكد على ن  البيداغوجيا لدورها تجيب عن لعض الأ     
كذلك، إذ تتمثل في العلاقات لين امقعلم وامقتعلم واتتعمال الطرائق والتقنيات التلوية، واتتعمال الوتائل امقختلفة 

نت لآراء تباي، فمن خلال ما تطرقنا إليه نستطيع القول إ  ا4في العملية التعليمية، ونتاليب تقويم التعليم والتعلم ...
تباينا لين الباحثين حول علاقة التعليمية لالبيداغوجيا فهناك من نرى نّ  البيداغوجيا من لين امقصطلحات امقرادفة 
للتعليمية، وهناك من يرى لأنهما مختلفا  من حيث الوظيفة، إلا ننهم يتفقو  في كو  تعليمية اللغات والبيداغوجيا 

 ينهما. علما  يتبادلا  امقنافع فيما ل

 

                              
 .  21، 20 :تعليمية النصوص لين النظرية والتطبيق، ص :لشير إلرير -1
 .  181 :م، دار مانيرور للنشر، الجزائر، ص1997، 1بيداغوجيا، مجلة معالم، العدد التعليمية وال :ينظر: ميشال دوهلاي -2
 . :21رجع اتالق، ص متعليمية النصوص لين النظرية والتطبيق،  : لشير إلرير -3
 . 08: ص  امقرجع نفسه ، -4
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 القواعد: و تعليمية ال  -5

كانت معرفة قواعد اللغة محورا نتاتيا من محاور تعليم اللغة، ولكن هذه القواعد كانت تعلم وكأنها غاية في      
تعرض وتشرح وتكثر حولها التطبيقات والتدريبات، ولكن علم الصرف والنحو والبلاغة ومقارلة البنى اللغوية  ، ذاتها

، السيميولوجيا... ) لا في إطار الجملة امقفردة، فتحت نمام  الرموزية نص الكامل(الألسنية  النصية وفي إطار ال
تعليمية القواعد آفاقا جديدة، فاتجهت الأبحاث نحو دراتة القواعد وظيفيا من خلال الخطاب، في وضعيات تواصلية 

 ل النمط الإقناعي والبرهاني من نعمال. حقيقية، كالحوار والخطالة، وامقرافعات، والرتائل، وما دار حو 

كما اتجهت الأبحاث نيضا نحو دراتة القواعد، من خلال النصوص الحقيقية من ندلية وفنية، ومن نصوص      
مرجعية غير فنية، وفي هذا الإطار تم اكتشاف نهمية لعض مفاهيم القواعد في لناء النصوص: زمن الأفعال، نتاليب 

تواتر لعض عناصر الجملة مثل: الصفات والظروف وغير ذلك... حيث ن  التعليمية تهلت  الجمل، ندوات الرلط،
على التلاميذ اكتشاف امقعنى، والفائدة من دراتة القواعد، عبر ما لها من وظيفة في التأشير إلى نوع النص، وتداخل 

 1ننماط الخطاب ضمنه.

لاجتماع فع مع كثير من العلوم الأخرى مثل: علم النفس وعلم اونستخلص مما مررنا له ن  التعليمية تتبادل امقنا     
واللسانيات لفروعها وعلوم عريقة نخرى مثل الفلسفة والأدب والتاريخ ... فكل هذه العلوم توظفها التعليمية 

دراتة لوتستفيد منها في لناء مصطلحاتها ومفاهيمها العلمية الأخرى، ثم إ  هذه العلوم تحيل لدورها إلى موضوعات ل
 في ميدا  التعليمية فنقول: تعليمية الأدب واللغة نو الفلسفة نو اللسانيات نو التاريخ. 

 أهمية التعليمية: ج ( 

تكمن نهمية التعليمية في لعض النقاط الهامة، حيث "تعد التعليمية من نهم العوامل امقؤثرة في عمليات التعليم       
ية لجامعية منها نو الجامعية، فهي امقصدر الأتاتي في تنشئة نفراد لقدرات معرفوالتعلم في كل مراحله تواء ما قبل ا

 2الحداثة والتطور. ومهارات تكنولوجية تساير

                              
 .  29:، ص 1م، ج2009، 2ط ننطوا  صياح وآخرو :  تعليمية اللغة العرلية، دار النهضة العرلية، ليروت، لبنا ، -1
 .17 :لعلي الشريف حفصة: "التعليمية"، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية،  ص -2
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كما ننها تستمد نهميتها ، هي التي طامقا حاولت مسايرة التطورات التعليمية وخلق مناهج لتسهيل العمل التلقينيف     
م والتعلم توف النهوض بمنظومة التعليو  ها في كل المجالات ومتانة ارتباطها بهافي حالة النهوض بها من قوة تأثير 

  1 تتبعه نهضة في كافة المجالات الحياتية.

نستنتج مما تبق ذكره في هاته الأخيرة ن  العملية التعليمية من موجهات السلوك البشري، وهي الأتاس في      
  وترجماة نفكاره وتطويرها إلى الأفضل حتى يتمكن من الوصول إلىحياة الإنسا  حيث ننها تساعده على التفكير

 مراده.

  الثاني : اللغة العربية طلبالم

تعد اللغة ظاهرة اجتماعية , يتميز بها الانسا  عن لاقي الكائنات الاخرى فهي حاملة للفكر و امقعرفة , و قد      
من  حدوثها و ما هي خصائصها , و تختلف هذه امقسائل اهتم العلماء منذ القديم و لالبحث في مسائلها و كيفية
 لغة الى اخرى , و ذلك راجع الى خصائص كل لغة .

 .صائصهاخو من خلال هذا امقبحث توف نقف على تعريف اللغة البشرية و نهم خصائصها و مفهوم اللغة العرلية و 

     : تعريف اللغة 
     : ى اهمها : وردت عدة تعريفات للغة نقتصر علفي اللغة 

يعرفها الن منظور في قاموته لسا  العرب " لغا من اللغو و اللغا : و هو السقط و مالا يعتد له من كلام  
ووردت لفظة اللغة في هذا امقعنى تحمل معنى  2نو غيره , و لا يحصل منه على فائدة و لا على نفع " 

لغوة من لغا اذا تكلم . و اللغة : اللسن  الاتقاط و الالطال " و اللغة من الاسماء الناقصة, و اصلها
وحدها ننها نصوات يعبر عنها كل قوم عن اغراضهم , و هي : فعلة من لغوت اي تكلمت , اصلها لغوة  

 ووردت اللغة في هذا امقعنى على التكلم . 3ككرة و قلة و ثبة , كلها لاماتها وواته"
 و قال " الخليل لن احمد " في معجمه ) العين( :    

                              
 .11لعلي الشريف حفصة: "التعليمية"، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية،  ص:  -1
ص  0222, بيروت لبنان ,سنة  22, دار صادر ,ط 82, لسان العرب ,مج  أبو الفضل جمال الدين بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري  2

082 

  082المرجع نفسه : ص :   3 
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اللغة : " لغا لغو : اللغة و اللغات )و اللغا ( اختلاف الكلام في معنى واحد , و لغا يلغو لغوا , يعني اختلاط 
 و وردت في التعريف الثالث بمعنى الاختلاف في الكلام .1الكلام في الباطل  " 

, لغات و  م عن نغراضهم : جاما في امقعجم " القاموس المحيط " فإنه يذكر ا  اللغة تعني اصوات يعبر بها كل قو 
لغو  , لغا و لغوا : تكلم , و اللغو و اللغا , كالفتى : السقط و ما لا يعتد له من كلام و غيره كاللغوى , كسكرى 

و هذا التعريف يشبه ما  2, و الشاه لا يعتد بها في امقعاملة , و اتتلغ العرب : اتتمع لغاتهم  من  غير مسألة "
  امقعنى الاول الذي نورده للغة .نتى له الن منظور في

مما يلاحظ على ما تبق من تعريفات للغة في معناها اللغوي انها تختلف من معجم لأخر في الدلالة , و قد جاءت 
 مجملها تدل على الاتقاط و الالطال و الاختلاف و التكلم .

 د : ارتين , و من اهم من عرفها نجتم تعريف اللغة من طرف العديد من الباحثين و الدّ اللغة في الاصطلاح : 
 3الن جنّي لقوله : هي اصوات يعبر بها كل قوم عن اغراضهم "  -1
و يعرفها الن خلدو  : لقوله : " إعلم ن  اللغة في امقتعارف عليه , هي عبارة امقتكلم عن مقصودة , و تلك  -9

فاعل لها , كة متقررة في العضو الالعبارة فعل لساني , ناشئة عن القصد لإفادة الكلام , فلالد ن  تصير مل
  4و هو اللسا  و هو في كل نمّة بحسب اصطلاحاتهم " 

و يعرفها محمود كاظم التميمي لأنها : " جمايع الرموز امقنطوقة و غير امقنطوقة التي يستخدمها افراد المجتمع   -3
,                                           5الرغبات" كأداة من ندوات التخاطب للتعبير عن امقشاعر و الأحداث و الآراء و الأفكار و 

و يقصد هنا ) لغير امقنطوقة ( , الإشارات و الإيماءات و الحركات التعبيرية و الجسدية , ني ن  اللغة لا 
 تقتصر على الرموز الصوتية امقنطوقة فحسب .

تلكها الانسا  القدرات الفطرية التي يمو يعرفها نحمد  حساني : " هي الكلمة الانسانية التي تتجلى في تلك  -0
 6دو  تواه من الكائنات الحية الاخرى التي تسمح له لالإنجاز الفعلي للكلام لواتطة نسق من العلامات  .

                              
  10م , ص  0222بيروت , لبنان ,  28دار الكتب العلمية , ط 22الخليل بن احمد الفراهيدي : معجم العين مج   1 
  .10المرجع نفسه ، ص   2 
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 1 كلمات "ات الكلامية امقؤتلفة فيإ  اللغة هي التعبير عن الافكار لواتطة الأصو : "و يعرفها هنري تويت -1
 2لغة هي اتتخدام منظم للكلمات من اجل تحقيق الاتصال لين الناس و يقول تتيرنبرغ : " ال -1
 3و عند ميوللر :   " هي اتتعمال رموز صوتية مقطعية يعبر بمقتضاها عن الفكر "  -1

و يذهب دي توتير الى ا  اللغة منظومة لا تعرف و لا تعتف الا لتتيبها الخاص , فيقول : " ا  اللغة منظومة 
) اي علاماتها اللغوية ( الا لالعلاقات القائمة فيما لينها , و لالتالي لا يمكن للألسني اعتبار لا قيمة مقكوناتها 

اي ا  اللغة حسب دي  4مفردات لغة ما كيانات مستقلة , لل عليه وصف العلاقات التي ترلط هذه امقفردات " 
 . توتير وحدة متكاملة لا يمكن تجزئتها و ترلط لين اجزائها علاقات داخلية

و نستخلص من كل هذه التعريفات ؛ ن  اللغة هي إحدى نهم وتائل الاحتكاك و التفاهم , و التواصل في      
 شتى ميادين الحياة لين نفراد المجتمع  و دونها يتعذر النشاط امقعرفي للأفراد .

وز حدها الذي غة لم يتجاو نلاحظ ا  علماء اللغة الغرليين , قد جاءوا في العصر الحديث ليضعوا تعريفا لل     
 وضعه بها الن جنّي منذ القر  الرالع هجري .

 اللغة هي عبارة عن نظام من الرموز تمتاز بمجموعة من الخصائص منها : خصائص اللغة : 
 اللغة سمة إنسانية , ني خاصة لالإنسا  وحده . -1
شكل امقكتوب , لينما يأتي الاللغة صوتية , و هذه الخاصية تعني ن  الطبيعة الصوتية للغة هي الاتاس  -9

 5لها في امقرتبة التالية .
اللغة تحمل معنى , و تعني هذه الخاصية ا  اللغة تتكو  من رموز لها معنى , يعرفها كل من امقتكلم و  -3

السامع , و الكاتب و القارئ و دو  هذه امقعرفة الثالتة للمعاني يصبح الاتصال صعبا ا  لم يكن 
 6مستحيلا . 

                              
  02ص  0288دار دجلة ,عمان ,الاردن . 8تحسين عبد الرضا : الصوت و المعنى في الدرس اللغوي عند ضوء علم اللغة الحديث ط 1 
  22ص  مرجع سابق،علم النفس المعرفي ,  محمود كاظم التميمي .  2 
  22المرجع نفسه  ,  ص :   3 
  28م , ص :   0280,   28خليفة بوجادي : اللسانيات النظرية , دروس و تطبيقات , بيت الحكمة للنشر و التوزيع ط   4 
  22محمود كاظم التميمي ,  علم النفس المعرفي , ص   5 
  820غة العربية , و طرائق تدريسها بين النظرية و التطبيق , ص عبد السلام يوسف الجعافرة : مناهج الل  6 
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ت نظام خاص , و تعني هذه الخاصية ن  ني لغة تتكو  من وحدات خاصة , و هذه الوحدات اللغة ذا -0
تحدث في ننماط ثالتة , فالكلمات العرلية تشتق لطريقة خاصة , و ترتب في الجمل ترتيبا مرتبطا لنظام 

 1العرلية وحدها , و ني خلل في هذا النظام يؤدي الى توء الفهم او انعدامه .
كتسب , اي ا  العادات اللغوية امقختلفة يكتسبها الفرد من المجتمع  الذي يعيش فيه , اللغة تلوك م -1

فالطفل يولد دو  اي معرفة لاللغة , لكن لديه الاتتعداد لتعلمها , و من هنا تأتي نهمية البيئة الاجتماعية 
 2, ني ننها ليست غريزية في الانسا  .

 ية من التكيبات اللغوية في ني لغة طبيعية , و ن  ني لغة قادرةاللغة إلداعية , بمعنى ن  هناك ما لا نها -1
 3على التعبير عن اي موقف جديد يجابهه الانسا  .

 4اللغة اجتماعية , ني ننها لا توجد في الفراغ , و إنما تبدن و تنمو داخل الجماعة . -1
على  ك بها جمايع اللغاتو في ضوء ما تبق نجد ا  هذه الخصائص التي عرّجنا عليها هي خصائص تشت     

 .اختلافها

يل إ  مصطلح العرلية كغيره من امقصطلحات عرفه العلماء و تناولوه لالشرح و التفصتعريف العرلية لغة :  -/9
من حيث اللغة و الاصطلاح , حيث لا يمكننا ن  ننكر نهمية العرلية ف حياتنا فهي لغة الإتلام و امقسلمين , و 

 ات و افضلها , لارتباطها لالقرآ  الكريم , و توف نذكر اهم ما ورد لها من تعريفات : التي تعد من اشرف اللغ

قال الن منظور في قاموته لسا  العرب " العرلية من العرب و العرب و هو جيل من الناس محروف , خلاف  -
رلة , ة و مستغالعجم , و العرب العارلة : هم الخلص منهم , و تقول عرب عارلة و عرلاء : صرحاء و متعرل

دخلاء ليسوا بخلّص و العربي منسوب العرب و إ  لم يكن فصيحا , و جماعه العرب و رجل معرب إذا كا  فصيحا 
  5, و إ  كا  عجمي النسب , و رجل ' نعرابي' إذا كا  لدويا 

                              
 22لم النفس المعرفي , ص ع :محمود كاظم التميمي 1 
 822ص ،بقمرجع ساعبد السلام يوسف الجعافرة : مناهج اللغة العربية , و طرائق تدريسها بين النظرية و التطبيق ,  2 
 22ص مرجع سابق، علم النفس المعرفي ,  :محمود كاظم التميمي 3 
 822عبد السلام يوسف الجعافرة : مناهج اللغة العربية , و طرائق تدريسها بين النظرية و التطبيق , ص   4 
 10, ص: 82ابن منظور : لسان العرب , مج  ابو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم  4 
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و شعيب  , ننه قال خمسة انبياء من العرب و هم : محمد , و إسماعيل –و روي عن النبي صلى الله عليه وتلم 
, و صالح و هود  صلوات الله عليهم , هؤلاء الأنبياء كلهم كانوا يسكنو  للاد العرب , فكا  شعيب و قومه 
لأرض مدين , و كا  صالح و قومه لأرض ثمود ينزلو  لناحية الحجر , و كا  هودا و قومه عاد ينزلو  الأحقاف 

امقصطفى محمد صلى الله عليه و تلم من تكا  الحرم , و  من رمال اليمن , و كا  إسماعيل لن إلراهيم و النبي 
 1.-عرب–, و نطق للسا  نهلها فهم كل من تكن  للاد العرب و جزيرتها 

 و قال الأزهري : سمو عرلا لاتم للدهم العرلات  -
 قال الليث :  و العرب امقستعرلة هم الذين دخلوا فيهم لعد , فاتتعرلوا .

 2لة عندي قوم من العجم دخلوا في العرب فتكلموا للسانهم .و يقول الأزهري : امقستعر 

عة اللغة العرلية هي احدى اللغات القديمة التي عرفت لاتم مجمو تعريف اللغة العربية في الاصطلاح :   -*
اللغات السامية , و ذلك نسبة الى تام لن نوح عيه السلام , و الذي اتتقر هو و ذريته في غرب آتيا و 

شبه الجزيرة العرلية .  و من هذه اللغات السامية الكنعانية , النبطية , الباللية , الحبشية , و  جنوبها حيث
اتتطاعت اللغة العرلية ا  تبقى في حين لم يبق من تلك اللغات إلا لعض الآثار امقنعوتة على الصخور هنا و 

و فيها ظاهرة الإعراب و نظامه حيث تحوي العرلية من الأصوات ما ليس في غيرها من اللغات ,  3هناك ,
الكامل , و فيها صيغ كثيرة لجموع التكسير , و غير ذلك من ظواهر لغوية , يؤكد لنا الدارتو  ننها كانت 

 4تائدة في السامية الأولى التي انحدرت منها كل اللغات السامية امقعروفة لنا الآ  .

ل ا  اللغة العرلية هي افضل اللغات , لأنها تبق اللغة و قد لا يكو  من قبيل الزهو نو امقبالغة ن  نقو      
الوحيدة السامية التي قدر لها ا  تحافظ على وجودها و ا  تصبح عامقية و ما كا  ليتحقق ذلك لولا نزول القرآ  
الكريم بها , اذ لا يمكن فهم كتاب الله تعالى الفهم الصحيح و الدقيق و تذوق اعجازه اللغوي و البياني الا 

 لقراءته لاللغة العرلية , و من هنا كا  تعلم العرلية هدفا لكل امقسلمين .
 
 

                              
  12ص :  ،82مج: ابن منظور : لسان العرب , ابو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم  1 
 12المرجع نفسه : ص  2 
 82ص  :  8111كارم السيد غنيم : اللغة العربية و الصحوة العلمية الحديثة , مكتبة ابن سينا للنشر و التوزيع , القاهرة مصر ,  3 
 22م ص  8122القاهرة , مصر  22ابراهيم انيس في اللهجات العربية , مكتبة الانجلو المصرية , ط  4 
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 خصائص اللغة العربية : يمكن بيان خصائص اللغة العربية في النقاط التالية : 
و يقصد له القواعد و الاصول التي تقوم عليها اللغة من الناحية الصوتية و الصرفية البناء الداخلي :  -أ

 بلاغية و امقعجمية و ما يتعلق لفقه اللغة و علومه .و النحوية و ال
 و اهم ما تنتمي الى خاصية البناء الداخلي ما يلي :        
الاعتدال : و هو الاعتدال الذي لنيت عليه اللغة العربي فأكثر كلماتها ثلاثي الوضع و قليل منها  -1

من الكلمات الثنائية خشية توالي  الرلاعي او الخماتي , منعا لطول النطق و عسره و عدم الاكثار 
 كلمات عدة في العبارة الواحدة .

اتساع معجمها : فامقعنى الواحد وضعت له نلفاظ متعددة لتكثير وتائل الفهم مثل : السيف , امقهند  -9
 , القاطع , الباتر , الحسام .

 لها طريقة عجيبة في التوليد : مثل / كتب , كاتب , مكتب , مكتوب , مكتبة . -3
لات قاطعة على الزمن : كما في دلالة لن على نفي الفعل في الزمن امقستقبل و لم تفيد نفي الفعل دلا -0

 في الزمن امقاضي .
 احتفاظ الكلمة الواحدة لدلالتها المجازية : دو  التباس لين امقعنيين الحقيقي و المجازي . -1
 كونها مطواعة للوز  الشعري . -1
 ات الاخرى الى العرلية .التجماة و النقل لبعض الكتب من اللغ -1

 ب خصائص تتعلق بالجانب التراثي المعرفي و الروحي :  
، كتبات العالمو  مخطوط موزع على مفقد اتتوعبت اللغة التاث العربي و يكفي شاهدا على ذلك ا  حوالي رلع ملي

 فضلا على انها اتتوعبت تراث الامم السالقة في مختلف فنو  امقعرفة .
يجالية : فقد تميزت اللغة العرلية لالوز  الشعري العروضي الذي لا يوجد في غيرها خصائص شعرية ا -1

 من اللغات .
 1خاصية الاتساع ) اتساع اللغة ( : اتساع اللغة هي عبارة عن كثرة امقفردات و الحقول الدلالية . -9

لفاظ , حيث الكلمات و الان  اللغة العرلية فاقت على غيرها من لغات العالم , و ذلك من مما سبق نستنتج :  
و من حيث التاكيب و من حيث امققومات و امقكونات , و امقبادئ و الأتس , و من حيث الايجاز و الإعجاز 

                              
 . 2, 0مراجعة : فاطمة المصباحي , كلية الجزيرة للعلوم, ص :  –بلاغة  –ادب  –املاء  –نحو  –اللغة العربية ,  مهارات محمد السامعي :   1 
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و تعة الألفاظ و دقة الدلالة , و جودة الامثال و يسرها , و بهذه الخصائص قد نالت اللغة العرلية ما لم تنل 
 لازدهار و الرقي و التنمية .نخواتها الاخرى من حظها الوافر من ا

 : مكانة اللغة العربية التعليمية 
" اللغة العرلية واحدة من نعرق لغات العالم تاريخا وحضارة , فقد حملت راية الإتلام إلى العالم حين شرفّها        

 يكاد يطلب العلم لة لاالله تبحانه و تعالى , فكانت لغة القرآ  الكريم , ثم كانت لغة العلم و امقعرفة قرونا متطاو 
 .1إلا بها و لا تنتقل امقعرفة إلا من خلالها , لدءا من علوم الدين امقختلفة و انتهاء لعلوم الكو " 

" و تظفر اللغة العرلية لأكبر وقت للتدريس لين مواد الدراتة امقختلفة في امقراحل الدراتية جمايعها , إذ تظفر    
, " و هي 2عامة للدراتة لين تائر امقواد و في جمايع امقراحل الأتاتية و الثانوية" لأوفر الحصص امققررة في الخطط ال

 . 3مع هذا من نكثر لغات العالم ثراء , و ذلك مقا تتمتع له من مزايا الاشتقاق و التوليد و القياس"
لكريم كلام الله امقعجز آ  او نستشف مما تبق ذكره ن  اللغة العرلية تحتل مكانة مرموقة مقا تتميز له فهي لغة القر    

, إضافة إلى ننها لغة امقعارف و العلوم , حيث ننه يوفّر لها وقت واتع للتدريس مقارنة لامقواد الأخرى نظرا لأهميتها 
,كما ن  اللغة العرلية لغة ثرية بما تمتاز له من سمات تجعلها نكثر اللغات ثراء , من حيث الاشتقاق و التوليد , و 

 في ثراء امقكتبة اللغوية لامقصطلحات الجديدة .هذا يساهم 
 

 

 

 

 

 

                              
 . 822عبد السلام يوسف الجعافرة : مناهج اللغة العربية و طرائق تدريسها بين النظرية و التطبيق , ص :  1 
 . 20: مناهج اللغة العربية و طرق تدريسها , ص : سعدون محمد الساموك و هدى على جواد الشمري  2 
 822ص :  مرجع سابق، عبد السلام يوسف الجعافرة : مناهج اللغة العربية و طرائق تدريسها بين النظرية و التطبيق , 3 
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 المبحث الثاني : السلوكية و أهم المدارس اللسانية التي سبقتها و تلتها  

 المعرفة اللسانية ومسألة تعليم وتعلم اللغة: المطلب الأول :  

مجال، ولالتعرف على  عنها في ني إ  اللغة لاعتبارها وتيلة للتواصل والتفكير والتعبير، لا نستطيع الاتتغناء     
لغة نستطيع معرفة ثقافة وآداب وحضارة تجرلة إنسانية، وقد شكلت امقعرفة اللسانية خلفية نظرية نتاتية في مجال 

 تعليم وتعلم اللغة، ويمكن توضيحها كالآتي: 

 الاتجاه التقليدي:      -1

ة وليداغوجية نظرية واضحة لتعلم، ذات نتس تيكولوجي إ  البيداغوجيا التقليدية لتعليم اللغات لم تعتمد على     
 لت ذات قيمة ونهمية حتى الآ اثالتة وواضحة، وهذا لا يحط من قيمتها لأ  كثيرا من نتائجها ماز 

للساني امقعاصر ا على فرضياتها، لتقديم نتباب عدم نخذ الدرس فالتطبيقية للوقو على ثوالتها  الاعتماديمكن و 
 1.لقواعده الكلية

تحدد خصائص هذه و ى نظرية واضحة في عملية التعلم، التقليدي لم يستند عل الاتجاهمما تبق يتضح لنا ن        
 الطريقة في: 

 تقدم الدروس لاللغة الأم مع اتتعمال قليل للغة الهدف. -

 تعلم امقفردات في قوائم من كلمات معزولة. -

تدريس حو مجموعة القواعد تنظم الكلمات، ويتم التكيز في الشروح مستفيضة مقشكلات النحو امقعقدة، يوفر الن -
 2على صيغ الكلمات وتصريفها، وعدم الاهتمام بمحتوى النصوص.

 

                              
، 1، الدار البيضاء، ط توزيععلي آيت نوشا ، اللسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو الوظيفي الأتس امقعرفية والديداكتيكية، دار الثقافة للنشر وال-1

 .  :29م، ص 1998
   .92امقرجع نفسه: ص  -2
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 الاتجاهات الحديثة:  -2

 تميز القر  العشرو  في مجال البحث اللساني لامقراهنة على اتجاهين نتاتيين: 

لتقليدي، يلد" في الولايات امقتحدة الأمريكية، فقد انتقدا النحو ايستند إلى "توتير" في نورلا، و"للومف أولهما:     
 ودحضا نولياته امقعيارية وحاولا لناء نموذج جديد لوصف اللغات.  

نتتند إلى "تشومسكي" لأمريكا في الخمسينات، حيث لنى نموذجا للغة يقوم على انتقاد طموحات  ثانيهما:     
مما تبق يتضح لنا ن  الاتجاهات الحديثة تنقسم إلى قسمين: 1للغة إلى التفسير.ومنهجيات البنيويين ويتجاوز وصف ا

وصف اللغات، ل الأول يعتمد على دي"توتير" و"للونفيلد" حيث انتقدا النحو التقليدي وحاولا لناء نموذج جديد
ه جهد خاص حول ا  لتزعمه "تشومسكي" الذي تجاوز ما تطرق إليه البنيويين، حيث ن  كل اتجاه ك نما الثاني فقد

 خدمة اللغة العرلية. 

وهذا التصنيف يقوم على فكرة ن  الاتجاه الأول يقتصر في الأغلب على جماع امقعطيات اللغوية وتصنيفها في      
 يار الثانيامقعاقبة(، على خلاف الت التكيب( معتمدا مبدن )التقطيع و ، الصرف ، مختلف امقستويات )الأصوات

، 2ف الظواهر اللغوية تفسيرها، وردها إلى نظرية عامة تتضمن امقبادئ امقتحكمة في تعلم اللغةالذي يتجاوز وص
حيث وجدت آراء "توتير" ونظرياته في النصف الأول من القر  العشرين نجاحا كبيرا، لين عدد كبير من الدارتين 

لإرتاء    تطر معامقها "توتير" وقاموكانت تندا معينا لكثير من امقدارس التي قامت على امقبادئ والنظرية التي
 قواعدها.  

 أهم المدارس اللسانية الحديثة المطلب الثاني :  

شهدت الدراتات اللغوية في الغرب منذ القر  التاتع عشر تطورا كبيرا، حيث تقدم البحث اللساني عند      
ه الغرب ملها ويتجلى ذلك فيما ننجز الغرب تقدما ملحوظا في تعيهم من نجل البحث عن قوانين اللغة، وآليات ع

 من نظريات كا  لها نثر واضح وصدى مهم في العالم نجماع وهذه النظريات كالآتي:

                              
 . 31ص:  علي آيت نوشا ، اللسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو الوظيفي الأتس امقعرفية والديداكتيكية، -1
  .30امقرجع نفسه: ص:  -2
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 ( Structuralism) المدرسة البنيوية -1

  : تعريفها -ن

تاتية، لبنيوية مصطلح تتصف له امقدارس الحديثة في اللسانيات والعلوم الأخرى التي تتفق فيعدد من امقفاهيم الأا     
ومن نتاليب البحث التي لا تتناقض مع مفهوم )لنية(، لل تهدف إلى الكشف عن قواعد نظام هذه الأخيرة في 

( نهم 1911-1906وتعد الأبحاث التي قدمها "فرديناند دي توتير" ما لين ) 1 اللغة نو الأخلاق نو المجتمع.
 نظامها في دراتة اللغة في ذاتها دراتة وصفية تبحثالدراتات اللسانية البنيوية، إذ إنه كا  نول من دعا إلى 

وقوانينها دونما الاهتمام بجوانبها التاريخية التطورية الزمنية، فاللغة ليست مجرد آلة مادية صوتية، لل إنها نظام 
(structure.)2 

للغة دراتة راتة ا  الدراتات التي قدمها دي توتير في مجال اللسانيات هي نبحاث كا  لها نثر كبير في دإ     
وصفية، دو  إعطاء نهمية لجانبها التاريخي ونعلى من شأ  اللغة التي كانت عبارة عن آلة فقط لدءا من الجزء إلى 

مثل الانطلاق من الفونيمات إلى وحدات نكبر )الكلمات(، ثم الانتقال إلى وحدة نكبر منها)الجملة( وهكذا  الكل.
ميزة لها في جتماعية للغة، والفصل والتمييز لين الظواهر التاريخية لها والخصائص امقإضافة إلى التكيز على الوظيفة الا

 .3لحظة زمنية معينة

ائدة ف يتضح مما تبق ذكره ن  اللغة حسب الاتجاه البنيوي عبارة عن معنى مأخوذ من قاموس ليس مقفرداته ني     
لغة هذا الاتجاه على وظيفة ال زء من كل، وقد ركزنو معنى خارج إطاره ن  النص حسبهم يمثل وينظر له نظرة ج

 الاجتماعية.

اللة والفونيم حسب الاتجاه البنيوي هو قيمة نطقية قاللة للتنوع في السياقات البنائية امقختلفة، وتنوعاته غير الق      
أنه ن  يغير لعض شللتبادل، وهو حسبهم صوت متداول لين نلناء الجماعة اللغوية، ووقوعه في تياقات مختلفة من 

خصائصه إضافة إلى ن  التنوعات النطقية لا يمكنها اتتبدال موقعها، ومثال ذلك: الفتحة امقرققة كما في فتحة)دربْ( 

                              
 .  10م، ص: 1991، 1عزيز حليلي، اللسانيات العامة واللسانيات العرلية تعريف ونصوات، دراتات تال للنشر والتوزيع، الدار البيضاء، ط عبد ال-1
 . 10 :م، ص2004، 1شفيقة العلوي، محاضرات في اللسانيات امقعاصرة، نبحاث للتجماة والنشر والتوزيع، ليروت، لبنا ، ط -2
   .16 :م، ص2009، 1اللسانيات التداولية مع محاولة تأصيلية في الدرس العربي القديم، ليت الحكمة للنشر والتوزيع، الجزائر، ط  خليفة لوجادي، في -3
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ونظيرتها امقفخمة في )ضرب(، حيث معظم اهتمام هذا الاتجاه حول تحديد معالم الفونيم لأثر التقلبات البنائية بمعزل 
البنيوي يختص في الفصل لين القواعد وتحقيقاتها ويستخلص النظام اللغوي من مجموع عن امقعنى، إضافة إلى ن  

النصوص امقتنوع واللغة نو المجتمع نو غيره نظام متكامل لالإمكا  اتتخراجه والاعتماد على قواعده امقختلفة، حيث 
 ة نو الإنسانية منلعلوم الاجتماعييقول "فؤاد زكرياء" في هذا الصدد عن البنيويين: " ليسوا نولئك الذين يبحثو  ل

تواء نكا  طبيعيا نم إنسانيا له منهج واحد، ون  ما يصلح  -منهج خاص بها ... إنما هم يؤمنو  لأ  العلم      
 1لأحد الفئتين يصلح لعد تحويلات لسيطة للفئة الأخرى.

لفئتين  اماء ملائإذا ما جمنهج واحد و لم حسب البنيويين له يتضح لنا ن  الع "فؤاد زكرياء"من خلال مقولة       
 ت عليه حتى يناتب فئة نخرى.   يمكن إحداث تغييرا

الثنائيات تمثلت فيما يسمى ل للانتباهلظاهرة ملفتة  مهاتتخد"ا دي توتير"بها  نشتهرمن الأمور التي و      
(Dichotomios و ) مختلفين  ينلأ  قسمة وجهالقائلة  الكلاتيكيةمن امقمكن جدا ن  يكو  قد تأثر لالنظرية

 الصدد صطلحات، حيث يقول في هذاإلى تجنب الخلط لين هذه امق "دي توتير"ونشار  لكل شيء في هذا الكو .
:"لا ينبغي الخلط لين اللغة واللسا  فما اللغة إلا جزء محدد منه، لل عنصر نتاتي، وهي في الوقت نفسه نتاج 

اضعات الضرورية التي تبناها الجسم الاجتماعي لتمكين الأفراد من ممارتة اجتماعي مقلكة اللسا ، ومجموعة من التو 
هذه امقلكة وإذا نظرنا إلى اللسا  ككل، فإننا نجده متعدد الجوانب ومتغير الخواص، ولأنه يمتد من غير اتساق إلى 

لوقت نفسه إلى الفرد وإلى ا فإنه ينتمي في -منها الفيزيائية والفيزيولوجية والسيكولوجية-نصعدة مختلفة في آ  واحد 
 2المجتمع، ولأنه ليس لإمكاننا اكتشاف وحدته فلا نستطيع إذ  تصنيفه في نية فئة من الوقائع البشرية.

وعليه نفهم من مقولة دي توتير تجنب الخلط لين اللغة واللسا  لاعتبار ن  اللغة عنصر نتاتي واللسا  متغير 
 هو فعل ملموس ونشاط شخصي. حسب البيئة الاجتماعية نما الكلام ف

الزمانية، واللسانيات الآنية حسبه تدرس ني لغة من اللغات دراتة وصفية  وتطرق نيضا إلى اللسانيات الآنية و     
في حالة معينة، نما اللسانيات الزمنية فإنها تتناول التطورات والتغيرات التي طرنت على لغة ما عبر فتة زمنية معينة، 

                              
  .11 :عبد العزيز حليلي، اللسانيات العامة واللسانيات العرلية تعاريف ونصوات، ص -1
 .121، ص: 2005، 2الجامعية للنشر والتوزيع، لن عكنو  الجزائر، ط  نحمد مومن:  اللسانيات النشأة والتطور، ديوا  امقطبوعات -2
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ين نتاتيين هما: تضم جانب ضا إلى الحديث على العلامة اللغوية التي هي وحدة نتاتية في التواصل، ووقد انتقل ني
 .1الصورة السمعية، امقدلول: التصور نو الشيء امقعني : ، الدال امقدلول الدال و

 نشأتها التاريخية:   - ب

ده كثير من رديناند دي توتير" الذي يعظهرت البنيوية في القر  العشرين ويعود الفضل في ظهورها إلى "ف     
الدارتين نلا للسانيات البنيوية، وتعود إلى نصول نقدم من ذلك فهي ترتبط عنده لالأمريكي "شارل ليرس" 

، كما ذكر "جو  ليونز": "ن  امقذهب البنيوي كا  الصيحة التي جماعت لين مدارس مختلفة )م1941-م1839)
 2في علم اللغة".

د اتتخلص "دي توتير" من دراتاته للغة على عدة مبادئ تاهمت في نشأة الاتجاه البنيوي لقمبادئها:   -ج
 الأوربي تتمثل فيما يلي: 

 لقد ميز دي توتير لين الدراتة الوصفية للغة في لعدها الداخلي، ولين الدراتة التاريخية.  -1

 نية التبليغ والتخاطب والتواصل،( التي تشير للمقصود لsystème de singesاللغة نظام من الإشارات)-2
 فاللغة نصوات يعبر بها كل الناس عن نغراضهم قصد الإلانة والإفهام.

مادامت نظام  -حسب دي توتير-( إ  اللغة تسبق الكلام longue/paroleالتفريق لين اللغة والكلام ) -3
 يتسبب في إيجاد الخطالات امقمكن وضعها. 

 3ها.نجزائها لعضها لبعض، ويقوم هذا الارتباط على نتاس اتحاد الهويات نو اختلافاللسا  نظام ترتبط فيه جمايع -4

الدال  وهامقعنى و العلامة اللغوية ذات طبيعة مركبة وهي توليفة من الشكل الصوتي الذي يشار له إلى  -5
(signifiantوللمعنى نفسه وهو امقدلول ) (signifie.) 

                              
 .  122ص: ، نحمد مومن:  اللسانيات النشأة والتطور -1
 .  41:م، ص 2008، 1تعيد شنوقة :مدخل إلى امقدارس اللسانية، مكتبة الأزهر للنشر والتوزيع، مصر، ط  -2
 .  11شفيقة العلوي :محاضرات في امقدارس اللسانية امقعاصرة،  ص : -3
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( بمعنى ن  كل عنصر من عناصر تكوينه ينبغي ن  يلفظ له على nealuالكلام البشري ذو طبيعة خطية ) -6
 1التوالي في السلسلة امقنطوقة.

 تطلبات العصر. مق مواكبتها و مما تبق يمكن القول إ  النظرية البنيوية قامت على عدة مبادئ تاهمت في تشكلها

 (Fonctionel) مدرسة براغالمدرسة الوظيفية / -2

الوظيفية إلى جمالة بحث و نعمال لسانية لم تستقر في فتة معينة ، و لا عند دارس معين ،  تعود اللسانيات      
حيث يستطيع الباحث ن  يرصد لدايتها من نعمال البراغيين، حين ميزوا لين علم الأصوات و علم الأصوات 

لجملة لاهتمامهم ظيفية لالوظيفي الذي يقوم على مفهوم الفونيم ، و قد وصفت نعمالهم لأنها تهتم لالوجهة الو 
لدراتتها ضمن مفهوم التواصل لعده وظيفة نتاتية في النشاط اللغوي عند الإنسا ، و قدم في ذلك ياكبسو  ، 
مخطط التواصل النعروف لوظائفه الستة ، و الذي تعرض إلى انتقادات في الستينيات من طرف لعض اللسانيين نحو: 

 2...، الذين يرو  ن  التواصل حركة و ليس ثباتا كما يوحي لذلك مخططه.دانيش ، تبوفودا ، فيرلاس ، و تكال 
و هي متأثرة لأعمال لراغ ، حيث تعد اللغة ظاهرة لشرية متكاملة ، و ن  دراتتها في مستوياتها الجزئية الصوتية       

 يقدمها في ه الدراتة لاو الصرفية و النحوية و الدلالية تفقدها طبعها التواصلي الذي يميزها ، فضلا عن ن  هذ
صورتها امقتكاملة ، ذا فقد دعت إلى عدم إغفال نلعادها الثقافية و الاجتماعية و النفسية ، و طورت في هذا المجال 
مفهوم " تياق الحال " الذي يدرس اللغة في تياقها امقادي و امقعنوي ، لأنها ظاهرة تيميائية و اجتماعية ، و 

هذه امقبادئ ، اعتمادا على ما قدمه " توتير ، و هيلمسليف ، و ماتيزيوس ، و رفاقه  ينبغي تفسيرها انطلاقا من
( 1219مالينوفسكي ، و فيرث ، .... " هذا دو  إغفال إتهام بحوث " مارتيني" لاتيما في ) نظرة وظيفية للغة / 

 وتيات الوظيفية،غيين في مجال الصحيث اعتمد مبادئ " توتير " ، في التقطيع امقزدوج للغة ، و كثيرا من آراء البرا
و قدم وصفا وظيفيا عاما للغة و غاية الدراتة اللغوية في نظر الوظيفيين هي تحديد امقبادئ العامة امقرتبطة لاتتعمال 

 3اللغة . 

      

                              
 .  218  :، المجلس الأعلى للثقافة، ص2، وفاء كامل، ط  تعد مصلوح:ميلكا إيفيتش: اتجاهات البحث اللساني، تر -1
 .32 :ص 9112, العلمة الجزائر  1خليفة لوجادي : في اللسانيات التداولية مع محاولة تأصيلية في الدرس العربي القديم ,ليت الحكمة للنشر , ط -2
 . 01, ص :  امقرجع نفسه- 3
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لصوتية او مما تبق نلخص إلى ن  الوظيفية تعتبر اللغة ظاهرة لشرية متكاملة ، و إ  دراتتها في مستوياتها الجزئية      
 و الصرفية النحوية و الدلالية تفقدها طبيعها التواصلي الذي يميزها .

مدرتة لراغ من امقدارس التي هيمنت على اللسانيات مدة طويلة من الزمن ولا يزال تأثيرها تاريا إلى يومنا هذا،      
 ية نو الدلالية. ولقد ركز نصحابها على الطالع الوظيفي للغة تواء من الناحية النحوية نو الصوت

 تعريفها:  -أ

عرفت حلقة لراغ لالوظيفية لأنها نكدت لشكل لارز منذ لدايتها، على وظيفة اللغة الأتاس التي هي التواصل      
 1ضمن وظائف نخرى ممكنة بحسب السياق وامققام والبنيات اللغوية امقستعملة.

مقنهج دي توتير" حيث عقدوا مؤتمرا لغويا تبنوا فيه اوتعد حلقة لراغ نول امقدارس التي تجلت فيها نفكار "    
يات ثم الاهتمام لاهتمام لالصوتا اللغات، حيث غلب عنهم نمرا  هما:الوصفي لدلا من امقعياري نوالتاريخي في دراتة 

 2لالوظائف اللغوية.
 النشأة والتحول:   -ب

ساني امقنظم  فكريا، ولدنوا يعقدو  مؤتمرات للبحث الللقد التف حول "ماتيسيوس"عديد من الباحثين امقتفقين      
م(، وتطورت نفكارها وتقدمت في نمريكا ونصبح لها نثر كبير وواضح في الأوتاط اللسانية 1926لداية من عام )

 رولدى كثير من منظري ومثقفي العصر، وتم ضم العديد من الباحثين من مختلف الأماكن إليها، وتقدموا بها إلى امقؤتم
م(، تحت عنوا  النصوص الأتاتية لحلقة لراغ اللغوية، وتم 1928لعلماء اللغة الذي عقد في لاهاي تنة ) الدولي

 3عقد العديد من امقؤتمرات من لين هذه امقؤتمرات مؤتمر الصوتيات.

 ليها، ونخذتم( وهي السنة التي وصل فيها النازحو  الروس إ1920ني ن  التأتيس الأولي لهذه امقدرتة تنة )     
م(؛ ني تاريخ انعقاد امقؤتمر الدولي الأول للسانيات في لاهاي، هذا 1928لعد ذلك طالعها امقميز لدءا من عام )

                              
 .  224 :، ص2013، 1مصطفي غلفا ، اللسانيات البنيوية منهجيات واتجاهات، دار الكتاب الجديد امقتحدة للنشر والتوزيع، لن غازي، ليبيا، ط -1
  .21 :م، ص2007، 1نشر والتوزيع، عما ، الأرد ، ط اللسانيات ونحو النص، دار امقسيرة لل :إلراهيم خليل -2
 .  33 :امقدارس اللسانية امقعاصرة، مكتبة الآداب للنشر وتوزيع، الجزائر، )د ط(، )د س(، ص :نعما  لوقرة -3
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امقؤتمر الذي ظهرت فيه لوضوح سمة امقدرتة الصوتية الوظيفية الفونولوجية امقعاصرة وقد تتالعت امقؤتمرات لعد ذلك 
 1منها مؤتمر جينيف.

تيار عام تخلل العقد الأول والثاني من القر  العشرين، وجد في نورولا كمافي نمريكا وتعى فيه  حلقة لراغ لل هو
نصحاله إلى ما نسماه "جاكبسو " تحقيق نموذج لوتائل اللغة وغاياتها انطلاقا من مبدن متعارف عليه ومقبول كليا 

   2فكر. وهو ن  اللغة وتيلة تواصل و

نشأة الحلقة ننه تم تأتيسها من طرف العديد من الباحثين وقد كا  لسوتير نستخلص مما تبق ذكره حول     
ادر ويبدو ن  نول من ل جهد في تأتيسها من خلال إرتائه دعائم تخدمها حتى تطورت وازدهرت في نمريكا،

 بارة. جفكا  لهذه امقدرتة دور كبير في الساحة اللسانية بما قدمته من جهود  للاهتمام لاللغة هي مدرتة لراغ،

دارس الأخرى، امق فعلى خلاوما زال نفوذها مستمرا إلى يومنا  الثلاثيناتوقد للغت هذه امقدرتة ذروتها في     
 3إضافة إلى ننها تضم الباحثين امقتخصصين في اللغات واللسانيات الوظيفية ما هي إلا فرع من فروع البنيوية.

 غ: منهج مدرسة برا -ت

في، فامقنهج قامت لتفعيل آليات امقنهج الوصول تعزيز مقارلة النسق اللساني و غ حرتة لرا كانت جهود نتباع مدو      
تة اللسانية، اده عن الدراإلعنهج التاريخي و هذا لا يعني التقليل من قيمة امقيستحق الأولوية من لين امقناهج و الوصفي 

)الصوتية ه لة النسق اللساني بجميع مكوناتفي مقار  هات منهجتجلت مميزاية لها معطى تاريخي، و لأ  اللغة اللسان
ل وظيفة من كه امقدرتة هي نظام من الوظائف، و اللغة في نظر هذ( مقارلة وظيفية، و الدلاليةوالصرفية والنحوية و 

 4.(اللسا  نظام من العلامات) توتير دي همقا قالهذا مخالف لعلامات و هذه الوظائف هي نظام من ا

                              
 .  70 :م، ص2008 ،1مدخل إلى امقدارس اللسانية، مكتبة الأزهرية للتاث الجزيرة للنشر والتوزيع، القاهرة، مصر، ط  :تعيد شنوقة -1
 . 224 :جع اتالق، صمر اللسانيات البنيوية منهجيات واتجاهات،  :مصطفى غلفا  -2
   .136 :، صمرجع تالق نحمد مومن، اللسانيات النشأة والتطور، -3
 . 12، 13جع تالق، ص مر نحمد حساني، مباحث في اللسانيات مبحث صوتي مبحث دلالي مبحث تركبي،  -4
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، فقد قامت ما كانت تعتمد على امقنهج التاريخيغ هو امقنهج الوصفي لعدلدى مدرتة لرا  إ  امقنهج امقعتمدعليه فو 
ني هذه ر للغة، هي مجموعة من الوظائف حسب اتات اللسانية و لاعتباره كا  مسيطرا على الدرالالتخفيف منه 

 . صوتية للغةتة الانت معظم نعمالها تدور حول الدراكامقدرتة، و 

ت فيما في لناء امقدرتة اللسانية )حلقة لراغ( تمثل تالتي نتهمهناك العديد من امقبادئ :  مبادئها اللسانية -و 
 : يلي

تصور امقدرتة عملية التطور على ننها كسر لتواز  النظام القائم وإعادته مرة نخرى، حيث يرى "جاكبسو " ن   -
 على التعبير. معرفة كيفية اتتغلال الفوارق الصوتية يمكننا من الوصول إلى القدرة 

 تعتقد ن  العلاقات والعناصر اللسانية متالطة فيما لينها ولا يمكن تجزئتها.   -

 تتصور امقدرتة ن  البنيوية اللسانية كل شامل، تنظمه مستويات محددة.   -

لتقاط نولهما: ا إجراءين مختلفينترى ن  اللسانيات البنيوية الواقع حسبها نظام تيميولوجي رمزي وتميز لين  -
 عملها، وثانيهما:لكلمات من اللغة التي يست االتعبير عنهالعناصر الواقعية المحددة والذهنية المجردة، وإمكانية امقتكلم 

وضع العلاقة امقختارة التي تشكل كل عضويا )الجملة( ولإمكا  الكلمة ن  تحل محل الجملة لتعبير عن هدف معين، 
لة لل هو نظام تتناتق في داخله كلمات واللغة نظام وظيفي، وامقنهج القاموس حسبها ليس مجموع كلمات منعز 

وعليه فإ  حلقة لراغ كانت لها مبادئ وتصورات متمسكة بها وتميزها عن تائر امقدارس،  1التاريخي لا يجدي نفعا.
انية سفقد فصلت في لعض القضايا وجماعت في لعضها، حيث فصلت لين اللغة امقنطوقة وامقكتولة والعناصر الل

 متكاملة حسبها، وقد نعطت الأولوية للمنهج الوصفي لاعتباره لديل امقنهج التاريخي. 

  (Glossématic )/ الغلوسيماتية مدرسة كوبنهاجنالمدرسة النسقية : -3
مدرتة  –العاصمة الدانيماركية  –مثلما ظهرت في كل من لراغ و موتكو حلقة لغوية ظهرت في كولنهاجن      

الحلقة و قد تصدر هذه  ،م  1231ى و قد اعلنت هذه امقدرتة عن نفسها في مؤتمر لغوي عقد في العام لغوية نخر 
       و معناها العلاقة    glosseاللذا  اتخذا من الكلمة الاغريقية اللغويا  : لويس هلمسليف ، و هانز نولدال ، 

                              
 . 84لوقرة، مدارس لسانية معاصرة، ، ص:  ينظر: نعما  - 1
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رديناند يس و اطلع على كتاب ف لراغ و لار و هو مصطلح يحدد اتجاه هذه امقدرتة و كا  هيلمسليف قد درس في
 و ذكر في واحدة من مقالاته ا  كتاله " محاضرات في اللسانيات العامة " نكثر كتاب تأثر له في ، رارا دوتوتير م

وجها جديدا مغايرا مقا كا  تائدا، حيث اكتسب ت م ، 1231اعماله لالظهور لعد عام  و لدنتمجال علم اللغة ، 
و هذا الكتاب هو الذي جعل منه علما لاشتماله لعنوا  مقدمات الى نظرية اللغة ، م الف كتالا  1213و في عام 

 .    glossmaticsعلى عرض متالط لآراء امقدرتة اللغوية امقعروفة لاتم العلائقية نو التعليقية 
غوية عنده ليست ول فالعلامة الللقد اتتبدل هيلمسليف كلمة ) التعبير ( لالدال عن توتير ، و ) امقضمو  ( لامقدل

 1الا دالا يؤدي الى مدلول و انما تعبير يدل على مضمو  
ومن هنا يرى هيلمسليف لأ  اللسا  البشري ليس قائمة مفردات لل ا  جوهر اللسا  يكمن في تلك العلاقة       

نظرة شكلية  واقع الحدث اللساني النسقية امقوجودة لين وحداته ، التي تشكله و لا مناص له منها ، فهو ينظر الى
 و هما :    desaussureمحضة لا يخرج في ذلك عما اشار اليه 

 كو  ا  اللسا  شكل و لا يمكن ا  يكو  جوهرا . -

، ثم مستوى التعبير  contenuكو  ا  دراتة اللسا  يمبغي ا  تتم وفق مستويين اثنين مستوى امقضمو       
expression  .2 

ل الدكتور لشير إلرير في هذا السياق : إ  الوصف العلمي للغة لا لد ن  ينصب على الشكل نو حيث يقو       
الصورة مادام عالم الدلالات نو امقعاني مشتكا لين اللغات ، و مادام الاختلاف لينهما يكمن في الشكل نو الصورة 

علاقات اتة اجزاء اللغة و الاهتمام لدراتة ال، و لا شك ن  النتيجة التي ترتبت على هذا امقبدن إنما هي الكف عن در 
 3القائمة لين تلك الأجزاء امقكونة للكل الذي ينتمي إليه . 

 تي : و مما سبق نلخص الآ   
إ  ني عنصر من عناصر الكل مهما كا  منطوقا نو مكتولا فهو لا يعدو عن كونه نقطة تقاطع لشبكة من      

شكلي لاطني يعبر عن تماتك العلاقات و ترالطها داخل ذلك الكل الواحد ،  العلاقات ، لأ  النظام اللغوي نظام
 على نتاس ن  هذا الأخير مرتبط ارتباطا وثيقا لالجانب التبليغي للحدث اللساني من حيث جانبه الوظيفي .

                              
 . 91,91 :ص ,9111,عما  , الارد  , 11: في اللسانيات و نحو النص , دار امقسيرة للنشر و التوزيع ط  لراهيم محمود خليلإ - 1
, لن عكنو  ,الجزائر,  11امعية , ط حنيفي لناصر و مختار لزعر : اللسانيات منطلقاتها النظرية و تعميقاتها امقنهجية , ديوا  امقطبوعات الج - 2

 .10م ص: 9112
 . 12 :رجع تالق ,  صملشير الرير, تعليمية النصوص النظرية و التطبيق ,   3 
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  (Contextuel) مدرسة لندن: المدرسة السياقية   -4    
" و إنما ن غيرها من امقدارس في ننها لم تكتف لالتأثر الإيجابي لآراء " توتيرتختلف امقدرتة اللغوية الانجليزية ع     

صاغت تأثرها له في إطار الرد على لعض مقولاته الأتاتية ، و في مقدمتها تأكيده ا  الكلام منتج فردي و لا 
تناول هذه  ، فقد صلة له لالجانب الاجتماعي ، و يرجع هذا امقوقف لدى مدرتة لند  لأصول قديمة درجت عليها

الفكرة الأمقاني " هامبولدت "، و قد انتقلت هذه الفكرة إلى لند  و تداولها اللغويين ، و تأثرت امقدرتة الانجليزية  
كذلك لالعالم اللغوي الفرنسي " لريال " واضع نول كتاب في الدلالة ، و لا يفوتنا تأثير امقدرتة الانجليزية لالأميركي 

،  الذين يؤكدو  ن  اللغة لا تعدو ن  تكو  انعكاتا للعامل الاجتماعي و الثقافي و   اللغة كتابه  و " تالير "
النفسي , و غيرها من امقصادر التي اتتقى منها لغويو لند  نفكارهم , ليد ن  ما ينبغي علينا قوله هنا هو ن  لغويو 

 ن  ن التفريق لين اللغة و الكلام ، على نتاسلند  انطلقوا من الرد على " توتير " ، لقولهم : إ  ما ذهب إليه م
اللغة منتج جمااعي متواضع عليه ، و ن  الكلام منهج فردي لا علاقة له لالبعد الاجتماعي قول غير دقيق  ، فهم 
 1يرو  ن  الكلام نيضا اجتماعي ، شأنه في ذلك شأ  اللغة ، فاللغة و الكلام جسرا التواصل لين افراد المجتمع . 

و تلاميذه ، فاللغة عنده ترتبط   "    J.R.FIRTH" جون روبرت فيرث اعجبت العالم اللغوي  و هذه الفكرة      
 رالطا عضويا لالمحيط الاجتماعي .

يط و هو يعني له امقعنى معينا ، و لكن المح يقول فيرث : صحيح ن  الكلام فردي ، فامقتكلم يقول القول     
لى كلام مفتوح على احتمالات عدة ، و يرى " فيرث" ن  الكلام هو فردي عند   الاجتماعي يحيل هذا القول إ

"دي توتير"، محتاج إلى ضوالط و نحوال اجتماعية حصرها فيما يعرف لالسياق و هو يعني  هنا بما يعرف لسياق 
 2الحال نو امققام . 

ت " دي توتير" لكنه نضاف و نلاحظ من خلال ما قام له "فيرث" من دراتة و تحليل ، ننه اعتمد مقولا      
عليها شيء جديدا , فتكونت على يده نظرية لغوية متكاملة قد تلتقي في لعض جوانبها مع آراء القدماء ، و لكنها 

 دو  شك تختلف عنها من حيث امقنهج و امقصطلحات .
 

      

                              
 . 93لراهيم محمود خليل : في اللسانيات و نحو النص , ص : إ  1 
 . 93إلراهيم محمود خليل : في اللسانيات و نحو النص , ص :  - 2
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 (Distributionel) المدرسة الأمريكية التوزيعية -5

ثمة  في حفل الدراتات اللسانية، ويحظى لامقكانة امقرموقة التي ذاع بها لو لم تكنلم يكن النحو التوليدي ليظهر      
 نرضية تمهد لظهوره وتطوره وتكو  البذرة الأولى له، وهي امقدرتة التوزيعية. 

 تعريفها:   -أ

ندما كا  م(، ع(1930يطلق هذا الاتم على اتجاه لساني ظهر في الولايات امقتحدة الأمريكية في حوالي تنة     
علم وظائف الأصوات في طور النشأة لأورولا وهو مرتبط لتفكير "توتير" ونوجه التماثل لين التوزيعية والاتجاهات 

 1الأورولية.

ة التوصيات العملية امقتعلق ، جمالة من التعليمات و " نحد نقطابهاR.S. welesوالتوزيعية حسب تعبير "ويلز      
طيات فية التي ينبغي ن  يتم بها اكتشاف نحو لسا  ما، إنها منهجية إخبارية لجمع امقعلالوصف اللغوي اللساني والكي

 2اللغوية ومعالجتها لدقة وموضوعية.

يتفقا  في ن  امقدرتة  الثانيعية يتضح لنا ن  التعريف الأول و على التعريفات السالقة حول امقدرتة التوزي اءلن     
ث جاء مخالف ، غير ن  التعريف الثالالأمريكيةكا  نول لروز له في الولايات امقتحدة   لساني، اتجاهالتوزيعية هي 

      مقنهجيات التي يتم االتوزيعية هي مجموعة التعليمات و حيث جاء التعريف الثالث مسلما لأ   ؛لتعريفين السالقين
مها يدور حول امقدرتة التوزيعية مفهو عليه فن خلالها جماع امقعطيات اللغوية والتعرف على الأوصاف اللسانية، و م

 التوصيات. وامقذهب والتعليمات و  الاتجاه

 

 

                              
 ، 1984ارلي قوفيك: مبادئ في قضايا اللسانيات امقعاصرة، ديوا  مطبوعات الجامعية للنشر والتوزيع، لن عكنو  الجرائر، )د ط(، كاترين فوك لي  -1

 .  38ص 
    .391 :م، ص2013، 1مصطفى غلفا : اللسانيات البنيوية منهجيات واتجاهات، دار الكتالة الجديدة امقتحدة للنشر والتوزيع، لنغازي، ليبيا، ط  -2
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 تعتمد التوزيعية على آليات من لينها:و    

مبدن  التوجه التوزيعي في اللسانيات رد فعل على الدراتة التقليدية التي ركزت في تحليلها ودراتتها على التوزيع:    
ال اللغوية غات، وتوخي يجعله ينفرد لالرؤية الوصفية الظاهرية للكلام نو الأشكالخطأ والصواب في التقعيد امقعياري لل

ليحقق معاينة السياق الكلامي، وضبط تتالع التأليف اللغوي في هذا السياق بحسب امقواقع التي تكو  فيها وتظهر 
 1بها. 

مجموع  مدونة محدودة ليحصر وهو منطق التحليل اللساني في امقدرتة الأمريكية الوصفية، وهو ينطلق من      
 السياقات نو امقواضيع التي ترد فيها الوحدات اللغوية الدالة )ني الكلمات( عن طريق اتتبدال كلمة لأخرى من

نجل تحديد توزيعها، ني القسم الذي تنتمي إليه، متميزة لذلك عن الوحدات الأخرى، فالتوزيع هو مجموعة القرائن 
 2الخاصة لالعناصر.

اللغات عبر  سانت تدر كيه نستنتج من التعريفين السالقين: ن  التوزيع جاء كرد على الاتجاه التقليدي التي  وعل      
مستويين هما الخطأ والصواب، ودراتة الظواهر الوصفية للكلام لشكل يحقق الضبط والتآليف اللغوية، وهو نيضا 

اتتبدالها التي تظهر فيها الوحدات اللغوية و نتلوب تعتمده امقدرتة في التحليل اللساني بهدف ضم السياقات 
 لوحدات لغوية نخرى من نجل تحديد القسم الذي تنتمي إليه وتوضيح توزيعها.

  :المقدمات النظرية 

 وهذه امققدمات تشبه إلى حد كبير ما صاغه "توتير" وتتمثل فيما يلي:      

رزها، من وحدات متفاصلة تقوم عملية التقطيع لف موضوع الدرس هو اللغة مقاللة لالحديث، ون  اللغة تتألف -
 وقد قدم "توتير" في هذا امقوضوع رؤية شاملة حول العلامة اللسانية وطبيعتها وعلة وجودها.  

 

                              
 . 35 :رجع تالق، صمتعيد شنوقة : مدخل إلى امقدارس اللسانية،   -1
  .35 :رجع تالق، صمشفيقة العلوي : محاضرات في امقدارس اللسانية امقعاصرة،  -2
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يطلق على اللغة لفظ القانو ، وهي تسمية لها صدى عملي ملموس في درجة كبرى وعدم وجود مقاللات دقيقة  -
الإنجليزية؛ حيث ن  مصطلح الكلام واللغة والحديث لا يوجد ما يقاللهم في للمصطلحات، وعلى تبيل امقثال 

 الإنجليزية. 

 تأكيد "توتير" على ن  موضوع اللسانيات )الدرس اللساني( بمختلف مناهجه هو اللغة.  -

اضيها مالآنية: من السمات التي يتميز بها الدرس اللساني، وذلك لأنهم في مقام وجود لغات فاقدة الكتالة و  -
تم تحديدها من خلال علاقاتها داخل النظام؛ ني علاقتها مع العناصر الأخرى وخاصة  العناصر التيمبهم ومجهول 

 1علاقتها السياقية.

ركزت امقدرتة الأمريكية التوزيعية بحوثها على لغات الهنود الحمر، وكانت هذه اللغات منطوقة فقط وليست مكتولة 
 2ولم يكن يعرف تاريخها.

 تقوم على فكرة نتاتية هي فكرة الإحلال والإلدال.     

كا  لأعلامها دور كبير في هذه امقدرتة لفضل إنجازاتهم ومؤلفاتهم التي كا  لها نثر في الدرس اللساني،   : أعلامها* 
 ومن نلرز نعلامها كالتالي:  

 تستعملها. تحدث عن العلاقة لين اللغة والسلالة التي ، ( Boas" 1858)-1940اس لو "-

وهو متخصص في لغات الهنود الحمر وله كتاب نسماه اللغة، اهتم فيه ، ( Sapir" 1884)-1939لير تا"-
 3لاعتباره شكلا. يالفونيملتحديد معنى 

 

                              
 . 38 :كاترين فوك ليارلي قوفيك: مبادئ في قضايا اللسانيات امقعاصرة، ، ص  -1
اللغة الوصفي والتاريخي وامققار ، دار العلوم للطباعة والنشر، الرياض، امقملكة العرلية السعودية، ط  صلاح الدين صالح حسنين : دراتات في علم -2
 . 10 :م ، ص1984، 1
ودية، ط عصلاح الدين صالح حسنين : دراتات في علم اللغة الوصفي والتاريخي وامققار ، دار العلوم للطباعة والنشر، الرياض، امقملكة العرلية الس  -3
 .10 :م ، ص1230 ،1
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فزا محيعد من نلرز زعمائها واللغة في نظره نتاج آلي واتتجالة كلامية لاعتبارها ، "  bloomfieldدفيلللوم"-
 1ظاهرا. اتلوكي

 2وزيعي.امقنهج الت م(، تحت عنوا  مناهج علم اللغة البنيوي اتتعرض فيه(1954"هاريس" لديه كتاب نشر تنة -

ن نضافوا الذي هاريس للومفيلد و امقدرتة التوزيعية نجد: لوس وتالير و دخلاصة القول:إ  من نلرز روا و     
 .للمساتهم آراء ونفكارا قيمة جعلتها تأخذ تبل النجاح والتطور

   :المنهج التوزيعي 

كتاب لواحد   مسينيات فيالختم عرض امقنهج التوزيعي لصورته التقليدية الخالصة في نهاية الأرلعينيات ولداية      
 Methods من نلرز نشياء "للومفيلد" هو "زيليغ هاريس"، وضع له عنوا  هو مناهج في اللسانيات البنيوية

instructural linguisticsاللسانيات الأمريكية في ذلك الوقت تفتقد الصلة لين اللسانيات  ، وقد كانت
لإحكامهم  ، ونمكنهمsyntacticالأورولية، وكا  للتوزيعين نجاح كبير في مجال الدراتات الصرفيمية والنظمية 
م كانت مصادره  1960)-(1950للإجراءات الآلية في التحليل اللساني وتجهيز اللغات لتجماة الآلية وفي تنتي 

 3مركزة على إحداث التطور في النظرية النحوية امقركبة.

 ني ن  امقنهج التوزيعي كا  نول ظهور له في نهاية الأرلعينيات ومطلع الخمسينات.  

   (  Transrormationel- Générativ )   المدرسة التوليدية التحويلية -6

لعناصر تجاه التوزيعي الذي يرتكز نتاتا على توزيع القد قامت امقدرتة التوليدية التحويلية على ننفاس الا      
اللغوية التي ترد داخل السياقات التوزيعية، وقد نخذت تحولات وظيفية في الفكر اللغوي ولها مكانة رفيعة فيما 

 حققته. 

                              
، 1التطبيقية:ط ءحليمة نحمد عمايرة: الاتجاهات النحوية لدى القدامى دراتة تحليلية في ضوء امقناهج امقعاصرة، دار وائل للنشر والتوزيع، جامعة البلقا -1

 .  40 :م، ص2006
   74. :رجع تالق، صمصلاح الدين حسنين: دراتات في علم اللغة الوصفي والتاريخي وامققار ،  -2
   .290 :، صإيفيتش: اتجاهات البحث اللساني ميلكا -3
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  تتكو  من نظريتا  متكاملتا  هما التوليدية والتحويلية:  : تعريفها -

وليد عدد على ت تمنال مفرداة عن مجموعة من القواعد التي تعمل من خلال عدد "هي عبار  :ةالنظرية التوليدي* 
.ومنه فالنظرية التوليدية عبارة عن قواعد وقوانين تقوم على مجموعة مفردات يتم من خلالها  1غير محدود من الجمل

 إنتاج عدد غير متناهي من الجمل. 

ملة للحصول على عدد على الج" تغيير التوقعية و "  تتبدالتعنى لتطبيق قواعد الحذف والا النظرية التحويلية: *
؛ ني ن  النظرية التحويلية تقوم على تطبيق القواعد من حذف واتتبدال وغيره 2غير متناه من الجمل الصحيحة"

 على الجملة لإنتاج عدد غير متناه من الجمل الصحيحة. 

بنية صورة مجردة للصوت، وتلك هي ال نالذهن من في تقوم هذه النظرية على نتاس الرلط لين ما هو مستك     
العميقة، والكيفية التي يظهر فيها الصوت منطوقا في الكلمات وتلك هي البنية السطحية، وعلى ذلك فالفونيم له 

 ليالأخر منطوق مسموع. والاتجاه التوليدي التحوي ،و موجودا في الواقع لالضرورة لايو نحدهما ذهني قد  ، وجودا 
فائدة كبيرة في دراتة امقواضع التي تكو  لين امقنطوق وما يمكن ن  يتصور خلاه ذهنيا لذلك فالحكم على الصوت  له

لين البنية  كو ي  الأول يكمن من خلال النظر والتباين نو التوافق الذي نلوفو  يكو  حسب اعتبارين، ننه فونيم نو
ق هذين وقد تار "تشومسكي" في إطار تحديد معالم الفونيم وف العميقة والبنية السطحية للكلمة التي فيها الصوت،

 3الاعتبارين.

عليها البنية  الذهن والتي يطلق مما تبق ذكره يتضح لنا ن  هذه امقدرتة تعمل على الرلط لين ماهو موجود في     
له وجودا  نحدهما ذهني  فونيمالعميقة، نما الكيفية والطريقة التي يظهر بها الصوت يطلق عليها البنية السطحية، وال

والأخر يتعلق لالنطق، إضافة إلى ن  الصوت يتم الحكم عليه ننه فونيم نونلوفو  وفق اعتبارين، ومنه كا  لهذه امقدرتة 
 اهتمام لالغ لالفونيم ولالبنية العميقة والبنية السطحية.

       

                              
 . 110 :م، ص1،2002عبد العزيز دارج: الاتجاهات امقعاصرة في تطور دراتة العلوم اللغوية، مكتبة الرشد للنشر والتوزيع، السعودية، ط -1
 .  111امقرجع نفسه : ص :  -2
 .  13ص:، 9111، 1يفة وامقنهج عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع عما  طسمير شريف اتتيتية: اللسانيات المجال والوظ -3
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 مؤسسها:  -

ولد "تشومسكي" في ولاية  (Avram Naoum Chomsky) نتس هذه امقدرتة "افرام نعوم تشومسكي"
 ( ويمثل الآنأتتاذا لعلم اللغة في معهد )ماتاشوتتس((1928 فيلادلفيا لالولايات امقتحدة الأمريكية عام

، وعليه فا  "تشومسكي" هو الذي قام لتأتيس امقدرتة التوليدية التحويلية لفضل مجهوداته الجبارة 1 للتكنولوجيا
 .2 لآاحتى وصلت إلى ما عليه هي 

  :المنهج التحويلي التوليدي 

ويضم امقنهج التحويلي التوليدي إلى امقناهج التي تبناها المحدثو  في تقويم درس النحو العربي ومن نلرز الأفكار       
 التي تبناها كالتالي:

 النحو وتيلة لتوليد الجمل الصحيحة في لغة معينة.-

 تخدم وصفها لفهم البنى السطحية.للجمل الحقيقية امقنجزة فعلا لنى عميقة يس -

 compétence  للحدس دور مهم في تمييز الجمل الصحيحة من الجمل غير الصحيحة؛ فالسامع امقثالي له ملكة
 1لفعلي لجملة اللغة محدودا ضرورة.ا  manceroperf  نجازإقادرة على ذلك، وإ  كا  

الذي صدر  syntactic structures لها لكتاله:يؤرخ  وقد مرت نظرية "تشومسكي" بمرحلتين الأول        
م(، 1211الذي صدر تنة )  Aspects the theory of syntaxوالثانية لكتاله ،  م(1957) تنة 

وخلال امقرحلة الأولى مرت عملية لناء الجملة وتوليدها في ثلاث طرق؛ حيث تقوم الأولى على ن  الجمل تولد عن 
 لكي نبدن بها الجملة فإ  هذا الاختيار يحدد ءكلمة هؤلاعندما نختار   ذلك: طريق تلسلة من الاختيارات ومثال

ل فكرة منهج تقوم الثانية على تحليل الجملة إلى مكوناتها لاتتغلا و ، :هؤلاء الطالبات فنقول مثلا العنصر التالي له،
يد من الجمل غير ا على توليد العدامقكونات امقباشرة التي نادت بها امقدرتة الوصفية، وتمتاز هذه الطريقة لقدرته

بحيث تحتوي هذه الطريقة على مجموعة  transformationalةالقواعد التحويليامقتناهية، والثالثة نطلق عليها 

                              
 .78 :صلاح الدين صالح حسنين: دراتات في علم اللغة الوصفي والتاريخي وامققار ، مرجع تالق، ص-1
ار الحامد للنشر والتوزيع، لم النحو وعلم امقعاني، دعبد الحميد السيد: دراتات في اللسانيات العرلية لنية الجملة العرلية للتاكيب النحوية والتداولية ع -2

 .13 :، ص1الأرد ، ط
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مما تبق نفهم ن  امقنهج التوليدي التحويلي من نهم  9قواعد تفصيلية لتسد النقص الذي ورد في الطريقة الثانية
امقناهج ونلرزها التي اعتمد عليها المحدثو  في تقويم الدرس النحوي العربي وقد اعتمد في مساره على نفكار مهمة 

 وقيمة مكنته من تحقيق نتائج في النحو العربي.

 السلوكية و نظرياتها و أهم الانتقادات التي وجهت إليها : -7
 :النظرية السلوكية منظور م من آليات التعل  ولا : أ

  مفهوم نظريات التعلم: -1
تعرف نظريات التعلم لأنها إحدى الفروع التالعة لعلم النفس، وتهتم لتفسير عملية التعلم واكتشاف ما  

لوصول إلى ل يحدث فيه، وتنظم الحقائق وتبسطها، فمعظم اهتمامات هذه النظريات يدور حول تفسير عملية التعلم
السلوك الإنساني من ناحية طريقة حدوثه وتحديد متغيراته ونتباله، ولهذا كا  لنظريات التعلم دور كبير في تفسير 

 عملية التعلم، فما امققصود لنظريات التعلم؟ 
  نظريات التعلم(Théories of Learning: ) 

ظر الخاصة بها، وك التعلم من وجهة النوهي عبارات وصفية منطقية مثبتة تختص لفهم وتفسير ظاهرة وتل 
فالنظرية السلوكية وكما هي الحال مع النظريات الأخرى، تفسر التعليم بخصوصية علمية وعملية تختلف عن نظرياتها 

 1الإدراكية والنفس فسيولوجية.
تعد النظرية و وعليه يتضح ن  مفهوم نظريات التعلم هي العبارات الوصفية التي تقوم لإعطاء تفسير للتعليم،  

 فسيرفي نظريات التعلم، وهي نيضا قوانين نو عبارات منطقية نو فرضيات لفهم وت المحتواةالنظريات  نهمالسلوكية من 

تلوك التعلم، ومن هنا تشكل نظريات التعلم مع امقبادئ والقوانين امقساندة لها جوهر علم نفس التعلم والجزء 
 و  التكيز لدرجة رؤيته على مفاهيم وعناصر كل نظرية ونتاليب التعلمالأعظم من محتواه النفس التلوي، ولد

ائيا لواتطتها تم تضميناتها للتلية من تطبيقات و تنظيمات ومبادئ ترلوية، يفرغ ني مقتح في علم نفس التعلم تلق
مين في هذا المجال العلمي تمن مفهومه ونهدافه ونتس محتواه في التعليم الجامعي نو في التلية الذاتية التثقيفية للمه

 .2الحديث لوجه عام

                              
 .1، ص:1221نظريات التعلم تطبيقات علم نفس التعلم في التلية، دار التلية الحديثة للنشر والتوزيع، د.ط، توريا، محمد زياد حمدا :  -1
 .18 التلية، ص:محمد زياد حمدا : نظريات التعلم تطبيقات علم نفس التعلم في - 2
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نستنتج من هذا التعريف لنظريات التعلم ن  نظريات جمايع الأفكار والأبحاث التي تعمل على خدمة التعلم 
دم الاهتمام الاتتغناء عنه، وع ن له، وهي التي تشكل الجوهر في علم النفس والجزء امقهم الذي لا يمكن  والإحاطة

نظرية التعلم   نالفراغ من ناحية محتواه ونهدافه، وهو يتفق مع التعريف السالق في  إلىدي لعلم النفس لالنظريات يؤ 
 تكمن نهميتها في تفسير عملية التعلم.

إضافة إلى ننها: مجموعة امقبادئ وامقضامين التي يمكن من خلالها رلط امقتغيرات امقلاحظة على الأداء، مع ما يمكن 
بسيطها وشرحها ولات لتنظيم حقائق التعلم وتا: محلأنهاهذه امقتغيرات وقد عرفها عبد الهادي تصوره تببا لحدوث 
 .1والتنبؤ بها وتفسيرها

ومنه قد جاءت نظريه التعلم في التعريف الثالث تدور حول امقبادئ وامقضامين التي يتم الاتتعداد عليها في 
 ، رح عمليه التعلمش للعمل على تفسير و لحدوث امقتغيرات لإنشاء تبب لينما يسمى لالأداء مع امقلاحظة ،الرلط

نها في امقعامل التحقق م علميه و التجارب للوصول لوضع فروض و الأفكارفقد قدمت نظريات التعلم الكثير من 
 .الحياة العامة وامقشاهدات  امقختبرات و و

ظاهرة إنسانية ،ظاهرة التعليم والتعلم  وتعرف كذلك لأنها إحدى مساهمات علم النفس التلوي في تفسير      
في التلية  فهم نظرية كل اختصاص و، لا تكو  قاصرة في مرحلة من امقراحل  ترتبط لكل مراحل التنبؤ الإنساني و
 يعي نظريه التعلم. ن والتعليم لدءا من امقعلم الذي عليه 

لعالي والذين يحددو  التعلم وزارتي التلية والتعليم اار تطبيقاتها في امقرافق النظامية وكذلك من يخطط مقرافق يختو ا
 عليمية.والت والعملية التلوية فلسفه التلية التي بموجبها تسيير الوزارتين عليهما من السياتة

يفين جهود علم النفس التلوي واشتك هذا التعريف مع التعر  نهمتم ذكره فا  نظريات التعلم من  لناء على ما     
ب لا  نظريه التعلم تعمل على تفسير عمليات التعلم الذي يتعلق بجميع امقراحل الإنسانية ونظرية التعلم يج السالقين

صرنا الحالي لالغه ولاتيما في ع نهميةيكو  على دراية بها كل من عمال التلية وهكذا فا  نظريات التعلم لها  ن 
 .2امقعلومة وإشاعةعصر ثروة امقعلومات وتيطرة الانتنت 

 
 
 

                              
 .33علي لن محمد الصغير، صالح لن عبد العزيز النصار: ممارتات امقعلمين التدريسية في ضوء نظريات التعلم، )د.م(، )د.ط(، )د.ت(، ص:  -1
 13، ص:9119، دمشق، 1كفاح يحي صالح العسكري وآخرو : نظريات التعلم وتطبيقاتها التلوية، تموز للنشر التوزيع، ط 2
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 : النظرية السلوكية -2

مدارس علم النفس ونلرزها التي كانت تدور اهتماماتها حول دراتة اكتساب الفرد  نهممن  النظرية السلوكيةتعتبر 
ة للاتتيطا  ، وقد من امقدارس امقعارضمتعددة قديمة ونتاليبلالتعلم في تقديم خطوات  نيضاللسلوكيات، وتهتم 

 نفس.وقد حاولت إقصائه في مجال علم ال
 : مفهومها -أ

هناك  نيات، ، حيث هناك تلوك يبني على تعزيز السيكولوجية امقعاصرةلشكل حاتم في  نثرتنظريه نفسيه        
لم وظائف ع امقثير والاتتجالة مستقيا  من الفيزيولوجيا ن والتعزيز، علما  الإجرائيما يسمى لالإجراء والاشتاط 

 زيزاتوكا  لها نثر كبير والسلوك حسبها "يرتكز على تع. ظريات النفسيةمن الن النظرية السلوكيةومنه  الأعضاء
 ". نالعا من الفيزيولوجيا وامقثير والاتتجالة،

ويتميز  1213 1313 واطسو عليها هذا الاتم مؤتسه الأول  نطلق ةقاطب امقدارس الأمريكية نشهر"وهي        
إذ  انب الايجابي فانه نتهم في لناء علم النفس امقوضوعيلأ  له جانبا  تلبي وايجابي نما من حيث الج واطسو 

رغّب في تطبيق نتاليب في علم النفس الحيوا ، الذي كا  محل اهتمامه الأول على الحيوا ، الذي كا  محل اهتمامه 
ة الأولى في طيجابي من السلوكية يمكن تسميته لالسلوكية الأمبريقية العملية، وكأنه النق، وهذا الجانب الإالإنسا على 
نما وجية، للمعارف السيكول الأولامقصدر  بمثالةيحدد السلوك  ن على  واطسو  إصرارهي  السلوكية العمليةهذه 

 ".فهو ترديده امقستمر لاتجاه امقفاهيم العقلية في علم النفس واطسو السلبي عند  الجانب
لسلوكية ا لامقدرتة ية هذه امقدرتةهو الذي كا  وراء تسم واطسو  ن يتضح لنا من خلال هذا التعريف 

جسد يه هو منبع امقعارف السيكولوجية وهذا يتنجبارة في مجال علم النفس والسلوك حسب ر  إتهاماتلقد كا  له 
 .جانبه السلبي يكمن في معارضته للمفاهيم العقلية في علم النفس نمافي جانب الايجابي 

وتستند كسياتة إ   والسياتة الأمريكية الأمريكينظريه تمثل الفكر  تتبنى الفكر الأمريكي" فهي ننها إلىلالإضافة 
 الفرد الأمريكي يؤمن لأنه يستطيع على ما هو على تطح الأرض لأ  ما لا يستطيع شراءه يستطيع السيطرة عليه

ا انه مقكل ما على الأرض متعلم. وطا  ن لالقوة ولدلا من فكره ن  معظم السلوك الإنساني متعلم لدن يطور فكره 
 .1متعلم إذ يمكن تعلمه، فلا شيء على التعلم

                              
 .11، ص: كفاح يحي صالح العسكري وآخرو : نظريات التعلم وتطبيقاتها التلوية - 1
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ومنه فالنظرية السلوكية كانت رائدة لأفكار الفكر الأمريكي والفكر الأمريكي يمتلك قوة كبيرة على مواجهة كل    
الذي  شيءوال الأرضما يصادفه على تطح الأرض، لالإضافة إلى ننه يستطيع شراء كل ما هو موجود على تطح 

يمكن تعلمه لا    لأرضاكل ما على   ن طيع شراءه يستطيع التغلب عليه ولسط هيمنته عليه وهو في اتجاه لا يست
 متعلم. الأرضكل ما هو موجود على مستوى 

(، كلارك 1212-1331)  ريث، ندوين ج1310-1331) واطسو ونجد من نلرز مؤتسيها جو  
كية محل الاتتيطانية في علم النفس وركزت وغيرهم، وقد حلت السلو  1210 تكينر(، لروس 1330-1219)

 .)م، س(   وهي امقثير والاتتجالة القاللة للملاحظةعلى متغيرات السلوك 
كمنهج   تقبلا وذيوعا هذه امقدرتة لاقتوقد عارضت امقنهج الاتتبدادي الذي شرع في دراتات علم النفس، وقد 

 . 1العلماء السلوكيين إتهاماتعلمي وتعددت معه 
  تلوك الكائن الحي لا يأتي لالنتيجة لدوافع داخلية لين نتيجة مقنبهات فيزيقية، فهي لا تسلم وترى ن

ة وحركية تثير ميكانيكيا، فهناك منبهات حيو  تفسر السلوك تفسيرا آليا وإنمالوجود دوافع نظرية لدى الكائن الحي 
ائن الحي ة الجوع مثلا هو الذي يسير في الكامقتعلقة لدى الكائن الحي والتأثير العضوي كحال الأفعالتلسلة من 

التي تثير  تلسله من الحركات الآلية العمياء إلىحركات البحث عن الطعام والفعل الغريزي في نظر السلوكية ما هو 
 .2 تفسر السلوك تفسيرا عصبيا فيزيولوجيا امقدرتة السلوكية ن لعضها لعضا ولذلك ترى 

كية قد عارضت الاتتيطانية والسلوك حسبها يحدث نتيجة مقنبهات وهو وعليه فإ  النظرية السلو        
لة الجوع وقد التي تأتي كرد فعل عند التعرض مقثير مثل حا الأفعال نثارهللمنبهات دور فعال في  ن  إلى نضافهآلي، 
اموا بجهود  قوادوين جاتري وغيرهم الذين  واطسو ما عليه من ذيوع: نجد  إلىفي لروز النظرية حيث تصل  تاهم

 .كبيرة في تأتيسها
 ضافةإهذه امقدرتة ليس نكثر من آلة،  رنيفي  الإنسا  ن  نيوتنظر للإنسا  كما لو كا  مجرد آلة معقده التكيب 

 .3العوامل الوراثية نهميهوتقلل من  البيئة والتليةتؤكد على دور  ننها إلى
لهم  بيئة والتليةوالبه تحركها العوامل المحيطة له حسب السلوكية مجرد لع الإنسا ن  نلاحظ مما تبق ذكره 

 . دور كبير وقللت من شا  العوامل الوراثية

                              
 91صالح للعيد: دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومه للنشر والتوزيع، د ط، لوزريعة، الجزائر، د ت، ص: - 1
، )د ط(، الإتكندرية، د ت , 1امعية للنشر والتوزيع، ججلال شمس الدين: علم اللغة النفس مناهجه ونظرياته وقضاياه، امقؤتسة الثقافية الج - 2

 .11ص:
 .111، : 9111، الأرد ، 1يوتف محمد نظامي: نظريات التعلم والتعليم، دار الفكر للنشر والتوزيع، ط - 3
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 لقاللة للملاحظةاعلى السلوك اللغوي الاتتجالات  المحسوتة وامقباشرة الإشكالويركز امقنحنى السلوكي على        
 الاتتجالة الارتباطات لين نووعلى العلاقات  القاللة للملاحظةالارتباطات لين الاتتجالات  نووعلى العلاقات 

 إنتاجعن  بارةعفي العالم من حولهم، ويأخذ السلوكيو  لعين الاعتبار السلوك اللغوي الفعال ليكو   والإحداث
ويمكن ، امقعززة  ةاللغوي الطفل ينتج الاتتجالة ئذعجزت الاتتجالة عند فإذاللاتتجالات الصحيحة للمثيرات، 

لذلك الكلام من خلال تعزيز تلك  الاتتجالة امققبولةمن خلال Utteranceوعبها كلامايست ن الفرد 
 .1الاتتجالة

يركز  من السلوك اللغوي المحسوتة التالعة الأشكالومنه نجد ن  النظرية السلوكية كا  جل اهتمامها حول   
رد فعل للاتتجالات  وك اللغوي بحسبهم هولين الوقائع التي تحدث في العالم والاتتجالات والسل العلاقة الرالطةعلى 

ن طريق التوافق اتتجالات لغويه وفهم الكلام م إنتاجوعند تعزيز الاتتجالات تصبح تلوك والطفل لديه قطره على 
 .معهم

 : تأسيسها -ب

شوار القر  العشرين حيث لدن م دايةميلادي ول 12تعد من نهم نظريات التعلم التي ظهرت في نهاية القر         
لعاله اتتجالة  لهذه النظرية مع لافلوف لفضل تجارله على الكلب واكتشف من خلالها ننه عند تقديم الطعام له يسي

 فقامؤثر ووصل تجرله امق رؤيةالاتتجالة تتحقق مجرد  ن للمؤثر امقتمثل في الطعام، وعرفه من خلال رده فعل الكلب 
ليتأكد  لأحيا ا، ثم يغير الطعام في لعض الأمر ايةضار الطعام في لدلإضاءة امقصباح وقرع الجرس مقرونين معا لإح

لتأثير بمجرد اقتانها ا إلى ندتتشكل مثيرات مرتبطة  نصبحتهذه العناصر امقتمثلة في امقصباح والجرس وغيرها  ن 
حول  جريتنوقد نصبحت نتائج هذه التجارب نوعا من فروع امقدرتة السلوكية وصارت تعد نتاتا للتجارب التي 

كنهم والفئرا  والحمام فإجراء هذه التجارب البسيطة عليهم يم والأسماكالحيوانات كالقطط والكلاب  ننواعتعلم لعض 
 عزيز وشروط امقمارتةمثل امقثير والاتتجالة والت امقدرتة السلوكيةتتفق مع مبادئ  وتعليمية تجريبيةمن ضبط شروط 

تطبيق نتائج  إلى السلوكي وانتقللعلم النفس  الأب بمثالةرها النظرية فهو لغيرها وقد تبع هذه امقدرتة ووضع نط
 .2الإنسانيعلى السلوك الحيواني في مجال السلوك  نجريتالدراتات التي 

الظاهر  يهتم ويقتصر على دراتة السلوك ن وتبب ذلك يرجع إلى مدى اقتناعه لا  موضوع علم النفس يجب 
هذه النظرية ورائد  نقطابنر الذي يعد الرز يالفكر والقدرات العقلية، كذلك نجد تك ون  يبتعد عن كل ما يرتبط له

                              
 . 39، ص9113طلعت منصور: نتس علم النفس العام، مكتبة الأنجلو مصرية للنشر والتوزيع، دط، القاهرة،  -1
 .12، ص9111الرحما  العيسوي: علم النفس العام، دار امقعرفة الجامعية للنشر والتوزيع، د ط، الإتكندرية،  عبد -2
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يتمحور   نالنفس علما للسلوك، ويجب  في دراتة السلوك، بحيث يصبح علم التعليم امقبرمج حصر علم النفس
لاتتجالات، وذلك عن  االكائن الحي نو في نفعالالسلوك ويركز على العلاقات لين الحوادث البيئية وامقثيرات ولين 

 Edwardطريق البحث عن كيفيه حدوث التغيرات لفضل امقثيرات في السلوك وقد كا  لتورديك
Thorndike (1879-1999)ية لقانو  التدريب التقليدي في هذه النظر  نخرقانو   ةضافإنر دورا في ي، وتك

اب في تقويه العلاقة لالدور الذي يؤديه الحافز والثو  نطلق عليه قانو  الأثر، يهتم لالرلط لين امقثير والاتتجالة نيضا
 .1لين امقثير والاتتجالة الذي يؤدي إلى التعليم الناجح

 :أسسها ومبادئها -أ
ترتكز النظرية السلوكية على مبادئ ونتس تاهمت في لناءها وذيوع صيتها الإنساني اتتبقتها من التجارب        

 طبيقه في مجال التعلم الإنساني يجب ن  يهتم علم النفس لدراتة السلوكالتي نجريت على الحيوانات، محاولة ت
وعا للدراتة في علم تكو  موض ن البسيط امقتمثل في امقثير والاتتجالة )م،س( نو الفعل ورد الفعل وهي التي يجب 

ة والسلوك ارجية الخبر ،ني الخ امقلاحظة الخارجية في دراتة علم النفس على امقوضوعات نيضاالنفس والاعتماد 
امقلاحظ الظاهر العيني والاهتمام لضبط السلوك وتشديده والتحكم فيه عن طريق التحكم في العوامل البيئية المحيطة، 

 . 2 وتحليل السلوك للتمكن من فهمه وضبطه
لا  الإنسا تة تلوك في درا,  نهميه امقكافأة في التعزيز في ظهور الاتتجالة امقتعلمة في امقستقبلو تكمن         

 .الإنسا موروثة وخيرات صافية للعلم ترتبط وتلتصق ل نوهام إلالأنه غير ملموس القيم ما هي  الإنسانيوجود للعقل 
  لارتباطها  لاإالتعليم حسبه مثير واتتجالة يتبعه التعزيز، فأتاس ني معرفة نعتمد على التجرلة، وامقعارف لا تقدم

امقثيرات  عندما تحدث إلاعلية، وامقعرفة تتواجد خارج الذات ولا تخرج والف الكلامية بملاحظات السلوكيات
 امقناعية.

  قاش يتعلق لامقنع ن نياللغة عندها ما هي إلا مجموعات صوتية خلفية تكييفها مثيرات البيئة، ولذلك ترفض
 .العقلي والوحدات العقلية غير الخاضعة امقلاحظة

 م بما يدور فيه طط للعملية التعليمية ويتالعها وينفذها ويقيمها، لكن لا يهتامقعلم يحتل دورا لارزا في التعلمية يخ
م عليه قياتها مباشرة وكل ما يقع الاهتما نوذاكرة امقتعلم من عمليات عقليه لأنها داخلية ولا يمكن ملاحظتها 

 .هو اتتجالة امقتعلم للمثيرات

                              
 .11، ص: 9111الإتكندرية،  11طارق كمال: نتاتيات علم النفس العام، مس اشباب الجامعة للنشر والتوزيع، ط -1
 .21، ص:9111، الأرد ، 11غوي، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع، طثائر نحمد غباري، خالد محمد نلو شعيرة، علم النفس الل - 2
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  جاع ذلك دما تستقر عن طريق التعزيز يعمل على اتت يعبأ بمعرفة من امقعارف، عن ن امقتعلم لديه مخزو  يجب
 امقخزو .

  مجرد حيوا   لإنسا افكرة التعزيز والتدعيم تأتي من المحيط، لأ  الإنسا  غير مزود لالقدرة اللغوية ومن هنا نعتبر
داخلي في فعل لتحركه الغرائز حيث تهتم لدراتة البنيات المجردة الذي يمتلكها الفرد، ولا تعتمد فعالية التنظيم ا

 .امقلحوظات
  ،الوتائل امقستخدمة  بخصوص نماامقناهج التعليمية حسبها يتمثل في الكتاب امقدرتي التقليدي وكتب مبرمجة

 .1 فهي وتائل تقليدية من تبورة وطباشير وملصقات وخرائط
 ليمية عندها عبارة لتعالتقويم يقوم على قياس كمية الاتتجالات امقتعلمة عن طريق الاختبارات، لأ  العملية ا

ن خلال حدوث الاتتجالات امقطلولة، ونهدافها يظهر م إلىعن تنظيم مثيرات البيئة التعليمية بحيث تؤدي 
 .2 العمل على زيادة كمية هذه الاتتجالة عن طريق التعزيز

  المحاكاة والتكرار و اللغة تكتسب لالطريقة نفسها التي تكتسب بها لقية الاتتجالات غير اللغوية، وذلك لامقثيرات
 .3التأكيد على امقنهج العلمي وامقلاحظة التجريبية،و والاشتاط والتعزيز

وعليه مما تبق قد التطرق له كانت هذه نهم امقبادئ والأتس التي ارتكزت عليها النظرية السلوكية في نشوؤها      
 .ما هي عليه إلىووصولها 

 النظرية السلوكية: التعليم في انياث
لقد اتضحت معالم هذه النظرية على نيدي علماء اعتمدوا على امقنهج التجريبي في تفسير عملية التعلم، من       

 .الإنسانيالعلوم الطبيعية وتاروا على امقنهج العلمي الذي يرتكز على القياس في تقدير السلوك 
 : في التعليم الطريقة السلوكية -أ

 ة تغيير تلوك التلاميذ من خلال امقواد الدراتية والخبرات امقكتسبة التيفلقد ركزت هذه النظرية على ضرور        
 تقدمها امقدرتة، ومن خلالها يضع امقعلم نهداف تلوكية التي يود تحقيقها لدى التلاميذ لدى التلاميذ، فنجد مثال

وافز تثير دوافع  كحذلك ثورنديك وتنكر ركزوا على ضرورة توفر الاتتعداد وتقديم امقكافأة والتدعيم للمتعلمين
 .التعليم مستقبلا ويمكن اتتخدام التدعيم وامقكافأة نثناء عملية وخلال العملية التنفيذية

                              
 .311، ص:1222ه،  1212، رليع الآخر 99عبد العزيز إلراهيم الصيدلي: النظريات اللغوية والتقنية وتعليم اللغة العرلية ، مجلة جامعة الإمام، العدد1
 .311ص:، مرجع تالق ، يم اللغة العرلية عبد العزيز الصيدلي: النظريات اللغوية والتقنية وتعل2
 . 91ص:مرجع تالق ، صالح للعيد : دروس في اللسانيات التطبيقية، 3
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اش كم من طريقة الطريقة القياتية والاتتنباطية والنق نكثرلتحقيق الأهداف التلوية، لذلك يمكن اتتخدام       
ي: فا عامة وتلوكية وتتمثل الخطة الأولى لالنسبة للمعلم هيمكن اتتخدام الوحدات الدراتية و كلها تقتضي نهدا

تحضير الدروس وهو ضروري وقد يكو  ذهني نو كتابي ني ن  يكو  امقعلم محضرا لدرته قبل مجيئه لقاعه الدرس، 
ن   بويوجد فرق شاتع في تحضير امقادة القائمة على الأهداف والقائمة على الخبرات التعليمية، في الحالة الأولى يج

تعريفية امقوضوع وفي طريقة امقشروعات يقتح امقعلم الخطوط ال نويحدد التلاميذ الأهداف السلوكية من تدريس الوحدة 
 لفرصة الكافيةامقشروع وطريقه التنفيذ ولكن لا يحدث محتويات امقشروع التي تتكه للتلميذ حيث يعطى جمايع التلاميذ 

التحضير على  وورفض لعض امققتحات بخصوص تنفيذه، وقبول لعض الآخر  لاختبار امقواد امقستخدمة في امقشروع
ها التلاميذ وذلك حول الخبرات السالقة التي اكتسب نتئلةطريقة الأهداف يبدن بمقدمة لسيطة يرتكز فيها امقعلم على 

اللاحقة وليقوم لعملية  ةلأتباب منها ليثير اهتمام التلاميذ مقوضوع الدرس الجديد لكي يرلط الخبرات السالقة لالخبر 
 .1التقويم لاختبار ومدى فهم التلاميذ

يستدعي (Stimulus)وترى هذه النظرية ن  التعلم يحصل نتيجة تعريض امقتعلم إلى مثير
 من طرف امقتعلم وا  هذه الاتتجالة يعقبها تعزيز إجالة لتشجيع امقتعلم على مواصلة (Reponses)اتتجالة

ساعد امقتعلم في تعديل اتتجالته وتصحيحها، ولالرغم من إ  هذه النظرية نكدت دور التعلم، نو تعزيز تلبي ي
 امقعلم في إحداث امقثير، وتلقي الاتتجالة وتقويمها، وتقديم التعزيز امقناتب لعد ذلك إلا ننها تحث على مشاركة 

 تعلم امقهارات لتكرار وبخاصة فيامقتعلم في عملية التعلم، وا  يكو  له دور ايجابي فيها، كما تؤكد على ضرورة ا
 والإحساسلداخلي ا لالرضيوتفعيل دور التعزيز لوصفه حافز مقواصلة التعلم وتصحيح مساره من خلال شعوره 

 والدافعية من امقنظور السلوكي تعتبر محرك السلوك امقتعلم وتعمل على تحديد اتتمراره 2لالنجاح فيما قام له
محددة، وتركز على البراعة الخارجية التي تدعو الفرد للقيام لسلوكيات معينة وتوجيهه نحو تحقيق هدف  غاية 

تساعده على التخلص من حالة التوتر عبر ما يعرف لامقخزونات وجداول التعزيز لكافة نشكالها، مما يحفز دافعية 
 .3التعلم لدى الطلبة فالبيئة تلعب دورا كبيرا في التأثير على دافعية الطلبة

 
 

                              
 .91صالح للعيد : دروس في اللسانيات التطبيقية، ص:1
 .11، : 9113، الجزائر، 1حفيظة تازورتي: اكتساب اللغة العرلية عند الطفل الجزائري، دار القصبة للنشر والتوزيع، ط -2
 .913، ص: 9111، عما  1كرياء إسماعيل نلو الصبغات: امقناهج نتسها ومكوناتها، دار الفكر للنشر والتوزيع، ط -9
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 :  المنظور السلوكياللغة من  -ب

اللغة حسب هذه النظرية تتعلم وفقا مقا يكتبه الطفل من تلوك " فاللغة تلوك حيث يتم تعلمها عن طريق      
امققلدة تتكرر  ن  :الأصوات نقطابهاالاتتجالة لتعزيزات تقدم له من المحيطين له، حيث يرى مورو الذي يعد نلرز 

لالطفل  هذا التقليد الصحيح يعزز من المحيطين ن  إلىرة له، لالإضافة تسبب خبرات تا نتيجة لأنهامن الطفل 
 ن لعامة ويرى السلوك ا نشكالاللغة نمط من  ن الذي يعد نهم ممثليها  رتكنالانتباه ويركز  نوالفرح  نولالالتسامة 

القوانين  نوامقعنى نو الأفكار  لتدخل متغيرات مث إلىالاتتجالة اللفظية ترتبط ارتباطا مباشرا في لامقثيرات دو  الحاجة 
 .1النحوية

 .وعليه فاللغة من امقنظور السلوكي هي عبارة عن تلوك ووفقا ما يكتبه من المحيط لواتطة ما يسمى لالاتتجالة
 :  الأهداف السلوكية -ج

تحقيق هذه ل إ  مهمة الإنسا  وهدفه في الحياة، يكمن في عباده الله والخضوع له، وتعمل الدولة امقسلمة      
لب والاقتصادية.... الخ ولكي تتحقق هذه الغاية في ظل هذا النظام يتط والسياتية الغاية بجميع انظمها التلوية

ذلك تحقيق الأهداف العامة امقوجهة نحو امقتعلم ولناء شخصيته عقليا ونهاريا ووجدانيا ولكي يتحقق هذا النوع من 
 ي؟السلوكية، فما مفهوم الهدف السلوك الأهدافددة والتي نطلق عليها الأهداف التعليمية المح إ نجد  الأهداف

السلوكية   لأهدافا؟ وفيما يلي يمكن عرض لعض مفاهيم العملية التعليميةفي  نهميتههي مكوناته؟ وفيما تتجلى  وما
 :كالآتي
يمه وهو ينتظر حظه امقعلم ويقيلا ن :"الناتج التعليمي امقتوقع من التلميذ لعد عملية التدريس ويمكن  هو        

" ني  2لزراعة نبات معين، يمكن ملاحظتها والحكم على صلاحيتها إرشادهالثمرة التي يتوقعها من الفلاح لعد 
 .النتائج التي ينتظرها امقعلم من امقتعلم لعد تزويده لامقعارف اللازمة

ره بخبرة تعليمية، نو صية التلميذ نتيجة مرو وقد عرفه لعض التلويين لأنه: وصف لسلوك ينتظر حدوثه في شخ     
   3.عليميني ن  الهدف السلوكي يتمثل في التغيرات التي تطرن على التلميذ لعد مروره لامقوقف الت بموقف تعليمي معين

 :هي نتاتيةوإذا نظرنا إلى الهدف السلوكي نجد ثلاثة عناصر 

                              
مدارس  فداء عبد الرحيم مصطفى: نثر اتتخدام لرامج الدروس التعليمية امقعنوية في تعلم اللغة العرلية على تحصيل طلبة الفصل الأول الأتاتي في - 1

 .92، ص:9111س، فلسطين، محافظة نالل
 .192، ص:9111، إرلد، الأرد ، 1تعاد تعيد: الذكاء الانفعالي وعلم النفس التلوي، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، ط 2
 .29، ص:9111، الجزائر، 9صالح للعيد: علم اللغة النفسي، دار هومه للنشر والتوزيع، ط 3 
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 دد امقطلوب وهذا ولعد نصعب جزء في عملية كتالة الأهدافالأداء المح إلىوهي العمل الذي يوجه الطلبة  الفعل:
 .السلوكية وصياغتها، ني العمل الذي يقوم له الطالب لعد انتهائه من عمليه التعلم

 .لميةالتع وهو امقوضوع امقراد معالجته من خلال امقوافق النشاطات التعليمية المحتوى المرجعي: -1
 نو، السلوكية الأهدافامقعيار( وهو جزء اختياري في كتالة ( نو)الأداءنو) مستوى معين من الكفاءة: -9

ب فيه، كأ  من متطلبات التعلم امقرغو  ة: درجه معينإلىويشير  الأدائيةصياغتها في آخر العبارة الهدفية 
يذكر في صياغة الهدف السلوكي مستوى الأداء امقطلوب )امققبول( وهو مثلا: لدقة دو  خطأ، امقدة الزمنية 

 .1لخإ( ...%31لنيته )

عل والمحتوى والأداء، تتمثل في: الف نتاتيةالهدف السلوك يتكو  من ثلاث عناصر  ن يتبين لنا مما تبق التعرض له 
لتلوي في وا الأدبلكل عنصر دور مهم لنجاح الهدف السلوكي وتحقيقه وللأهداف السلوكية نهمية كما يذكرها 

 :فيما يليضوء امقلاحظات والاعتبارات العلمية تظهر 
 .تجعل امقعلم نكثر دقة واهتماما لالتلية العلمية -
، لأنه يفتض فعله، تكو  عملية التخطيط للتعليم واضحة وتهلة نوتبين لالضبط ماذا تتوقع منها امقتعلم عمله      

 .تحقيقه لعد الانتهاء من التعلم نويعرف السلوك )الأداء( الواجب على الطلبة ليانه  ن في امقعلم 
عملية التعلم،  إنهائهقياتها في تلوك الطالب لعد  نوصفات يمكن ملاحظتها،  إلىتشير الأهداف الأدائية  -

 .وعملية القياس متوقفة على مدى وضوح الأهداف التي تمت صياغتها
 .السلوكية على نتيجة التعلم لا على عملية التعليم الأدائية الأهدافتؤكد  -
م من الشعور لالاهتمام لامقوضوع العلمي ويستطيع من خلالها معرفة التقدالأهداف السلوكية تمكن امقتعلم  -

 .2في العملية التعليمية وعن طريقها ينظم جهوده وينسقها في صورة نشاطات صياغتها تحدد مدى نجاحه
 منه تلعب الأهداف السلوكية دور لارز في تسيير العملية التعليمية. و -

ب مخافة لوكية مقا لها من نهمية في العملية التعليمية وكذا ن  نحصر بحثنا في هذا الباوقد آثرنا ن  نركز على النظرية الس
 .ن  يتشتت جهدنا في التشعب للمدارس الأقوى

 
 

                              
 .111، ص:1223، الرياض، 9تحديدها، مصادرها، صياغتها، تطبيقاتها مكتبة العبيكا  للنشر والتوزيع، ط مهدي محمد تالم: الأهداف السلوكية 1 
 .130، ص: 9111، عما  1زكرياء إسماعيل نلو الصبغات: امقناهج نتسها ومكوناتها، دار الفكر للنشر والتوزيع، ط 2
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 ثالثا : أهم النظريات السلوكية للتعلم :   
عرفيا , نو م إ  التعلم كما هو معلوم هو نشاط تطوري يواجه له الفرد امقتعلم مواقف معقدة قد تشكل عائقا      

فيقوم  لى التعلم لاتتكشاف العناصر امقكونة لهذه امقواقف امقستجدة في حياته التعليمية ,إتلوكيا في حياته فيلجأ 
جالات تاس هذه الخبرة امقكتسبة هو نظام من الاتتنلاحتوائها من حيث هي خبرة جديدة تكو  رصيده امقعرفي , و 

ل و السلوك الجديد الناتج عن عملية التعلم , و قد يتحقق ذلك لسبنالخبرة امقتتالية التي تكو  اتاس امقهارة نو 
 مختلفة نحاول ذكر نهمها : 

 التعلم لالفعل امقنعكس الشرطي / التعلم الشرطي الكلاتيكي : نظرية بافلوف :-1

" Evian pavlov   يقت  هذا امقفهوم في الثقافة الانسانية امقعاصرة لالعالم الروتي " إيفيا  لافلوف      
        ( ,الذي نولع لالنزعة العلمية , و نخصب حقل يحقق له رغباته كا  حقل العلوم الطبية , 1231 -1302)

م , و ازدادت شهرته 1321و الدراتات الفيزيولوجية , و عرف لافلوف لعطائه الوافر في هذا المجال منذ تنة : 
تنة  19ضى لطب التجريبي في لينغراد  إلى غاية نهاية حياته , فقد نمحين اقت  اسمه لامقخبر الفيزيولوجي مقعهد ا

حياته في دراتة الغدد الهضمية و نظام نعصابها و انعكاتها , و توجت نبحاثه العلمية بحصوله على جائزة نولل  من

 1م .1210عام 

ود لالتعلم الشرطي ي , و امققصو امقعنى لالتعلم الشرطي هو ن  هناك شرطا لكي يتعلم الفرد شيئا جديدا غير طبيع
 يعيشتاط الاتتجابي , حيث يقدم مثيرا جديدا ) امقثير الشرطي ( قبل امقثير الطبحيانا لالإنو ما يدعى نالكلاتيكي 

نو ) امقثير غير الشرطي ( و انتزاع نوع من الاتتجالة و هي الاتتجالة غير الشرطية لتكرار هذا الاقتا  اقتا  امقثير 
و يستدعي نتزع   يننفإ  امقثير الشرطي يكو  لعدئذ قادرا وحده  غير الشرطي لعدد من امقرات , لشرطي لامقثيرا

 الاتتجالة و هنا تدعى لالاتتجالة الشرطية .
لعد لالفعل امقنعكس  حين قيام " لافلوف " لأبحاثه على عملية الهضم , حيث صادف الظاهرة التي سماها فيما

 و   حصوله على نتيجة دقيقة منتظمة ،حيث اعتضته عقبة حالت دو   conditionnel  reflexالشرطي 
  يتحكم ناول و قد كا  لافلوف يح نو معدته ،ثر توقع الكلب للطعام قبل وضعه في فمه نجاءت هذه العقبة على 

 نه نلا إ طة الطعام ،شية الفم وامقعدة لواتفي عمل الغدد اللعالية و العصارات امقعدية لالإثارة امقناتبة لأغ

                              
 . 11اللغات , ص:  د حساني: دراتات في اللسانيات التطبيقية , حقل تعليميةنحم 1 
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طعام إقدام الشخص امقشرف على نو حتى عند سماع وقع نفوجئ لأ  اللعاب يبدن في النشاط عند رؤية الطعام 
 .  1و سماع صوت قرع الجرس ن الكلب ،

 و قد قدم الدكتور محمد جاتم محمد نموذجا لتوضيح ما تبق فيما يلي :     
 اللعاب                          مسحوق اللحم                       

 (و طبيعية ناتتجالة منعكسة )       شرطي نو طبيعي (          )مثير غير          
 اللعاب                     صوت الجرس                              

 ( اتتجالة منعكسة شرطية )        (                  مثير شرطي  )               
حيث  وجد نفس النتائج ، و لقد اتتخدم لافلوف مثيرات عدة مثل " جرس" و شوكة رنانة و مصدر ضوئي و     

لطعام  نثناء دق الجرس و قبل تقديم ا، وجد ننه يكفي خمس محاولات حتى يتمكن ظهور كمية لسيطة من اللعاب 
 -11 كن تثبيت الاتتجالة الشرطية لعد حواليبحيث يم ، كما وجد ن  كمية اللعاب تزداد لازدياد عدد المحاولات

 .2محاولة  11
ستدعيها امقثير ة التي يو نستخلص مما تبق ن  ني مثير محايد تصبح القدرة على ن  يستدعي نفس الاتتجال     

تجالة تسمى الات و يسمى هذا امقثير لامقثير الشرطي ،قت  لامقثير الطبيعي لعدد من امقرات و او إذا ما  الطبيعي ،
 لهذا امقثير الشرطي لالاتتجالة الشرطية .

  : مبادئ  بافلوف الاشتراطية 
صائص تباعه قاموا لدراتة خنلل ننه هو و  عند تجارب تقديم الطعام للكلاب ، لا تتوقف جهود لافلوف       

ن  يخرج  ه الدراتاتهذو قد اتتطاع لافلوف لعد  نسا   للتجارب الشرطية امقنعكسة ،اتتجالات الكلاب و الإ
شتاط التقليدي الاو قد عرفت هذه امقبادئ بمبادئ  نجريت في لعض امقعامل ،خرى ننيدتها تجارب  بمبادئ عامة ،

 و من نهم هذه امقبادئ : نو الكلاتيكي ،
 
 
 

                              
 . 10م, ص: 9113عما  ,الارد ,  11صالح حسن الداهري : علم النفس ,دار صفاء للنشر و التوزيع ,ط 1 
  . 191, عما , الأرد  , ص :  11محمد جاتم محمد : نظريات التعلم , دار الثقافة للنشر و التوزيع , ط   2
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 مبدأ الاقتران المتآني و المتتابع :  -1

 صل،مقثير الاا نثناء نو قبلني إذا حدث  ثير الاصلي ،إذا ما تزامن مع امق تبين ن  امقثير الشرطي يكو  فعالا        
و يعني هنا ن  إفراز اللعاب يكو  مقتنا لزمن رنين الجرس نو قبله مباشرة  ، 1نما إذا حدث لعده  فإنه لا يكو  فعالا

 من تقديم الطعام فقط .
 مبدأ المرة الواحدة :  -2

ذ ن  لعض إ لأصلي مئات امقرات ، و لن ذلك لم يكن مطلولا ،رطي لامقثير اكا  لافلوف يكرر رلط امقثير الش        
نار مرة و على تبيل امقثال فإ  الطفل الذي لسعته ال إجراء التجرلة مرة واحدة فقط ،فعال الشرطية تحدث لعد الأ

 نه تعرض لها مرة واحدة فقط .نواحدة يحجم عن الاقتاب منها لعد ذلك لالرغم 
  الطفل يتعلم الخوف من الفئرا  لعد مرة واحدة من نثبت من خلالها نتجرلة ل   watsonكذلك قام واطسن 

 2تعرضه لها .
 مبدأ التدعيم :  -3

إجراء تجالة لفيجب تقوية الات ، فراز لعاب الكلب عند سماعه لرنين الجرسإدنا اتتمرار نر ذا إتبين لبافلوف ننه 
ن يحدث فراز لعاب الكلب لإب وشأنه لفتة طويلة فإ  لذا تركنا الكإما ن التجرلة من جديد و من وقت إلى آخر ،

 .3عند سماع الجرس 
 نطفاء : مبدأ الا -4

 دو  ن  يعقبه امقثير الطبيعي عدد من امقرات مما يطفئ الاتتجالة .   و يحدث عند ظهور امقثير الشرطي،
شياء تستحق نو يفعل  ،ذي نهدده لالعقاب دو  ا  نعاقبه ، لا يتم لالتهديدات لعد ذلك نيضا فإ  الطفل ال

 4العقاب دو  خوف .

                              
 . 13ص: ، : نتاتيات في علم النفس العام  طارق كمال 1
 . 12امقرجع نفسه : ص :  2
 . 12 : ص امقرجع نفسه : 3 
 . 12, ص : نفسهامقرجع   4 
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يخاف  فعلى تبيل امقثال فإ  الطفل الذينطفاء في علاج لعض مخاوف الصغار ، و قد تم اتتخدام مبدن الا      
فل و عندما يتكرر ذلك فإ  صور الأرنب لن تخيف الط آمنة ،من امقمكن عرض صور الأرنب عليه في ليئة  الأرنب 

 ي خوف .نلها لن يسبب  لعد ذلك لأ  تعرضه
ج و هي واحدة من نهم طرق علا ج لطريقة ) الاتتئصال الشرطي ( ،ف هذه الطريقة من طرائق العلاو تعرّ      

 .1امقخاوف عند الأطفال 
 مبدأ تعميم المثيرات :  -5

ابها نيضا عند مرة في الثانية يسيل لع 1111ثبت ن  الكلاب التي يسيل لعابها عند سماع الجرس  لذلذلة حوالي    
 .2حيث ن  الكلاب تستجيب للمثيرات امقتشابهة  مرة في الثانية، 311ع رنين تردده سما 
     قتا  و التعزيزالا؛   التعلم عن طريق الاتتجالة للمؤثرات مرتبطة لقوانين نيتضح لنا من خلال ما ورد ذكره     

العمال في  ن طريق تدريبطبقت على الإنسا  نيضا عكما   و الانطفاء و التعميم ، التي طبقت على الحيوانات ،
 و في التدريب و العلاج في القوات امقسلحة  و غيرها ..... امقصانع ،

 التمييز : -6

جالة للمثيرات غير و الفشل في الاتت ة انتقائية مقثيرات معينة معززة ،يعني قدرة الكائن الحي على الاتتجالة لصور 
 3امقعززة .
 شراط الإجرائي : التعلم بالإ skinnerكنر / نظرية س2 -

 1210ود عام يعد تكنر امقول في مجال التعلم عن طريق العزيز ، يتعلق هذا امقفهوم لالأفكار الأولية لسكنر     
لى الجانب السلوكي ة التي تعول عالذين عززوا الثقافة السلوكي , نصغر السلوكيين -نتتاذ بجامعة إنديانا و هارفارد -م
اته ، فمنذ ن حي تفسير عملية التعلم عند الإنسا  , فقد كانت له مساهمات رائدة في فتة مبكرة جدا مفي،

 4ظهر في كل إجراء تعاملي في التعليم .تفكار التي جاء بها ر الأالثلاثينيات لدن نث
 

                              
 . 11 : امقرجع نفسه , ص 1 
 . 11 :ص، امقرجع نفسه  2 
  31م ص 9111لارد  , عما  ا 11جودت عبد الهادي , نظريات التعلم و تطبيقاتها التلوية , دار الثقافة , ط   3 
 . 12ص: مرجع تالق ، حقل تعلمية اللغات ,  -احمد حساني : دراتات في اللسانيات التطبيقية 4 
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تكنر  اربو من تج تلف عن شرطية لافلوف الكلاتيكية ،نوع مخ هوو  اهتمام تكنر على الشرطية ،و يرتكز     
الشهيرة هي تجرلة الحمامة ،التي قام فيها لتدريب الحمام على ردود نفعال معينة ،تصدر نتيجة مثيرات يقدمها له 
,بحيث يرفع رنته إلى فوق نو إلى نتفل من نجل الحصول على شيء ما ، و اهتم تكنر لتسجيل الاتتجالات و 

 1ف.لعرض التعزيز امقناتب لكل ردة فعل يصدرها الحمام في ذلك امقوق عدد تكرارها نتيجة لتكرار امقثير ،كما اهتم
 نواع الإشراط الإجرائي : أ 

لى مثيرات منفرة و مثيرات تارة , و يهدف هذا الإشراط إلى إتنقسم امقثيرات امقستخدمة في الإشراط الإجرائي 
 نرلعة ننماط هي : تقوية الاتتجالة نو إضعافها , لذلك يمكن تصنيف الإشراط الإجرائي في 

 الإشراط الثوابي ) التعزيز الإيجابي( : -1

واب نو ث يشير هذا النمط من الإشراط إلى إجراءات التعزيز الإيجابي , حيث يتم تعزيز العضوية بمثير مرغوب فيه 
  ،ى الرافعةليجابي لدى قيامها لأداء اتتجالة معينة , ن  تزويد الفأر لكرية طعام لعد نداء اتتجالة  الضغط عإمعزز 

مييز لين الإثالات لتو هنا لدلا من ا ثلا  الإشراط الثوابي ،يم فل لقطعة حلوى لعد قوله من فضلك ،و تزويد الط
لاحساس لالسرور نتج اتتو لا ينطوي تعريفها عما إذا كانت  مقعززات تعرف لأثرها على السلوك ،فا  و امقعززات ،

 2حساس لطبيعتها .مثل هذا الإنما الإثالات فتنتج  نم لا ،نو اللذة 
 الإشراط التجنبي ) التعزيز السلبي( :  -2

نهاء إو نلعادها إ ونامقعززات السلبية هي الحوادث امقثيرات التي تؤدي إلى تقوية الاتتجالة في حال حذفها      
قوي في حال نجاحها و ت نو مثير منقرن نو غير مرغوب فيه ،لذلك تقوم الاتتجالة التجنبية لوضع حد لحادث  نثرها،
ل خلاصا ل رافعة من اجل الحصول على الطعام ،فقد يتعلم الفأر اتتجالة الضغط على ال نثر هذا امقثير ،نهاء إفي 

 3و قد يطيع التلميذ تعليمات امقعلم تجنبا للعقاب .من الصدمة الكهرلائية ، 
كمن الفرق إلى تقوية لعض الاتتجالات و ي فكلاهما يهدفا  التجنبي شبيه لالإشراط الثوابي ، إ  الاشتاط    

حذف مثير غير مرغوب  نو مقثيري في حالة الإشراط الثوابي ،ضافة مثير مرغوب فيه إلى الوضع اإ في الأتاتي لينهما
 فيه من الوضع امقثيري في الإشراط التجنبي .

                              
 . 33ص: مرجع تالق ، محمد جاتم محمد : نظريات التعلم ,   1 
 . 913م , ص: 1291عما  الارد  ,  11نائل لاتم محمد : علم النفس التعليمي , دار البداية ناشرو  و موزعو  , ط  2 
 . 091ص:  ،نائل لاتم محمد : علم النفس التعليمي  ا 3 
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 الإشراط الحذفي ) العقاب السلبي ( : -3

و نلى الحرما  ) يخفف( من الثواب إضعاف لعض الاتتجالات يؤدي إ ونلى عملية كف إشراط يشير هذا الإ
  1شراط .و الطفل الذي يكف عن هذا النوع من الإ التعزيز،

  لأ الحصول على الثواب نو امقعززات ، يشير هذا الإشراط إلى عملية كف نو إضعاف لعض الاتتجالات من نجل
 من الثواب نو التعزيز .القيام لأداء هذه الاتتجالات يؤدي إلى الحرما  

 الإشراط العقابي ) العقابي الإيجابي ( : -4

يشير هذا الإشراط إلى تطبيق مثير منفر نو غير مرغوب فيه على اتتجالة إضعافها نو كفها ؛ إ  عقاب الطفل 
 .2يمثل نمط الإشراط العقابي  لكي يمتنع عن إيذاء نخيه الأصغر ،لالضرب 

 تجالات ،ف لعض الاتبي شبيه لالإشراط الحذفي, فكلاهما يهدفا  إلى إضعاف نو كنلاحظ ن  الإشراط العقا   
و إضافة مثير غير ن امقثيري في حالة الإشراط الحذفي ،و يكمن الفرق لينهما في حذف مثير مرغوب فيه من الوضع 

 مرغوب فيه من الوضع امقثيري في حالة الإشراط العقابي .
و ن   زاء ،كافأة و الجلا يعدو ن  يكو  صورة من صور تقوية الاتتجالة لواتطة امق نستنتج إذا ؛ ن  التعزيز     

إلا عملية إضعاف نو كف لعض الاتتجا ا   و هذا  الأخير  لات من نجل الحصول على امقعززات ،العقاب ما هو ّ
 كلاهما يساعدا  امقتعلم على تحقيق نهدافه التعليمية . 

  : المفاهيم الأساسية 
 يز "تكنر" لين نوعين مختلفين من التعلم يتعلقا  لنوعين مختلفين من السلوك نيضا و هما :يم      

 السلوك الاستجابي :  -1

و هي التي ترتبط بمثيرات معروفة مثل ضيق حدقة العين نتيجة تأثير الضوء نو تيلا  الدموع عند تقطيع البصل     
 كو ف لالبرودة ، و تحدث هذه الاتتجالات مجرد ظهور امقثير و يتنو تيلا  اللعاب لرائحة الطعام نو ارتباط الارتجا

                              
 .   910ص :مرجع تالق ، نائل لاتم محمد : علم النفس التعليمي ,   1 
 .910نائل لاتم محمد : علم النفس التعليمي: ص :  2 
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و يندرج  كاس ،لات و التي يطلق عليها الانعالسلوك الاتتجابي من الارتباطات غير الإرادية لين امقثيرات و الاتتجا
 1هذا تحت نمط السلوك الشرطي البسيط .

 السلوك الإجرائي : -2

و  ق من الكائن،ثو إنما هو تلوك ينب نو اكتشاف امقثير الذي ندى إليه ،ييز و هو السلوك الذي لا نستطيع تم    
 و ليس عن طريق امقثيرات التي تستدعيها . لاتتجالات من نثارها على البيئة ،تعرف هذه ا

فالصلة  علم ،ننه لا قيمة له في التنر ن  امقنبه نو امقثير لا يكو  معروفا عادة في السلوك الإجرائي و و يرى تك   
 ا ينتج تلوك تم تعزيزه،م ننه عندمو ما يحدث في هذا التعل به ،تقوم لين الاتتجالة و التعزيز لا لين الاتتجالة و امقن

 2فإ  احتمال تكراره يزيد .
 للبيئة ، وب نو ردّ فعل من الكائنفي ن  الأول تجا تتجابي و السلوك الإجرائي،و يميز تكنر لين السلوك الا     
 الثاني يقوم فيه الكائن للتأثير في البيئة و العمل فيها.لينما 
يغة ص   هذه النظرية اقامت تجاربها على الحيوانات و الطيور و من خلالهان  نستنتج نو مما تبق طرحه يمكننا      

و هذا  زا ،عزينثر قيامه لالاجراء الصحيح تو يتلقى  إذ يقوم امقتعلم لعمل اجرائي ، تسميتها لالتعلم الاجرائي ،
 و لواتطة هذا يمكن تشكيل تلوك الكائن خطوة خطوة . يز يعد شرطا لحدوث عملية التعلم ،التعز 
 التعلم بالمحاولة و الخطأ أو نظرية الارتباط :   THORENDIKE نظرية ثورندايك  -1

ة في التعلم الطريق تنبني هذه م ( ، 1202-م1310ريكي ثورندايك ) لقد ارتبط هذا الإجراء لالعالم الأم     
اكتساب  و الوحيد لتقية السلوك و تحسينه  ترى ن  التعلم لالمحاولة و الخطأ هو السلوك على وجهة نظر معينة ،

 .3امقهارات الجديدة عند الإنسا  و الحيوا  على حد تواء 
في  ن  التكرار نتاتياطات لين امقثيرات و الاتتجالات ، و نكد " ثورندايك " ن  التعلم عبارة عن ارتب     

 دثيحو ن  الثواب يساعد على تقويم الارتباطات و ن  العقاب يضعفها  قليلا نو لا تأثير له و ن  التعلم  التعليم، 
 

                              
 . 19ص :  مرجع تالق ,جودت عبد الهادي : نظريات التعلم , 1
  .13: نظريات التعلم:  ص:   جودت عبد الهادي  2 
 . 11ص :  مرجع تالق , ,-حقل تعليمية اللغات -احمد حساني : دراتات في اللسانيات التطبيقية   3 
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جارب على اء التلى نظريته عن طريق إجر إو قد توصل  تاتي عنده ،و هو النمط الأ عن طريق المحاولة  و الخطأ ،
 يوا ،عملية التعلم عند الححيث قار  لين عملية التعلم عند البشر و  ، 1 و القردة  الدجاج نو القطط ، و الكلاب ،

ية لالنسبة لعملية يمكن لها ن  تكو  نتات ت في ترويض الحيوانات و ترليتها ،اعتقد ن  الارتباطات الآلية التي ظهر 
 .  2التعلم عند الانسا  

 ؛على السلوك ةو دارت اهتماماته  حول الأداء  و الجوانب العملي في الدراتة التجريبية امقخبرية ، اهتم ثورندايك
لقدر من امقوضوعية   اثهو لذلك اتسمت نبح لم و تطبيقاته في التعلم امقدرتي،مما جعله يهتم لسيكولوجية التع

 . 3النسبية 
 علم امقدرتي .  التنلاحظ ن  "ثورندايك " قام لتطبيق نتائج دراتاته حول تعلم الحيوانات على الإنسا  في     
ا  يطورها و هذه القوانين لا يعتبرها جامدة لل ك انين الجوهرية التي تفسر التعلم ،وضع ثورندايك عددا من القو     

 و هي :  ، 4و طبقا لنتائج الاختبارات التي كا  يجريها   ا لناء على النوع الذي يوجه لها ،و يعدله
فسيا قانو  بحالة امقتلقي نثناء العملية التعلمية ؛ فإذا لم يكن امقتعلم مهيأ نيتعلق هذا القانون الاستعداد :  -ن

لتلقي من نجل اكتساب الخبرة نو امقهارة امققصودة فإ  العلاقة لين امقعلم و امقتعلم توف تنعدم ، الأمر الذي يجعل 
عملية التعلم  و النفسي قد يعوقفعدم الاتتعداد و التهيؤ العضوي  توخى من عملية التعلم لا يتحقق ،الهدف امق

 5لالمحاولة و الخطأ التي هي نتاتا قائمة على تجاوز العقبات و الصعولات التي تعتض تبيل امقتعلم.
  يظهر هذا القانو  في حالتين اثنتين :  :) المران أو التكرار ( قانون التدريب  -ب

 *الحالة الأولى : قانون الاستعمال  
 م صلة معينة لينعندما يستكشف امقتعل   

 مثير و اتتجالة تزداد لديه قوة هذه الصلة لازدياد تدرله عليها عندما تكو  نتائجها واضحة و ناجحة .
 
 
 

                              
 . 13ص :  مرجع تالق , صالح حسن الداهري  :علم النفس , 1 
  . 11ـ،19ص:  , مرجع تالق,  -حقل تعليمية اللغات -نحمد حساني : دراتات في اللسانيات التطبيقية     2 
  29 :م ص9111, الجزائر  19صالح للعيد: علم اللغة النفسي , دار هومة , ط   3 
 . 12محمد جاتم محمد : نظريات التعلم, ص:    4 
 .31محمد جاتم محمد : نظريات التعلم, ص:   5 
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 *الحالة الثانية : قانون الإهمال        
   د تزول من حقل   الصلة و ق همل امقتعلم الصلة القاللة للتطور لين مثار و اتتجالة مدة طويلة تتضعف هذهنذا إ   

ة جديدة اكتساب خبر  و نتيجة في عملية تثبيت تلوك ما نلىتجرلته ، و يرى ثورندايك ن  التكرار الآلي قد لا يؤدي إ
 1و يدعم لالتعزيز امقناتب . إذا لم يكلل لالنجاح ،

الناجحة ت لافامقتعلم يحتفظ لالاتتجا مبدن الأثر الناتج عن المحاولة ، يتوخى هذا القانو  ج قانون الاثر : -     
 ثر لها في خبرته .من اهتمامه الاتتجالات  التي لا نو يسقط  التي تتك نثرا إيجاليا ،

لى اكتساب خبرة جديدة لأ  تلوك المحاولة و الخطأ ما إيرى ثورندايك ا  التعلم لالمحاولة و الخطأ لا يؤدي       
ترك لعضها  و لعض هذه الاتتجالات ، هو حذفما تحققه عملية التعلم   و إلا اتتجالات غريزية ليس إلا ،هو 
 دراك لعلاقتها الداخلية مما يغيب الفكر الواعي عند امقتعلم .إدو  

 : *مساهمات ثورندايك في مجال نظريات التعلم      
 : يمكن إيجاز نهم مساهمات ثورندايك في مجال التعلم الإنساني و الحيواني على السواء على النحو التالي      
لقد نتهم ثورندايك في تطوير نفكار نظريات التعزيز التي ظهرت فيما لعد ، و ذلك من خلال صياغته لقانو   

 قانو  الأثرالتعزيز نو العقاب عند حديثه عن : الأثر ، و لالرغم من ن  "ثورندايك" لم يستخدم مصطلحات مثل
هذه امقصطلحات كتوالع للسلوك ولذلك  إلا ن  العديد من علماء النفس نمثال تكنر وغيرهم اتتخدم مثل ،

 2 شكل التعزيز امقفهوم الأتاتي في التعلم ".

"تاهم ثورندايك في إدخال طرق عملية في دراتة التعلم ،تقوم على امقشاهدة والتجريب والتحليل الإحصائي -1
ادها من قبل ب تم اعتم،كما ننه طور نتاليب امقتاهات وحل امقشكلات والأقفاص في تجارله ، و مثل هذه الأتالي

 3العديد من علماء النفس لدراتة عمليات التعلم ". 

"نكد ثورندايك فكرة ن  السلوك محكوم لوظيفة معينة ، ني ن  السلوك الذي يصدر عن الكائن الحي يخدم -9
 4وظيفة معينة ،و هو ليس مجرد رد فعل تلقائي ".

                              
 . 10, 13امقرجع نفسه : ص:   1 
 .11: م ,ص9113عما  ,الأرد  ,,11نظريات التعلم ,دار الشروق ,ط: عماد الزغلول 2 

 .11: امقرجع نفسه : ص 3
 .11 ص:: امقرجع نفسه 4 
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هما لهامة في مجال التعلم لالرغم من عدم وضوح لعض مفاهيمن  نظرية ثورندايك تعد من النظريات ا نستنتج     
,ويمكن لهذه النظرية ن  تفسر لنا العديد من السلوكات امقتعلمة من حيث كيفية حدوثها ومقاذا يتم الاحتفاظ بها في 

تعلقة لكيفية مجالات متعددة ، تواء السلوكات العقلية نو الاجتماعية نو الحركية لالإضافة الى الأنماط السلوكية امق
 التعامل مع الانفعالات امقتعددة التي نواجهها .

مما تبق طرحه في نظريات التعلم السلوكية ،نلاحظ ن  كل عالم يرى ن  نظريته تفسر جمايع ننواع التعلم ، وعلى    
  ؛ عملية ن الرغم من ذلك لا توجد في علم اللغة النفسي نظرية واحدة تفسر جمايع ننواع التعلم ، و يرجع ذلك إلى
 التعلم شديدة التنوع و التعقيد تتصل لكل تغير يحدث في السلوك و الأفكار و الحالات النفسية . 

 الرد على النظرية السلوكية : *       
 الذين نها لقيت نقودا لاذعة من قبل اللغويينإفعن النظرية السلوكية في عمومها ،  ومع كل ما يمكن ن  يقال        

الذي يختلف اني ، نسفي الكائن الإ فطرية اللغة ن لى إى هؤلاء العلماء النفسيين عدم اتتطاعتهم الوصول ننكروا عل
 امقالك الحزين ف الحيوا  جعل تلوكه هو لا يتغير ، لدىبداعية الإفغياب فكرة لغريزة فقط ، "عن الحيوا  امقالك ل

يأتي للبلاد  و اول ايجاد جو يناتب ذلك التغيير ،البرد ,ولا يحلى امقناطق الحارة عندما يشعر لإيغادر الأماكن الباردة 
 ذلك وقس على منذ مالك الحزين الأول ،هذا السلوك لم يتغير  و ة فيقيم عشه من القش الذي يجمعه ،الحار 

لط الزمني لر غياب افتغيير امقبني على تعزيزات مؤقتة ، وحتى قردة الشمبانزي التي يعمل فيها التكرار فعل ال ،الأسماك
 1. "لا في الانسا  وتأتي له ذلك لفضل اللغةإولين الأحداث لا يوجد  لين امقاضي والحاضر ،

 :Noam Chomsky رد تشومسكي -1
من نهم ما قام له تشومسكي في حياته العلمية في علم اللغة ، هجومه الساحق على آراء تكنر، و وجّه نقودا       

 نه وصفهم " بمروجي تخدير الشعوب، و هي نفكار عنصرية تمس بحريةكثيرة للسلوكيين عامة ، لدرجة ن
الإنسا  و كرامته و نفكار تسلطية و توجيهات عنصرية ، فهل يعقل لأ  عقل الإنسا  صفحة ليضاء مصقولة ، 
 ،و ننه يمكن التحكم في تحديد تلوك الإنسا  ، و ذلك لانتقاء ما نود رسمه نو كتالته على تلك الصفحة البيضاء

، و قد دحض تشومسكي جمايع الأتس التي لنيت عليه آراء النزعة السلوكية  2حيث يمكن للمرلين توجيه امقلكات " 
 و نظرياتها ، و نثبت في رده على النظرية نمرين : 

                              
 .21:علم اللغة النفسي ,ص:صالح للعيد  1 

 .21امقرجع نفسه : ص :  2 
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الأمر الأول يقظي لأ  : لا علاقة مطلقا لين تلوك الحيوانات و لين اللغة البشرية ، إذ إ  اللغة من  -1
ر ، على حين ن  وتائل الاتصال عند الحيوا  هي وتائل قاصرة ، لا تتمتع بخصائص لغة اختصاص البش

 الإنسا .

و الأمر الثاني : يستخلص ن  فهم تكنر لطبيعة اللغة فهم خاطئ ، فهو يعتبر ن  اللغة مجموعة من العادات 
 ارجية ، دونما حاجةالظاهرية ، التي تتكو  لدى الإنسا  نتيجة للاتتجالات امقتواصلة للمؤثرات الخ

و قد نوضح تشومسكي لأ  تكنر ليس في موقف من يستطيع  إلى جهاز فطري خاص يعين على ذلك ، -9
 .1ما دام لا يعرف طبيعة ذلك السلوك  وي للفرد ،التنبؤ لالسلوك اللغ

 غة و كأنهالاعتبروا اليين جعلوا الإنسا  شبيها لالآلة ، و و خلاصة ما قدمه تشومسكي يتضح ن  السلوك      
 و هو الأمر الذي رفضه العديد من اللغويين و ثاروا عليه .اتتجالة مقنبهات و حوافز معينة ، 

 :wagnerرد روبرت فاغنر  -2

، و قد وضح قوله 2تقد فاغنر ذلك لقوله : " فكأّ  الولد مكره على تعلم لغته و ليس له نصيب في إعداده "ين     
م ب التويض ، الذي يشتد تأثيره لفضل لعض الوتائل التقنية امقساعدة على الدعفي نّ " التعليم ضرب من ضرو 

 .3و التقوية "

من خلال رد فاغنر نلاحظ ن  النظرية السلوكية قد نغفلت الجانب امقبدع الخلاق للتخاطب ، كما نغفلت      
 إتهام الطفل في اكتساله اللغة .

 :   lentinرد لورانس لانتان -3

نتا  ن  اكتساب اللغة لا يستند إلى الإكراه ، و الاتتذكار ، خلافا مقا يراه تكنر ، كما يرى ننه من يذكر لا      
تخيف القول ن  نعتبر الكائن البشري قادرا على اتتذكار عدد لا حصر له من العبارات ، التي يتألف منها كلامه 

                              
 .  991م , ص : 9111, ليروت , لبنا  ,  11هيام كريدية : الألسنية رواد و نعلام , الجامعة اللبنانية ,ط  1 
 . 199ص :  ،الألسنية رواد و نعلام  هيام كريدية : 2 
 .991امقرجع نفسه : ص :  3 
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اله ، و لن ق محاكاة الكهل ، و النسج على منو و لن يتسنى للطفل ن  ينشئ عبارته عن طريق التكرار ، لل عن طري
 . 1تكو  هذه المحاكاة صورة طبق الأصل 

و معنى ما تبق طرحه من قبل لانتا  ن  اكتساب اللغة متعلق لنشاط امقلكة اللسانية ، و لالقدرة على تمييز      
 على الإلداع .الخطأ و الصواب في تركيب العبارات ، التي لا يتيسر ظهورها إلا لفضل القدرة 

 : suppes Patrickسابس .رد ب -4

الاختصاصي في النماذج الرياضية امقطبقة في علم النفس ، فهو على العكس ينتقد انتقادا شديدا  نما تالس     
 م عن نظرية تكنر لالعبارات الآتية : إ  علماء اللغة 1212نتباع تشومسكي من علماء اللغة ، و يدافع عام 

يدعو  ننه لا يمكن لنظرية التشريط من حيث امقبدن ن  تحيط لأي مظهر نتاتي من مظاهر تعلم  يخطئو  تماما حين
 . 2اللغة 
و حسب تالس إ  نظرية الإشراط الاجرائي السلوكية لسكنر و لصرف النظر عن ني اختبار تجريبي ،لها دور      

 مهم في تطور مجال التعليم و تعلم اللغة لشكل عام .
ن البشري غة في الكائلأ  الللم يكونوا موضوعيين في نعمالهم ،  ن  السلوكيينخلال ما طرح ؛  من ونستنتج   

ى نتاس ننه تبن عل فكار الأول و من تبعه في تبنيها ،قد انتقد اللغويو  لقوة صاحب هذه الأ وليست تلوكا ، 
تتعداداته و إهمال شخصية الفرد و نفكاره و انعوا لالعمل في الأشياء الغامضة ، و رنوا لأنه لا يمكن ن  يقتللأخطاء ، 
 الفطرية .

اللغة  منستخلص ن  السلوكية هي مجموعة النظريات التي نثرت تأثيرا قويا في عل و خلاصة ما تقدمت دراتته ،    
 شاكلو نضافت تبل لعلاج امق يجاد نظرة جديدة للسلوك و علاجه ،و تاهمت في إ النفسي من حيث امقفاهيم ،

كية  و على الرغم من ن  العلماء اتتطاعوا من خلال امقدرتة السلوكية مراقبة السلوك البشري و قياته ، إلا السلو 
ننها كا  لها عدد من جوانب الضعف ، فقد ركزت على السلوكات الظاهرة التي يمكن ملاحظتها و قياتها فقط ، 

تة ك ، و لالرغم من هذه الانتقادات إلا ن  امقدر و نغفلت العوامل النفسية و دور امقشاعر في التأثير على السلو 
 السلوكية نتهمت كثيرا في فهم مجمل التطور الإنساني .

 
 

                              
 .993امقرجع نفسه : ص :  1 
 . 991ص :  امقرجع نفسه: 2 
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 خلاصــــــــــــة :
 وفي ختام فصلنا النظري توصلنا إلى نقاط عدة نوجزها في ما يلي:

 غات تــــــــــــــواء تعلق الأمر يم وتعلم اللإّ  تعليمية اللغة العرلية تمثل جمايع الخطالات التي ظهرت في تياق تعل
 للغات امقنشأ نو الدخلية.

 .نول ظهور لديداكتيك اللغات كا  في فرنسا، وقد جاء في مقام وصف لكل ما هو معروض 
 .تنقسم الديداكتيك لدورها إلى صنفين: علم التدريس العام، وعلم التدريس الخاص 
 ها التواصلي ا على الجانب امقنطوق من اللغة، نو جانباعتمدت التعليمية على ثلاثة مبادئ تمثلت في تركيزه

 والطالع الاتتقلالي لكل نظام لساني وفق اعتباطيته.
  كـــذلـــك تعتمـــد التعليميـــة على مفـــاهيم نتــــــــــــــــاتــــــــــــــيـــة؛ العقـــد الـــديـــداكتيكي، وامقثلـــث التعليمي، والنقـــل

 الديداكتيكي.
  داغوجيا...الخ.علم النفس والبيارتبطت تعليمية اللغة لعلوم قبلية مختلفة تمثلت في اللسانيات و 
  اللغــة العرليــة تعــد إحــدى اللغــات القــديمــة الســـــــــــــــاميــة تحكمهــا خصـــــــــــــــائص متعلقــة لــالجــانــب التاثي امقعرفي

 والروحي، وللغة العرلية مكانتها الهامة التي تميزها عن تائر اللغات.
  ،ونخرى جاءت كرد فعل علىظهور العديد من امقدارس اللســـــانية منها ما جاء ردا على النظرية الســـــلوكية 

 النظريات الأخرى. 
  تــــــــــــــاهمـت عـدة مـدارس عـامقيـة في تــــــــــــــيرورة الـديـداكتيكـا نلرزهـا: البنيويـة، حلقـة لراغ، التوزيعيـة، التوليـديــة

 التحويلية، وكذلك مدرتة كولنهاجن ومدرتة لند ..الخ.
 ره.تندرج النظرية السلوكية ضمن نظرية التعلّم التي تسعى لخدمة التعليم وتطوي 
  النظرية الســــــــــلوكية نظرية نفســــــــــية كا  لها تأثير لالغ على الســــــــــيكولوجية امقعاصــــــــــرة، حيث تقوم على امقثير

 والاتتجالة.
  :الإجرائي(،  )الإشــراطنظرية ســكينر)الإشــراط الكلاتــيكي(، نظرية بافلوفنهم نظريات التعلم الســلوكية

 ها تلقائيا.التكرار، يكررو  العملية لغاية حفظ )المحاولة والخطأ(، وهم يشتكو  جمايعهم فيكنظرية ثورنداي
  : الخ.كفوال، الاستجابة، الانطفاء، التعزيزنهم امقفاهيم التي تعتمد عليها هذه النظريات هي.. 
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 : أليات البحثأولا 

 / المنهج المستخدم في الدراسة1

 / الاستبيـــــــــــــــــــــــــــان2

 / العينـــــــــــــــــــــــــــــــة3

 / الملاحظـــــــــــــــة4

 صحيحه . تثانيا: كيفية تطبيق آليات البحث و 

 / عرض نتائج استبيان المعلمين .1

 / عرض النتائج الجزئية لاستبيان المعلمين.2

 / عرض نتائج استبيان التلاميذ.3

 / النتائج الجزئية لاستبيان التلاميذ.4
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 تمهيد

وأهم المدارس  لعربيةاتعليمية اللغة تحدثنا فيه عن  حيثالفصل الأول من هذه الدراسة،  إتمامنا في ق  ف   بعد أن و       
إلى الفصل الثاني  سنتطرق هاته المدرسة،جاءت قبل وبعد المدرسة السلوكية وآليات التعلم من منظور )الحديثة التي 

في مستوى  وذلك ،وهو الجانب التطبيقي والذي سنتناول فيه المناهج المعتمدة في التعليم في ضوء النظرية السلوكية
او  ، قصد الكشف عن مدى تجلدراستنا أنموذجكهو مستوى السنة الخامسة  و  دائي،من مستويات التعليم الابت

واعد، لذلك  قمعايير و تضبطه الذي تجاو  هذا ال، ينوتفاعل التلاميذ مع المادة العلمية المقدمة من طرف المعلم
اني يستدعي دمن الضروري على المعلم أن يهيئ التلميذ ويوجهه ويقوم بضبط سلوكه، وعليه كأي بحث ميكان 

 ومعوقاتها.الدراسة، والإجابة عن أسئلتها  طرقالميدان لجمع المعلومات حول  تنقلال

س الابتدائي لمعلمي الصف الخام أسئلتناوجهنا  إذبرز الأدوات المستخدمة في جمع المعلومات، أان من يعد الاستبيو 
علمية، المانة الأضوعية و و الم مراعينذ بعين الاعتبار ، وأخذنا إجابات المعلمين والتلاميثلاث ابتدائيات من الولايةفي 

الوسائل ع التلميذ وفق م التي يتلقاها التلميذ في ضوء السلوكية، وكيف يتفاعل المعلم الوقوف على الطريقةبهدف 
 المنهج السلوكي.المتوفرة والطرق المناسبة في إيصال المعلومة من خلال آليات 

 آليات البحث أولا: 
 المستخدم في الدراسةالمنهج  -1

التعليم  ةا هو التعرف على كل من معلمي وتلاميذ المرحلة الابتدائية حول طريقنرضغالدراسة التي نحن بصدد هذه في 
الوصفي  ن المنهج الملائم هو المنهجإهذه الدراسة وصفية، فوبما أن وتلقين المعلومات حسب النظرية السلوكية، 

 .ل لهذا النوع من الدراسات، وهو أكثر المناهج المستخدمة في العلوم الإنسانيةالتحليلي، لأنه الأنسب والأمث

يعرف المنهج الوصفي:" بأنه طريقة لوصف الموضوع المراد دراسته من خلال منهجية علمية صحيحة وتصوير النتائج 
 .1التي يتم التوصل إليها على إشكال رقمية معبرة ويمكن تفسيرها

الوصول إلى المعرفة الدقيقة والتفصيلية لعناصر مشكلة أو ظاهرة قائمة للوصول إلى فهم أفضل وهو أيضا محاوله 
 .2وأدق

 
 

                              
 .64، ص:5102، اليمن 3البحث العلمي، دار الكتب للنشر والتوزيع، ط محمد سرحان وعلي الحمودي: مناهج1
 .64ص:المرجع نفسه ،   2
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 (The questionnaire)الاستبيان  -2
مغزى  متنوعة من بينها: استفتاء، استخبار، استقصاء وكلها تدور في اتطلق عليه تسميتوهو أداة لجمع المعلومات 

يتكون من عده محاور، يندرج تحت كل محور  واحد وهو تجميع المعلومات والبيانات عن ظاهرة موضوع البحث،
ة قد يعتمد طريق، و من خلاله باستجوا  العينةيقوم الباحث  يثعبارات تعطي البيانات المراد الحصول عليها، ح

 تم الإجابةت، أو عن طريق البريد الالكتروني فعداسأخرى في توزيع الاستبيان تكون عن طريق إرسالها مع شخص م
جة استجوا  الأفراد تين لئها بنفسهبمويرسلونه مرة أخرى للباحث، كما إن بعض الاستبيانات يقوم الباحث  عنه

 . 1على عباراتها وذلك من خلال المقابلات

  الاستبيانأشكال 

 :يأتي الاستبيان في أشكال متعددة أبرزها

 :الاستبيان المغلق -أ
 ..كثيرا  ..لا ..نعم)وهو الاستبيان الذي يطلب من المفحوص اختيار الإجابة الصحيحة من مجموعة من الإجابات 

 .(نادرا ..قليلا

 الاستبيان المفتوح -ب
ف على الأسبا  بالتفصيل مما يساعد الباحث على التعر وهو الاستبيان الذي يترك للمفحوص حرية التعبير عن آرائه 

  .والعوامل التي تؤثر على الآراء والحقائق

 الاستبيان المغلق المفتوح -ج

يتكون هذا الشكل من أسئلة مغلقة يطلب من المفحوص اختيار الإجابة المناسبة لها وأسئلة مفتوحة تعطيه الحرية في 
 ."2إجابته

 

 

 

 

                              
 .01، ص:5101، القاهرة، 0ينظر: سناء محمد سليمان: أدوات جمع البيانات في البحوث النفسية والتربوية، عالم الكتب للنشر والتوزيع، ط1
 051، ص:5102، عمان، الأردن، 06أدواته، أساليبه، دار الفكر للنشر والتوزيع، طذوقان عبيدات وآخرون: البحث العلمي مفهومه، 2
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 :نةالعي   -3
لمعلومات لإجراء الدراسة والبحث ويتم جمع ا حول ظاهرة ما، المجتمع أفرادو مجموعة من أجزء استفتاء يقصد بالعينة 
إمكان قل وقت وجهد ولا تحتاج لعدد كبير من الباحثين، حيث بأقل تكلفة و أهذه العينة وتكون  أفرادوالبيانات من 

 وحده.الباحث القيام بهذا الأسلو  

دائي، طبيقي سعينا إلى خرجة ميدانية قصد الوقوف على مجريات العملية التعليمية في المستوى الخامس الابتفي جزئنا الت
 ةونت عينتكمستفسرين عن مدى تجاو  التلاميذ مع معلميهم وذلك بطرح عدة أسئلة جعلناها كعينة حيث 

 تلميذا وتلميذة، مثلما يوضحه الجدول التالي: 01معلما و 51البحث من 

 عدد التلاميذ عدد المعلمين الابتدائيات دائرةال

 علي حرباوي تبسة
 إ ذ إ ذ

0 6 3 6 

 3 5 4 6 موسى بن نصير بئر العاتر

 6 5 6 5 زيتون موالله منطقة أولاد مهنية التابعة لدائرة مرسط
 :  الملاحظة-4

 .مير عنها بأرقاوتسجيلها وتحليلها والتعبوهي مشاهدة الظواهر في أحوال مختلفة وأوضاعها المتعددة لجمع البيانات 

 تطبيق آليات البحث وتصحيحه ثانيا: كيفية

ستبيان، للقيام بالا القد قمنا باتخاذ الإجراءات اللازمة، وذلك من خلال تقدمنا بطلب للإدارة لإعطائنا ترخيص
 ااستعنن، وقد 5150ماي  10من طرف رئيس قسم كلية الأد  واللغات، لقد تحصلنا عليه بتاريخ وبالضبط 

ام جل تسيير وتسهيل عملية توزيع استمارات الاستبيان وجمعها وبما إننا في مقأومعلميها من  اتبمديري الابتدائي
نا بمعالجة النتائج قمقد ب لهذه الدراسة، و دراسة ميدانية فقد اعتمدنا على المنهج الإحصائي باعتباره المنهج المناس

 .المتحصل عليها باستخدام التكرارات والنسب المئوية
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 عرض نتائج تحليل الاستبيان للمعلمين -1
 :التي اخترناها كعينة جاءت النتائج كالآتي موعةفاحصة لسبر آراء المج ةبعد نظر  

 الطاقة المختزنة عند المتعلم؟(: هل الدافعية هي المسؤولة عن إطلاق 1الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %100 51 نعم
 %0 1 لا

 %100 51 المجموع
 

 

 

 

 

أن  ترىت كانوقد   %011ن النسبة التي أجابت بالإيجا  )نعم(، تقدر   أمن خلال الجدول أعلاه يتضح لنا 
التلميذ يمتلك دافعية تسيره ويظهر ذلك من خلال مشاركته في القسم ورغبته في التعلم، باعتبار أن الدافعية تشجع 

، وتشجيعه على لمعرفيةاالتلميذ وتحثه على إعطاء الأفضل، إضافة إلى أنها تعمل على توجيه سلوكه وتلبية متطلباته 
 .الاجتهاد والتحصيل

، وهذه %1 :  والفئة التي أجابت بالنفي )لا( تقدر ،معل  ت  دون وجود دافعية لأنه سلوك م   وعليه فالتعلم لا يحدث 
دلالة واضحة على إجماع العينة أن الدافعية هي المحرك الرئيسي لإبراز طاقة المتعلم، وهذا ما أشار إليه "هلمسليف" 

ع النفسي في رغبة من حالته النفسية، ومنه فالداف نبع أساساتالمنتمي إلى مدرسة كوبنهاجن، والتي ترى أن قوة المتعلم 
 .حد الوسائل المعتمدة في المدرسة الكلاسيكية التي تركز على المنهج الكلاسيكيأالتعلم هو 

 

 

 

 

 

100%

0%0%

هل الدافعية هي المسؤولة عن إطلاق 
الطاقة المختزنة عند المتعلم

نعم

لا

الاحتمالات
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 (: هل السلوك الذي يقوم به المتعلم هو عبارة عن ردة فعل المثير الذي واجهه؟22الجدول رقم ) 

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %22 02 نعم
 25% 5 لا

 100% 20 المجموع
 

 

 

 

 

 

فمنهم من يرى أن السلوك هو عبارة عن مكتسبات قبلية، يستثار بواسطة مختزنات تأثيرية تزيد أو تنقص في مستويات 
فقد ارتأت أن  %52العملية التعليمية حسب النظرية السلوكية، أما الفئة التي اختارت النفي )لا( والتي تقدر   

 هذا السلوك. السلوك فطري، ولا يتأثر بردات فعل المثير في تفسير 

  (ينظر الفصل النظري مبحث عن النظرية السلوكية)

 ( هل التعزيز يعمل على تقوية السلوك الإيجابي؟23الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %12 01 نعم
 %2 10 لا

 100% 20 المجموع

نعم
75%

لا
25%

المجموع
100%

0%

هل السلوك الذي يقوم به المتعلم هو عبارة عن
ردة فعل المثير الذي واجهه
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، أي أن التعزيز فاعلاالتعزيز المدرسة السلوكية في أهم مبادئها ترى أن الفرد المتعلم يصبح فاعلا إذا كان        
، سلوك ايجابي مثيره ايجابي يتحول مباشرة إلىيقويه الحافز الايجابي فسلوك الفرد في المدرسة السلوكية إذا كان 
ا التدخين، إذا كان المتعلم يرى المعلم يدخن فهذ ةلأنها ترى أن السلوك مكتسب وليس فطري مثال ذلك، عملي

 .يعتبر مثير سلبي لذلك يصبح المتعلم سلبي

ي جائزة أو إغراء برحلة مدرسية فان السلوك يصبح ايجابي ونستطيع أن نعط منحإذا كان المثير ايجابي مثلا:  اأم       
ائما إلى أن يأتي يسعى دسوف  بتشجيعه هم والدعلامة رائعة ويقو  يتحصل علىعلى ذلك التلميذ عندما آخر مثالا 

من التقصي  لمزيدولوهذا راجع إلى أن المثير ايجابي، وكل ما كان المثير ايجابي كان السلوك ايجابي  .بعلامات جيدة
 السلوكية(.مبحث عن النظرية  :)الفصل النظرييراجع 

انت كوقد  المثير الايجابي، بعلى أن السلوك الايجابي  % 21 ةهنا نرى أن العينة قد أجمعت تقريبا بنسبمن و       
فهي تميل نحو المدرسة  %2ة على أن السلوك يقومه الحافز الايجابي أو المثير الايجابي، أما بنسبة ع  م  إجابتهم تقريبا مج   

المدرسة  رأي السلوك، وهذا في التقليدية التي ترى أن المتعلم سلبي وبالتالي فالمثير مهما كان ايجابيا أو سلبيا لا يؤثر
ة ضئيلة جدا وهذا يبين أن المدرسة التقليدية أصبحت تقريبا متلاشي ةتعتبر نسب %2 ةنسبفإن قارنة بالمو  .التقليدية

 .في العملية التعليمية

 

 

 

 

 

 

نعم
47%

لا
3%

المجموع
50%

0%

هل التعزيز يعمل على تقوية 
السلوك الإيجابي؟

نعم

لا

المجموع
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 : ما هي الوسائل الأكثر استخداما في تقديم دروسك؟24الجدول رقم 
 التحليل هدف السؤال 4السؤال رقم 

ما هي الوسائل الأكثر 
استخداما في تقديم 

 دروسك؟

للتعرف على أكثر الوسائل التي يعتمدها 
المعلم في شرح الدرس وتقديمه بأيسر السبل 
لتحقيق الأهداف المرغوبة من أجل الوصول 

 إلى تعلم أكثر فاعلية وكفاية.

كانت إجابات العينة حول الوسائل المستخدمة في 
: السبورة، الرسومات، تقديم الدرس تتمثل في

الوسائل التربوية جميعها، الكتب، الكراسات، الصور 
والمجسمات، الدعامة الديداكتيكية، اللوحة، الميزان 

التقليدي)روبيرفال(، الميزان الرقمي، وسائل 
 الإيضاح، الهاتف، التمييل الملموس للأشياء..

أشياء ملموسة  هيو في هذه الوسائل التي تساعد على التعليم يكمن الملاحظ من خلال هاته العينة في أن السر       
، وهذا ما تراه تماماً المدرسة السلوكية لأنها في معظم مبادئها ترى أن المثير الخارجي هو المثير المادياتأي تعتبر من 

ملية التعليمية هي العالمعلمين أجمعوا تقريبا على أن الوسائل المستعملة في  نرى أنالملموس )المثير المادي(، لذلك 
ي ...إلخ، كل هذه الأشياء هكالسبورة، والمشاهد، والهاتف، والألوان، والكتاب المدرسي وسائل مادية محضة 

 أدوات ملموسة يستطيع المتعلم)التلميذ( أن يلمسها وأن يراها وأن يشاهدها وليست كما تراه المدرسة التقليدية قديماً 
  .صيراً والمتعلم يتخيله في ذهنهد  مشهداً ق  سر  المعلم ي  حيث 

 المدرسة السلوكية تهمل تماما العملية الذهنية من السلوك، وتعتبر السلوك المادي هو الأساس لأنها تراه سلوكا مكتسباً.

 : ما هي المعززات التي تستعملها لتعديل سلوك المتعلم؟20الجدول رقم

 التحليل الهدف من السؤال 20السؤال رقم 

المعززات التي ما هي 
تستعملها لتعديل 

 سلوك المتعلم؟

ية لمعرفة كيفية تيسير وتحسين عمل
التعلم وكيف يتمكن المعلم من 

زيادة مشاركة التلاميذ في القسم، 
وزيادة انتباههم للدرس والأساليب 

الإيجابية التي يعتمدها المعلم 
 لإيصال الدرس بأسهل الطرق.

ه الديني والأخلاقي كانت إجابات العينة تدور ول التوج
واستخدام آليات الردع المناسبة لكل وضعية ومنح الهدايا وبطاقات 

الاستحسان، وتخصيص ركن من القسم ووضع رسوماتهم عليه، 
والتعزيز اللفظي كقول أحسنت ...أنت ذكي، التصفيق، التحدث 

إيجابيا على الطالب أمام الزملاء، تجنب التمييز العنصري من 
 لعا  والقصص.خلال تقديم الأ

د رأت العينة أو فقماهي المعززات التي نستعملها لتقويم سلوك المتعلم؟  لللإجابة عن هذا السؤال الذي يقو        
النخبة التي باشرنا من خلالها استكمال هذا الاستبيان ما يلي: البعض يرى أن من أهم المعززات في تقويم سلوك 

الشكر الاستحسان و نقاط يرى أن من أهم المعززات أيضا هي  والبعضمادي، المتعلم هي الهدايا وهذا طبعا شيء 
 .وذكره بما يحب أمام زملائه وعدم التمييز بينه وبين رفقائه وهذا شيء معنوي
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فإذا جئنا للتحليل حسب المدرسة السلوكية نلاحظ أن الفئة أو العينة التي أجابت بالأشياء الملموسة، كوضع  
الفائزين وتعليقها أو إعطائهم بطاقات استحسان أو منحهم بعض الأقلام والهدايا البسيطة   ةصورهم على قائم

اسا على الجانب يعتمد أسفهو سلوك التلميذ  م  و  ق  كالحلويات فهذا الجانب مادي فإذا كان هذا الجانب قويا، فانه ي   
لحسي المعنوي كبر قدرة من المثير اأثير المادي هو الموفق مبدئها الذي يقول إن  .المادي وهذا ما تراه المدرسة السلوكية

 .ن السلوك مكتسب وليس فطريلأ

إنسانا  مفهي لا تؤمن أن المتعلم يتعلم بفطرته بل يكتسب معلوماته إذا كان المحفز قويا، فأنت مثلا إذا أردت أن تقو   
أعطيتك حافزا  أقلعت على التدخين وتقول له كل ماثمينا. يريد أن يقلع عن التدخين فيجب أن تعطيه شيء ماديا 

 .أنت بهذا قد تقومه تقويما ايجابيا وقومت سلوكه بمحفز ايجابي ملموس وليس معنوي( دراهم)كال

 تمثل المثيرات التعليمية التي يقدمها المعلم للمتعلم؟ ايمف(: 20الجدول رقم )

 التعليل الهدف من السؤال 0السؤال رقم 

فيما تتمثل المثيرات 
التعليمية التي يقدمها 

 المعلم للمتعلم؟

معرف  ة الأش               ي  اء التي اعتم  ده  ا المعلم 
لجلب انتباه التلاميذ لكي ينض               بطوا 
معه ويركزوا جميع حواسهم مع الدرس، 
ومعرف    ة الأفع    ال التي يقوم به    ا المعلم 
بهدف الاس    تحواذ على انتباه التلاميذ 
أثناء س              ير الدرس وكيف يس              تطيع 

ع وبعي       د عن المعلم جع       ل درس ممت
 .الملل

ا، التنويع في استخدام الصور والمشاهد لتنمية ملكة التعبير لغوي
 .وإعطاء النصائح والإرشادات لخلق حب المنافسة

 .منح المتعلم قيمه ملموسة والاستماع له
 .غرس المبادئ والقيم الحميدة لدى المتعلم

تحفيز مادي حلويات، ألوان، قصص، العا ، جوائز بسيطة 
 .وتحفيز معنوي
 .إثارة الدافعية

 .مثيرات متنوعة حب الوضعيات التعليمية
 

من خلال الجدول أعلاه والذي يحتوي على أهم المثيرات التي يعتمدها المعلم ويقدمها للتلميذ لتجنب تشتت انتباهه 
مثيرا ايجابيا في  ة الأدوات التي تعتبروهو سؤال دقيق ومشابه للسؤال السابق للعينة، وهو يهدف لمعرف .ثناء الدرسأ

ة التي محضة أيضا إلى وسائل معنوية، من الوسائل المادي ةسلوك المتعلم، وقد تفاوتت إجابات العينة من وسائل مادي
، ومن (ختلجهالكلام والتعبير عن ما ي ةمنح بعض الهدايا ومنح التلميذ فرص، التصفيق ،الصور)ذكرتها العينة 

بعض انت إجابات الكالأشياء المعنوية التي ارتأت العينة أنها عبارة عن أدوات محفزة ومثيرة ايجابيا للمتعلم، حيث  
 .هو جانب دينيو  تشجيع المتعلم والدعاء لهو الإشادة بالمتعلم وذكر التلميذ بما يحب وهو جانب نفسي،  تشير إلى

 .لتعلمالوسائل المادية كمحفز ايجابي لتقويم السلوك ودفع المتعلم لوهذه كلها جوانب معنوية، فالعينات تستعمل 
 تتطلبها العملية.وهي الدافعية التي 
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وهي بهذا الصدد تستخدم الأسلو  التواصلي الحديث الذي ارتأته المدرسة السلوكية، أما العينة الأخرى التي ركزت 
انب معنوي التشجيعات والشكر والدعاء وهذا ج يلتقيي ن المتعلم هو عبارة عن متلقأعلى الجانب المعنوي وقالت ب

نلحظ بجلاء أن هذه الفئة تستخدم الطريقة التقليدية الكلاسيكية، التي تجعل من المتعلم متعلما سلبيا يعتمد فقط 
 .لكي يكون نشيطا على التشجيعات المعنوية

 قالت لمادية هي الفئة الأكثر من الفئة التيعمال الأدوات الحسية اوجو  استالملاحظ أيضا أن الفئة التي قالت ب 
وهناك من يجمع بين استخدام الأشياء المادية واستخدام الكلمات الرقيقة والأحاسيس  ،باستعمال الأدوات المعنوية

عمال منهجين في آن واحد وهما: المنهج التقليدي استوالشكر وهو جانب معنوي، فمن هنا نلحظ بجلاء اختلاط 
علم واستعمال المنهج الحديث المعاصر التواصلي، الذي يخدم المتعلم ومنه يكون هناك تناسق في الذي يخدم الم

 .الديداكتيكية أو في العملية التعليمية وتفاعل المعلم مع المتعلم

 ؟جل تعلم السلوك المرغوبأ( هل تقوم بتهيئة بيئة المتعلم لتشجيع التلاميذ من 20الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %011 51 نعم
 %1 1 لا

 100% 20 المجموع
 

 

 

 

 

 

  :عند سؤال العينة عن تهيئة البيئة التي تساعد في التعليم وتحفيز وتطوير المتعلم كانت الإجابة كالتالي     

بالإيجا ، وهذا إن دل  %011فمن خلال الجدول أعلاه كانت إجابات العينة متطابقة تماما مع بعضها بنسبه 
على شيء إنما يدل على أن المدرسة هي بصدد تطبيق المنهج التواصلي الحديث، الذي ارتأت المدرسة السلوكية 

تلميذ تزيين القسم، وتحفيز ال )ا تطبيقه من خلال خلق محفزات مادية، كما أجمعت العينة على ذكر بعضه
م تعلم يقو  ، كل هذه الأمور تجعل من الم(في بيئة تساعده على الاتصال والتحصيل المعرفي وضعهو  ،بمشاهد

50%

0%

50%

0%

م هل تقوم بتهيئة بيئة المتعل
لتشجيع التلاميذ من اجل تعلم

السلوك المرغوب؟

نعم

لا

المجموع
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التي 1%نجد أن نسبة و م(، التي يتلقاها التلميذ أو )المتعل تفاعليةسلوكه تقويما ايجابيا ويزيد من فاعلية تمظهر العملية ال
 .معدومة ولا يمكن ذكر تحليلهاهي نسبة 

 ما يرجع ضعف التلاميذ في اللغة العربية؟ ى( إل20الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %20 6 ضعف المتلقي
 %25 2 طريقة التقديم

 %55 00 عدم تلاؤم المقرر مع المستوى
 %100 51 المجموع

 

 

 

 

 

 

 

 :الفاحص لإجابات العينة ما يلينلاحظ من خلال الجدول والتدقيق       

وهي تدل دلالة واضحة على أن المدرسة تشكو من ضعف المتلقي  %51الاحتمال الأول كانت نسبته       
ويرجع هذا إلى عدة أسبا  ذكرتها المدرسة السلوكية في مبادئها، من هذه الأسبا  أن المثير يكون سلبيا وكذلك 

هي  لمدرسة السلوكية ترى أن المحاكاة الإيجابية بين المتعلم والمعلم في شتى المجالاتعملية المحاكاة تكون منعدمة، لأن ا
نه يحاول إفإذا كان المتعلم يرى أن معلمه عبارة عن نموذج أو عن رمز يمكن الاقتداء به ف (ولىالأدرجة من المحاكاة )

التي ارتأت أن ضعف التلميذ يعود  %51أن يحاكيه ويقلده ويصبح متعلما ماهرا، ومتلقيا حاذقا وذكيا أما نسبة 
د عن العصرنة، بمنهج بعي مازالت تمارس ي دلالات واضحة أن العملية الديداكتيكية الممارسةهإلى طريقة التقديم ف

 .وبعيدا عن الآليات الإجرائية الحديثة

لا يستهان بها  ةواصلية، هي نسبالعينة التي ارتأت أن طريقة التقديم التي لها دور أساس في العملية التكما أن       
ومن هنا نلحظ بتر العلاقة بين المتعلم والمعلم أي بين الملقن والمتلقن وهذا ربما ترجعه هذه الفئة إلى تباين مستوى، 

ضعف المتلقي
20%

مطريقة التقدي
25%

عدم تلاءم 
المقرر مع 
المستوى

55%

ضعف المتلقي

طريقة التقديم

عدم تلاءم المقرر مع 
المستوى
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لم،  ربما يكون مستوى المعلم ضعيفا فلا يستطيع تقديم المادة العلمية في أسلوبها وفي ما توخته المنظومة التربوية من المع
ن أذلك من الأسبا  التي تجعل من هذه العملية مبتورة هي أن يكون مستوى المعلم عاليا، حيث لا يستطيع ك

 مستوى المتعلم في الطور الابتدائي، فلكل ميوله ولكل أهدافه فلا تستطيع أن تتلاقى العملية التعليمية في يوازي
ز الاستبيان لاقى في نسبة ضئيلة جدا، وهذا ما يبر المستوى العالي مع المستوى المنخفض وإذا تلاقت فهي تت ةنقط

 .تمثل طريقة التقديم %52العيني النخبة التي ترى أن 

المقرر مع المستوى فقد جاءت نسبته مفاجأة، والتي قدرت  تلاؤمما الاحتمال الثالث والذي كان مفاده عدم أ      
لمستوى ربما ن التلاميذ الابتدائي حسب هذه العينة لأفيجب إعادة النظر في الدروس والدعائم المقدمة  %22  

لحاسو  ا   العاصمة بما يحمله من مؤهلات يستطيع أن يفهم درس عن في يكون أرقى، مثال ذلك أنا التلميذ 
لتلميذ الذي ا بينما تلميذ من قرية نائية لا يستطيع فهم الدرس بمؤهلاته البدائية التي لا ترقى أن تكون كمؤهلات 

ن المقرر مع المستوى راجع إلى أن المقررات التي تقترحها النخبة التعليمية م تلاؤمش في العاصمة، ومنه فعدم يعي
 .مفتشين وأساتذة لا تتماشى مع مستوى التلميذ

 (: هل يتغير تحصيل التلميذ من خلال طريقة التعلم؟20الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %60 12 ضعف المتلقي
 %5 1 طريقة التقديم

 %35 7 عدم تلاؤم المقرر مع المستوى
 %100 51 المجموع

 

 

 

 

 

وقد كانت تعليلاتهم   %41عندما وجهنا السؤال إلى النخبة كانت الإجابة الأولى نعم والتي قدرت نسبتها  :       
 :كما يلي

حصيل فسيكون المستوى جيد والعكس لأن الت، والذي يتمثل في طريقة التعلم اقوي اأن الأساس إذا كان صلب     
هم قدرات  ويجب على المعلم محاولة ف .الجيد يكون من خلال طريقة التعلم، فلكل متعلم طريقة معينة للاكتسا 

ضعف 
المتلقي

طريقة 
التقديم

عدم تلاءم 
المقرر مع 
المستوى
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وهي نسبة ضئيلة جدا،  %2كل تلميذ أما الاحتمال الثاني والذي كان مفاده النفي )لا( فقد قدرت نسبته   
وهي نسبة لا يستهان بها وقد كانت  %32ما الاحتمال الثالث فقد قدرت نسبته   مقارنة بالنسبة الأولى أ

لميذ لا إلى أن ضعف وعدم استيعا  الت ةضافإرغبة المتعلم هي المسؤولة عن تحصيل المتعلم،  نأ :كالتاليتعليلاتهم  
 .يمكنه من التحصيل الجيد

 للتلميذ تدل على الزيادة في نشاطه وحبه للتعلم؟( هل الحوافز المقدمة 12الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %12 01 تــــــــــــؤثر

 %5 1 لا تــــــــــــــؤثر
 %100 51 المجموع

 

 

 

 

 

 

 

في أن الحوافز تلعب دورا هاما في زيادة  %12من خلال الجدول يتضح لنا أن العينة قد أجمعت على أن نسبة       
الي نشاطهم وحبهم للتعلم، فهي تقوم بتسهيل عملية التعلم والتعليم وتحقق الاستيعا  الجيد للتلميذ وكذا الفهم وبالت

الحوافز  إن رغبة المتعلم في التعلم، أما العينة التي قالت الحصول على نتائج مرضية وجيدة، وتعمل أيضا على زيادة
 .وهي نسبة ضئيلة جدا %2ليس لها تأثير في عملية التحصيل فقد كانت نسبتها 

 ( ماهي الطريقة التي تراها مناسبة في إيصال المادة العلمية للتلميذ بكل يسر؟11الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %1 1 القياسية

 %02 3 الاستقرائية
 %21 01 طريقة المناقشة

تؤثر

لا تؤثر

تؤثر لا تؤثر
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 %51 6 المشاريع
 %01 5 حل المشكلات

 %2 0 الإلقائية
 %011 51 المجموع

 

 

 

 

 

 

من خلال الجدول أعلاه، فقد كانت إجابات المعلمين على النحو التالي: حيث قدرت نسبة الاحتمال الأول      
وهي نسبة معدومة تماما، وهذا يدل على أن الطريقة القياسية لا يتم اعتمادها  %1والمتمثل في الطريقة القياسية  : 

وهي نسبة تأخذ بعين الاعتبار وتدل  %02في التعليم الابتدائي، أما الطريقة الاستقرائية فقد قدرت نسبتها  : 
ما الطريقة الثالثة الكل، أ على أن هناك فئة معينة من المعلمين يعتمدونها في شرح دروسهم والتي تبدأ من الجزء إلى

وهذا  %21وهي طريقة المناقشة فقد كانت نسبتها كبيرة نوعا ما مقارنة بالطرق الأخرى، فقد قدرت نسبتها  : 
ئلة و الأجوبة التي من الأسيدل على أنها الطريقة المثلى والأكثر استعمالا في التعليم الابتدائي، لأنها تعتمد على 

وهي نسبة متوسطة  %51لمجال بين المعلم والتلاميذ، أما طريقة المشاريع فقد كانت نسبتها خلالها تساهم في فتح ا
نوعا ما وتعد من الطرق التي يتم الاعتماد عليها وتتمثل في المسرحيات، مشروع غرس الأشجار .... الخ وهي مفيدة 

فقد كانت  %2تي قدرت  : والطريقة الإلقائية ال%01أما بالنسبة لطريقتي حل المشكلات التي قدرت  : 
 في التعليم الابتدائي.طرق تقليدية نسبهم ضعيفة وذلك بحكم عدم اعتمادهم 

 ( ماهي الوسائل والطرق المعتمدة لتذليل الصعوبات وتعديل سلوك المتعلم؟12الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %42 03 الاستدراك
 %2 1 الندوات

 %31 4 إجابة أخرى
 100% 51 المجموع

 

القياسية 
0%

الاستقرائية 
15%

ةطريقة المناقش
50%

المشاريع
20%

حل المشكلات
10%

الإلقائية 
5% القياسية 

الاستقرائية 

طريقة المناقشة

المشاريع

حل المشكلات

الإلقائية 
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من خلال تحليل السؤال نرى أن العينة قد رأت أن من أهم الوسائل المعتمدة في تلقين المتعلم وتحسينه         
ت نسبة الاستدراك وما لها من تأثيرات ايجابية على المتلقي وكان ةفي تحصيل اللغة وهي طريق والوظيفيالفاعلي 
حصل بها واضحة على أن الطريقة التي يت ةتدل دلال حيثوهي نسبة عالية مقارنة بالنسب المتبقية %42اختيارها 

 .لم يفهمهاو ها صعوبة ك التلميذ في المواد التي يجد فيوهو أن يستدر   ،المتعلم ويزيد في تحصيله المعرفي هي الاستدراك
تسهم في موج  التكرار يخدم المتعلم، فعملية التكرار هي التيأو بمواصلة التلقين والتكرار كما تراه المدرسة السلوكية أن 

 .القيمة المعرفية والتحصيل المعرفي لدى المتعلم

وهذا دليل واضح أن  %2أما الخيار الثاني المتمثل في الندوات فقد كانت قيمته ضئيلة جدا والتي تقدر  :         
الندوات لا طائل منها في تلقين المتعلم حسب هذه الفئة أما الخيار الثالث والذي هو إجابات أخرى كانت نسبته 

كالأعمال   آلت إليه والطرق الأخرى التي هذه الفئة وهي نسبة معتبرة والتي جاءت معتبرة مقارنة بما %31تقدر  : 
 الإضافية والمعالجة الآنية وتنويع أساليب التدريس والدعم المعنوي.

 (: ماهي أسباب عدم تجاوب التلاميذ مع الدروس؟13الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %21 01 الفروق الفردية

 %02 3 عدم وجود وسائل إيضاحية
 %02 3 إلقاء الدرسطريقة 

 %51 6 صعوبة المفردات الموجودة في الدرس
 %011 51 المجموع

الاستدراك

الندوات

إجابة أخرى
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من خلال الجدول تبين لنا أن إجابات العينة من خلال أسبا  عدم تفاعل وتجاو  التلاميذ مع الدروس       
وهي نسبة عالية مقارنة  %21جاءت كالتالي: حيث قدرت نسبة الاحتمال الأول والمتمثل في الفروق الفردية  : 

بالنسب الأخرى، وهذا يدل دلالة واضحة أن الفروق الفردية تلعب دورا رئيسيا في تجاو  وتفاعل التلاميذ مع 
الدروس، حيث يختلف التلاميذ فيما بينهم من ناحية الجوانب الجسمية والعقلية والاجتماعية والسمات الشخصية، 

ذه الفروق أما الاحتمال الثاني والذي كان مفاده انعدام وجود الوسائل الإيضاحية لذلك يجب الأخذ بعين الاعتبار ه
أما و وهذا يدل على أن الطريقة الجيدة في التقديم تؤدي إلى الحصول على نتائج جيدة،  %02فقد كانت نسبته 

مال الأخير كانت تالاحو عدم كيفية عرض الدرس قد يؤدي إلى نتائج ضعيفة في التحصيل الدراسي لدى التلاميذ، 
تعد جيدة مقارنة بنظيراتها من النسب وهذا يدل على أن صعوبة المفردات وهذه نسبة  %51نسبته تقدر  : 

الموجودة في الدرس تؤثر على التنمية من خلال عدم فهمه لها التي تؤدي بالضرورة إلى عدم تفاعله وتجاوبه مع 
سلب على الأخذ بعين الاعتبار هذه العراقيل التي تؤثر بال الدرس، وبالتالي ضعف تحصيله الدراسي وعليه يجب

 .تحصيل التلميذ

 (: ما هي نسبة استيعاب التلاميذ للدرس؟14الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %51 6 نسبة كبيرة

 %11 04 نسبة متوسطة
 %1 1 نسبة ضعيفة
 %100 51 المجموع

ةالفروق الفردي
50%

عدم وجود 
ةوسائل إيضاحي

15%

طريقة القاء 
الدرس
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صعوبة 
المفردات 

الموجودة في 
الدرس
20%

ماهي أسباب عدم نتجاوب التلاميذ مع 
الدروس؟
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وهي نسبة عالية مقارنة بالنسب الأخرى،  %11توسط بحوالي اختارت العينة نسبة الممن خلال الجدول فقد       
وهنا نلاحظ الوسطية في طرح معلومة مهمة جدا وهي التفاعل التعليمي بين المعلم والمتعلم وقد أجابت هذه الفئة 

راجع لأسبا   و ذلك بكل موضوعية ذلك لأسبا  منها استيعا  الدرس يتفاوت من محفز وتقليد وتكرار إلى آخر
ذكرت سابقا وهي الوسائل المحفزة والبيئة الموفرة وكذلك طريقه التقديم لأنها كلها تلعب دورا هاما في مدى استيعا  

وهي نسبة ضعيفة  %51التلاميذ الدرس، أما الخيار الثاني والذي كان مفاده نسبة كبيرة فقد قدرت نسبته  ؛: 
ا ، وهذا يدل على أن الفئة التي تستوعب الدرس بنسبة كبيرة هي فئة قليلة جدا، أمنوعا ما مقارنة بالنسبة السابقة

 الاحتمال الأخير فقد كانت نسبته منعدمة تماما.

 اكتمال البرنامج؟(: ماهي أسباب عدم 10الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %22 02 كثافة المحتوى
 %01 5 صعوبة المحتوى

 %02 3 ضيق الوقت
 %100 51 المجموع

10%

40%

0%

50%

التكرار

نسبة كبيرة

نسبة متوسطة

نسبة ضعيفة

المجموع
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ان حد عوامل اكتسا  السلوك الايجابي، وقلنا سابقا كلما كأترى المدرسة السلوكية أن التقييم الايجابي هو        
 فكانت النسبة الأولى التي أعطت أكبر نسبة للاحتمال الأول والتي قدرت   ا،المثير ايجابيا كان السلوك ايجابي

ن دلت على شيء فإنها تدل على أن البرنامج المقرر للمتعلم إوهي نسبة عالية مقارنة بالنسب الأخرى، و  22%
بالكثافة    يأتي لاهذه العينة أن المستوى  رأتمرجوة لذلك و  مكتملة ةهو برنامج مكثف وبرنامج لا يخدم المتعلم بصف

 .بل بتحفيز الطالب لكسب المعرفة ليس من خلال المستوى وإنما من خلال الطريقة السليمة للتلقين

وهي صعوبة المحتوى  %04أما الاحتمال الثاني الذي أشارت إليه العينة المستجوبة والتي قدرت نسبته         
ذليل المفردات،  ة بين المعلم والمتعلم يوجد فيها صعوبات في توهي نسبة ضعيفة، وهذا يدل على أن الطريقة التفاعلي

 %02كذلك يوجد احتمال ثالث وهو ضيق الوقت وهو سبب قوي في تعطيل البرنامج والذي قدرت نسبته  : 
 .سالوقت لتقديم الدر معظم التلاميذ النص وهو يستهلك  أمثلا مادة اللغة نجده طويلا الوزارة على أن يقر 

 (: هل الرحلات العلمية لها دور في تهيئة التلميذ وتشجيعه على التعلم؟10)الجدول رقم 

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %12 01 فعالة

 %2 0 غير فعالة
 %100 51 المجموع

37%

5%
8%

50%

اكتمال البرنامجماهي أسباب عدم 

كثافة المحتوى

صعوبة المحتوى

ضيق الوقت

المجموع
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السلوك  بيا كاننه كلما كان المثير ايجاأتعرضنا فيما سبق إلى أهم مبادئ المدرسة السلوكية والتي من أهم مبادئها      
بعد طرح السؤال المتمثل في هل الرحلات لها دور في تهيئة المتعلم على العينة، قيد معرفة مبرراتها كانت و  ،ايجابيا

راها يكما وهذه النسبة تدل على أن الرحلات الاستكشافية لها أهمية قصوى   %12النسبة كالآتي: فعالة بنسبة 
لمزيد من المعلومات ل)سلوك المثير الايجابي الذي يحقق سلوكا إيجابيا المعلمون، كذلك فهي تساهم في تطوير وتنمية 

 %2ا ، أما العينة التي ارتأت بأنها غير فعالة كانت نسبته(ينظر المدرسة السلوكية الفصل الأول مدرسة كوبنهاجن
 .وهي نسبة لا تؤثر كثيرا مقارنة بالنسب الأخرى

 تي يفضلها المتعلم؟( ما هي الأنشطة الدراسية ال10الجدول رقم )

 التعليل الهدف من السؤال (10السؤال رقم )

ماهي الأنشطة الدراسية التي يفضلها 
 المتعلم؟

معرفة المواد الدراسية التي يحبها التلميذ 
 ويتحصل فيها على نتائج جيدة؟

اللغة العربية، التربية الفنية، التربية 
البدنية، الرسم، أشغال يدوية، الأنشطة 

 الجماعية.
من خلال الجدول يتضح لنا أن أهم الأنشطة التي أجابت عنها العينة في الاستبيان كانت تعليقاتها كما يلي:       

الرياضة والتربية  شجع، وكذلك يحبونتأسبوع ك ةالعربية حيث أن التلميذ الذي يجيد القراءة يمنح له تاج القراءة لمد
يث تتراكم حئما يسعى إلى تحقيقات مثلى وسوية في إطار العملية التفاعلية التشكيلية والرسم، لان المتعلم دا

 .بين المتعلم والمعلمالمكتسبات بالتعزيز والتحفيز المتواصلين 
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 (: ماهي المادة التي لا يحبذها التلميذ؟10الجدول رقم )
 التعليل الهدف من السؤال (10السؤال رقم )

ما هي المادة التي لا يحبذها 
 المتعلم؟ ولماذا؟

معرفة المواد التي لا يفضلها المتعلم ولا يواجه 
 صعوبة فيها

الرياضيات، التاريخ والجغرافيا، المواد 
 العلمية، التربية المدنية، المواد الجافة

ي المواد ذها المتعلم هالمواد التي لا يحب أنبعد الفحص الدقيق لنتائج العينة، كانت النتائج المتوقعة تجمع على       
العلمية وخاصة منها الرياضيات والفيزياء، بسبب واحد وهو أن المتعلم لا يملك رصيد معرفي قوي، التي تجعل من 

ط المعلومة، لمدرسة السلوكية، فالمدرسة التقليدية جعلت من المتعلم متعلم سلبي يتلقى فقاالمتعلم سلبي وهو ما تنفيه 
درس بالمشاركة مع ويسير اللم مشاركا ايجابيا بحيث هو من يستنبط الفكرة، تجعل من المتعفالمدرسة السلوكية أما 

 .أن المواد العلمية أصبحت مكروهة من قبل المتعلم حيث ةوعليه كانت النتائج صادمالمعلم 

 المعلم إيجابا على المتعلم؟ ة( كيف تؤثر طريق10الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %12 2 انضباطه واحترامه

 %02 12 تبسيطه وتسهيله للفكرة
 %32 0 يتعامل معك بلطف واحترام

 %122 22 المجموع
 

 

 

 

 

 

 

 

عالية، وهذا يدل ة وهي نسب %41حيث كانت النسبة الكبيرة الاحتمال الثاني والذي قدرت نسبته  :        
 أو و السؤال عن حالهمأثناء الدرس، من خلال المزاح معهم أدلالة واضحة على أن الطريقة التي يعتمدها المعلم 

ت إليه المدرسة ب التعلم، وهذا ما أشار يححبه للمعلم و  فيزدادالمتعلم  في من الطرق المعنوية له تأثير قوي  اغيره
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نظرية السلوكية(، لاالسلوكية في أهم مبادئها أن المعلم له دور بارز في العملية التعليمية ينظر )الفصل النظري مبادئ 
وهي نسبة لا يستهان  31%أما الاحتمال الثالث والذي كان مفاده التعامل بلطف واحترام فقد قدرت نسبته  :

قية يقوي الرابطة الأخلابها مقارنة بالنسب الأخرى وهذا يدل دلالة واضحة أن حسن تعامل المعلم مع التلميذ 
 والتواصلية بين المرسل والمستقبل.

وهي نسبة ضعيفة  %01كانت نسبته تقدر  : فتمثل في الانضباط والصرامة، قد أما الاحتمال الأخير و        
ث )استعمال الهاتف، إشعال سيجارة، التحدمقارنة بالنسب الأخرى، وتدل على أن المتعلم قد لا يكون منضبطا 

 .صارما أثناء الدرس و(، أمع أشخاص أثناء الحصة.. الخ

 كيف تؤثر طريقة المعلم في نفسية المتعلم سلبيا؟( 22الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %41 05 بعنف وقسوة هيتعامل مع

 %31 4 التملص من أداء واجبه
 %01 5 الخروج من القسم

 %1 1 لا يستطيع إيصال الفكرة وتوضيح المعنى
 

 

 

 

 

 

ول  احتمالات الاحتمال الأ ثلاثكانت نسبة الإجابة متفاوتة نوعا ما بعد تغيير احتمالات واردة وهي         
وهي نسبة معتبرة حيث ترى أن النرفزة والعصبية  %41بسبب نرفزة المعلم وعصبتيه وقد أفرزت النتيجة عن  كان 

تكون سليمة  حين الأمور ترى أن (ثير والاستجابةالم)لها تأثير سلبي على المتعلم، فالمدرسة السلوكية في أهم مبادئها 
 .سلوك سلبيالومتماشية تعطي سلوكا سويا، أما إذا كانت المثيرات سلبية يكون 

وهي  %31أما النسبة التي رأت أن سبب سلبية التعلم هو التملص من أداء الواجب قدرت بنسبة  :         
ص من الواجب سلوك غير سوي، وهذا ما رأته المدرسة السلوكية ن التملقل من النصف ولها تأثير بارز لأأنسبة 

  (.المثير غير السوي ينتج عنه سلوك غير سوي)
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فإذا تكرر السلوك  %01أما الاحتمال الثالث الذي كان مفاده الخروج من القسم والذي قدرت نسبته  :       
لم إذا كان متسببا لتعلم بالتقليد والمحاكاة، فان المتعالتعلم وهذا ما أوردته السلوكية في قضية ا ةفهو يؤثر على عملي

 .ومهملا فهذا سلوك سلبي يؤثر بالطبع على السلوك المتعلم، ومنه لا يستزيد من الرصيد المعرفي

 رأيك في المدة الزمنية المقررة لتقديم الدروس؟ ا( م21الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %2 0 كافية

 %41 05 غير كافية
 %32 2 نوعا ما

 %011 51 المجموع

 
بعد سبر الآراء وبعد الفحص الدقيق للنتائج فقد وردت كما يلي: حيث رأت العينة أن المدة الزمنية في تقديم       
وهذا راجع أما لسوء تسيير الدرس أو لسوء تطبيق المنهج المنصوص عليه من طرف  %41غير كافية بنسبة المادة 

وحينما يرجع لأسبا  أخرى ولا شك أن الوزارة قد تطرقت ودرست موضوع الوقت بشكل جيد الوزارة الوطنية، 
 ي مبادئ النظريةر لأنها تراعي سلوك المتعلم الذي يجب أن يلقن بالمعارف حسب النظرية السلوكية) ينظر الفصل النظ

وهي ترى أن المدة كافية، وهذا يمكن أن يكون في بعض الدروس،  %2السلوكية( أما النسبة المتبقية والتي قدرت  : 
 .%32أما بالنسبة التي تجاوزت الاحتمالين فقد قدرت  :

 

 

 

يالربع الثانالربع الأول

ثالربع الثال

عالربع الراب

ما رأيك في المدة الزمنية 
المقررة لتقديم الدروس
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 ( على ماذا تعتمد في شرح درسك؟22الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %1 1 العامية

 %31 4 الفصحى
 %21 06 خليط

 %011 51 المجموع
 

 

 

 

 

 

وهي نسبة معدومة  %1من خلال الجدول فقد كانت الإجابة المتوقعة والتي أفرزتها النتائج ما يلي: العامية        
وهو يدل على أن المدارس الديداكتيكية لا تستعمل العامية وهو سلوك حضاري محض، لأنها ترى أن الفصحى 

م ن المنهج التواصلي بين المعلم والمتعلوهي نسبة معقولة، ومعقلنة لأ %31أسلم طريقة والتي قدرت نسبتها حوالي 
 .يستدعي الفصحى

وهي نسبة مرتفعة جدا أو  %21أما النسبة الكبيرة التي هي الخليط بين العامية والفصحى فقط قدرت         
 .فصحى متشبعة بالعامية لكي يفهم التلميذ المادة العلمية تعكس بصدق طريقة تقديم الدروس، أي بطريقة

 ؟(: هل تقوم بتقويم التلاميذ من خلال الأنشطة المقدمة في القسم23الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %011 51 مهمة

 %1 1 غير مهمة
 100% 51 المجموع
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يساعد في  اركزت على الدافع الذي هو الأساس لكل تعلم، كلما كان قوي أن المدرسة السلوكية في أهم مبادئها   
الدافع باعتباره  ةاكتسا  المعارف ولذلك فالنشاطات المعرفية التي يمارسها المتعلم داخل القسم تساهم في تنمي
قد قدرت نسبته ف الأساس في العملية التعليمية، فمن خلال الجدول يتضح لنا أن الفئة التي قالت أن التقويم فعال

وهي نسبه لا تذكر  %1ومكتملة أما الفئة التي قالت أن التقويم غير فعال نسبتها  عالية وهي نسبة 011%  
في حسا  الإحصاءات المعتمدة، وهي تعتمد أيضا التقويم الذي يعد أهم مبادئها لقياس كميه الاستجابة المتعلمة 

 .()ينظر الفصل النظري مبادئ المدرسة السلوكية

 (: هل التعلم يحدث تغيير في سلوك المتعلم؟24الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %41 05 تغيير معرفي
 %52 2 تغيير وجداني
 %02 3 تغيير حركي
 100% 51 المجموع
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إن التعلم حسب المدرسة السلوكية يحدث من خلال السلوك وهذا ورد في أهم مبادئها، فمن خلال الجدول    
 كانت كما يلي:يتضح لنا أن إجابات العينة  

وهي نسبة عالية وتدل دلالة  %41يت للاحتمال الأول والذي قدرت نسبته  : ط  ع  ن النسبة الكبيرة أ  إ      
معرفي في سلوك المتعلم من خلال اكتسابه خبرات جديدة ومعارف، تعلم القراءة،  واضحة أن التعلم يحدث تغيير

وهي نسبة مقبولة  %52والكتابة على الحاسو ، أما الاحتمال الثاني والذي هو التغير الوجداني فقد كانت نسبته 
لال تعلم الميول ن من خنوعا ما مقارنة بالنسب المتبقية، حيث ترى هذه العينة أن التعلم يحدث تغيير في الوجدا

والاتجاهات مثل الارتياح، الخوف، أما الاحتمال الأخير والذي هو التغيير الحركي لقد كانت نسبته ضئيلة جدا والتي 
وهو ما يوحي بأن التغيير الحركي يكتسب بشيء من التدرج بطبيعته الفطرية بعيدا عن أية مناهج  %02قدرت  : 

 تعليمية يخضع لها.

 (: ما هي العوامل التي تؤثر في الفروق الفردية؟20الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %51 6 الوراثية
 %51 6 البيئة

 %41 05 كلاهما
 %011 51 المجموع

 

 

 

 

 

 

من خلال الجدول أعلاه يتضح لنا أن إجابات العينة كانت على النحو التالي: حيث كانت النسبة العالية        
وهي  %41للاحتمال الثالث في أن الوراثة والبيئة من العوامل المؤثرة في الفروق الفردية والذي قدرت نسبته   

الذكاء  أن المتعلم تحكمه صفات وراثية مثل علىتدل دلالة واضحة حيث نسبة عالية جدا مقارنة بالنسب الأخرى، 
وغيره تساعده على التعلم وتكون عامل مؤثرا إضافة إلى البيئة الملائمة في التحصيل لها دور كبير في التعلم، مثال 

 .ذلك القسم المزين له دور كبير في اكتسا  المعارف
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وهي نسبة لا يستهان بها، حيث  %51رت نسبتها   أما الاحتمالين المتبقيين والمتمثلين في البيئة التي قد       
ترى أن البيئة تلعب دورا كبيرا في الفروق الفردية فالطفل الذي يعيش في المدينة ولديه جميع الوسائل ليس كالطفل 

 .الذي يعيش في البادية والذي لا تتوفر لديه المتطلبات اللازمة

د ترى فقد كانت نسبته متساوية لنسبة الاحتمال السابق )البيئة( وق أما الاحتمال الأخير والمتمثل في الوراثة       
هذه العينة أن الوراثة لها دور في الفروق الفردية حيث أن المتعلم يمتلك مورثات وهي المسؤولة عن انتقال الصفات 

رضه لتأثيرات المحيط عالوراثية مثل الطول، الذكاء، وهذا ما تطرقت له السلوكية أن تغير سلوك المتعلم يكون نتيجة ت
نتقل فإذا كان والدا التلميذ أو أحدهما متعلما أو يشتغل في سلك التعليم فإن التلميذ توناتج عن التفاعل بين المحيط 

 .)ينظر المدرسة السلوكية( إليه صفات والده الوراثية

 (: هل الأسئلة الاستفزازية تساعد على تفاعل التلاميذ معك؟20الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %61 1 مجدية

 %41 05 غير مجدية
 %011 51 المجموع

 

 

 

 

 

 

يمكن إدراج هذا السؤال ضمن أهم المبادئ التي تعتمد عليه السلوكية وهو مبدأ الانطفاء وهو عكس مبدأ      
 الفصل النظري النظرية السلوكية( وهو مبدأ يستعمل لإثارة المتعلم وتحفيزه لزيادة نشاطه دون تقديم )ينظرالتعزيز 

 :دعم له، ومن خلال الجدول كانت إجابات العينة كالتالي

وهي نسبة عالية  %41فقد كانت النسبة القصوى للاحتمال الثاني )غير مجدية( والذي قدرت نسبته  :       
ة على أن الأسئلة المستفزة لا تعمل على زيادة نشاط المتعلم بل تحبطه، أما الاحتمال الأول )مجدية( تدل دلالة واضح

وهي، نسبة ضعيفة مقارنة بالنسب السابقة، وهذا يدل على أن الأسئلة الاستفزازية  %61فقد كانت نسبته حوالي 
 .قد لا يكون لها تأثير في زيادة نشاط المتعلم
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 هل تستمر القصاصات التحفيزية في إثارة انتباه التلاميذ وزيادة وعيهم؟(: 20الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %11 01 نعم
 %01 5 لا

 %011 51 المجموع
 

 

 

 

 

 

 

بعد و ابي، نه إذا كان المثير ايجابيا ينتج عنه سلوك ايجأتطرقنا فيما سبق إلى أهم مبادئ المدرسة السلوكية وهي      
 استجوا  العينة المكلفة كانت النتائج كالتالي: 

استعمال على أن وهي نسبة تدل  %11فقد قدرت    ةكبير اللقد حظي الاحتمال الأول نعم بالنسبة      
ثير المادي لها دور فعال في العملية التعليمية، لأن الم القصاصات التحفيزية لجلب انتباه التلاميذ وزيادة نشاطهم

ت( يؤثر تأثيرا مباشرا في ذهن المتعلم حيث تتشارك معظم الحواس كالمس والبصر والنطق، وهذا ما يعزز )القصاصا
 قدرة الاستيعا  الذهبي لديه.

وهي نسبه ضعيفة مقارنة بالنسب السابقة، وهذا يدل  %01أما الاحتمال الثاني )لا( فقد كانت نسبته تقدر  : 
يعوضون ذلك بطريقة  ، بلعلى أن هناك فئة من المعلمين لا يعتمدون كثيرا على القصاصات في إثارة انتباه التلاميذ

 ا.المتلقية ومنه قلة الاستيعا  وربما فشل الدرس تمام الشرح والتكرار مما يسبب نوعا من اللامبالاة لدى الفئة

 

 

 

45%

5%

50%

0%

ة في هل تستمر القصاصات التحفيزي
ماثارة انتباه التلاميذ وزيادة وعيه

نعم

لا

المجموع



 ئية  دراسة ميدانية لتعليمية اللغة العربية في المرحلة الإبتدا   الفصل الثاني    

 888 

(: ما دور الملصقات والصور التعليمية المعلقة على جدران القسم في التحصيل المعرفي 20الجدول رقم )
 للتلميذ؟

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %12 02 مفيدة

 %02 3 غير مفيدة
 %011 51 المجموع

 

 

 

 

 

 

 

وهو سؤال مشابه للسؤال السابق الذي يعتمد في إثارة السلوك من خلال الملصقات والصور التعليمية في زيادة       
 التحصيل المعرفي لدى التلميذ، للحصول على سلوك سوي وايجابي فقد كانت إجابات العينة كالتالي:

 ن المدارس الابتدائية ترتكز على المثيراتحاز الاحتمال الأول )مفيدة( على نسبة كبيرة وهذا يدل على أ      
المتمثلة في الصور والملصقات في جلب انتباه التلاميذ وزيادة نشاطهم، وكانت تعليلاتهم في ذلك أن رؤيتها يوميا 

 .للمتعلم وتعزز مدركاته اضمني اعطي تصور يتساعد في ترسيخ المعلومة في ذاكرته و 

وهي نسبة ضعيفة مقارنة بالنسب  بالمئة02كانت نسبته وتقدر بحوالي   أما الاحتمال الثاني )غير مفيدة( فقد 
 انتباه التلميذ. شتتالدماغ وتتعليلاتهم في ذلك أن الحفظ البصري طريقة سلبية تثبط عمل  حيث كانتالسابقة، 

 (: كيف يؤثر التوبيخ والعقاب على التلميذ كمحفز سلوكي؟20الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %41 05 مؤثر سلبي
 %61 1 مؤثر إيجابي
 %011 51 المجموع

42%

8%

50%

0%

ما دور الملصقات والصور 
التعليمية المعلقة على جدران 
القسم في التحصيل المعرفي

للتلميذ؟

مفيدة

غير مفيدة

المجموع
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هذا السؤال يمكن تصنيفه ضمن أهم مبادئ المدرسة السلوكية وهو مبدأ التعزيز المعنوي، والذي ينقسم          
بدوره إلى معزز سلبي ومعزز ايجابي، وهذا السؤال يندرج ضمن المعزز السلبي )ينظر الفصل النظري من المدرسة 

بة والتي لأول )مؤثر سلبي( كانت له اعلي نسالسلوكية(، فمن خلال الجدول كانت نتائج العينة كما يلي: الاحتمال ا
وهي نسبة قصوى وهذا يدل دلالة واضحة أن التوبيخ والعقا  يؤثر بشكل كبير على تحصيل  %41قدرت  : 

وسلوك المتعلم وقد يؤدي إلى مساوئ من بينها كره الدراسة، الغيا ، أما الاحتمال الثاني )مؤثر ايجابي( فقد قدرت 
ك ي نسبة ضعيفة مقارنة بالنسبة السابقة، وهذه الفئة ترى أن التوبيخ له تأثير ايجابي على سلو وه %61نسبته حوالي 

 دائه.أالمتعلم باعتبار أن التوبيخ هو محفز لتعديل سلوك المتعلم ولتشجيعه وتقويته على التحسين من 

 ( أثر المديح والشكر على التلميذ كمحفز سلوكي؟32الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %01 5 مؤثر سلبي
 %11 01 مؤثر إيجابي
 %011 51 المجموع

مؤثر سلبي

مؤثر إيجابي

المجموع

كيف يؤثر التوبيخ والعقاب على
التلميذ كمحفز سلوكي؟
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 بعد استجوا  العينة حول مدى تأثير المدح والشكر على التلميذ كمحفز سلوكي، كانت النتائج كالآتي:       

وهي نسبة عالية، حيث ترى هذه العينة أن  %11فقد حظي الاحتمال الثاني )مؤثر إيجابي( بنسبة قدرت بحوالي  
أفعال الشكر والمدح والتي تندرج ضمن المعززات الايجابية حسب المدرسة السلوكية، لها تأثير كبير في تشجيع التلميذ 

لى مواصلة تلميذ الواجب وتقول له أحسنت فأنت تشجعه عوتحفيزه على الحصول على نتائج جيدة، فعندما ينجز ال
وهي نسبة ضئيلة جدا مقارنة بالنسبة  %01اجتهاده، أما الاحتمال الثاني )مؤثر سلبي( فقد قدرت نسبته بحوالي 

السابقة حيث ترى هذه العينة أن الشكر والمدح له تأثير سلبي على سلوك المتعلم، وقد يكون السبب في ذلك أن 
 .المدح لأنه تعود دائما على ومة على شكر المتعلم تجعل التلميذ يمل ولا يؤدي واجبه ويصبح متكاسلاالمدا

 (: هل تعتمد الأسئلة الاختيارية أم الإجبارية في الامتحان؟ ولماذا؟31الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %21 06 اختيارية
 %31 4 إجبارية

 %011 51 المجموع

5%

45%50%

0%

محفز أثر المديح والشكر على التلميذ ك
سلوكي؟

مؤثر سلبي

مؤثر إيجابي

المجموع
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انت أعلى نسبة ان فقد كانت النتائج كالتالي: حيث كيبعد نظرة فاحصة على نتائج العينة التي وجه لها الاستب       
وهي نسبة عالية أن الأسئلة التي يتم إعدادها للامتحان تكون  %21للاحتمال الأول إجبارية والتي قدرت   

 في    إجبارية لتقويم التلاميذ ومعرفة مدى استيعابهم للمادة العلمية المقدمة، وهذا ما تطرقت إليه المدرسة السلوكية 
قدونه، تما يفو  أن التقويم له دور أساسي في اختبار التلاميذ لتحديد ما يمتلكونه من مهاراتأهم مبادئها، 

 .لتحديد جوانب القوة والضعف

وهي نسبة ضعيفة مقارنة بنسبة  %31اختيارية( فقد كانت نسبته حوالي  )أسئلةأما الاحتمال الثاني        
ن المعلمين أن أسئلة الامتحان تكون اختيارية وذلك لكي يتمكن التلميذ المتوسط الاحتمال الأول وترى هذه العينة م

تكون مناسبة مع الفروق الفردية لكل فرد، وحسب المدرسة السلوكية تعتبر الفروق  ولكيوالضعيف من الإجابة 
ابية في الفصل ئج ايجالفردية من الشروط اللازمة لذلك اختارت هذه الفئة الأسئلة الاختيارية في الحصول على نتا

 .تعجيزه بموضوع واحد ولعدمالفكري للمتعلم  والتيسيرالدراسي والإعطاء فرصة للتنويع 

 ( هل تعتبر الدرس وسيلة أم هدف للمتعلم؟32الجدول رقم )

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %31 4 وسيلة
 %21 06 هدف

 %011 51 المجموع

35%

15%

50%

0%

ية هل تعتمد الاسئلة الاختيار
ام الاجبارية في الامتحان؟ 

ولماذا؟

اختيارية

اجبارية

المجموع
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من خلال الجدول كانت نتائج العينة كالتالي: حيث حظي الاحتمال الثاني الذي هو الهدف والذي قدرت       
وهي نسبة عالية حيث ترى هذه الفئة أن الدروس هدف وهذا ما تعرضت له المدرسة السلوكية  21نسبته بحوالي 

، وهو أيضا ما معارفات و فالتعليم حسبها يحمل هدف يتمثل في تغيير سلوك المتعلم نتيجة تعرضه لخبر 
ينتظره المعلم من المتعلم من أداء بعد الدرس )ينظر المدرسة السلوكية من الفصل النظري( وقد كانت تعليلاتهم في 

ق من خلاله الطريق أو الجسر الذي نحقهو ذلك الوصول لتحقيق نتائج وتعزيز معارف المتعلم وباعتبار أن الهدف 
 .ات تؤهله لكي يكون فاعلا ايجابيا في المجتمعويصبح المتعلم ذو خبر غايتنا 

 ةوهي نسبة ضعيفة مقارن %31أما الاحتمال الثاني والمتمثل في الوسيلة فقد كانت نسبته تقدر بحوالي         
لى من أهم الوسائل التي تشخذ المتعلم وتكسبه القدرة ع بالنسبة الأولى، حيث ترى هذه الفئة أن الدرس وسيلة

 المشكلات التي تواجهه، والسعي إلى حلها بسهولة ويسر.التفاعل مع 

العلمي،  تبين فعالية الفهم وتعلم مكتسبات جديدة والوصول إلى التحصيلفهي وقد جاءت تعليلاتها كالتالي:       
 .ولأنه بالدرس يكون التحصيل المعرفي

ي: كي انت تعليلاتها في ذلك ما يلوهناك فئة جمعت بين الاحتمالين وهي ترى أن الدرس وسيلة وهدف وك      
املة وسليمة لابد أن يبتكر المعلم وسيلة لإيصال الفكرة ك تصل المعلومة بالشكل السليم، ولتحقيق النتائج المرجوة
 إلى ذهن المتلقي كي يستوعبها ويحفظها بكل إيجابياتها.

 : النتائج الجزئية لاستبيان المعلمين-2

ما إة وهذا راجع بين أفراد هذه العين املحوظ اتفاوت أن هناكمن الاستبيان بينت  استخلاصهاتم النتائج التي      
ل المعلومات لطريقة كل معلم في كيفية توصيحتى للتكوين الذي تلقاه كل معلم أو أو  ،ةيللسن والخبرة الوظيف

 .للتلاميذ

15%

35%
50%

0%

لم؟هل تعتبر الدرس وسيلة ام هدف للمتع

وسيلة هدف المجموع
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فمثلا لاحظنا من العينة أن المنهج المطبق والأكثر استخداما هو المنهج الحديث التواصلي الذي يجعل من        
ق المنهج التقليدي عكس الفئة القليلة من العينة التي تطب ا أيضاايجابي الا ومن التلميذ عنصر اعالمعلم عنصرا ايجابيا ف

تلقى ولا يشارك في عملية يفقط أي  اثابت اعل من التلميذ عنصر الكلاسيكي الذي يعتمد التلقين الحرفي للتلميذ فتج
 .البناء المعرفي

نت النتائج الوسائل الإيضاحية، الوسائل التعبيرية وكاكركزنا في أسئلتنا على المحفز المادي أي المثير المادي         
خدمون وسائل ك بعض المعلمين يستأيضا متفاوتة من قسم لأخر ربما هذا راجع لطريقة المعلمين في تعاملهم، فهنا

كتفي يه الوسائل و ستعمل هذييبتكرونها تساعد التلميذ بأن يكون عنصرا مشاركا وعنصرا فعالا، وهناك من العينة لا 
 فقط بما ورد في الدرس وهذا ربما سبب يجعل من المتعلم عنصرا سلبيا، أي يتلقى فقط المعلومة ولا يشارك في بنائها.

اجتماعيا  اا ومكتفيذاتي اظنا أيضا أن العينة تخضع لظروف اجتماعية متفاوتة فكلما كان المعلم مكتفيوقد لاح       
حلة، أما إذا كان يعاني من مشاكل اجتماعية كالنقل مثلا أو عدم  ىولا يعاني من مشكل يقدم مادته العلمية في أبه

اقة كافية سلبيا لا يقدر على منح ط يضا عنصراوجود إطعام، أو عدم تلقي تكوين مفيد متواصل فهذا يجعل منه أ
 لنجاح العملية برمتها.

 و نذكر أيضا بعض ما توصلنا إليه في النقاط التالية: 
 .الدافع والتعزيز يساعدان في تقوية السلوك الإيجابي 
 .تهيئة بيئة المتعلم تعد من العوامل المساعدة في تلقي المعلومة 
 .المؤدية إلى عدم تجاو  التلاميذ مع الدرس تعد الفروق الفردية من الأسبا  
 .نسبة استيعا  التلميذ للدرس نسبة متوسطة 
 .في تشجيع المتعلممهم الرحلات الاستكشافية لها دور  
من الأنشطة التي يحبها المتعلم الأشغال اليدوية، الرياضية واللغة العربية ومن الأنشطة التي لا يحبذها المواد  

  .العلمية
  .ايجابية أو سلبية كانت مهماعلم لها تأثير واضح على المتعلم طريقة الم 
  .المدة الزمنية غير كافية لتقييم الدروس 
 .زج بين العامية والفصحى في عرض الدروسالمالاعتماد على  
 .يعد المديح والشكر والتوبيخ والعقا  من العوامل المؤثرة في سلوك المتعلم 
  .سئلة الإجبارية لتقويم مستوى التلميذالاعتماد في معظم الأحيان على الأ 
 الدرس يعد وسيلة وهدف في تحقيق المبتغى. 
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 المطلب الثاني : عرض نتائج استبانة التلاميذ 
 : أولا : نتائج استبانة التلاميذ

 و سيتم توضيح ذلك من خلال ما يلي : 

 يوضح جنس عينة المتعلمين ( : 33السؤال رقم )
 : 33الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
  %33.33 14 ذكر
  %44.42 05 أنثى

  %011 01 المجموع

 
 قراءة الجدول : 

إناث ( , فتبين أن نسبة الذكور أقل من نسبة الإناث , حيث سجلوا  -يوضح الجدول أعلاه جنس العينة ) ذكور
, و يمكن تفسير   %44.42,  كانت هناك نسبة مرتفعة للإناث و التي قدرت ب  :  %33.33نسبة فدرت ب  : 

 ذلك إلى أن هناك تفاوت لافت للنظر بين نسبة الإناث و الذكور في النمو الديموغرافي بالجزائر إجمالا ..
  : (34الشكل رقم ) 

 
 
 
 
 

66.67%

33.33%

مين دائرة نسبية تمثل جنس عينة المتعل

إناث

ذكور
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 ما طبيعة أسئلة الاختبارات؟ : ( 34رقم )  سؤال
 :34جدول ال

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %33.33 14 أسئلة حفظ
 %04.42 13 أسئلة فهم

 %21 11 فهم و حفظ معا
 %011 01 المجموع

 قراءة الجدول :
أن  حيث  من الأسئلة هي أسئلة حفظ و فهم معا ,  %21من خلال تتبع نتائج الجدول نلاحظ أن نسبة       

فظ بالفهم الجيد حيث اقترن الح,هذه النتيجة تمثل مبدأ الاقتران عند  بافلوف في نظريته الإشتراط الكلاسيكي 
 للمادة .

أسئلة حفظ , و الفئة الثانية كانت قد سجلت أقل نسبة حيث  %33.33أما الفئة الأولى فقد قدرت بنسبة : 
 و هي أسئلة الفهم . %04.42قدرت ب  : 
جهنا بعد هذا السؤال العام سؤال خاص بالتلاميذ ؛ تمثل في : ماذا تفضلون و ما أكثر طريقة تساعدكم و كنا قد و 

على ترسيخ المعلومات في الذهن و استرجاعها دون نسيانها , فكانت أغلب إجابات التلاميذ بأنهم يفضلون أسئلة 
بان الفهم الجيد للمادة , حتى إذا تم نسالفهم أكثر , لأن الحفظ غير كاف لتذكر المعلومات , بل هم يحبذون 

المعلومة حرفيا بمفردات مشابهة تؤدي نفس المعنى المطلو  , عدا عن تعزيز فرصة تذكرها لاحقا , و إن لجأوا إلى 
الحفظ , فإنهم يعتمدوا عليه إلا في بعض القوانين , أو التواريخ للاستدلال بها ,  حيث يعززون به ما تم فهمه , و 

 عملية التلقي لدى عينة الدراسة .سهولة ل إيجابي يفسر هذا عام
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 ( :30الشكل )

 
 

  ماذا تشعر أثناء تلقي الدروس ؟ : (30) رقم السؤال 
 :  30الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %22.24 01 التفاعل و النشاط 

 %04.42 13 الملل 
 %52.22 12 صعوبة الدرس 

  %011 01 المجموع 

قراءة الجدول : يتضح لنا من خلال الجدول أعلاه أن أغلبية التلاميذ يتفاعلون مع المعلم أثناء الدرس حيث     
, و هذا راجع إلى استيعابهم للدر و  %22.24سجلت الفئة الأولى أكبر نسبة بين الفئات الثلاث , فقدرت ب  : 

للمفاهيم المطروحة , و قد يكون هذا حافزا لإثارة و استفزاز سلوكيات التلاميذ الآخرين , و دفعهم لتدارك ما فاتهم 
و كانت أقل نسبة بين الفئات الثلاثة , يفسر ذلك إلى  %04.42من المعلومات , و الفئة الثانية سجلت نسبة : 

ممن وصفوا أغلب الدروس بالصعوبة  %52.22و استعدادهم للتعلم , أما آخر فئة فقدرت ب  : ضعف قابليتهم 
, و ربما يرجع سبب هذه الإجابة إلى المناهج الدراسية التي تعطي الأستاذ صلاحية إدماج المتأخر دراسيا مع التلميذ 

وقين على حسا  شاركة التلاميذ المتفالنجيب , فيتأثر سلوكه سلبا بسبب الفروق الفردية , و اكتفاء المعلم بم
المتأخرين دراسيا بعدم إشراكهم في جو الدرس , مما يطفئ عند التلميذ الرغبة في التعلم , وهذا ما يسمى بمبدأ 
الإنطفاء عند كل من بافلوف في نظريته التعلم بالفعل المنعكس الشرطي و عند سكنر في نظريته المشهورة التعلم 

 ي .بالإشراط الإجرائ

50%
33.33%

16.67%

ة دائرة نسبية تمثل طبيعة أسئل
الاختبارات 

فهم و حفظ معا

أسئلة حفظ

أسئلة فهم
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 ( : 30الشكل رقم )

 
  هل تحب إنجاز واجباتك المنزلية ؟ ( :30)رقم السؤال 
  :30الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات  
 %31.11 12 نعم
 %40.00 00 لا

  %011 01 المجموع 

 قراءة الجدول :
نسبة  يحبون حل الواجبات المنزلية أقل منيلاحظ من خلال  نتائج الجدول أعلاه أن نسبة التلاميذ الذين ممن       

, و كان  %31.11الذين لا يحبون إنجازها , حيث كان اتجاه عينة الدراسة نحو الاجابة ) نعم ( بنسبة قدرت ب : 
, و يمكن تفسير هذا إلى دور الأولياء في البت من حيث  %40.00الاتجاه نحو الإجابة ) لا ( بنسبة قدرت ب  : 

تتبع أبنائهم أو من حيث إهتمامهم و متابعتهم لأبنائهم , و الرقابة الصارمة لمسارهم التعليمي إهمالهم و عدم 
 بالتنسيق مع المعلمين .

 
 
 
 
 

55%28%

17%

اء تلقي دائرة نسبية تمثل شعور التلاميذ أثن
الدروس 

التفاعل و النشاط

صعوبة الدرس

الملل



 ئية  دراسة ميدانية لتعليمية اللغة العربية في المرحلة الإبتدا   الفصل الثاني    

 888 

 ( :30الشكل رقم )

 
 

 : هل تساعدك الأسئلة والتمرينات على زيادة الفهم ؟ ( 30رقم ) السؤال 
 : 30الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %25.55 03 نعم
 %11 11 لا

 %52.21 12 قليلا
 %011 01 المجموع

 
و كانت أعلى نسبة في  %25.55يتضح لنا من الجدول أعلاه أن الفئة التي أجابت بنعم قدرت ب  :        

إحصاءاتنا حول أهمية الأسئلة و التمرينات و أثرها في زيادة الفهم حيث يؤد أغلب المعلمين على الأثر المبين لها في 
إثارة اهتمامهم و تحفيزهم على المشاركة في الصف , مما ظهر ذلك جليا في نسبة الفئة الثانية التي تمثلت ب  )لا( 

, وتشير هاته  %52.21, أما الفئة الثالثة فقد قدرت نسبتها ب  :  11سجلت بها هي :  حيث كانت النسبة التي
الفئة بأن هناك صعوبات في التعامل مع بعض هاته الأسئلة , و الخوف من التعرض للسخرية من قبل زملائهم إذ 

 لم يقدموا الاجابة الصحيحة .
 
 
 

39%

61%

ذ دائرة نسبية تمثل حب التلامي
لإنجاز واجباتهم المنزلية 

نعم

لا
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 ( :.30الشكل رقم )

 
  بطاقات التحفيز على رغبتك في التعلم ؟هل تؤثر  ( :30)رقم السؤال 
 : 30 الجدول 

 النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات
 %11.11 04 تؤثر

 %00.00 15 لا تؤثر
  %011 01 المجموع

يرون أن بطاقات التحفيز و  %11.11من خلال الاطلاع على معطيات الجدول أعلاه , تبين لنا أن نسبة      
هي عبارة عن بطاقات تسمى " بطاقة الاستحسان " تمثل حافزا قويا بالنسبة لأغلب التلاميذ ؛ حيث أنه كلما قام 
تلميذ بعمل يستدعي الشكر يقدم له معلم الفصل بطاقة , و عندما يجمع التلميذ عشرة بطاقات يقدم له المعلم 

ين أنواع الإشراط الإجرائي عند سكنر يستخدم في برنامج تعديل السلوك , بينما هدية , و هي تعزيز إيجابي من ب
و هاته النسبة الضئيلة كانت من   %00.00قدرت نسبة الفئة الثانية التي أجابت بأن البطاقات لا تؤثر بنسبة : 

ليمية و لا معززات عطرف فئة ضعيفة التحصيل الدراسي كثيرة الغيا  لا تهتم بما يقدم داخل الصف من مثيرات ت
زيد رعبتهم في ت فهي, و لكن تبقى الفئة الغالبة يحبذون بطاقات الاستحسان من أجل الحصول على المكافأة , 

 التعلم .
      

 
 
 

72%

28%

ئلة و دائرة نسبية تمثل نسبة مساعدة الأس
التمرينات على زيادة الفهم 

نعم

قليلا
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 :  (30لشكل رقم )ا

 
ما هو أثر الملصقات و الصور التعليمية المعلقة على جدران القسم في تحصيلك  ( :30السؤال رقم )

  المعرفي ؟
 : 30الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %011 01 فعال 

 %11 11 غير فعال 
 %011 01 المجموع 

يظهر لنا جليا من خلال النتائج الموضحة في الجدول أعلاه , أنه لا يوجد من لا تؤثر فيه الملصقات و الصور        
من قبل التلاميذ , لأن  %011) فعال ( نسبة التعليمية الموجودة على جدار القسم , حيث سجلت إجابة 

من الاجابة الثانية يؤكد كافة  %11الملصقات و الصور تعتبر من أقوى المثيرات التي يمكن تقديمها , في مقابل نسبة 
 التلاميذ فعالية دور الملصقات في إثارة التلاميذ , و التأثير عليهم إيجابيا في تحصيلهم الدراسي , لأن الملصقات و

الصور و الرسومات التعليمية على جدران القسم , هي من أقوى المثيرات التي تستجر الاستجابة المرغو  فيها و 
يقوم هذا النوع من المثيرات على مبدأ التكرار , أهم مبادئ بافلوف في نظريته الإشراط الكلاسيكي , كما اعتمدها 

ة النقدمة للمتعلم المعرف  استيعا‘أنه بدون تكرار لا يمكن  أيضا كل من سكنر و ثورندايك في نظريتهما , حيث رأوا
, بطريقة لن تمسه إياها أبدا و يتمثل  التكرار هنا في رؤية المعلومات الموجودة في الصور و تكرار النظر إليها يوميا 

 يؤدي إلى تخزينها من قبل العقل تلقائيا .
 
 

89%

11%

دائرة نسبية تمثل تأثير بطاقات التحفيز على
رغبة التلاميذ في التعلم

تؤثر

لا تؤثر
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 :41الشكل رقم 

 
  أسلوب مدرسك ممتعا و مثيرا في التدريس ؟هل تجد : (42رقم )السؤال  

 : 42الجدول 
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 %25.55 03 نعم 
 %11 11 لا

 %52.21 15 قليلا 
 %011 01 المجموع 

 25.55نلاحظ من خلال النتائج المبينة في الجدول أعلاه أن النسبة الغالبة هي الفئة الأولى , حيث نجد أن        
من التلاميذ يؤكدون حسن ملاءمة الأساليب المعتمدة من قبل المعلمين لحاجات المتعلم و رغباته , خصوصا و  %

أن أغلب المدرسين يعتمدون إلى إشراك التلاميذ في إنشاء الدرس , مما يشعر المتعلم بأهميته و مساهمته الفعالة , و 
 %52.21و من هنا كانت نسبة الفئة الثانية قد قدرت ب  : هذا السؤال يثبت لنا مدى كفاءة أولائك المعلمون , 

مهاراتهم فليس الكل  و من الذي تمثلت إجابتهم ب  ) قليلا ( و هذا يثبت لنا أن المعلمين يختلفون من حيث قدراتهم
 سواء , إذ أن خبرة المعلم و كفاءته تلعب دورا كبيرا في الاجابة على هذا السؤال .

 
 
 
 
 

100%

دائرة نسبية تمثل أثر الملصقات و 
رفي الصور التعليمية في التحصيل المع

للتلميذ 

فعال 
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 دائرة نسبية تمثل نسبة فعالية أسلوب المدرس في إثارة التلاميذ  : 42الشكل رقم 

 
 علمفي الت ما مدى تأثير استعمال الألوان و التأطير أثناء تقديم الدرس على رغبتك : (41رقم )السؤال 
 : 41الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %11.11 04 مؤثر 

 %00.00 15 غير مؤثر 
 %011 01 المجموع 

نتائج الجدول أعلاه أن نسبة التلاميذ الذين يحبون استعمال الألوان في كتابة الدرس نلاحظ من خلال نتائج الجدول 
، بينما %11.11بسنبة رت الإجابة الأولى د  أو شرحه على السبورة أعلى بكثير من إجابة الفئة الثانية ، حيث ق

، و هذا  %00.00وتأطير لا يؤثر عليها ، إذ قدرت هاته الأخيرة   سجلت فئة قليلة جدا أن استعمال الألوان 
راجع إلى الطرائق التي يستعملها المعلم في إثارة المتعلم ، فإذا إستعمل المعلم اللون الأحمر لكتابة العنوانين الرئسية 

كتابة ، و الأسود ل الدرس والتأطير مثلا ، و اللون الأخضر للعنوانين الفرعية ، و الأرزق في كتابة خلاصة 
المصطلحات المهمة  التي تخدم درسه مثلا أو إضافة بعض الأشكال الإيضاحية إلى الدرس ، حتى يزيد من رغبة 
التلاميذ في التعلم ، وبذلك يعلمهم التنظيم ويسهل عليهم عملية التعليم ، و يكسبهم المعرفة ، إضافة إلى تنمية 

ه مل لون واحد في عرض مادته التعليمية فلن يجد المتعلم أي شئ مميز ليثير الجانب الفني لديهم ، بينما إذ استع
 ويحفظه عقله أو يعزز رغبته في التعلم .

 
 

  
 

72.22%

27.78%

نعم

قليلا
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 : دائرة نسبية تمثل مدى تأثير الألوان و التأطير أثناء تقديم الدرس علر رغبتك في التعلم 43الشكل رقم 

 
 تجيب إجابة صحيحة أو حين قيامك بسلوك مرغوب ؟: بم تحب أن يكافئك المعلم عندما 44السؤال 
 :  44الجدول 

 في الجدول أعلاه ، تقار  نسبتي الإجابتين ، حيث تمثلت نسبة التلاميذنلاحظ من خلال النتائج الموضحة      
، و  % 22.24، و قدرت الفئة التي اختارت المعززات المادية    % 66.66الذين اختاروا المعززات المعنوية   

 تتمثل المعززات التي إختراها الكثير في : الابستامة ، الإيماء بالرأس تعبيرا عن الموافقة ، أو التقبيل ، أو الثناء و المديح
مية ، أما النسبة و ؛ إذ يعتبر الثناء معزز ذو تأثير بالغ في سلوك الإنسان ، و هو اكثر المعززات شيوعا في الحياة الي

المعززات المادية ، وهي رغبة الأطفال الصغار عادة ، إذ تسعدهم الهدايا و المكافآت المادية  الأكبر للتلاميذ فضلت
، مثل الألعا  المتكونة من الحروف و الأرقام ، أو القصص ، أو أقلام التلوين ، أو قطعة حلوى ، أو غيرها مما يحبه 

التعلم  لإجرائي( التي استخدمها في برامجه فيالأطفال وهو أهم مبدأ قامت عليه نظرية سكنر )التعلم بالإشراط ا
 وتعديل السلوك . 

  
 
 
 

11.11%

88.89%

مؤثر 

غير مؤثر

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %66.66 11 معززات معنوية 

 %22.24 01 معززات مادية
 %011 01 المجموع 
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 دائرة نسبية تمثل أنواع المعززات التي يفضلها التلاميذ عند قيامهم بسلوك مرغوب :  54الشكل رقم 

 
 
    
 
 
 
 
 
 

 : ماهي ردة فعلك أثناء معاقبة المعلم لك على سلوك منف ر قمت به ؟ 40السؤال 

 : 40الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 

 %55.55 16 الغضب و تكرار السلوك غير المرغو  فيه

 %22.21 06 الكف عن القيام بالسلوك غير المرغو  فيه

 %011 01 المجموع

يتضح لنا من خلال النتائج المبي نة في الجدول أعلاه ، أن أغلب التلاميذ يخافون من العقا  فيتوق فون عن       
،أم ا نسبة التلاميذ الذين لا يخافون  % 22.21القيام بالسلوك المنف ر الذي يغضب معل مهم ، وتمث لت نسبتهم ب  

ا يرجع السبب في  % 55.55فقد تمث لت ب    العقا  و لا يكف ون عن القيام بالسلوك غير المرغو  فيه ، و ربم 
تكرارهم لهذا السلوك العوامل النفسية و الظروف الاجتماعية التي لا يكون المعل م على علم بها ، لكن إجمالا نستنتج 

 ئأن  العقا  يول د الخوف ، و يؤدي إلى الكف  أو إضعاف بعض الاستجابات ،و يعد  العقا  أيضا من بين المباد
 التي تقوم عليها نظرية سكنر في التعل م .

 

دائرة نسبية تمثل أنواع المعززات التي يفضلها
التلاميذ عند قيامهم بسلوك مرغوب 

معززات معنوية  معززات مادية
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 ( :دائرة نسبي ة تمث ل رد ة فعل التلميذ أثناء معاقبة المعلم له على سلوك منف ر قام به.40الشكل رقم )

 

 : هل الدروس المختارة في البرنامج المدرسي مناسبة لقدراتك الذهنية؟ 40السؤال 

 : 40الجدول 

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات 

 % 33.33 14 مناسبة 

 % 44.42 05 غير مناسبة

 %011 01 المجموع

من التلاميذ يرون أن  الد روس المقد مة  % 33.33يظهر من خلال نتائج الجدول المبي نة أعلاه ، أن  نسبة       
إليهم مناسبة مع قدرتهم في الاستيعا  ، و هذه الإجابة تدل  على اهتمام الأولياء بتدعيمهم عن طريق دروس 
الت قوي ة ، لكن نجد أن أغلبي تهم يؤك دون على أن  الد روس المبرمجة عليهم ليست مناسبة مع مستوى تفكيرهم ، و 

، و قد م لنا تلاميذ السنة  % 44.42كيرهم و قدراتهم الذهني ة ، إذ تمث لت نسبة هذه الإجابة في تفوق مستوى تف
 الر ابعة ابتدائي بعض الأمثلة عن الد روس التي يجدون صعوبة في استيعابها ، نذكر منها : التناسبي ة في مادة الرياضيات

افيا ، و تاريخ الرومان في مادة التاريخ ، و بعض دروس الجغر ، ودروس دورة الدم في الجسم في مادة التربية العلمي ة 
 التي تفوق قدرة استيعابهم .

 

22.22%, 22%

77.78%, 78%

وب نسبة تكرار السلوك الغير مرغ
فيه

الكف عن القيام بالسلوك غير 
المرغوب فيه
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 ( : دائرة نسبية تمثل مدى تناسب الدروس المقد مة للتلاميذ مع قدراتهم الذهني ة .40الشكل)

 

 : هل تستطيع التعبير عن افكارك بسهولة ؟ مع التعليل .  40السؤال 

 : 40الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 

 %33.33 14 نعم

 % 44.42 05 لا

 %011 01 المجموع

تبين لنا من خلال الجدول أن  أفراد العي نة الذين أجابوا ب  ) نعم ( نسبتهم قليلة ،مقارنة بالعينة التي أجابت         
وا عن أفكارهم بسهولة  ب  ب  ) لا ( حيث قد رت نسبة التلاميذ الذين لا يستطيعون أن  و    %33.33يعبر 

و    % 44.42الذين يجدون صعوبة في التعبير عن أفكارهم بمرونة ب   تلاميذ و قد رت إجابة التلاميذ 01عددهم 
تلميذا ، ولقد استنتجنا من خلال التعليلات التي قد مها التلاميذ ،أن  هنالك بعض التلاميذ مم ن  05كان عددهم 

 في تسلسل الأفكار و ربطها و إعادة صياغتها ، و يرجع هذا إلى مستوى التلميذ ، كما وجدنا يعانون مشكلا
أيضا أن ه من ضمن الأسبا  التي تؤثر على التلميذ في قدرته على التعبير عن أفكاره بسهولة الخجل ، و أيضا قلة 

ا الجانب لا تربوي في  الآن ذاته ،بما أن  هذالثقة بالنفس ، وهذا يعالجه المعلم بأن يلعب دور المربي  و المرشد ال
 يتوف ر بمدارسنا .

33.33%, 33%
66.67%, 67%

مناسبة

غير مناسبة



 ئية  دراسة ميدانية لتعليمية اللغة العربية في المرحلة الإبتدا   الفصل الثاني    

 888 

 : دائرة نسبية تمثل نسبة التلاميذ الذين يستطيعون التعبير عن أفكارهم بسهولة. 40الشكل رقم      

 

 : هل تعاني من عدم القدرة على التركيز و تشتت الانتباه أثناء عرض الدرس ؟ علل ذلك. 40السؤال 

 : 40الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %31.11 12 نعم
 %40.00 00 لا

 %011 01 المجموع
يتضح لنا من خلال الجدول أن  أغلب النتائج سج لت عدم تشتت الانتباه ، و أكدو على تركيزهم مع         

، وهذا يرجع إلى الطرق التي يستعملها  % 40.00المعلم أثناء تقديم الماد ة العلمي ة حيث قد رت هاته النتيجة ب  
من التلاميذ الذين يفقدون  % 31.11المعل م لتنشيط التلاميذ و خلق التفاعل في القسم ، بينما سجلنا نسبة 

تركيزهم خلال عرض الدرس ، و قد رج حت هذه الفئة السبب وراء تشتت انتباههم إلى بعض الأسبا  النفسية 
إطار المدرسة ،أو  يرجع السبب إلى عدم ميولهم لبعض المواد ، أو عدم امتلاك المعل م التي يعيشها التلميذ خارج 

للأسلو  الفع ال في إيصال المعلومات ، لذا ينصح بأن يستعمل المعل م  نشاط تحفيزي بين الحين و الآخر أو بين 
 نشاط و نشاط آخر من أجل إثارة انتباه التلميذ .

 

 

33.33%, 33%
66.67%, 67%

نعم

لا
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 نسبية تمثل نسبة التلاميذ على تشتت الانتباه و قلة التركيز أثناء عرض الدرس .: دائرة  40الشكل رقم 

 

 : هل أنت من النوع الذي لديه رهبة و خوف من الامتحانات ؟ 40السؤال 

 : 40الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 %22.21 06 نعم

 %55.55 6 لا

 %011 01 المجموع

من خلال نتائج الجدول نلاحظ أن  نسبة التلاميذ الذين لديهم رهبة من الامتحانات أكبر من الفئة التي لم      
تعر  عن خوفهاتجاه الامتحانات و هذا نتيجة تحضيرهم الجي د ، و قد سج لت الفئة التي أجابت ب  )نعم( التي لم 

 .% 55.55تبد خوفها من الامتحان فهي فئة قليلة إذ قد رت نسبتها ب  

و بعد جمع أراء التلاميذ في هذا الموضوع و معرفة الأسبا  حسب اختلاف إجاباتهم ، توصلنا إلى أن  أغلب 
الأسبا  تكمن في سياسة التخويف التي يمارسها الأولياء على الأطفال ، و أيضا رج عوا سبب هذا الخوف إلى 

 هم أكبر عائق أمام نجاحهم .تراكم الدروس و صعوبة حفظها و عدم ثقته في قدراته ، و 

38.89%, 39%

61.11%, 61%

نعم 

لا
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 : دائرة نسبية تمثل نسبة خوف التلاميذ من الامتحانات . 40الشكل رقم 

 

 : هل تزايد عدد المواد الدراسي ة يشك ل هاجسا لك ؟ 02السؤال 

 : 40الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 % 25.55 03 نعم

 % 52.21 2 لا

 %011 01 المجموع

يظهر لنا جلي ا من خلال الجدول أعلاه أن  نسبة التلاميذ الذين تشك ل عندهم تزايد المواد الددراسي ة هاجسا        
لهم ،كانت أعلى بكثير من نسبة الذين لا يشك ل عدد المواد الدراسي ة هاجسا لهم ،حيث قد رت نسبة عي نة الد راسة 

 . % 52.21ئة الثانية ،و نسبة الف % 25.55من الفئة التي أجابت ب  )نعم( 

وهذا يرجع إلى طول المقر ر الد راسي و البرامج التعليمي ة المكث فة الموضوعة في مناهج الت عليم ، و للأسف وجدنا جميع 
التلاميذ يتذم رون من هذا الجانب و خصوصا بعدما ألغيت لهم مواد الإيقاظ ،وهي ماد ة الر سم ،و الموسيقى ،و 

77.78%, 78%

22.22%, 22%

نعم

لا
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سبب آخر  ،التي كانت تعتبر متنفسا بالنسبة للتلاميذ بين النشاطات المعرفية التي تجهد عقولهم ،وهذاالتربية البدنية 
 يضيفه التلاميذ إلى تنفيرهم من الدراسة و تقوية ذلك الهاجس .

 : دائرة نسبية تمثل تزايد عدد المواد الدراسي ة التي تشك ل هاجسا للتلاميذ . 02الشكل رقم 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

72.22%, 72%

27.78%, 28%

نعم

لا
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 استبانة التلاميذ نتائج  /4
 في ما يلي : يمكن اجمال مختلف النتائج التي توصلنا إليها من خلال آراء التلاميذ 

لى العوامل إ ربما يرجع سبب ذلك نسبة التلاميذ الاناث على نسبة الذكور واتضح لنا من الاستبانة تزايد  
 عادة.المناخية التي تؤثر على جنس الجنين أثناء فترة الحمل 

بأنهم  الاحظنا أن طبيعة أسئلة الامتحانات أكثرها أسئلة حفظ وفهم معا, لكن أغلب التلاميذ أفصحو  
  سا , لى الحفظ بنسبة قليلة فقط في حفظ التواريخ وبعض قوانين الحإيفضلون أسئلة الفهم, مع اللجوء 

 عملية التلقي لديه.يجابي يفسر إحفظ معاني الكلمات في اللغة الفرنسية, وهذا عامل  و
عتمدها المعلم في لى الطرائف التي يإيرجع تفاعل التلميذ أثناء تلقي الدروس أو ملله أو شعوره بصعوبتها  
 طفاء الاستجابة لديهم.إثارتهم أو إ
زيادة  لى نقص تدعيم الأولياء لأبنائهم فيإنجاز الواجبات المنزلية, وهذا راجع إ نأغلب التلاميذ لا يحبو  

 داخل أسوار المدرسة. رلا ينحصعلى أن التعلم وعيهم 
 ثارة وروح المنافسة.ذ تولد فيهم الإإن الأسئلة والتمرينات تحفز التلاميذ على المشاركة والتفاعل في الصف, إ 
تزيد بطاقات التحفيز الرغبة لدى التلاميذ في التعلم من أجل الحصول على المكافآت, أو الحصول على  

 ضافية.إنقاط 
كثرة الملصقات حيث نجد ب، ا أن المعلمون يطبقون كثير من مبادئ بما في ذلك المثيرات والتعزيزات لاحظن   

هي من  و ،كتابة وشرح الدروس والرسومات والصور على جدران الأقسام واستعمال الألوان والتأطير أثناء  
 مضمونة. المثيرات القوية التي تقدم في مجالات التعليم من أجل الحصول على استجابة

كما نجد أيضا مبادئ أخرى تقوم عليها نظريات التعلم السلوكية مثل التعزيز بنوعيه )المادي و المعنوي(  
 ضل.لى الأفإوالعقا , معتمدة بكثرة مع التلاميذ في المدارس من أجل تعديل سلوكهم وتغييره 

لى كبر إب ذلك طويلة, ونرجع سب قرار عدد من التلاميذ بتشتت انتباههم وعدم القدرة على التركيز لفترةإ 
 طول المقررات الدراسية. و حجم الدرس

 يشكي الكثير من التلاميذ من عدم توافق الدروس المقدمة لهم مع قدرة استيعابهم. 
يقاظ واد الإإليهم, وخصوصا بعد الغاء مكثرة المواد الدراسية لدى التلاميذ تشكل عائقا في الدراسة بالنسبة  

 متنفسا لهم بين النشاطات المعرفية الأخرى.التي يعتبرونها 
 تمدها المعلم ثانية.التي يع قالطرائ سلو  والأ، و ن نجاح العملية التعليمية تعتمد على المنظومة التربوية إ 
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 ةـــــــــــــــــــــــــــــخاتم
راسعها د ، ثم اللبور عيى جسر المدارس اليسانم  وحاة  مجاال العليميم  الإ بحثنا هذالقد حاولنا من خلال          

عند النظري  السيوكم  ، من حمث هي موضوع بحثنا المعيحور حول تليميم  اليغ  اللربم  في ضوء النظري  ليغ  ، وصولا 
 بم  في العليمم المعيثي  في كمفم  توظمف مبادئ النظري  السيوكم  لخدم  تليمم اليغ  اللر  السيوكم  في المرحي  الإبعدائم  ، و

 .لابعدائي ا

 وقد وقفنا في عيينا هذا المعواضع عيى جمي  من النعائج نجييها في اللرض الآتي :  

 العليميم  مرتكز ملرفي يلول عيمه في تذلمل الصلوبات واللوائق التي تلترض سبمل اللييم  العليميم  . -
 احيما  الهام  فيقدمت المدارس اليسانم  جهدا ملعبرا خدم اليغ  من جممع جوانبها ، وهذا يدل عيى مكانعها  -

 .البشري  
 تليم اليغ  هو عبار  عن اكعساب للادات سيوكم  يعحقق في إةار النظري  السيوكم  يعفق السيوكمون عيى أن   -

 ..العلزيز ، ... لعكرار ، وا لمثيرات ، وا من خلال المحاكات ، و
يو فانسه ، مجلنى أن كل مثير يقعضي اسعااب  تج ،هم مبدأ في النظري  السيوكم  ، هو مبدأ المثير والاسعااب  أ -

  ناسبالمعنصر  راسعليينا مثير قوي جدا يفوق قدر  الشمئ الذي نسعثيره لن نجد اسعااب  ، لذا وجب هنا توف  
 بين المثير وموضوع الإثار  .

ثلا لو وجهنا يقضايا العليمم والبمداغوجما ، ف م  إلى درج  أنها أصبحت تفسرتطورت مبادئ النظري  السيوك -
سؤال يفترض قدرا من الملرف  لطفل صغير ذا مسعوى عييي معواضع يفوق تصوره  لن نعحصل عيى إجاب  ، 
وبالعالي النظري  السيوكم  تلطمنا ةريق  نراعي من خلالها قدر  المعليم في بناء العلييات والاخعبارات ، وكمفم  

 اسعثيارها في مجال العليم .
يم اليغ  وتليميها وفق مبادئ النظري  السيوكم  ، عيى أساس اععبار تل يعم تليمم اليغ  اللربم  في المدرس  الجزائري   -

شكلا من أشكال السيوك الإنساني اليغوي ، ملعيدين في ذلك عيى المنهج اللييي القابل لييلاحض  والقماس 
التي يثيرها  اععيدوا عيى ثلاث  عناصر اساسم  هي : المثيرات، ولأجل تحسين عييم  العليم في المدرس  الابعدائم  
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دعمم ها ذلك المثير ، ومن ثم ياتي دور العلزيز الذي يقوم به المليم لعلزيز وتالمليم ، والاسعااب  التي يسعار  
عليمم من لوتثبمت السيوك المعليم المرغوب فمه ، مما يجلل المليم ميقنا ومدرسا ، بحمث تيقى عيى عاتقه عييم  ا

جممع جوانبها ، وفي هذا كيه يلعبر عقل المعليم مخزنا لييليومات ، تخزن فمه بلد تلييها عن ةريق احيفظ 
 لعسعخدم عند احياج  ، فالمعليم هنا دوره سيبي في عييم  العليمم .

لعليميي غير ااععياد مبدأ اللقاب في اللييم  العليميم  ، المعبع من ةرف المليم بهدف القضاء عيى السيوك  -
 .المرغوب فمه الصادر من المعليم 

عدم توفر الوسائل العيلميم  الكافم  من ةرف إدرا  المدرس  ، مما يجلل بلض الملييين يوفرونها من دخيهم  -
 الخاص منت أجل تسهمل عييمه العليم .

 .إلغاء مواد الإيقاظ التي أثرت سيبا عيى المعليم وعيى رغبعه في الدراس  -
 .ةول المقرر الدراسي وضمق الوقت ، اليذان يؤثران سيبا في إنجاح عييم  العليمم  -
 تؤدى الفروق الفردي  إلى تباين مسعويات العلاممذ العليميم  . -
 مناسب  الدروس المقرر دراسعها عيى العلاممذ مع قدراتهم الذهنم  .عدم  -
 ا يضلف من عنصر الإثار  عندهم.شغلاتهم ، ممعدم ملاءم  جل موضوعات الدراس  لاهعامات المعلييين  و ان -
عيى الرغم من الإنعقادات الكثير  الموجه لينظري  السولوكم  ، بالنظر إلى تطبمقعها عيى احيموانات وخصوصم   -

النعائج المعوصل إلمها ، إلا أن كثيرا من الأبحاث السموكولوجم  الملاصر  أثبعت مجا لا يدع ليشك انلدام مصييي 
كم  في تصيمم ضرور  الاسعناد عيى كثير من الأفكار السيو البرامج العليميم  والتربوي  في مخعيف المسعويات من 

 أعيالهم . 

 النعائج المعحصل عيمها تمكنا من بيور  مجيوع  من العوصمات نذكرها في ما ييي : وعيى ضوء     

ضرور  الاهعيام بحاجات المعلييين و اسعلدادتهم و تطيلاتهم و مسعواهم اللقيي و الملرفي والاجعياعي ،         -
 و حوافزهم الشخصم  في أي تخطمط لعصيمم برنامج معوازن ليعلاممذ مجخعيف خصائصهم .

الاهعيام بعدريب الملييين في مجال العلامل مع العقنمات العليميم  الملاصر  ، و الاسعفاد  منها في تليمم العلاممذ  -
 في مخعيف المجالات الدراسم  . 
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 ف و الرهب  التي تنعابه خاصعا أثناء الامعحانات و هذا يلود إلىمرعا  الجانب النفسي ليعييمذ و إزال  الخو  -
 أسيوب المليم و كمفم  ملاميعه مع تلاممذه .

زام الملييين ليعلاممذ مجراجل  دروسهم وتحضيرها ، وذلك للاسعفاد  من العشاملات المعليق  بالعقويم و التي إل -
 تعيثل في زياد  النقاط أثناء العقويم المسعير .

  الوسائل العليميم  المعنوع  من أجل انجاح عييم  العليمم .توفير -
ير الرغب  مناهج العليمم في صور  مشكلات تثيجب توفر وسائل عد  لعحقمق غايات العليم منها ؛ أن تصاغ  -

لدى المعلييين فماعهدون حييها ، و بذلك يجدون الدافع احيقمقي من أجل البحث و الدراس  و بذل الجهد ، 
إذ كانت المشكي  لها علاق  بحما  المعليم أو مجاعيله ، و هو ما يشاع المعليم عيى الاهعيام بها     وخصوصا 

 و درسعها . 
ضرور  تشامع المعلييين عيى تكوين اللادات العليميم  المرغوب فمها ، كالعلامل والليل الجياعي ، فععأصل  -

 هذه السيوكات في المعليم ، مما يدفله ليقمام بأعيال ممثال  في حماته خارج النطاق العليميي . 

أمل أن نكون م  في اللييم  العليميم  ، فنإبراز إسهامات النظري  السيوكو في الأخير نقول إن هذا البحث هو محاول  
يبقى موضوعنا  ويسهم في تطوير اللييم  العليميم  و تمسير السبل لذلك ،  ، ولمام قد وفمناه حقه من الدراس  و الإ

 أن رجاؤنا و مجرد محاول  تفعح المجال لدراسات و أبحاث  أخرى مليق   ، حمث يمهد الطريق لغيرنا من الباحثين ،
 .و يبقى العوفمق من الله له الفضل و المن  عز  وج ل اسعحسانكم ييقى
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 –تبسة  –جامعة العربي التبسي 

 كلية الآداب واللغات

 قسم اللغة والأداب العربي

 تخصص تعليمية

 استبانة
لة تهدف الإستبانة التي بين أيديكم إلى تحديد تعليمية اللغة العربية في ضوء النظرية السلوكية في المرح     

والتي نسعى من خلالها إلى التعرف على أرائكم ومقتراحاتكم القيمة والمفيدة حول العبارات الإبتدائية ، 
 التي تضمنتها هذه الإستمارة .

لذا نرجوا من سيادتكم التكرم والتفضل علينا بالإجابة عن جميع الأسئلة الواردة في الاستمارة لنتمكن      
 ( في الخانة اللتي تتفق مع أرائكم . Xلإشارة )من اجراء تحليل العلمي المطلوب ، وهذا بوضع ا

 علما أن هذه الإستبانة تستخدم لأغراض الدراسة فقط . 

 ولكم خالص التقدير والإحترام .

 الأستاذ المشرف :                      من إعداد الطالبتين :                                  

 د . الطيب العزالي قواوه                              باهيــــة لبيـــــك                   -1
 هــــدى بوطقوقة  -2
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 استبيانة موجّهة للتلاميذ
 المقاطعة :

 اسم المؤسسة :
 جنس التلميذ :

                                     ذكر           أنثى

 العمر : .....................................................  

 .....................................................   المستوى التعليمي : 

 ما طبيعة أسئلة الاختبارات ؟ -1

    أسئلة فهم                   فهم و حفظ معا                  أسئلة حفظ

 أنت ماذا تفضّل ؟ .....................................................   

 بماذا تشعر أثناء تلّقي الدروس ؟ -2

  صعوبة الدرس             الملل                 التفاعل و النشاط   

 هل تحب إنجاز واجباتك المنزلية ؟ -3

  لا                     نعم            

 تساعدك الأسئلة و التمرينات على زيادة الفهم ؟

      قليلا             لا         نعم           

 هل تؤثر بطاقات التّحفيز على رغبتك في التعلّم ؟ -4

    لا تؤثر         تؤثر            

 ما هو أثر الملصقات و الصور التعليمية المعلّقة على جدران القسم في تحصيلك المعرفي ؟ -5

  غير فعّال        فعّال           
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 هل تجد أسلوب مدّرسك ممتعا و مثيرا في التدريس ؟ -6

 قليلا               لا                 نعم             

 ما مدى تأثير استعمال الألوان و التأطير أثناء تقديم الدّرس على رغبتك في التعلّم ؟ -7

 غير مؤثر             مؤثر            

 بِم تحبّ أن يكافئك المعلّم عندما تجيب إجابة صحيحة أو حين قيامك بسلوك مرغوب ؟ -8

 معززات مادية                    معززات معنوية          

 ما هي ردّة فعلك أثناء معاقبة المعلّم لم على سلوك مُنفّر قمت به ؟ -9

    الغضب و تكرار السلوك غير المرغوب فيه -

 غير المرغوب فيهالكف عن القيام بالسلوك  -

 هل الدروس المختارة في البرنامج المدرسي مناسبة لقدراتك الذهنية ؟ -11

 غير مناسبة      مناسبة               

 عل تستطيع التعبير عن أفكارك بسهولة ؟ -11

 لا                 نعم        

 التعليل : .....................................................   

 عل تعاني من عدم القدرة على التركيز و تشتّت الانتباه أثناء عرض الدرس ؟ -12

 لا              نعم          

 ما هي الأسباب : .....................................................   

 هل أنت من النوع الذي لديه رهبة و خوف من الامتحانات ؟ -13

 لا              نعم      

 التعليل : .....................................................   
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 هل تزايد عدد المزاد الدراسية يشكّل هاجسا لك ؟ -14

 لا            نعم         

 ....................   ماذا تقترح : .................................   
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 بتدائية رس الاأثناء جولتنا في المدا هاالتقطنا المتمثلة في صوربعض المثيرات التعليمية 
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  : من قبل المعلمين عزازت المستعملةبعض الم
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 : المصادر
 . القرأن الكريم برواية حفص عن بن عاصم بن أبى النجود ، دار الكتباب الإسلامي ، دمشق ، سوريا 
 2002، دار الكتب المصرية ، مصر ،  1أبو الفتح عثمان بن جني : الخصائص ، ج  . 
  دار البلخي ، دمشق ،  2عبد الرحمن بن خلدون ، مقدمة ابن خلدون ، تح : عبد الله محمد الدرويش ، ج ،

2002 . 

 : المراجع
  2امعية ، ط، ديوان المطبوعات الج -حقل تعليمية اللغات -أحمد حساني : دراسات في اللسانيات التطبيقية 

 . 2002، بن عكنون ، الجزائر ، 
 2اللسانيات النشأة والتطور، ديوان المطبوعات الجامعة للنشر والتوزيع، بن عكنون، الجزائر، ط:  أحمد مومن ،

    .م2005
 1م، ج2009، 2أنطوان صياح وآخرون:  تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ط.  
 م2007، 1اللسانيات ونحو النص، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط  : براهيم خليلا. 
 2002، إربد ، الأردن ،  01، عالم الكتب الحديث ، ط  يمية النصوص النظرية و التطبيقتعل : بشير ابرير.  
 01خالد محمد أبو شعيرة، علم النفس اللغوي، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع، ط : ثائر أحمد غباري ،

 .2011الأردن، 
  ،جلال شمس الدين: علم اللغة النفس مناهجه ونظرياته وقضاياه، المؤسسة الثقافية الجامعية للنشر والتوزيع

 .، )د ط(، الإسكندرية، د ت 1ج
  م 2002عمان الاردن ,  01و تطبيقاتها التربوية , دار الثقافة , ط جودت عبد الهادي , نظريات التعلم. 
 2002، الجزائر، 1حفيظة تازورتي: اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري، دار القصبة للنشر والتوزيع، ط. 
  ،ار وائل للنشر دحليمة أحمد عمايرة: الاتجاهات النحوية لدى القدامى دراسة تحليلية في ضوء المناهج المعاصرة

  .م2006، 1ط،  والتوزيع، جامعة البلقاء التطبيقية
 2002، عمان ، الأردن ،  02، دار الثقافة للنشر والتوزيع ، ط  حمد جاسم محمد : نظريات التعلم . 
  لمطبوعات الجامعية ديوان ا ،حنيفي بناصر و مختار لزعر : اللسانيات منطلقاتها النظرية و تعميقاتها المنهجية، 

 .م 2002 ،الجزائر،بن عكنون  ، 01ط 
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  يت الحكمة للنشر ب، خليفة بوجادي : في اللسانيات التداولية مع محاولة تأصيلية في الدرس العربي القديم، 
 . 2002 ، العلمة الجزائر ، 1ط

  عمان، 12الفكر للنشر والتوزيع، طذوقان عبيدات وآخرون: البحث العلمي مفهومه، أدواته، أساليبه، دار ،
 ، د ت . الأردن

 2002 ، كرونولوجيا تعليمية اللغة العربية في الجرائر على ضوء اللسانيات الحديثة، جامعة باتنة  :  ربيع مخلوف . 
 2002، عمان 1زكرياء إسماعيل أبو الصبغات: المناهج أسسها ومكوناتها، دار الفكر للنشر والتوزيع، ط. 
  إربد، الأردن، 1سعيد: الذكاء الانفعالي وعلم النفس التربوي، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، طسعاد ،

2012. 
 1سمير شريف استيتية: اللسانيات المجال والوظيفة والمنهج عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع عمان ط ،

2002. 
 1ع، طوالتربوية، عالم الكتب للنشر والتوزي سناء محمد سليمان: أدوات جمع البيانات في البحوث النفسية ،

 .2010القاهرة، 
  ،دار هومه للنشر والتوزيع، د ط، بوزريعة، الجزائر، د تصالح بلعيد : دروس في اللسانيات التطبيقية . 
  22:,صم2011, الجزائر  02علم اللغة النفسي , دار هومة , ط :صالح بلعيد. 
 م2002عمان ,الاردن,  01صفاء للنشر و التوزيع ,ط صالح حسن الداهري : علم النفس ,دار. 
  ،صلاح الدين صالح حسنين : دراسات في علم اللغة الوصفي والتاريخي والمقارن، دار العلوم للطباعة والنشر

 .م 1984، 1الرياض، المملكة العربية السعودية، ط 
  2002الإسكندرية،  01والتوزيع، ططارق كمال: أساسيات علم النفس العام، مس اشباب الجامعة للنشر. 
  ،2002طلعت منصور: أسس علم النفس العام، مكتبة الأنجلو مصرية للنشر والتوزيع، دط، القاهرة. 
  عبد الحميد السيد: دراسات في اللسانيات العربية بنية الجملة العربية للتراكيب النحوية والتداولية علم النحو

 .1والتوزيع، الأردن، طوعلم المعاني، دار الحامد للنشر 
  ،2000عبد الرحمان العيسوي: علم النفس العام، دار المعرفة الجامعية للنشر والتوزيع، د ط، الإسكندرية. 
 دليل تأليف الكتاب المدرسي في مجال التربية الإسلامية، منشورات المنظمة الإسلامية  :عبد السلام الأحمر

  .م2014ه، 1436للتربية والعلوم والثقافة، الإيسسكو، 
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 ربيع 22عبد العزيز إبراهيم الصيدلي: النظريات اللغوية والتقنية وتعليم اللغة العربية ، مجلة جامعة الإمام، العدد ،
 .1222ه،  1212الآخر 

 اللسانيات العامة واللسانيات العربية تعريف وأصوات، دراسات سال للنشر والتوزيع، الدار :  عبد العزيز حليلي
  .م1991، 1البيضاء، ط 

  ،عبد العزيز دارج: الاتجاهات المعاصرة في تطور دراسة العلوم اللغوية، مكتبة الرشد للنشر والتوزيع، السعودية
 .م1،2002ط

 اللسانيات والتربية المقاربة بالكفايات والتدريس، دار أبي رقراق للنشر والتوزيع والطباعة،  :  علي آيت أوشان
 .2014)د م(،)د ط(، 

  علي آيت أوشان، اللسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو الوظيفي الأسس المعرفية والديداكتيكية، دار الثقافة
  . م1998، 1للنشر والتوزيع، الدار البيضاء، ط 

  ،علي بن محمد الصغير، صالح بن عبد العزيز النصار: ممارسات المعلمين التدريسية في ضوء نظريات التعلم
 .د.ت()د.م(، )د.ط(، )

 م 2002،الأردن ،عمان ،01ط،دار الشروق ،ت التعلم نظريا: عماد الزغلول. 
  فداء عبد الرحيم مصطفى: أثر استخدام برامج الدروس التعليمية المعنوية في تعلم اللغة العربية على تحصيل

 .2010طلبة الفصل الأول الأساسي في مدارس محافظة نابلس، فلسطين، 
  دمشق، 1وآخرون: نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية، تموز للنشر التوزيع، طكفاح يحي صالح العسكري ،

2012 . 
  الأردن  ،عمان ، 01ط  ،ة للنشر و التوزيع دار الثقاف ،محمد جاسم محمد : نظريات التعلم. 
  :التوزيع، و  نظريات التعلم تطبيقات علم نفس التعلم في التربية، دار التربية الحديثة للنشرمحمد زياد حمدان

 .1222د.ط، سوريا، 
 2012، اليمن 2مد سرحان وعلي الحمودي: مناهج البحث العلمي، دار الكتب للنشر والتوزيع، طمح . 
 بحث في إشكاليات المنهج، دار الخدمات العامة للنشر،  ،  كيف نعلم العربية لغة حية  :محمد صالح بن عمر

 م.    1998، 1تونس، ط
 8، جامعة 2017،2018محاضرات في علم النفس الاجتماعي البيداغوجي، السنة الجامعية  :مشطر حسين 

 ، قالمة.  1945ماي
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 اللسانيات البنيوية منهجيات واتجاهات، دار الكتاب الجديد المتحدة للنشر والتوزيع، بن  :مصطفي غلفان
 .  2013، 1غازي، ليبيا، ط

  ع، تحديدها، مصادرها، صياغتها، تطبيقاتها مكتبة العبيكان للنشر والتوزيمهدي محمد سالم: الأهداف السلوكية
 .1222، الرياض، 2ط

 م 1222، ، دار مانيرور للنشر، الجزائر1التعليمية والبيداغوجيا، مجلة معالم، العدد  :ميشال دوهلاي .  
 م2002 ،الاردن ، عمان  01ط ،رون و موزعون دار البداية ناش، اسم محمد : علم النفس التعليمي نائل ب. 
 المدارس اللسانية المعاصرة، مكتبة الآداب للنشر وتوزيع، الجزائر، )د ط(، )د س(:  نعمان بوقرة .  
 م، 2010، 8لتعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتربية، ع : انور الدين أحمد قايد وحكيمة السبيعي

  . جامعة محمد خيضر، بسكرة
   م 2010 ،لبنان  ،بيروت  ، 01ط ،للبنانية الجامعة ا ،كريدية : الألسنية رواد و أعلام هيام. 
 2002، الأردن، 1لنشر والتوزيع، طيوسف محمد نظامي: نظريات التعلم والتعليم، دار الفكر ل . 

 المراجع المترجمة :
  كاترين فوك بيارلي قوفيك: مبادئ في قضايا اللسانيات المعاصرة، ديوان مطبوعات الجامعية للنشر والتوزيع، بن

   .1984عكنون الجرائر، )د ط(، 
  المجلس الأعلى للثقافة2ميلكا إيفيتش: اتجاهات البحث اللساني، ترجمة سعد مصلوح، وفاء كامل، ط ،. 

 والقواميس :المعاجم 
  01, دار الكتب العلمية , ط :  02راهيدي :كتاب العين , تر و تح : عبد الحميد هنداوي , ج : الخليل أحمد الف  ,

 م, )باب العين (. 2002بيروت , لبنان ,
 دت2, المكتبة الاسلامية للطباعة والنشر والتوزيع ,ط 01ابراهيم مصطفى واخرون :المعجم الوسيط ,ج,. 
 بيروت لبنان  02, دار صادر ,ط 12بن منظور الإفريقي المصري , لسان العرب ,مج أبو الفضل جمال الدين بن مكرم ا ,

 . 2002,سنة 
  م  2002بيروت , لبنان ,  01دار الكتب العلمية , ط 02الخليل بن احمد الفراهيدي : معجم العين مج. 
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 :و المقالات لمجلات و الملتقيات ا
  الطيب العزالي قواوه : اللغة العربية في المنظومة التربوية بين الموجود و المنشود ، مداخلة في الملتقي الوطني الأول

يومي  CND1-ENSETم ع أ ت ت (  – 1حول : التعليمية في منظومة التعليم بالجزائر )م و ت 
 ،لوجيو ، عزابة ، سكيكدة ، من تنظيم المدرسة العليا للاساتذة التعليم التكن 2012ديسمبر  12 – 12

 ، سكيكدة . 02عدد 
 الجامعي بالوادي ،  ركزالم ، لعلوم الإنسانية والاجتماعيةبعلي الشريف حفصة: "التعليمية"، مجلة الباحث في ا

 .2010، يونيو  01عدد 
 ة الرياضيات في حول تعليمي ديداكتيكا الرياضيات، المفهوم والنشأة، مقال في الملتقى الوطني :بوداود حسين

 .2009ماي  4، 3المدرسة والجامعة، جامعة عمار ثليجي، الأغواط، يومي 
  الدرس البلاغي بالتعليم الثانوي التأهيلي وإشكالات النقل الديداكتيكي، مجلة مسالك التربية : خلافة كريم

  .2، العدد 3والتكوين، المغرب، مج 
 مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، دورية أكاديمية محكمة تعنى بالدراسات  : عزالدين حفطاري

  .، المركز الجامعي، الوادي2010، يونيو 1والبحوث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، ع
 ديداكتيك اللغات واللسانيات التطبيقية تداخل التخصصات أم تشويش براديكمي، مجلة  :  محمد الدريج

 .كراسات تربوية، )د ع(

cyber morsott
Rectangle

cyber morsott
Typewriter
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cyber morsott
Typewriter

cyber morsott
Typewriter

cyber morsott
Typewriter

cyber morsott
Typewriter

cyber morsott
Typewriter

cyber morsott
Typewriter

cyber morsott
Typewriter
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 الصفحــــــــــة العنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوان
 و -أ مقدمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

 61-7 الجهاز الاصطلاحي لموضوع البحث: مدخــــــــــــــــــل  
 01-8 التعلم

 00-01 التعليم 
 00 التعليمية 

 01-00 العملية التعليمية  
 01-01 أركان العملية التعليمية 

 01-01 التدريس
 01-01 الفرق بين التعلم و التعليم و التدريس 

 77-67 الفصل الأول : دور النظرية السلوكية في تطوير مجال تعليمية اللغة العربية
 08 المبحث الأول : تعليمية اللغة العربية 

 08 المطلب الأول : تعريف و نشأة الديداكتيك 
 11-08 تعريف الديداكتيك  (0
 10-11 وتطورها( نشأة الديداكتيك 2
 11-10 فروع التعليمية (أ

 12-11 ب( المبادئ الأساسية التي ترتكز عليها منهجية التعليمية
 12 ت(الأطر المفاهيمية للتعليمية  

 12 النقل الديداكتيكي 
 11-12 العقد الديداكتيكي 
 11 المثلث التعليمي 

 11 ث(علاقة التعليمية بالعلوم الأخرى
 11-11 واللسانياتالتعليمية -0
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 11 التعليمية و علم النفس-1
 12 التعليمية و علم الاجتماع -2
 12 التعليمية و البيداغوجيا  -1
 18 التعليمية و القواعد  -1

 12-18 ج ( أهمية التعليمية
 12 المطلب الثاني : اللغة العربية 

 20-12 تعريف اللغة -0
 22-20 خصائص اللغة -1
 22 تعريف اللغة العربية -2
 21-21 خصائص اللغة العربية  -1
 21 مكانة اللغة العربية التعليمية  -1

 61 المبحث الثاني : السلوكية و أهم المدارس اللسانية التي سبقتها و تلتها  
 61 المطلب الأول :  المعرفة اللسانية ومسألة تعليم وتعلم اللغة

 21 الاتجاه التقليدي  -0
 22 الاتجاهات الحديثة -1

 67 المطلب الثاني :  أهم المدارس اللسانية الحديثة 
 28-11 ( Structuralismالمدرسة البنيوية ) -1
 10-11 (Fonctionelالمدرسة الوظيفية / مدرسة براغ )-2
 11-11  (Glossématic )/ الغلوسيماتية المدرسة النسقية : مدرسة كوبنهاجن-2
 11-11  (Contextuel) السياقية : مدرسة لندنالمدرسة   -1
 12-11 (Distributionel)المدرسة الأمريكية التوزيعية  -1
 11-12   (  Transrormationel- Générativ )   المدرسة التوليدية التحويلية -1
 12 السلوكية و نظرياتها و أهم الانتقادات التي وجهت إليها  -2

 12-12 أولا:  آليات التعلم من منظور النظرية السلوكية 
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 11-12 ثانيا : التعليم في النظرية السلوكية 
 21-12 ثالثا : أهم النظريات السلوكية للتعلم 

 21 خلاصــــــــــــة 
 627-71 الفصل الثاني: دراسة ميدانية لتعليمية اللغة العربية في المرحلة الإبتدائية  

 28 دـــــــــــــــــــــــــتمهي
 77 أولا : أليات البحث 

 28 / المنهج المستخدم في الدراسة0
 22 / الاستبيـــــــــــــــــــــــــــان1
 81 / العينـــــــــــــــــــــــــــــــة2
 81 / الملاحظـــــــــــــــة1

 78 .صحيحهثانيا: كيفية تطبيق آليات البحث وت
 018-80 عرض نتائج استبيان المعلمين ./ 0
 012-018 / عرض النتائج الجزئية لاستبيان المعلمين.1
 011-001 / عرض نتائج استبيان التلاميذ.2
 012 / النتائج الجزئية لاستبيان التلاميذ.1

 666-627 ةــــــــــــــــــــــــــالخاتم
 644-662 ــــــــــــــــــــــقالملاحـ
 678-647 المصادر والمراجع قائمة 

 676-676 رس ــــــــــــــــــــــــــــفه


