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 .جاحد لكل فبعدا   ألوىيتو على أدلة وجعلهم عددا   اىموأحص بقدرتو الخلق خلق الذي الواحد الأحد لله الحمد
 صاحب ورسولو عبده محمدا   سيدنا أن وأشهد .الشاىد تنجي شهادة لو شريك لا وحده الله إلا إلو لا أن وأشهد

 .وارد لكل المورود والحوض المحمود المقام

 .الصالحين روسائ وآلهم كلهم وأصحابو والمرسلين الأنبياء سائر وعلى عليو الله صلى

 ...بعد أما

و مواكبة عملنا ىذا  الإشراففضل  اي كان لهتال  "جبابلية لويزة ةالمحترم فتناشكرنا و امتناننا لأستاذنا و مشر 
الراجحة  او قد كانت لأرائه الكريمة، او جادت بو نفسه اقريحته بو بخل علينا بما فاضتتخطوة بخطوة فلم 

 تاجنا م بو نالسديدة ما يقو   او أفكارى

الحثيثة في متابعة بحثنا ىذا و نصحو و تقويمو المستمر بالغ الأثر في تذليل العقوبات و  اكانت لجهودىو 
 منا الشكر و العرفان و الوفاء. امن الله المثوبة و الأجر، وله اتجاوز الصعوبات، فله

 أستاذتناإصرار. شكرا لك  و  ا لنا بكل صبر" على مساعدتهسعاد عطا الله" الدكتورةإلى كذلك و شكر خاص  
 و ألف شكر . ةالعزيز 

 لنا مجميع أساتذتي الكرام فألف شكر على مساعدتكو إلى  

 يوالى رئيس قسم اللغة و الأدب العرب وشكرنا الأخر إلى عمادة كلية الآداب و اللغات

طيلة فترة التربص  لناعلى مساعدتو  يوسفي مرزاق"و جزيل الشكر أيضا إلى مدير متوسطة "سواعي مداني"  " 
 العاملين بالمؤسسة, .مع الأساتذة 

 وشكرنا إلى القائمين بالعمل في المكتبة الجامعية المركزية مشكورين وفي ميزان حسناتهم

 والى كل من ساىم من قريب أو من بعيد في إعداد ىذا البحث

 «والحمد لله الذي بنعمتو تتم الصالحات  »

 رزايقية ثلوج

 شواف اسمهان
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يمعب التقويـ الفردي دورا ىاما في العممية التعميمية لإسيامو الفعاؿ في التنمية 
حؿ المشكلات الفردية؛ حيث يُزوّد المجتمع بمختمؼ الميارات الفكرية والثقافية والاجتماعية، و 

النفسية والعضوية، فلابد لممؤسسة التربوية أف تستثمر قدرات المتعمميف بتزويدىـ بمختمؼ 
 المفاىيـ الضرورية والتي تجعؿ العلاقة بيف المعمـ والمتعمـ قائمة.

فالتقويـ الفردي في العممية التعميمية لا يركز فقط عمى مسايرة النشاط التعميمي، بؿ      
ة التعميمية بكؿ مراحميا ومجالاتيا ومستوياتيا ومكوناتيا مف منطؽ مبدأ تفريد يتابع العممي

مكانية وصولو إلى الأىداؼ المناسبة عندما يتوفر لو  التعميـ الذي يركز عمى المتعمـ وا 
ى تحسيف جودة لالتعميـ المناسب الذي يشمؿ جميع أنواع التقويـ الفردي والشخصي نسبة إ

مادة التعميمية، مما يعطي لمتلاميذ فرصة الإسياـ في العمؿ المدرسي  الإتقاف والتمكف مف ال
 ويساعدىـ عمى التكيؼ داخؿ غرفة الصؼ الدراسي.

وعمى ىذا الأساس ارتأينا أف نخص التقويـ الفردي في مرحمة التعميـ المتوسط في المواد     
ـ بػ: التقويـ الفردي الأساسية وتكوف دراستنا بيف التنظير والتطبيؽ الميداني ببحث موسو 

والذي يدور أساسا حوؿ إشكالات محورية :  -الطور المتوسط أنموذجا -لممواد الأساسية 
ماىو دور التقويـ الفردي  وأىميتو في العممية التعميمية التّعَمُّميَّة؟ ماىي الوسائؿ التي 

لكفاءات يعتمدىا الأستاذ لإثبات ميارة التمميذ في الصؼ الدّراسي؟ ما مدى تحقؽ ا
والتحصيؿ الدراسي في مختمؼ أنواع التقويـ الفردي تطبيقا عمى المواد الأساسية لمطور 

 المتوسط؟

وقد اعتمدنا في بحثنا المنيج الوصفي مع الإجراء التحميمي تنظيرا وتطبيقا، فكاف            
يانات الوصؼ في مختمؼ التحديدات والتحميؿ في مختمؼ الأمثمة والشواىد المحممة والب

والنتائج المسجمة كما اعتمدنا كذلؾ المنيج الإحصائي في إحصاء العينات ورصد الظاىرة 
 ا ونوْعًاالمدروسة والإحاطة بيا كمِّ 
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في: قمة  وقد كاف مف وراء اختيارنا ليذا الموضوع مجموعة مف الأسباب تمثّمت     
رة الميدانية ولو الدراسات المتجية لمجانب الميداني  في تخصصنا، البحث عف الخب

بالملاحظة، تسميط الضوء عمى ميداف التعميـ و تبياف أىميتو، أما عف الأىداؼ المتوخاة 
مف البحث سنذكر أىميا: الكشؼ عف سبؿ التحصيؿ الدراسي عف طريؽ التقويـ الفردي، 
تبياف دور التقويـ الفردي في العممية التعميمية، طرؽ باب التعميـ في التعميـ المتوسط 

 خذ التجربة منو. لأ

والدراسات السابقة في ىذا الموضوع متوفرة وكانت لنا عاملا مساعدا في الإلماـ       
 بمادة بحثنا نذكر أىميا:

 .إبراىيـ محمد المعاشة: القياس والتقويـ الصفي 
 .نبيؿ عبد اليادي: القياس والتقويـ واستخدامو في مجاؿ التدريس الصفي 
بعد المقدمة إلى فصميف: الفصؿ الأوؿ نظري يقدِّـ لمختمؼ المفاىيـ  وعميو قُسّـ بحثنا      

والعناصر المتعمقة بالتقويـ الفردي والعممية التعميمية بكؿ تفاصيميا خلاؿ السنة الدراسية؛ 
حيث تعرّضنا لمفيوـ التقويـ وأنواعو، ثـ أنواع الاختبارات ومجالاتيا وكما ذكرنا علاقة 

بة بالكفاءات والفروؽ الفردية، أمّا الفصؿ الثاني وقد ضمناه جانب التقويـ الفردي بالمقار 
ميداني تمثؿ في مجموعة مف الاستبيانات خُصّصت لأجؿ البحث في أىمية التقويـ الفردي 
ومراتبو تطبيقا عمى المواد الأساسية لمطور المتوسط؛ حيث إف تمؾ الاستبيانات منيا 

حتى تتـ الإجابة عما فييا مف أسئمة واقتراحات، ثـ  مجموعة خاصة بالأساتذة وأخرى لمتلاميذ
تمتيا مناقشات وتحميؿ لمنتائج المحصؿ عمييا إحصائيا، كما خصصنا محاور خاصة بطرائؽ 

 التدريس وتحميميا. وأخيرا ختمنا بخاتمة كانت حوصمة لنتائج البحث  تنظيرا وتطبيقا.

جائحة كورونا"  جاز البحث"أما عف الصعوبات التي واجيتنا فيي ما فرضتو ظروؼ إن
 التي سادت  وعرقمت مساره.
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وأخير نجزي شكرا للأستاذة المشرفة الدكتورة "لويزة جبابمية" عمى تحمميا تعب الإشراؼ   
عمى مذكرتنا ومساعدتنا  مرحمة بمرحمة فجزاؤىا الخير والثواب مف ا﵀ تعالى،   كما 

في ظؿ ىذه الظروؼ الخاصة وقبوليا  نشكر لجنة المناقشة عمى تحمؿ عناء قراءة بحثنا
 مناقشتو بكؿ يسر أجزيتـ خيرا مف ا﵀ تعالى وبركة. 

 

 



 

 

 

 الفصل الأول:
 مفهوم التقويم الفردي

 أولا: التقويم الفردي 

 ثانيا: دور التقويم الفردي في العملية التعليمية  

 ثالثا: مفهوم   الاختبارات 

 رابعا: أهداف وأهمية التقويم التربوي 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مفيوم التقويم الفردي   الفصل الاول:
 

 

5 

 أولا: التقويم الفردي    

يعتبر التقويـ الفردي مف أىـ عناصر العممية التعميمية؛ لأنو يحقؽ أىداؼ التمميذ  
طريؽ الحوار البناء بينو وبيف أستاذه وبينو وبيف زملائو، فميما اختمفت  القسـ عفداخؿ 

راسي وتنمية الميارات. أنواع التقويـ تبقى متكاممة وىدفيا الأوؿ والأخير تحقيؽ التحصيؿ الد
 ونذكر فيما يأتي أىـ مفاىيمو.

 المفيوم   المغوي: -1-1

مَ  » لابن منظور:جاء في لساف العرب  عبد ، قَدَّرَىا، وىي حديث واستقامتياالسمعة  قَوَّ
ذ استقمتَ بنقد فَبِعْتو....فلا خير الله بن عباس:  إذا استقمْتَ بنقدٍ فبعث بنقد فلا بأس بو، وا 

مْتَ وىذا كلاـ أىؿ مكة يقولوف: عبيد أبو وه، قاؿمكر  فيو فيو  : إذا استقَمْتَ يعني قَوَّ
مو والقيمة ثمف الشيء بالتقويـ َـ الشيء )تقويما( فيو » ،وأيضا(1)«استَقَمتُ المتاع أيّ قَوَّ قوَّ

 البيّنة سورة ﴾وَذَلِك دِيْنُ القَيْمةِ )قويـ( أيّ مستقيـ، وقوليـ: ما أَقْوَمَو، شاذ، وقولو تعالى:﴿ 
، معناه  (2)«إنما أتتو لأنو أراد الممة الحنيفية َـ ومف ىذا فإف التقويـ في المغة أصؿ قَوَّ

؛أي عدّلو في  قَوّمو ا﵀ الاعتداؿ والاستقامة والثبات، ومعرفة قيمة الشيء، ومثاؿ قولنا:
ـ الشيء: تقويما عدّلو، ومنو تقويـ البمداف  ببني اف طوليا شكمو وخمقو ودينو. كذلؾ قوَّ

وعرضيا، ربما سمي حساب الأوقات بالتقويـ،ج:تقأويـ وقوّـ دارهّ أّزاؿ عوجيا والمتاع جعؿ 
.وعميو فالتقويـ ينبني عمى عدة نقاط تدعمو مف أي عراقيؿ تجعمو غير (3)«لو قيمة معمومة

 تقويـ.

 

                                                           
(، ،1997 ،1دار صادر، بيروت، لبناف، ط : معجـ لساف العرب،منظور بفا  (1)   .346ص )مادة قوـ
 .238ص ،1994، 1محمد بف أبي بكر عبد القادر الرازي: مختار الصحاح، دار  الحديث، الكويت، ط (2)
 .863ص، 1987، 1ط  بطرس البستاني: محيط المحيط، ساحة رياض الفتح ، بيروت، لبناف، (3)
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 المفيوم   الاصطلاحي:-1-2

الدارسيف وجية فكرية مختمفة عف الآخر  في مصطمح التقويـ يشمؿ عدة تعريفات ولكؿ واحد مف     
تمؾ العممية المنظمة، ينتج عنو معمومات  التقويـ ىو » ذلؾ، ونذكر قوؿ )ىشاـ عامر عمياف( وآخروف:

. إذف مف خلاؿ ما سبؽ يمكف القوؿ أف عممية (1)«تفيد في اتخاذ قرار أو إصدار حكـ لفيـ قيمة معينة
النظاـ الذي يعتبَر نقطة ميمة لإصدار حكـ مقوّـ أو فيـ قيمة التقويـ تكوف وفؽ شروط، مف أىميا 

الحدث المعيف، فيو العممية التي يقوـ بيا الفرد  تحديد قيمة الشيء أو» معينة. وفي تعريؼ آخر التقويـ:
وعميو فالتقويـ بيذا المفيوـ   ىو مختص بالفرد (2)«أو الجماعة" لتحديد جوانب القوة والضعؼ في الشيء

 في جوانب القوة والضعؼ في الشيء, ماعة لمبحثالجأو 

 أنواع التقويم:-1-3

تجمت أنواع التقويـ في نقاط ثلاث تُمَكّف مف سير العممية التعميميّة التعمُّمية، واستعداد المتعمّـ مف 
رفة وحيف الانتياء منو؛ مما يساعد عمى مع وأثناءالناحية النفسية والعضوية والذىنية قبؿ البدء في الدرس 

الميارات والقدرات الموجودة عند التمميذ وتقييـ الأستاذ لو. وذلؾ عمى اعتبار الزماف وما يخص مستوى 
 التلاميذ وعمى ىذا الأساس يُصَنَّؼ التقويـ إلى ثلاثة أنواع:

 :التقويم التشخيصي 1-3-1

  وىو مي ومراجعة الدراسات السابقة او ما يسمى بالقب الى فيـ  التشخيصي يسعى   التقويـ

بالموقؼ التعمّمي فيـ المفاىيـ السابقة لمتعميـ الحالي والمتعمقة  يسمى بالقبمي وىو  »ما وأ
واستخداـ  بصددىا، وكذلؾ يمكف لممتعمّـ مف وضع  ىو  الحالي؛ بُغية التعرؼ عمى ما

  

    

                                                           
 .13، ص1998، 2ىشاـ عامر عمياف و آخروف: مبادئ القياس و التقويـ في التربية، دار الفكر، عماف، الأردف، ط (1)
، 1: التقييـ و التشخيص لذوي الاحتياجات الخاصة، دار الوفاء، الإسكندرية، مصر، ط سعيد كماؿ عبد الحميد (2)

 .10، ص2009
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الأساليب المناسبة ليذا العمـ، ومف أمثمة ذلؾ المقابلات الشخصيّة وامتحاف القبوؿ 
ي أنو سمح بإعادة تنظيـ . أ(1)«والدراسات العمميةوالاختبارات  الاستطلاعية والبحوث 

و العممية التعميمية، وذلؾ بالكشؼ عف متطمبات سابقة وخمفيات راسخة، عمى التمميذ وتوجي
القبمية؛ لأف المعمّـ  ينمي  وعي  بالأسئمة والامتحاناتاسترجاعيا ولوصوؿ إلييا والتوجييات 

 بصدد تعممو. المتعمّـ ويحثّو عمى إنجاز ما ىو 

الجامعي ببرامج  الثانوي أو قبؿ التحاؽ التلاميذ لممستوى  بالقبمي أو  »يسمىكما و  
تحديد مستوى التلاميذ المعرفي  انتظامو في مساؽ معيّف واليدؼ منو ىو  تخصصو أو 

والمياري والوجداني والكشؼ عف جوانب الضعؼ والقوة في تحصيمو العممي وذلؾ لتأىيؿ 
ى تصنيفيـ في شعب مختمفة تبعا لاختلاؼ قدراتيـ ومستو  التمميذ بشكؿ جيد ووصفيـ أو 

فحصر المستوى المعرفي لمتمميذ بيف السابؽ واللاحؽ مع وجوب  ،(2)«تحصيميـ العممي
تنمية التفكير والوصوؿ إلى مبتغى معرفي معيف يقوـ عمى تحسيف العممية التعميمية مف 

 خلاؿ النتائج المتوصؿ ليا مبدئيا. 

ما التقويـ التشخيصي في المكتسبات السابقة قبؿ بداية التدريس، ك »يتمثؿ انو كما 
يسمى بالتقويـ القبمي أو التمييدي بغية  تحديد القبمية لممتعمميف، مع معرفة قدراتيـ 
واستعداداتيـ لمتعمـ الجديد؛ لأنو ييتـ  بمراقبة مدى امتلاؾ المتعمميف لممكتسبات الضرورية، 

 .التي تمكنيـ مف التعمـ، وذلؾ لرفع أىمية الإنتاجية العامة في التحصيؿ الجديد 

و )دي كتيؿ( أنو يقوـ قبؿ انطلاؽ الحدث في أي انطلاؽ الفعؿ التعممي كما يسمي 
الفردي لكؿ تمميذ  في القسـ طمبا لممعرفة  أي أنو يقوـ بإلقاء الضوء عمى النمو (3)«الجديد

                                                           
، 2002، 1يوميا، أسسيا، تنظيميا، تقويميا وتطويرىا، دار الكتب، بنغازي، ليبيا، طعزيمة سلامة خاطر: المناىج، مف (1)

 .189ص
 177،176، ص2009، 1نعماف شحادة: العمـ و التقويـ الأكاديمي، دار صفاء، عماف، الأردف،ط (2)
 .30،31، ص 2016ط، مريـ نوري: واقع التقويـ التكويني لدى أساتذة التعميـ الابتدائي، دائرة قصر الصبيحي، د (3)
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والوصوؿ إلى مسعى عممي سابؽ، ومعرفة مكتسبات التمميذ القادر عمى استرجاع معموماتو 
خزيف ذاكرتيـ لممعرفة سواء كانت دائمة أـ مؤقتة، ومدى معرفة وقدراتو التعميمية،  ومدى ت

بمعرفة » الأستاذ لاستعداد التلاميذ لمتابعة الدرس الجديد. ويعرؼ كذلؾ التقويـ التشخيصي
وتصنيؼ صعوبات التعمـ، وذلؾ لتحديد وتوفير العلاج والإرشاد المناسب ويستخدـ  التقويـ 

يتعمّموه مع معرفة مستويات تحصيميـ لمعالجة الصعوبات لقياس ما تعمّمو التلاميذ وما لـ 
أي  بتوضيح وبياف صورة المشكلات التعميمية والتركيز عمى توفير الطاقة (1)«التعميمية لدييـ

الممكنة أو البحث عف الحموؿ الملائمة ليذه المشكلات مع تمكف المعمـ مف الوصوؿ إلى 
 مستوى تعميمي وتحصيؿ معرفي لدى التمميذ.

 أىداف التقويم التشخيصي:-1-3-1-1

إف اليدؼ مف التقويـ التشخيصي يقوـ عمى الملاحظة الدائمة الخاصة بالتلاميذ، وما      
يتعمؽ بالموضوع وما يرتبط معو في الدروس السابقة واللاحقة مما يساعد المعمـ عمى كشؼ 

لتشخيصي إلى الكشؼ ييدؼ التقويـ ا»قدرات المعمـ وما يساعده عمى تحقيؽ أىداؼ معينة و
عف نواحي القوة والضعؼ في تعمـ التلاميذ، وبالتالي كشؼ المشكلات الدراسية التي يعاني 

ىذا يعني أف التلاميذ يكتسبوف  خمفية  (2)«منيا التلاميذ، والتي قد تعيؽ تقدميـ الدراسي
ييدؼ إلى  كما» مرجعية أو تغذية راجعة وفاعمية تدريس مع معالجة الثغرات التي يعانونيا

معرفة المكتسبات القبمية الضرورية  للانطلاؽ في التعميـ الجديد ويقوـ بتحديد الفروؽ الفردية 
بيف التلاميذ في فعؿ المعارؼ السابقة مما يساعد عمى تييئة المتعمميف لمتعمـ مع زيادة وبذؿ 

عالة في الحد ويقصد بو تمؾ المساىمة الف (3)«الجيد الكافي لمتلاميذ وتحريؾ بعض الدوافع
مف الاضطراب النفسي لممتعمـ والكشؼ عف ميوؿ التلاميذ وما يحققو مف تقدـ خلاؿ عممية 

                                                           
 23، ص2010، 1محمد مصطفى العبسي: التقويـ الواقعي في العممية التدريسية، دار الميسرة،عماف، الأردف، ط (1)
، دار المسيرة، الجامعة الأردنية، عماف، ط (2)  344، ص2005، 1عايش  زيتوف: أساليب تدريس العموـ
 30ة التعميـ الابتدائي، مرجع سابؽ، صمريـ نوري: واقع التقويـ التكويني لدى أساتذ  (3)
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التعمـ مع معرفة جودة الأداء ومعدات محددة سابقا، كما يساعد عمى معرفة ميارات وخبرات 
 الطلاب قبؿ البداية في الدرس الجديد.

يني مف عدة جوانب كميا ترمي إلى تكويف  عُرِّؼ التقويـ التكو التقويم التكويني:  -1-3-2
وتشكيؿ قدرات المتعمـ أثناء سير الحصة التعميمية مع تكفؿ المعمـ بإيصاؿ المعمومات 

بمعرفة ومناقشة تحصيؿ الطمبة وكذلؾ » والتواصؿ بينو وبيف التمميذ في المؤسسة، وذلؾ
العرض جزء  لا يتجزأ مف  التخطيط المناسب لممراحؿ القادمة ويعتبر التقويـ التكويني ليذا

العممية التعميمية، ويعطى أثناء عممية التدريس  يتمثؿ في  متابعة تقدـ التلاميذ في تعمـ 
بمعنى إحصاء المعمومات السابقة ودمجيا (1)«المفاىيـ والميارات والمعمومات الجديدة

ميذ خلاؿ الدرس باللاحؽ وىو أحد عناصر العممية التعميمية؛ حيث يقوـ المعمـ بتقويـ التلا
أو في آخره، ويكوف ذلؾ مف خلاؿ تقديـ الدرس إلى نياية الفصؿ الدراسي؛ حيث يستمر 

وىو الذي يجري أثناء عممية تنفيذ   »المعمـ في تقويـ تلاميذه فردا فردا إف لزـ الأمر
المنياج، وذلؾ لمتأكد مف سير عممية التنفيذ، ورصد الصعوبات والعقبات المعترضة لمعمؿ 

 .(2)«ى تدليمياعم
ويعني ذلؾ أف الأساتذة الذيف يفحصوف ويراقبوف التلاميذ خلاؿ فترات الدراسة، مع  

معرفة أو جو الاختلاؼ بيف أفراد القسـ والتفاعؿ المتبادؿ وبياف السموؾ العاـ في التحصيؿ 
 عدميا. الدراسي، وذلؾ بكشفيا عف طريؽ مرحمة اكتساب الميارة، أو 

أف يقيس مستوى »نقلا عف )محمد مقداد وآخروف(: زملائو(وحسب رأي )بموـ و  
التلاميذ والصعوبات التي تعترضيـ أثناء العممية التعميمية، ليقدـ ليـ بسرعة المعمومات 

أي استخراج نقاط الضعؼ والقوة لدى التلاميذ ولذوي الاضطرابات التي تتعمؽ  ،(3)«المفيدة
                                                           

  23محمد مصطفى العبسي: التقويـ الواقعي في العممية التدريسية، مرجع سابؽ، ص  (1)
توفيؽ أحمد مرعي، محمود حيمة: المناىج التربوية الحديثة مفاىيميا و عناصرىا، و أسسيا، و عممياتيا، دار المسيرة،  (2)

 221ص ،2009، 7عماف، الأردف، ط
 68، ص1993، 1: قراءة في التقويـ التربوي، جمعية الإصلاح الاجتماعي،ط محمد مقداد و آخروف (3)
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س الأفراد، مما يساعد المعمـ عمى تأسيس بناء بيـ أثناء التعميـ وىي مشكمة في عدـ تجان
 معرفي محض قابؿ لمتعميـ والترسيخ في فترة موجزة.

عمى استمرار ومواصمة العممية التعميمية بيدؼ سيرىا » ويقوـ التقويـ التكويني أيضا 
 بطرؽ متطورة تخص جيد المتعمميف التي مف المفروض ممارستيا أثناء الدراسة، نحو 

كما يعتبر ىذا التقويـ  ،د نقاط القوة والضعؼ لممستويات التعميمية لمتلاميذالأفضؿ وتحدي
 .(1)«بالتقويـ التشخيصي أيضا

فدواـ مراقبة التلاميذ بطريقة مستمرة ومتواصمة، مع تغيير طرائؽ التعميـ بأساليب 
ع مختمفة وسيمة ومرنة، يجعؿ المعمـ متمكنا مف المادة الدراسية، ومتفاعلا في كؿ حصة م

نوع  وىو » توفر التأثير والتأثر المتبادؿ  بيف المعمـ والمتعمميف مما يخمؽ جوا لمتنافس بينيـ
مف أنواع التقويـ الذي يفسر الدرجات في ضوء التقدير الذي يحدث  مف خلاؿ عممية 

 .التدريس، لتوفير التغذية الراجعة والمرتدة لممعمميف والتلاميذ عمى حد سواء
 (2)«ر المعمـ لتوفير تغذية راجعة ومستمرة لكؿ مف المعمـ والتلاميذيحدث مع سي وىو  
ي أنو يقوـ بترسيخ خمفية عممية ذىنية في عقؿ المتعمـ، وكذلؾ مواصمة ومعرفة المعمـ ا

 .   لمستوى التلاميذ فردا فردا ؛ حتى يفرؽ  التمميذ الذي تكونت لديو كفاءة لغوية مسبقة أـ لا
ية تقويمية يقوـ بيا المعمـ أثناء سير الحصة الدراسية ومف أساليبيا ويُعَرّؼ بأنو عمم »   

المناقشة الصفية، وملاحظة أداء التمميذ والواجبات البيتية ومتابعتيا مع النصائح الموجية 
 .(3)«لمتمميذ

بيف طرفي العممية  والأسئمة والأجوبةويُقصد بو الحوار المتبادؿ بالآراء والأفكار  
مادة الدراسية، وذلؾ لمتعرؼ عمى مكتسبات المتعمـ القبمية وتوضيح الأداء التعميمية، وال

 الفعمي لممتعمـ مع زيادة الملاحظات. 
 

                                                           
 527،ص2006، 2سامي ممحـ: تكنولوجيا التعمـ و التعميـ)الأسس النظرية و التطبيقية(عماف، الأردف، ط (1)
 254، ص1،2007عماف، ط ر، الأردف،رافدة عمر الحريري: التقويـ التربوي الشامؿ لممؤسسة المدرسية، دار الفك (2)
 65،ص1998، 2نادر فيمي الزيودي و آخروف: مبادئ القياس و التقويـ في التربية، دار الفكر، الأردف، عماف،ط (3)
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 أىداف التقويم البنائي:1-3-2-1
            ييدؼ التقويـ التكويني إلى تحقيؽ أىداؼ وممارستيا عبر الزمف الدراسي     
 رسمية، التساؤؿ، إجابات التلاميذ عف الأسئمةيستخدـ كؿ مف الملاحظة غير ال» فػيو 

ف التقويـ  بةراقمالواجبات المنزلية،  أو  العمؿ والتغذية المرتدة التي يقدميا المعمـ لمطلاب وا 
بمعنى استعماؿ  طرؽ ، (1)«البنائي يتكامؿ مع عممية التدريس اليومي، إنو تقويـ مرف

وتقديـ تماريف وانجازات   ف المعمـ والمتعمـوأساليب المناقشة والحوار بالسؤاؿ والجواب بي
مف خلاؿ   خارج القسـ وتوفير خمفية عممية مرجعية مرتبطة مع الدروس والحصص اليومية

ويقوـ أيضا عمى تطوير إجراءات التقويـ، ومتابعة المعمـ لمستوى »تقديـ كؿ حصة جديدة 
عريؼ الأسرة لمستوى تقدـ تقدـ طلابو، ووضع  تقدير ثابت نسبيا لمستوى أداء الطلاب وت

 .(2)«ابنيا ومشاركتيا في التقويـ
ويُقصد بو تقدـ مستحضرات التقويـ واستمرار المعمـ في اكتشاؼ نقاط القوة والضعؼ  

 لدى الطلاب، وجعؿ العائمة تتعرؼ  عمى تطوير الابف في قدراتو ومساندتو وتشجيعو.
 التقويم الختامي أو التراكمي: -1-3-3

يـ الختامي جمع المواد التي قدميا الأستاذ لمتلاميذ خلاؿ إنجاز كؿ حصة يُعد التقو  
تعميمية مع الشرح والتطبيؽ، ومف ثـ ينجز  بشكؿ كامؿ لممواضيع التي تبحث  في الفصؿ 
الدراسي ككؿ، تقَُدَّـ جميع المواضيع الخاصة بكؿ مادة دراسية لفحص قدرات المتعمـ، وما 

بحيث يتّـ » ة وتنوع العموـ المختمفة بشكؿ اختبارات وامتحاناتاكتسبو خلاؿ الفترة الدراسي
تقويـ التحصيؿ  الكمي لمطالب بطريقة نظامية ويأتي التقويـ بمعنى في نياية عممية التدريس 

الامتحانات الأخيرة التي  .بمعنى أف إجراء الاختبارات أو (3)«لقياس ما تحققو مف الأىداؼ

                                                           
 254رافدة عمر الحريري: ، مرجع سابؽ، ص (1)
، 2012، 1بمقاء التطبيقية،ط: الإدارة الصفية، دار غيداء، عماف، الأردف، جامعة  عمي أبو صعيميؾ و آخروف حامد (2)

 .88ص
 23عبد الناصر أنيس  عبد الوىاب: الصعوبات الخاصة في التعمـ ، الأسس النظرية و الشخصية، مرجع سابؽ، ص (3)
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ذلؾ الحكـ النيائي عمى التلاميذ وعمى قدرتيـ التي تمكنيـ تكوف في آخر الفصؿ الدراسي، و 
كما يطمؽ عميو باسـ التقويـ الرسمي  الذي » مف التواصؿ ومدى معرفتيـ العممية التعممية،

ويقصد  بو التقويـ الحقيقي الذي يجري في آخر السنة، والمرور  (1)«يطمؽ في نياية الدراسة
التقويـ الختامي » تلاميذ الناجحيف والراسبيف؛ ويكوف مف مرحمة إلى أخرى مع بياف مستوى ال

وليا المؤسسات بمختمؼ المواد الدراسية في نياية كؿ فصؿ االامتحانات التي تتن أيضا: ىو 
 . (2)«دراسي، أو في نياية كؿ دورة تدريبية يكوف المخصوص قد أتـ متطمباتو

الدروس السابقة  وىذا ما يحدث في جميع المؤسسات التعميمية بعد الخوض في
 والمراجعات القبمية والمكتسبة، ويكوف قد تعرض ليا التمميذ قبؿ الدخوؿ لقاعة الامتحاف.

 متعمؽ بالبرنامج كمو بدى اىتمامو بدرجة أكبر بالنواتج وىو  »ويعرؼ التقويـ الختامي
بطريقة  الدراسة الكمية لمتلاميذ أي أف التقويـ الختامي ىو  (3)«والشامؿ لممقرر التعميمي

الاختبارات في آخر الفصؿ الدراسي؛ بيدؼ تحقيؽ وظائؼ العممية التعميمية والأكثر تركيزا 
   عمى الناتج والمحصوؿ الذي توصؿ لو التمميذ خلاؿ الفترة الزمنية الدراسية كما أنو يُعرؼ

ـ خلاؿ بالتقويـ النيائي أ التجميعي الذي يتـ تصميمو لقياس استنتاجات التعميمية التي تت» 
مادة دراسة كاممة أ جزء حيوي مف تمؾ المادة، ويجري في ختاـ التعامؿ مع المنيج أو 

 .(4)«البرنامج التعميمي
جراء  ومراجعتيا الأخيرةأي أنو يقوـ بجمع المادة الدراسية وجمع الدروس الفصمية   

فصوؿ إجراء الامتحاف الّأخير مف بعد الانتياء مف مفردات المقياس لكؿ فصؿ مف ال
 الدراسية.

                                                           
 255، ص 2007محمود عبد الحميـ منسي: التقويـ التربوي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر،دط، (1)
وتطوير الكتب المدرسية لممرحمة الأساسية)كتب التربية، الاجتماعية و الوطنية(، عماف،  عبير راشد عميمات: تقويـ (2)

 66، ص2006  ،1 الأردف، ط
 52 -44، ص، مرجع سابؽرافدة الحريري: التقويـ التربوي الشامؿ لممؤسسة المدرسية (3)
 ، 1و النفسية، دار صفاء، عماف، الأردف، طجاسـ الأسدي و آخروف: فمسفة التقويـ التربوي في العموـ التربوية  سعيد (4)

 125ص، 2015
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 :أو الختاميأىداف التقويم التجميعي  1-3-3-1
لمتقويـ الختامي عدة أىداؼ مختمفة وىذا الاختلاؼ ناتج عف عدة عوامؿ منيا : اختلاؼ    

التخصص والشخص في حد ذاتو مع مناسبة الأنشطة التدريبية لمساعدة التلاميذ وقد ترتب 
اؿ الدراسة، ونحف جميعا عمى ألفة بالتقويـ الذي توثيؽ أداء التلاميذ بعد استكم» عف ذلؾ

يأّخذ شكؿ الأوراؽ الفصمية والاختبارات الفصمية، والامتحانات النيائية، بالإضافة إلى 
 .(1)«أيضا تحديد أنماط الأخطاء التي يقع فييا التمميذ المشاريع البحثية، وىو 

لتمميذ والنشاطات أثناء الدراسة أف يقوـ المعمـ بمراقبة وكتابة الأعماؿ التي قاـ بيا ا 
ثـ تدوينيما في أو راؽ خاصة، ثـ يقوـ بكتابة الحضور وتقييـ المشاركة والنشاط أثناء 
عطاء النتائج الفصمية مع مراعاة  المناقشة ثـ بعد ذلؾ يقوـ بتصحيح الاختبارات الأخيرة، وا 

ؼ بشكؿ رئيس إلى تحديد كما أنو ييد» الأعماؿ الفردية، واللاصفية، ومراقبتيا وتقويميا.
الجية المسؤولة عف سياسات أو برامج أو ممارسات تربوية، ومدى نجاحيا في القياـ 

 .(2)«بمسؤوليتيا وتحقيقيا النتائج المحدودة
  بمعنى أف نجد في كؿ مؤسسة الإمكانات اللازمة لممارسة العمؿ التعميمي المتكامؿ 

  في معرفة تحقيؽ برنامج تعميمي معيفاليدؼ » بغرض التعزيز وتأكيد شروط الإنجاز
لأىدافو المحددة وذلؾ بعد الانتقاؿ  مف تنفيذه أي أنو يركز عمى الإجمالي لمجودة وتأثير 

بمعنى السعي لموصوؿ إلى غاية جمع المعارؼ ،(3)«البرنامج ومدى تحقيؽ الأىداؼ
وتحسيف جودة والمعمومات والميارات والمواقؼ المينية خاصة عند الاكتماؿ مف اليدؼ 

 الدراسة.
ولة بموغ النتائج اويتضح مما سبؽ أف ىذه العممية تسعى إلى التقصي والبحث ومح      

 المرجوة.
                                                           

 255محمود عبد الحميـ منسي: التقويـ التربوي، مرجع سابؽ، ص (1)
 21، ص1،2010محمد مصطفى العبسي: التقويـ الواقعي في العممية التدريبية، دار النشر، عماف ، الأردف،ط (2)
 .49ص ،مرجع سابؽرافدة الحريري: التقويـ التربوي،  (3)
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 التقويم عمى اعتبار المكان:  -1-4
وىو يُعرض مف قبؿ المعمـ عمى تلاميذه  في المدرسة وبالتحديد داخؿ القسـ ويقوـ    

ىو الذي ييتـ بما » ـ اللاصفي، فالتقويـ الصفيعمى نوعيف ىما: التقويـ الصفي، التقوي
  السموكيات الخاصة بالتلاميذ وخصائصيـ وقدراتيـ يدور في أرض حواء تعمقا بالدافعية أو 

ـ)المعمّـ(  حيث يفترض التقويـ الصفي زيادة المعمومات عف تعمـ التلاميذ ؛حيث تُمَكّف المقَوِّ
عمميتي التعميـ والتعمـ ومراقبة تحسف التلاميذ  مف تصميـ الأسئمة الصفيّة الملائمة وتوجيو

 مف خلاؿ ما تقدـ يتبيف لنا أف التقويـ الصفي يتعمؽ بما يدور داخؿ القسـ،(1)«وتقدميـ
ويصب الاىتماـ حوؿ القدرات الفكرية والإدارية العقمية لدى المتعمميف مف خلاؿ الأنشطة 

 ة.التي يطرحيا المعمـ عمى تلاميذه داخؿ حجرة الدراس

  ثانيا: دور التقويم الفردي في العممية التعميمية:

ـ بيا المعمـ التلاميذ ضمف محتويات المواد الدراسية ودوره »  وىي الطريقة التي يقوِّ
في إدراؾ التلاميذ لجميع المفاىيـ الوارد المادية والنفسية التي تييء المتعمـ لمتفاعؿ مع 

ؼ التعممية وبشكؿ جيد كما تساعد عمى اكتساب عناصر البيئة التعميمية في مختمؼ المواق
بمعنى أف العممية التعميمية (2)«الخبرات والمعارؼ والاتجاىات، وذلؾ بأبسط الطرائؽ الممكنة

مقترنة بالنتائج والتطبيؽ لممعارؼ المختمفة مع توفير الحافز القوي وتطوير التصورات 
ذات والموضوع مع اكتساب وتحصيؿ المتنامية لدى التلاميذ، وذلؾ نسبة لمعلاقة بيف ال

 المعارؼ وربط العناصر بعضيا ببعض، وقد يعتبر الخطأ كمبدأ أساسي  لمتعمـ.

أبحاث تيتـ  »وزه يتـ بناء المعرفة التي تعتبر صحيحة كما أنياافمف خلاؿ تج 
ايا بكيفيات التداخؿ الدياليكتيكي وعني بذلؾ أف التعميمية  تقوـ بعممية ربط كؿ النقاط والقض

                                                           
 .71س، ص د ط، د ،دار الانيس )الأسس و التطبيقات(، عبد المجيد أحمد منصورو آخروف: التقويـ التربوي (1)
 حمزة  بشير: المرشد المعيف لمسادة المعمميف عمى تعميـ المغة قراءة و تعبيرا، دار اليدى، عيف مميمة، الجزائر، دط، دس(2)

 .53ص
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السابقة لمياـ المعمـ وتنظـ حالات التعمـ وعممية إمداد الوحدات التعميمية والتكيؼ مع 
وىي مجموعة القواعد والقوانيف والمعايير المنظمة التي تحتوي عمى  ،(1)«مجموعة المتعمميف

معمـ ومتعمـ والمعمومة عمى الأساليب والاقتراحات والطرؽ الرسمية في تقدـ وتطور جميع 
فعاؿ وقد  وقد تسيؿ العممية التربوية عمى نحو »، ىيـ التي يتوصؿ ليا التلاميذالمفا

أي التنظيـ والتعديؿ لممادة الدراسية،  (2)«يستخدميا المعمـ في مجاؿ الاتصاؿ التعميمي
ضمف وضعيات التعمـ، بمعنى  تحديد الطريقة الملائمة لتحضير بعض الأدوات والوسائؿ 

 يذ.المساعدة لمطالب  التلام

 التقويم الفردي:  2-1

 ىو استجابة الفرد لنفسو ومدى تأكيده لدوافعو وضبطيا نحو تحسيف مستواه الدراسي    
 ويكوف المخصوص ذات المعمـ والمتعمـ عمى حد سواء، ويكمف ذلؾ بطرؽ ونماذج صفيّة

دراتيـ وغير صفية مما يتسنى لممعمـ أف يقوـ بتنمية السموؾ الفردي لمتلاميذ والتحكـ في ق
واكتسابات التعمـ والإنتاج والإتقاف والمشاركة مع تسييؿ وتقديـ البرنامج الذي يساعد جميع 

وويؿ( أنو  إذا تبيف لفريؽ الدقة الفردية أف ىناؾ مشكمة سموكية  يرى )دراسجو» تلاميذ القسـ
جو حقيقية لدى الطالب تعوّؽ تعممو وجب أف يتـ أو لا  تشخيص المشكمة السموكية عمى و 

التحديد]...[ وتطوير خطة تخفؼ وطأة المشكمة، وتحسف احتمالات سموؾ مقبوؿ 
اجتماعيا]..[ مع تزويد ىذا الفريؽ بالنتائج تحميؿ السموؾ المرغوب فيو]..[ وذلؾ يكوف بجمع 

 .(3)«البيانات وتحديد الأو قات التي يقع فييا السموؾ

د الطفؿ لابد أف يعرقؿ ويقصد)دراسخو( عند إيجاد أي اضطراب سموكي رسمي عن
لابد وعند إعاقة السموؾ   مساره الدراسي، والسموؾ ىو أىـ أساسيات بوجو محدد ومخصوص

                                                           
 .146، ص2003ة بمنظور سيكولوجي  دار بجاية، الجزائر، دط، عزيز عبدالسلاـ: مفاىيـ تربوي (1)
 16، ص2012، 1عبد العزيز عطا ا﵀ المعايطة: اتجاىات حديثة في الإشراؼ التربوي، دار وائؿ، عماف، الأردف، ط (2)
 81، ص2014، 4دار المسيرة، عماف، الأردف، ط، الروساففارع عبد ا﵀ الكيلاني، فاروؽ  (3)
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يجاد الحموؿ ليا، مع تعديؿ ىذا السموؾ، وجعمو قابؿ  مف تجديد وابتكار خطة وتسييؿ ىذه الصعوبات وا 
ات المستساغ بيا مع الإلماـ بالوثائؽ لمتعامؿ والتفاعؿ مع أفراد المجتمع وتقديـ بعض التعميقات والملاحظ

 مع تعييف الزمف الذي يقع فيو ىذا السموؾ. المتباينة والمتفاوتة

 عناصر التقويم: -2-2

في تحقيؽ التقويـ الفردي عمقى عدة عناصر متمثمة في العممية التعميمية ، ودراسة دور المعمـ يقوـ 
 يعتبر التقويـ الشخصي مف فعؿ المعمـ إلى المتعمميف عف طريؽ المادة العممية أو »   ،اىداؼ المتعمـ

معارؼ سابقة ودمجيا معارؼ لاحقة المعمومة ذلؾ لتقديـ المعرفة الخاصة لكؿ مادة دراسية ، إنتاج 
. وتقديـ فرص (1)«موجودة لدى المتعمـ، مع تحديد أىدافو الموجودة والمرغوب فييا مما يساعد المتعمميف

والتمكف  منيا ويكوف ذلؾ عمى اعتبار  قائمة عمى تعميـ المتعمـ جراء بموغ النتائج المتحصؿ عمييا
الـ في توفير العمـ، وقد تمثؿ ذلؾ في ثلاثة عناصر الشخص المسؤوؿ عف طمب العمـ أو الشخص الع

 ومة.االمعمـ، المتعمـ والمق رئيسية ىي:

 تقويم دور المعمم في العممية التعميمية:-2-2-1

ىذا الدور عمى عدة اعماؿ موجية مف اعضاء مديرية الؤسسة خلاؿ السنة الدراسية لتحقيؽ ـ يقو 
يتـ تقويـ عمؿ المعمـ مف قيؿ مدير المدرسة والمفتشيف  حيث ،ومواصمة العمؿ الدراسي لمتلاميذ

أي مرافقة المعمـ  (2)«السنة عمى مدى والموجييف الذيف يقوموف بمتابعة أعماؿ المعمـ عمى قدرات متفاوتة
ذه، وذلؾ لمعرفة ما إذا يفي مجالو الدراسي، وما في قدرتو ومعرفتو وطريقتو التي يتواصؿ بيا مع تلام

كما »التعميمي.كانت لديو قدرة كافية أو الأصح تأكيد  الحاجات النفسية لممتعمـ؛ أي إمكانية التواصؿ 
متعمميف نحو اليدؼ مما يتطمب ميارات ىامة يكوف دور المعمـ إدارة ذكية بحيث يوجو ال

أي أف المعمـ ىو سيد القسـ وىو مسؤوؿ تلاميذه الذي يؤدي بيـ ، (3)«تثير التشويؽ وغيرىا
               إلى الطريؽ الصحيح، بطريقة ماىرة وذلؾ بجمع أنواع الميارات التعميمية 

                                                           
 16، ص1،2012ط عماف، الأردف، ايطة: اتجاىات حديثة في الإشراؼ التربوي، دار وائؿ،ععزيز عطا ا﵀ المعبد ال  (1)
 9)مفيوميا، أسسيا، تنظيميا ، تقويميا، و تطورىا، مرجع سابؽ، ص عزيمة سلامة خاطر: المناىج (2)
 238عاطؼ الصيفي: المعمـ واستراتيجيات التعميـ الحديث، مرجع سابؽ، ص (3)
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كما كاف المعمـ ىو » فعيةكالقراءة والكتابة وغيرىا، الخاصة بعوامؿ التعميـ ونشر الإشارة والدا
 العنصر  الأساسي في الموقؼ التعميمي وىو المييمف عمى مناخ الفصؿ الدراسي، وىو 
المحرؾ لدوافع التلاميذ والمشكؿ لاتجاىاتيـ عف طريؽ أساليب التدريس  المتنوعة إلى جانب 

أف  . أي(1)«تمكنو مف حصيمة لا بأس بيا مف المعارؼ في المجالات الحياتية الأخرى
المعمـ ىو الوحدة المناسبة التي يحتاجيا، وذلؾ بحسب تحديد الجية والوقت المناسب لدى 
المتعمميف، وذلؾ لتكوينيـ بطريقة مباشرة ومتزامنة مما يساعد المتعمـ مف التمكف  مف الفيـ 

 بميمة التعميـ ودوره الأوؿ يتعمؽ»بػ والاستيعاب، وذلؾ لتحقيؽ عنصر التعميـ وقد يقوـ أيضا
بتنمية العقؿ عف طريؽ التعميـ، ونقصد بذلؾ الجوانب المتصمة باكتساب التلاميذ قدرا مف 

أي أف « المعارؼ والميارات والقيـ المناسبة لمرحمة عصره، والمرحمة الدراسية التي يمر بيا
المعمـ يسعى جاىدا إلى خمؽ روح الدافعية في عقؿ المتعمـ واكتسابو لمخبرات والمعارؼ التي 

 .يسبؽ لو أف عرفيا، وذلؾ بما يتناسب مع مراحؿ الدراسة الملائمة لولـ 

ينبغي أف ينتقؿ المعمـ في ىذه الطريقة الناشطة مف  » يقوؿ: )دي كرولي( كما أف
مستخدما عمميتي التحميؿ والتركيب، فبحث التمميذ عمى الملاحظة   الكميات إلى الجزئيات

أي تقديـ الدرس الكمي ثـ استنباط المفاىيـ « والمقارنة والاكتشاؼ توصلا إلى التعبير
الأساسية والجزئية؛ أي المصغرة لموصوؿ إلى الفكرة المأخوذة مف الدرس الشامؿ مما يساعد 

 التمميذ عمى الاعتماد عمى نفسو في قضيتي التحميؿ والتركيب.

 تقويم المتعمم ودوره في العممية التعميمية:-2-2-2

الدراسة إبداء حضوره واىتمامو بالمادة الدراسية، وتحويؿ قدراتو  ويشغؿ دور المتعمـ أثناء  
الإخفاؽ في  وؿ فيـ الأسباب المؤدية إلى نجاح كؿ فرد، أواأماـ المعمـ وجعؿ المعمـ يح

المتعمـ مشارؾ نشط في العممية التعميمية حيث يقوـ المتعمموف بأنشطة عدة  »تحقيؽ ذلؾ و

                                                           
 .65ص مرجع سابؽ،  : التقويـ التربوي، رافدة الحريري (1)
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والبحث  الأسئمة وفرض الفروض والاشتراؾ  في مناقشاتتتصؿ بالمادة المتعممة، مثؿ طرح 
أي أف لممتعمـ أف يكوف لو يد في التفاعؿ والحركة والممارسة ، (1)«والقراءة والكتابة والتجريب

ويكوف ذلؾ باختلاؼ الصيغ  في صياغة الأسئمة والأجوبة وذلؾ خاصة أثناء إجراء الدرس
بداء الرأي وتبادؿ أطراؼ والمضاميف المرتبطة بالموضوع كالتداخؿ في  مجالات الحوار وا 

كما يكوف تقويـ » الكلاـ؛ مما يساعد المعمـ في تقويـ التلاميذ  مع مراعاتو لمفروؽ الفردية
جراءاتو وممارساتو  المتعمـ أو الطالب يراعي قواعد عامة، كما أف تكوف أساليب التقويـ وا 

يكوف المعمـ ممارسا نشاطاتو أثناء الدروس  أي أف (2)«وأدواتو ونتائجو معززة أصمية التعميـ..
 مع مراعاة حقوؽ الطالب الخاصة في توجيو، مع زيادة  تشجيع الآباء والمعمميف لو.

 دور تقويم المتعمم في العممية التعميمية: -2-2-3

إف المتعمـ ىو الركيزة الرئيسية التي تجعؿ مف المعمـ يعمؿ لأجمو لتحقيؽ حاجات    
ترتب عميو مف الأىداؼ والأداءات الميمة في عممية التقويـ وما يؤدي إلى المتعمـ، وما ي

عصب العممية  إذا كاف المعمـ ىو »عممية التوافؽ والإشراؼ لإجراء البرامج التعميمية، و
التعميمية، وحجر الزأو ية فييا فإف مف المؤكد أنو مف المستحيؿ عميو أف يقوـ بعممو مثمو 

ف كاف يزيد عمييا باعتباره إنسانا يتفاعؿ، مثؿ المادة الخاـ في يد   يأخذ ويعطي الصانع، وا 
. أي أف المعمـ يؤدي  واجبو تجاه المتعمـ جراء (3)«ويقبؿ ويرفض مما يُعمّمو إيّاه المعمـ

التفاعؿ بينيما، ولا بد لو أف يكوف مسؤولا عمى بناء شخصيتو والاىتماـ بو، كونو شخص 
 ويتـ التقويـ بطرؽ وأشكاؿ مختمفة جماعية أو» أخذ برأيو.ميـ يؤمف بو المتعمـ ويقوؿ ي

 فردية،  ومف بيف ذلؾ التقويـ الفردي:

                                                           
 23، ص1،2009عاطؼ الصيفي: المعمـ و استراتيجيات التعميـ الحديث، دار السلامة، عماف، الأردف،ط (1)
 .82حامد عمي أبو صعميؾ و آخروف: الإدارة الصفية، ص (2)
 201، ص2،2010اف، الأردف،طسعيد إسماعيؿ عمي: أصوؿ التربية العامة، دار الميسرة، عم (3)
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أ/ إجراء اختبار لكؿ فرد والاختبار العشوائي لورقة اختبار أحد أفراد المجموعة، والعمؿ عمى 
 درجتيا عمى أفراد المجموعة كميا.  تعميـ علامتيا أو 

 شرح ميمة ما وتعميميا مف فرد إلى آخر في المجموعة.ب/ قياـ أحد أفراد المجموعة ب

ج/تكميؼ أعضاء المجموعة بواجبات بيتية فردية واعتماد أي فرد عمى نفسو وجيده المبذوؿ، 
 (1)«نتيجة تحفيز دوافعو وتحسيف مستواه مع حسف الاستيعاب الفردي 

 المحتوى التعممي: -2-3

لفرد ويكوف المحتوى التعممي حامؿ لعدد كبير مف  تتجو المادة الدراسية إلى تحديد إتجاه ا   
المعارؼ والمعمومات والموضوعات المختمفة باختلاؼ المواد ومواضيعيا وتفاسيرىا 
ومفاىيميا: كالعربية والرياضيات والمغة الفرنسية....وما يتمثؿ في سموكات الفرد النفسية 

الذىنية ؛ كوف المحتوى عامؿ متوسط والجسمية في العممية التعميمية، بالإضافة إلى  قدراتو 
المحتوى وتحميمو ىو أسموب ييدؼ إلى وصفو » بيف المعمـ والمتعمـ . يقوؿ )رشيد طعمة(

. أي أنو (2)«وصفا موضوعيا كميا وكيفيا، تشخيص المعاني والمفاىيـ المكونة لمادة التواصؿ
التحميؿ الكمي والجزئي لما تقييـ وتفكيؾ لممادة الدراسية، كما أنو الطريقة التي تيدؼ إلى 

بصددىا والمتعمقة بالمضاميف والمعارؼ التي قد  يمكنو مف تتبع أنشطة تعميمية جديدة، ىو 
الوصوؿ إلى  ىو »تكوف عامؿ وسيط بيف طرفي التعمـ. ويرى)عبد الرحماف حاج صالح(

الأغراض الحقيقية التي مف أجميا  حرر صاحب الخطاب خطابو مع البحث مف خلاؿ 
ويقصد  (3)«نص وحده عمى الأدلة التي تدؿ بالدلالة القاطعة عمى وجود ىذه الأغراضال

                                                           
 190سعيد جاسـ الأسدي و آخروف: فمسفة التقويـ التربوي، و العموـ التربوية و النفسية، ص (1)
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بذلؾ تمكيف المتعمـ مف تحقيؽ ميامو وقدراتو أثناء الدرس مع إدراؾ التغييرات والتفاصيؿ 
والمراحؿ والخطوات ، خلاؿ الإنجاز مع زيادة التنقيب عمى الحجج والبراىيف التي يستند ليا، 

ا يقدمو مف معمومات بإصابتو لممنطوقات والممفوظات كي يصؿ إلى معاني والإقناع بم
 حاضرة ليذه القدرات المكتسبة.

 نظرية الذات عند كارل روجرز:-2-4

إننا بحاجة إلى نظرية تيدؼ إلى التحقؽ مف مدى الاكتساب لممعارؼ والمعمومات 
ذا المنظور إلى نظرية ذاتية والميارات، ومدى إنمائيا في الحياة العممية، وقد توصمنا مف ى

لتعبير الذات معنياف متميزاف تُعرؼ باتجاه » للإدماج الناجح والمتحكـ في شخصية المتعمـ
الشخص ومشاعره عف نفسو، ويعني الذات كموضوع، ويطمؽ عمييا معنى العممة، فالذات 

ىا]...[ ىنا فاعمة تتكوف مف مجموعة نشيطة مف معطيات التفكير والتذكر والإدراؾ وغير 
الفرد يستجيب ككؿّ منظـ لممجاؿ الظاىري تتشبع حاجاتو، ولو دافع أساسي وىو أف يحقؽ 

فقد تمحورت ىذه النظرية  حوؿ مفيوـ الذات والسموكات الشخصية  (1)«ذاتو
والمعنيةوالاعتماد عمى العلاقة بعمـ النفس، والقياس التجريبي وبث الأفكار غير القابمة 

أف كؿ معرفة مقدمة لمتلاميذ لابد أف تتوافر فييا شروط قادرة عمى لمملاحظة، مع معرفة 
فّ المادة الدراسية يجب أف  إثارة اىتمامو وميولو وحوافزه، وذلؾ وفؽ معطيات ووقائع. وا 

ويؤكد عمـ النفس التربوي]...[ عممية »    التمميذ البدني والعقمي تتناسب مع مستوى نمو
المعمِّـ والمتعمّـ]...[ ولكسب ميارة تعزيز سموؾ الطلاب  التفاعؿ الإنساني بيف طرفيف ىما

جيّد، بارؾ ا﵀ فيكجزاؾ ا﵀  عميؾ التركيز: التعزيز المفظي؛ وذلؾ باستخداـ الكممات مثؿ:
.إف (2)«خيرا، معقوؿ . والتعزيز الغير لفظي مثؿ حركات الوجو واليديف أو حركات الرأس

ءات الخاصة والمبرمجة مع حبو لممادة؛ نتيجة اىتماـ التعزيز يتعمؽ بتقوية القدرات والكفا
                                                           

 187توفيؽ أحمد مرعي، محمود محمد الحيمة: طرائؽ التدريس، ص (1)
 50، ص2009، 1: المعمـ و استراتيجيات التعميـ الحديث، دار السلامة، عماف، الأردف،ط الصيفيعاطؼ  (2)



 مفيوم التقويم الفردي   الفصل الاول:
 

 

21 

تباع ما يخدـ نماذج التقويـ مف حيث جودة التوسع  المعمّـ بو وتقديـ محصوؿ دراسي مُتقف، وا 
 والاستمرار مع زيادة الإمكانية في تحقيؽ اليدؼ.

 ثالثا: مفيوم  الاختبارات:

قياس وتقويـ المتعمّميف، ومعرفة ما  تُعدّ الاختبارات مف الوسائؿ الميمة والمستخدَمة في 
فالاختبار  »يشمؿ مستواىـ التحصيمي وىي  مف أىـ طرؽ التقويـ وأكثرىا في الميداف التربوي

وسيمة منظمة لتقويـ قدرات التلاميذ ولتحديد مستوى تحصيؿ المعمومات والميارات التي  ىو 
تيـ عمى مجموعة مف الفترات تستخدـ في مادة دراسية تعمموىا مسبقا، وذلؾ مف خلاؿ إجاب

ويعني الاختبار بذلؾ تحديد قدرة المتعمـ وتمكنو مف  (1)«التي تمثؿ مستوى المادة الدراسية
تحديد مستواه الفكري والعممي؛ حيث  يقوـ المعمّـ بمعالجة الأفكار التي يقدّميا التمميذ داخؿ 

تبار عمى أنو إجراء تنظيمي الاخ» الصؼ  مف خلاؿ منحو العلامة المناسبة. وكذلؾ يُعرَّؼ
تتـ فيو ملاحظة الطلاب والتأكد مف مدى تحقيقيـ للأىداؼ الموضوعية مع آخر الامتحانات 

. أي أنو يعني قياس وتقويـ العممية المتمثمة في جميع الأعماؿ التي يقوـ (2)«بمقاييس عددية
يميـ لمموضوعات بيا المعمـ مف أجؿ الحكـ عمى مستوى تحصيؿ المتعمميف واستيعابيـ وف

التي درسوىا، وتوظيؼ ذلؾ في حياتيـ اليومية وىي وسيمة أساسية تساعد عمى تحقيؽ 
 التحصيؿ الدراسي.

 أنواع الاختبارات:-3-1

تتنوع الاختبارات نتيجة لتشعب أغراضيا واتجاىاتيا وتعمؿ عمى تحقيؽ الكفاءة المعرفية    
 لمطلاب ونذكر منيا:
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 :الاختبار التحصيمي-3-1-1

مستوى النجاح الذي ينجزه  يستخدـ مفيوـ  التحصيؿ النيائي للإشارة إلى درجة  أو    
يمثؿ اكتساب المعارؼ والميارات والقدرة  متخصّص فيو  الطالب في مجاؿ دراسي عاـ، أو 
ويتضح مف خلاؿ ىذا المفيوـ  أف التحصيؿ ييدؼ  (1)«عمى استخداميا في مواقؼ حالية

في المجاؿ العممي الذي يمارسو المتعمـ، وكذلؾ مف أجؿ تحسيف إلى إدراج نشاط ميـ 
ثراء  عطاء فرص لمفرد المتعمّـ مف أجؿ رفع مستواه وتنمية قدراتو العقمية وا  أسموب التدريس وا 

 الاختبار التحصيمي ىي عممية منظمة يقوـ بيا المعمـ أو  »رصيده المغوي، كما أف
لمرات  ىي المدرسة ]...[لمرة واحدة أو  مجموعات المعمميف، ضمف إشراؼ جية رسمية

وىذا النوع  (2)«عديدة في أو قات مختمفة حسب وضع التلاميذ وميوليـ ومستواىـ الدراسي
مف الاختبار يحتوي عمى الكثير مف الإيجابيات نذكر منيا التي أو ردىا)دوديتي 

 ( وىي كالآتي:2005دريديف

ذا تزود التمميذ وولي الأمر الاختبارات قادرة عمى توفير المعمومات الدق -1 يقة والمفيدة، وا 
 الطمبة. مستوى جيمووأصحاب القرار بالتغذية الراجعة عف 

 بأدوات التقويـ الأخرى. التجييزات مشاركةلا يتطمب الاختبار الكثير مف  -2
تعد وسيمة تدريس فعالة يمكف استخداميا لتعميـ مواد تعميمية متنوعة بكفاءة  -3

 عالية]...[
ختبارات لتوفير خبرات تعميـ فريدة، يعيف الاعتماد عمى النفس والقدرة استغلاؿ الا -4

 عمى الفيـ وتوظيؼ الميارات المختمفة, .
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. ىنا يعمؿ عمى حث وتحفيز الطالب مف أجؿ النشاط (1)«إثارة دافعية التلاميذ لمتعمـ -5
 ومعالجة أىـ المشكلات التي تطرح مف قبؿ المعمـ.

 الاختبارات الشفوية:-3-1-2

إف الاختبارات الشفوية تقوـ عمى استعداد التمميذ ومدى فيمو لممادة الدراسيةّ؛ حيث أنو     
لفرد في  تدوينيا فيي تساعد التمميذ أو  يستوجب عميو  الإجابة تمقائيا دوف كتابتيا أو 

يعني أنو اختبار تطرح فيو الأسئمة عمى التمميذ شفويا »الاعتماد عمى نفسو وتكويف ذاتيو
ؼ بالإجابة عمييا شفويا، وأكثر ما يستخدميا المعمـ وقت انتياء المادة الدراسية التي وتكمّ 

يصعب عمى المعمـ تحديد مدى تحصيؿ التمميذ بينيا بطريقة كتابية كالقراءة والإملاء 
فالمعمـ يتمكف مف معرفة أفكاره واستيعاب ومراجعة ما قدمو ليـ مف   (2)«والقواعد والخطابة

 ـ كؿ منيـ عمى حدة، ويبيف العديد مف الأمثمة وطرحيا عمييـ.معارؼ  وتقيي

تقويـ التعمـ لدى الطلاب »كما أف الاختبارات الشفوية تفيد في عدة مجالات نذكر منيا:     
في المراحؿ التعممية الدنيا  مثلا تمؾ الصفوؼ الثلاثة مف المرحمة الإيجابية. أي الفحص 

كؿ تمميذ ومراعاة جوانب النقص فييـ، مع تقدير ومراعاة والتمعف في القدرات الفردية لدى 
الحالات النفسية لكؿ شخص وأيضا تشخيص جوانب التعمـ لدى التمميذ، ومعرفة المجالات 

أي نعمـ حيثيات التعمـ لدى المتعمميف تقديميا وفيميا، كذلؾ  (3)«التي يتـ استيعابيا مف قبميـ
تبارات التي تعطي فرصة لمتمميذ لمتعبير عف ما الاختبارات الشفوية تعتبر مف أنسب الاخ

يجري في ذىنو، بطريقة سميمة وصحيحة. وللاختبارات الشفوية عدة مزايا تتميز بيا عف 
 الأنواع الأخرى منيا:
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أنيا لا تسمح بالغش حيث ىنا لا تبادؿ بيف المعمـ والمتعمـ، ومف خلاؿ ىذا يطرح   -1
 ى نص السؤاؿ الموجو لو مف طرؼ الأستاذ.المعمـ سؤالو مما يجعؿ التمميذ يجيب عم

توفير فرصة لمتعمـ مف خلاؿ المناقشات التي تتـ بيف المعمـ والطالب الذي يدفعو » -2
ومف ىذا  المنطمؽ يتبيف لنا أنو يجب عمى المعمـ إعطاء فرصة لمتمميذ « للاختبار

بداء رأيو وتكوف ىناؾ روح لممشاركة داخؿ غرفة الصؼ.  وا 
شفوية في حد ذاتيا تساعد المعمميف مف تقييـ الأىداؼ التي تـ الاختبارات ال»  -3

 (1)«تحقيقيا وضعيا والمرجو
أنيا تحتاج إلى وقت » ومف جية أخرى فملاختبارات الشفوية عيوب نذكر منيا:  

يعني أف الأستاذ عند غيابو بيذا النوع مف الاختبارات، يجب أف يخصص (2)«طويؿ
وكذلؾ مف ، د القسـ ليتفوؽ عمى غيره في الإجابةلكؿ تمميذ وقتو وكؿ فرد مف أفرا

سمبياتيا غياب العدالة ومف خلاليا يمكف أف يوجو لتمميذ سؤاؿ صعب وآخر سؤاؿ 
 سيؿ.

 الاختبارات الموضوعية:-3-1-3

يمكف لنا أف نعرؼ ىذا النوع مف الاختبار بأنو اختبار يشمؿ جميع الجوانب ويتطرؽ ليـ،    
ديثة أيضا، وتمتاز بالدقة والموضوعية وعدـ تأثر تصحيحيا بالاختبارات الح»وتسمى 

فالاختبارات  (3)«بالعوامؿ الذاتية لمفاحص، ومف ىذه الاختبارات اختبار الصواب والخطأ
الموضوعية تمتاز بالصرامة في وضع الأسئمة، ومف ىذا يعتمد المصحح في تصحيحيا عمى 

أنيا سيمة التأليؼ خاصة » . ومف مزاياىاإجابة المتعمـ ومدى تفكيره وقدرتو عمى التوظيؼ
إذا كاف لدى المعمـ الخبرة والدراية الكافية في ىذا النوع مف الأسئمة، كما أف ليذا النوع مف 
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الأسئمة القدرة الكافية عمى تغطية المادة تغطية شاممة، ترتبط ىذه الأسئمة بأىداؼ معرفية 
جمالا يمكف  «خلاؿ ىذا النوع مف الأسئمةكالفيـ والاستيعاب حيث لا يمكف تحققيا إلا مف  وا 

القوؿ أف الاختبارات الموضوعية ىي اختبارات تميز الصواب مف الخطأ، ويكوف تقييـ 
أف ىذا النوع مف »الأستاذ لمتمميذ دقيؽ وبنّاء. أما عيوب الاختبارات الموضوعية نذكر منيا:

ربية]...[ وقد يكوف الغش فييا الأسئمة أو الاختبارات يقيس ىدفا واحدا فقط مف أىداؼ الت
وعميو يمكف القوؿ أف الاختبارات الموضوعية تسعى إلى  سيلا إذا لـ تعد إعدادا صحيحا

 .(1)تحقيؽ غاية واحدة وىي تحقيؽ الأىداؼ التعميمية والوصوؿ إلى نتائج

 الاختبارات المقالية:-3-1-4

ولة معرفة اة مف أدوات المتعمـ ومحتعتبر الاختبارات تقويـ في تشخيص أداء   المقالية أدا   
» مدى تحقؽ الأىداؼ المعرفية، كما أنيا تعتمد في الكشؼ عف جوانب الفيـ والتذكر.

ويمكف لنا أف نعرؼ الاختبار المقالي بأنو كؿ اختبار تتطمب إجابتو عمى أسئمة بطريقة 
، أو يعدّد أو يعمؿ مقالية إنشائية، وىي السؤاؿ المقالي ينتظر مف الطالب أف يناقش أو يذكر

ونفيـ ف ذلؾ أف ىذا النوع مف الاختبار ىو عبارة عف أسئمة  (2)«أو يستنتج بمغتو الخاصة
تباع لمنيجية الصحيحة. بالاعتماد عمى الأسموب الخاص  وتكوف الإجابة في شكؿ مقاؿ  وا 

 وتوظيؼ العناصر المطموبة التي تخدـ المقاؿ.

أنو ما يميز الاختبارات المقالية عف الاختبارات الأخرى »ومف مزايا الاختبارات المقالية     
ىو الحرية في توفر إعطاء الاجابة المطموبة. فالطالب يناؿ سؤالا معينا وعميو أف يعطي 

.ونستنتج مما (3)«الإجابة ، كذلؾ يكوف الطالب حرا في تقدير الكيفية التي يعالج بيا المشكمة
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يء توفره لممتعمـ أنيا تمنح لو الفرصة لإبداء رأيو سبؽ أف الاختبارات  المقالية أكثر ش
 والتركيز عمى الموضوع، ودراستو بشكؿ منظـ وواضح.

 رابعا: أىداف وأىمية التقويم التربوي:

إف التقويـ ىو تمؾ العممية التعميمية التي يعالج فييا الفرد أو الجماعة وما يرمي إلى بياف   
والغاية  نتائج ومعموماتذؿ المجيود والحصوؿ عمى نواحي القوة والضعؼ لدى التلاميذ وب

 :منيا ىو تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية، وعميو سنذكر أـ المزايا

معرفة مدى تحقيؽ الأىداؼ الموضوعة لبرنامج  محدد. يتبيف مف خلاؿ ىذا  :لاأو 
رغوب العنصر أنو يسير ضد  الغايات التي تستوجب الوصوؿ إلييا، وتحقيؽ الأىداؼ الم

 فييا التي وضعت لتكوف أمانا.. وغاية لتكويف الطمبة.

ثانيا: معرفة جوانب القصور، المعيقات والقضاء عمى الظواىر السمبية. ومف ىنا يتضح لنا 
 لة معرفة مدى فيـ التلاميذ لما قدّـ ليـ مف معارؼو اأنو جب مراعاة الفروقات الفردية ومح
 ش وكذلؾ قمة الأدب وضعؼ الأخلاؽ.وأيضا محاربة ظواىر الشغب  والتشوي

ثالثا: معرفة مدى فيـ التلاميذ لما درسوه مف حقائؽ ومعمومات ومدى قدرتيـ عمى الانتباه 
 (1)«ومف ىذه المعارؼ في حياتيـ

فيكمف ىنا تشخيص الطمبة  مدى إفادتيـ لما قدّمو المعمـ أثناء الحصة، وكذلؾ النظر     
ولة استغلاؿ الوقت وزيادة ايـ الفكرية والمعرفية، مع محفي قدرات التلاميذ وفيـ توجيات

 الرصيد المغوي، والعمؿ بالنصائح التي تقدـ مف طرؼ المعمـ.
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 مفيوم   المقاربة بالكفاءات: -4-1

ىي نشاط يساير العممية التعميمية في مختمؼ مجالاتيا ومكوناتيا، لموصوؿ لميدؼ     
حيث أنيا بيداغوجيا وطريقة تعمؿ عمى »ت المناسب الذي يشمؿ المعارؼ والميارا

التحكـ]...[ فيي اختبار منيجي يمكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا وذلؾ 
بالسعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية، وجعميا صالحة الاستعماؿ في مختمؼ مواقؼ 

جية، ذات صمة بمحتوى وقد تتمثؿ الكفاءة في امتلاؾ التمميذ معارؼ عممية ومني (1)«الحياة
 .المادة الدراسية واكتساب تعممات جديدة

كما أف ليا أنواع تربوية تتمثؿ في: الميارة التي تكوف مرتبطة بالسموؾ الفردي في  
المجاؿ المعرفي فيي ميمة لحؿ المشكلات، والصعوبات وكذلؾ الاستعداد لتييئة التمميذ مما 

نجاز القرائي أو الكتابي والعددي، وغيره ومع الملاءمة يساعده عمى القدرة لمقياـ بالأداء والإ
في تحديد اليدؼ الذي يبرر ميوؿ التمميذ، ويحقؽ النضج والخبرة والمعرفة السموكية 

كما أنيا تعبير » والوظيفية وكذلؾ التفاعؿ الذي يمبي رغباتو بالاستقلالية وفؽ وتيرة خاصة
في مختمؼ المجالات  يالتعميم عف تصور لخطة تربوية بيداغوجية موجية لمنشاط

والمستويات، انطلاقا مف تحديد إطار الكفاءة المستيدفة في نياية مسار تعمـ ما يضبط 
التكويف في المدرسة، مف حيث مكونات عممية التدريس والرسائؿ التعميمية  استراتيجية

أي أنيا إبداء ، (2)«وأىداؼ التعميـ وانتقاء محتويات التعمـ وطرؽ الإنجاز وأساليب التقويـ
الرأي بطريقة نظامية داخؿ المؤسسة التعميمية ذات برنامج دراسي مختمؼ المراحؿ، بدءا مف 

                                                           
فاطمة الزىراء، بوكرمة أغلاؿ: التصورات المختمفة لمفيوـ الكفاءات، حوليات جامعة قالمة لمعموـ الاجتماعية  (1)

 72، ص2007، 10والإنسانية، رقـ
 1، ج2ط تيزي وزو، الجزائر، نحو استراتيجية التعميـ بمقاربة الكفاءات، دار الأمؿ،ارزيؿ:  رمضاف، محمد حسناوي  (2)
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تعييف القدرات والاستعدادات والميارات المختمفة التي بصددىا تحقيؽ مرمى أو ىدؼ معيف 
 في ختاـ المسمؾ التعميمي؛ لتحسيف وتطوير وتعديؿ ىذه العممية داخؿ المؤسسة.

 علاقة التقويم الفردي بالمقاربة بالكفاءات:-4-2

 تشجيع الفرد عمى امتلاؾ الميارات والقدرات ذات التفاعؿ الإيجابي المستمر.    -
 تمكيف الفرد مف بناء شخصية معتمدة عمى روح الإقباؿ والتقدـ والمذاكرة والاجتياد. -
 ة.غرس الطموح في نفسية الفرد والاستمرار في إنجاح العممية التعميمي -
 تجنب السموؾ الخاطئ والسعي إلى ما ىو محبب ومرغوب فيو. -
 دور التعزيز ىو كسب التمميذ ميارة في السموؾ والتفاعؿ بيف الأستاذ والطالب. -
يتبيّف لنا أف ىذه العلاقة ىي علاقة مترابطة مع السموكات والأفكار، التي تؤكد عمى  -

سية ؛ حيث أفّ التقويـ الفردي أىمية اكتساب التمميذ ىذه الميارات كونيا ميمة أسا
يجعؿ مف المتعمـ لو القدرة  والكفاءة في إنجاز وتطبيؽ التعمـ والحصوؿ عمى 
المعرفة، وتحقيؽ اليدؼ المساعد لذاتو والمناسب لقدراتو وحوافزه وثقافتو المختمفة، 

 شرط استثمار المعارؼ الجديدة.

 التعرف عمى الفروقات الفردية لمتمميذ: -4-3

دّ الفروقات الفردية لمتلاميذ مجموعة الخبرات والييئات المقارنة التي يضعيا المعمـ  تُعَ    
ويكوف ذلؾ بيف الأطوار والخطوات التي تفرض عمى المتعمـ مراحؿ نموه  خلاؿ الدرس

وتقدمو عمميا وفكريا مما يساعده عمى شخصيتو، مينيا وذىنيا ثقافيا وتعميميا والوصوؿ إلى 
فتحقؽ »(1)لتجنب مواضع الصعوبات في التعميـ وعلاقتو بأخطاء التمميذمسعى معيف طمبا 

تقنيات اكتشاؼ المواىب والقدرات والاستعدادات الخاصة لدى التلاميذ؛ حيث تقدـ مجموعة  

                                                           
-18ص ، 2010 ،1ىاني: استخداـ وتوظيؼ تقنيات التعميـ في الحصة الصفية، دار عالـ الثقافة، ط بنيد بوليد ع (1)
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الخبرات المتنوعة والمتعددة لمتلاميذ وسر اىتمامو واستجابات مختمفة ومتباينة بينيـ، وبذلؾ 
ممعمـ لمراقبة الطلاب ورصد استجاباتيـ وبالتالي اكتساب الميوؿ تتحقؽ الفرصة المناسبة ل

  فالفروقات الفردية ىي كتمة متنوعة مف المعمومات والمعارؼ« والاستعدادات المتنوعة لدييـ
يمارسيا مجموعة مف التلاميذ فيناؾ مف لو القدرة في حؿ مسائمو والتغمب عمى اضطراباتو 

سواء بالممارسة أو بالمنافسة، أو التفوؽ وىناؾ مف ليس  ويساىـ في  بناء شخصيتو وحياتو 
لو القدرة  الكافية لمعالجة أخطائو ومكتسباتو، ويدخؿ ذلؾ في الذكاء والميارة والقدرة 
والاستعداد، أو حتى عمى تعامؿ المعمـ ذاتو قد يؤثر إيجابا عمى التمميذ أو سمبا، وىذا ما 

 .با في الاكتسابيعزز خبراتو ويجعؿ منو فردا طموحا راغ

 



 

 

 :الفصل الثاني
 التقويم الفردي الشخصي 

 بيانات شخصيةاولًا: 

 دور التقويم الفردي في العملية التعليميةثانياً: 

 نتائج الدراسة وتحليلهاثالثاً: 
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 بيانات شخصيةاولًا: 

 التعريف المؤسسة:

 اسـ المؤسسة: متوسطة سواعي مداني
  موط   بمدية تبسة، ولاية تبسة.العنواف الكامؿ: حي لار 
  :93800/12/09رقـ التسجيؿ الوطني 
 :05/10/1980تاريخ فتح المؤسسة 
 :2ـ 2650المساحة الكمية 

  :2ـ1400المساحة المبنية 
  :حجرة15عدد الحجرات العادية 
 : 2عدد المخابر 
 :00عدد الورشات 
 :)1حجرة خاصة بتغيير الملابس)خلاؿ الأنشطة الرياضية و الثقافية 
 :07عدد المكاتب الإدارية 
 : 1مكتبة 
 :00قاعة مطالعة 
 :00مدرج 
 :1قاعة الوسائؿ التعميمية  
 :1قاعة للأساتذة 
 :00قاعة لمرياضة 
 :00ممعب 
 :00مرافؽ أخرى 
 المحيط: حضري 
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 التقويم الفردي في المواد  الأساسية "الطور المتوسط أنموذجا" متوسطة سواعي مداني.
 / تحميل الاستبيانات:1

 اف الأساتذةاستبي
 استبياف التلاميذ

 / إحصاء النتائج و تحميميا2
 مفيوـ الإحصاء -2-1
 مفيوـ الوصؼ -2-2

 
 منيجية الدراسة و إجراءاتيا: .1

تنحو ىذه الدراسة  إلى تقصي مستويات التقويـ الفردي في المواد الأساسية لمرحمة      
الإجراء التحميمي لمختمؼ التعميـ المتوسط، و قد اعتمدنا في ذلؾ المنيج الوصفي مع 

التحديدات و البيانات كما كانت تقنية الإحصاء سبيمنا لقياس فاعمية التقويـ الفردي في 
 العممية التعميمية، فلا يفوتنا أف نتناوؿ  ىذه التقنيات  بالتعريؼ .

 أدوات البحث و تقنياتو: -1-1

 المنيج الوصفي: -1-1-1
شائعة  التي اشتغؿ بيا العديد مف المنيج الوصفي أحد أشكاؿ  البحوث ال يعتبر      

يسعى إلى تحديد الوضع الحالي لظاىرة معينة، و مف ثـ يعمؿ  فيووالمتعمميف،   الباحثيف
الواقع أو الظاىرة، كما توجد في الواقع ،و ييتـ  عمى وصفيا و بالتالي فيو يعتمد عمى دراسة

 1بوصفيا وصفا دقيقا.
 المنيج الإحصائي: -1-1-2

ت الرياضية التي تعتمد عمى جمع المعمومات والبيانات لظاىرة معينة فرع مف الدراسا»     
وتنظيميا وتبويبيا وعرضيا جدوليا أو بيانيا تـ تحميميا رياضيا واستخلاص النتائج بشأنيا 

                                                           
، 2005لمنشر والتوزيع و الطباعة، الأردف،  سامي محمد ممحـ: مناىج البحث في التربية و عمـ النفس. دار المسيرة   1

 .369ص 
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بالتالي تسيؿ عممية الوصؼ وجمع المعمومات التي تممؾ نفس . 1«والعمؿ عمى تفسيرىا
 ى الظاىرة الشائعة مف خلاؿ العلاقات بيف البيانات.الخصائص النوعية، كما يتـ الكشؼ عم

 الاستبيان: -1-1-3
يعتبر الاستبياف أداة ملائمة لمحصوؿ عمى معمومات و بيانات و حقائؽ مرتبطة بواقع     

 معيف، فيو يُستخدَـ في دراسة الكثير مف الميف والاتجاىات و أنواع النشاطات المختمفة،

موضوع بحث محدد عف طريؽ استمارة يجري تعبئتيا مف فيو أداة لجمع البيانات المتعمقة ب
 2قبؿ المستجيب

 دور التقويم التشخيصي: -2-2-1
 برأيؾ عمى ماذا يركز التمميذ في مادة الرياضيات؟ -1

  يركز عمى الجزء النظري أو العددي؟ .أ 
  يركز عمى الجزء اليندسي؟ .ب 
 لا يركز عمييما و لا يفيميما؟ .ج 
 المادة الحسابية؟: متى يتجو التمميذ إلى حؿ تطبيقات -2

  المناقشة داخؿ القسـ و مع زملائو و مع الأستاذ .أ 
 حميا في البيت؟ .ب 
 لا يعتمد عمى حميا أصلا؟ .ج 

 كيؼ تبدأ الحصة في بداية السنة الدراسية؟ -3
  طمب الأدوات المدرسية الخاصة بالمادة .أ 
  شرح البرنامج بأسموبؾ الخاص؟ .ب 
 تعرض عمييـ تماريف محمولة؟ .ج 

                                                           
,ديواف المطبوعات الجامعية ,الجزائر  الاجتماعيةجندلي ,تقنيات ومناىج البحث في العموـ السياسية و  عبد الناصر 1

 211ص  ،2005

 307سامي محمد ممحـ: مناىج البحث في التربية و عمـ النفس، ص  2
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 يذؾ و تجعميـ يتفاعموف معؾ؟:كيؼ تتعامؿ مع تلام -4
 تتعامؿ  معيـ عمى أساس مستوى واحد .أ 
  تراعي الفروقات الفردية .ب 
 تكمؼ كؿ فرد منيـ بقراءة المسائؿ و الإجابة عمى الأسئمة .ج 
 :؟ىؿ الأشكاؿ اليندسية و النظريات العددية تساعد التمميذ عمى فيـ المادة -5

  نعـ؛ لأنيا تساعده عمى التفريؽ بيف الجزءيف .أ 
 تُكسِبو الميارات العددية و الحسابية  .ب 
 فيـ المادة دوف الحاجة لذلؾ .ج 

 دور التقويم التكويني: -2-2-2
 كيؼ تكتشؼ الميارات و الكفاءات لدى المتعمـ؟: -1

 الرغبة بالاشتراؾ في الجمعيات و الدورات و غيرىا .أ 
 النمو الثقافي و التعامؿ مع الأحداث الجارية .ب 
 سيةالمشاركة في الأنشطة المدر  .ج 

 كيؼ تبني العلاقة بيف العمميات و العناصر؟: -2
 .رصد الأفكار الأساسية .أ 
 تحديد ما مدى تحقؽ الأىداؼ العامة و الشاممة لممقرر التعميمي .ب 
 إصدار الحكـ النيائي عمى أحد العناصر .ج 

 كيؼ تدعـ التلاميذ أثناء البرنامج؟ -3
 الملاحظة الفردية و إنجاز الأعماؿ الموكمة لو .أ 
 ستمر لمتمميذ و تشجيعو لمتقدـ و التواصؿالتعزيز الم .ب 
 فحص التلاميذ و إنتاج القدرات المتباينة بطريقة منظمة .ج 

 ماىي الطريقة السيمة و المنظمة لتسيير الأنشطة؟ -4
 تراعي الفروؽ الفردية، و تساعد المتعمـ في الاكتساب .أ 
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 ترسـ لو اليدؼ السموكي الذي ينظّـ تفكير الطالب .ب 
 استمرار باحثا عف الاجاباتتجعؿ الطالب يبحث ب .ج 

 كيؼ ساعدؾ التقويـ المستمر في تكويف التلاميذ و تحسيف مستواىـ؟ -5
 التغذية المرتدة وو تصحيح الأخطاء .أ 
 إنجاز الميمة فور حدوثيا .ب 
 ربط الأداة بالمستوى المستيدؼ للأداء .ج 

 دور التقويم الختامي: -2-2-3
 يعة؟كيؼ يكوف التقويـ الفصمي مف خلاؿ النوع و الطب -1

 كتابي .أ 
 شفوي .ب 
 ماىي شروط نجاح عممية التقويـ الختامي؟ -2
 أف تُشعِر المتعمـ بالطمأنينة و الراحة .أ 
 أف يكوف المتعمـ الذي يطبؽ عميو الاختبار ضمف الفئة العمرية لمصؼ .ب 
 عدـ وجود متخصصيف و مدربيف تدريبا نظريا و عمميا. .ج 

 حاف؟:كيؼ تكوف العلاقة مع الفرد الممتحف قبؿ إجراء الامت -1
 إيجابية .أ 
 سمبية .ب 
 منعدمة .ج 

 كيؼ تكوف طريقة الأنشطة التي تقدـ لمتلاميذ خلاؿ الامتحاف الختامي؟ -2
 مباشر .أ 
 غير مباشر .ب 
 طرح أسئمة مناسبة لممعارؼ المكتسبة لدى التلاميذ .ج 

 كيؼ يَعرؼ الأستاذ التمميذَ الذي يجتاز المقرر الدراسي؟  -3
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 مف خلاؿ درجة الإتقاف .أ 
 البداية عمى فكرة واضحة تقرر تقدّموحصوؿ المتعمّـ في  .ب 
 مف خلاؿ التقدّـ في الدروس .ج 

 دور التقويم التكويني:  -2-3-2
 كيؼ تكتشؼ الميارات و الكفاءات لدى المتعمـ؟: -1

 الرغبة في  الاشتراؾ في الجمعيات و الدورات و غيرىا .أ 
  النمو الثقافي و  التعامؿ مع الأحداث الجارية .ب 
 لثقافيةالمشاركة في الأنشطة ا .ج 
 كيؼ تبني العلاقة بيف العمميات و العناصر؟:  -2

 رصد الأفكار الأساسية .أ 
 تحديد ما مدى تحقؽ الأىداؼ العامة و الشاممة لممقرر التعميمي .ب 
 إصدار الحكـ النيائي عمى أحد العناصر .ج 

 كيؼ تدعـ التلاميذ أثناء البرنامج؟  -3
 الملاحظة الفردية و إنجاز الأعماؿ الموكمة إليو .أ 
 تعزيز المستمر لمتمميذ و تشجيعو لمتقدـ و التواصؿال .ب 
 فحص التلاميذ و إنتاج القدرات المتباينة بطريقة منظمة .ج 

 ؟ما ىي الطريقة  السيمة و المنظمة لتسيير الأنشطة -4
 تراعي الفروؽ الفردية، و تساعد المتعمـ في السير و تعممو .أ 
  تجعؿ الطالب يبحث باستمرار باحثا عف الإجابات .ب 

 ؟:ساعدؾ التقويـ المستمر في تكويف التلاميذ، و تحسيف مستواىـ الدراسي كيؼ -5
 التغذية المرتدة و تصحيح الأخطاء - أ

  إنجاز الميمة فور حدوثيـ - ب
 ربط الأداة بالمستوى المستيدؼ للأداء - ت
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 دور التقويم الختامي: -2-3-3-
 كيؼ يكوف التقويـ الفصمي مف خلاؿ النوع و الطبيعة؟  -1

  كتابي .أ 
 شفوي .ب 
 ماىي شروط نجاح عممية التقويـ الختامي -2
  أف تُشعِر المتعمـ بالطمأنينة و الراحة .أ 
 أف يكوف المتعمـ الذي يطبؽ عميو الاختبار ضمف الفئة العمرية لمصؼ .ب 
 عدـ وجود متخصصيف و مدربيف تدريبا نظريا و عمميا. .ج 
 كيؼ تكوف العلاقة مع الفرد الممتحف قبؿ إجراء الامتحاف؟: -3

  إيجابية .أ 
 سمبية .ب 
 منعدمة .ج 
 كيؼ تكوف طريقة الأنشطة التي تقدـ لمتلاميذ خلاؿ الامتحاف الختامي؟: -4

  مباشر .أ 
 غير مباشر .ب 

 طرح أسئمة مناسبة لممعارؼ المكتسبة لدى التلاميذ؟ -5
 كيؼ يَعرؼ الأستاذ التمميذَ الذي يجتاز المقرر الدراسي .أ 
  مف خلاؿ درجة الإتقاف .ب 
 كرة واضحة تقرر تقدّموحصوؿ المتعمّـ في البداية عمى ف .ج 

 .مف خلاؿ التقدّـ في الدروس؟
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 :نتائج الدراسة الميدانية و تحميميا: لثاثا  

عينا لمتحقؽ مف تكافؤ الدراسات المتعمقة بالعممية التعميمية التَعمميَّة لممواد الأساسية س   
 الدراسة.لمطور المتوسط تتبعنا فعاليات الأنشطة التعممية المبنية عمى إحصاء عينة 

 منيجية الدراسة الحالية:-3-9

مف خلاؿ الدراسة الإحصائية  التي استيمت باستبيانات للأساتذة و التلاميذ حوؿ مسار      
العمميات التعممية و مدى فاعمية التقويـ الفردي في إنجاحيا، تمكننا مف التوصؿ إلى أف 

وعنا المستويات و أخذنا بالدراسة أغمب الأسئمة الموجّية للأساتذة إيجابية و بخاصة أننا ن
المواد الأساسية في الطور المتوسط لأنيا الأساس في ىذه المرحمة. و كذلؾ تتبع مسار 
التقويـ الفردي بأنواعو بات يسيرا وواضحا لنا مف خلاؿ استبياف ذلؾ ميدانيا في حجرات 

 الصؼ.

ساسية لممستويات الأربعة فتحقؽ الأىداؼ  خلاؿ سير الأنشطة التعممية في المواد الأ     
متبايف عمى أساس التقويـ الفردي، فاعتماد طرؽ التدريس الحديثة أوليا المقاربة بالكفاءات 
جدير أف يحسف مستوى التلاميذ و يخرجيـ مف روتيف التمقيف إلى البحث و الحوار الجاد و 

لاستفادة و لتحقيؽ توظيؼ المكتسبات، و بخاصة أف الأستاذ يراعي الفروؽ الفردية لتعميـ ا
الكفاءات، كما أف التقويـ الفردي خلاؿ الحصص اليومية يساعد التمميذ و يحفزه لتنمية قدراتو 
المعرفية و التأقمـ مع كؿ جديد يطرقو خلاؿ مسيرتو التعممية و يجني ثمرة جيده مف خلاؿ 

 التقويـ الختامي الفصمي.

متعمـ محوريا ثـ المعمـ توجيييا و النيوض فيدؼ التقويـ الفردي بالأساس تعزيز دور ال     
بالفكر، فمثلا التمميذ يشارؾ في  الدورات التدريبية في مختمؼ مجالات التعميـ و التي تُسْيـ 

 بشكؿ أساسي في بمورتو تربويا و تزويد طاقتو الإنتاجية و صقؿ مواىبو.
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، والتي مف خلاليا يستطيع ؿ بيف المعمـ والمتعمـتعتبر العممية التعميمية وسيمة اتصا        
التمميذ أف يوظّؼ قدرا تو العقمية ومكتسباتو المعرفية في إطار صفي وتجاوبا مع معممو في 
ما يتمقاه  خلاؿ مساره التعميمي، وخاصة عند تقويمو تقويما متكافئا وتذليؿ الصعاب أمامو 

الطور  -التقويـ الفردي لممواد الأساسية  سوـ بػػوتنمية مياراتو. وعميو كاف موضوع بحثنا المو 
 .المتوسط أنموذجا

ث في التقويـ الفردي في مرحمة التعميـ نتائج أساسية تنّـ عف أىمية البح والذي أسفر عف
تجمياتو ونتائجو خلاؿ  الحصص الدراسية اسة، وتتبع مختمؼ ر كمجاؿ لمد المتوسط 

سيات التي يقؼ عمييا التقويـ التربوي عامة والتقويـ أىـ الأسالمكشؼ عف والثلاثيات الفصمية 
 عمى الشكؿ التالي: مف الجانبيف النظري والتطبيقي نذكر ىذه النتائجس، و الفردي خاصة

التقويـ ىو عنصر أساسي يعتمده المعمـ في تشخيص نقاط القوة والضعؼ  لدى  -1
اه المعرفي ومدى قابميتو التمميذ، فيو أداة وقرار يتخذه الأستاذ مع تمميذه لمعرفة مستو 

 للاكتساب والتعمـ.
يساىـ التقويـ الفردي في معرفة  الفروقات الفردية أثناء الحصص الدراسية وفي نياية  -2

 الفصوؿ الدراسية.
التقويـ الفردي يسيـ في إنجاح العممية التعمميّة خلاؿ الموسـ الدراسي، ويسيؿ عمى  -3

 .الإدارة الصفيّة تقسيـ الأفواج في المؤسسة
اليدؼ مف التقويـ الفردي ىو جعؿ المتعمـ يمتزـ بواجباتو مف الحضور والانتباه  -4

والتركيز أثناء الحصة وكذا المعمـ بأف يسعى جاىدا لتحصيؿ أفضؿ ونوع أحسف مف 
 خلاؿ دوره الفعاؿ لمفيـ والإفياـ.

المقاربة بالكفاءات كإحدى طرؽ التدريس الحديثة والمعتمدة في مرحمة التعميـ   -5
لمتوسط تعمؿ عمى تعزيز قدرات التمميذ وغرس روح العمؿ فيو والاجتياد، ومحاولة ا

 تقديـ الأفضؿ لمتقدـ المعرفي.



 

 

00 

الاختبار مف أكثر الوسائؿ نجاعة لتقويـ التمميذ في كؿ المواد وىي السبيؿ لتحديد  -6
 اتجاىو بالنجاح أو الرسوب.

ء التمميذ وتأكيدا لجيد المعمـ التغذية الراجعة ىي إحدى السبؿ الإيجابية لتعزيز أدا -7
 ومسعى لمتحصيؿ الدراسي ونجاح العممية التعميمية.

التقويـ الفردي بأنواعو تطبيقا عمى المواد الأساسية لمرحمة التعميـ المتوسط يبرز بدوره  -8
الفعاؿ داخؿ الحصص الدراسية مف خلاؿ الاستبيانات المستخرجة ميدانا مع التلاميذ 

 مى حدة.والأستاذ لكؿ مادة ع
مف خلاؿ الدراسة الإحصائية  التي  تحميؿ نتائج الدراسة الميدانية وطرائؽ التدريس -9

استيمت باستبيانات للأساتذة والتلاميذ حوؿ مسار العمميات التعمميّة ومدى فاعمية 
التقويـ الفردي في إنجاحيا، تمكننا مف التوصؿ إلى أف أغمب الأسئمة الموجّية 

صة أننا نوعنا المستويات وأخذنا بالدراسة المواد الأساسية في للأساتذة إيجابية وبخا
الطور المتوسط لأنيا الأساس في ىذه المرحمة. وكذلؾ تتبع مسار التقويـ الفردي 

 بأنواعو بات يسيرا وواضحا لنا مف خلاؿ استبياف ذلؾ ميدانيا في حجرات الصؼ.
مـ محوريا ثـ المعمـ توجيييا فيدؼ التقويـ الفردي ميدانيا بالأساس تعزيز دور المتع -10

والنيوض بالفكر، فمثلا التمميذ يشارؾ في الدورات التدريبية في مختمؼ مجالات 
التعميـ والتي تُسْيـ بشكؿ أساسي في بمورتو تربويا وتزويد طاقتو الإنتاجية وصقؿ 

 .مواىبو
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 عش عف نافر القرآف الكريـ : رواية و 
 المراجعالمصادر و 

  : مييئات القياس و التقويـ الصفيحميداف اسنة، عبد الحكيـ عميحابراىيـ محمد الم (1
    2013. ،1دار جرير، عماف الأردف،  ط

 .1،1997بف منظور: لساف العرب، دار صادر، بيروت، لبناف،طا (2
خروف: مفاىيـ التعميمية بيف التراث والدراسات المسانية الحديثة، كمية آبشير إبرير  (3

لمغة العربية وآدابيا، مخبر المسانيات والعموـ الإنسانية و الاجتماعية، قسـ ا الآداب
 .دط، دس جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر،  والمغة العربية

ط جديدة  بطرس البستاني: محيط المحيط، ساحة رياض الفتح، بيروت، لبناف، (4
1987. 

 عناصرىاتوفيؽ أحمد مرعي، محمود حيمة: المناىج التربوية الحديثة مفاىيميا و  (5
 .2009، 7، دار المسيرة، عماف، الأردف، طوعممياتيا وأسسيا

يداء، عماف، الأردف، ع: الإدارة الصفية، دار  حامع عمي أبو صعيميؾ و آخروف (6
 .2012، 1جامعة بمقاء التطبيقية،ط

تعميـ المغة قراءة و تعبيرا، دار الحمزة  بشيرة: المرشد المعيف لمسادة المعمميف عمى  (7
 .اليدى، عيف مميمة، الجزائر، دط، دس

سامي ممحـ: تكنولوجيا التعمـ و التعميـ)الأسس النظرية و التطبيقية(عماف، الأردف،  (8
 .2006 2ط

 2010، 2سعيد إسماعيؿ عمي: أصوؿ التربية العامة، دار الميسرة، عماف، الأردف،ط (9
سفة التقويـ التربوي في العموـ التربوية و جاسـ الأسدي و آخروف: فم سعيد (10

 2015، 1عماف، الأردف، ط،النفسية، دار صفاء
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: التقييـ و التشخيص لذوي الاحتياجات الخاصة، دار  سعيد كماؿ عبد الحميد (11
 .2009، 1الإسكندرية، مصر، ط الوفاء

صلاح محمود علاـ: الاختبارات و المقاييس التربوية و النفسية، دار الفكر،  (12
 .الأردف، دط ، دس  مافع
  : المعمـ واستراتيجيات التعميـ الحديث، دار السلامة، عمافالصيفيعاطؼ  (13

 .2009، 1ط الأردف
، دار المسيرة، الجامعة الأردنية، عماف،  عايش (14 زيتوف: أساليب تدريس العموـ

 .2005  1ط
ايطة: اتجاىات حديثة في الإشراؼ التربوي، دار ععبد العزيز عطا ا﵀ الم (15
 2012، 1ط الأردف،  عماف ائؿ،و 
 .2014، 4دار المسيرة، عماف الأردف، ط ،عبد ا﵀ الكيلاني، فاروؽ الروساف (16
و آخروف: التقويـ التربوي)الأسس و التطبيقات(،  عبد المجيد أحمد منصور (17

 .س د ط، ،دالانيس دار       
تماعية عبد الناصر جندلي ,تقنيات ومناىج البحث في العموـ السياسية و الاج (18

 .2005,ديواف المطبوعات الجامعية ,الجزائر 
عبير راشد عميمات: تقويـ وتطوير الكتب المدرسية لممرحمة الأساسية)كتب  (19

 2006الاجتماعية و الوطنية(، عماف، الأردف، ط  التربية
  السلاـ: مفاىيـ تربوية بمنظور سيكولوجي  دار بجاية، الجزائر، دط عزيز عبد (20

2003. 
خاطر: المناىج)مفيوميا، أسسيا، تنظيميا ، تقويميا، و  عزيمة سلامة (21

عاطؼ الصيفي: المعمـ و استراتيجيات التعميـ الحديث، دار السلامة، تطورىا، 
 1،2009عماف، الأردف،ط
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 عمر الحريري: التقويـ التربوي الشامؿ لممؤسسة المدرسية، دار الفكر، الأردف، (22
 1،2007ط عماف

ؿ: التصورات المختمفة لمفيوـ الكفاءات، حوليات فاطمة الزىراء، بوكرمة أغلا (23
 .2007، 10جامعة قالمة لمعموـ الاجتماعية و الإنسانية، رقـ

محمد بف أبي بكر عبد القادر الرازي: مختار الصحاح، دار  الحديث،  (24
 .1994  1الكويت، ط

التعميـ بمقاربة الكفاءات، دار  استراتيجيةارزيؿ: نحو  رمضاف ،محمد حسناوي (25
 .1، ج2تيزي وزو، الجزائر،ط  ؿالأم

محمد مصطفى العبسي: التقويـ الواقعي في العممية التدريبية، دار النشر،  (26
 1،2010الأردف،ط  عماف 

: قراءة في التقويـ التربوي، جمعية الإصلاح  محمد مقداد وآخروف (27
 .1993  1الاجتماعي،ط

عية، الإسكندرية محمود عبد الحميـ منسي: التقويـ التربوي، دار المعرفة الجام (28
 2007مصر،دط،

مريـ نوري: واقع التقويـ التكويني لدى أساتذة التعميـ الابتدائي، دائرة قصر  (29
 .2016د ط، ،  الصبيحي

  نادر فيمي الزيودي و آخروف: مبادئ القياس والتقويـ في التربية، دار الفكر (30
 1998، 2ط عماف، الأردف،

، 1دار صفاء، عماف، الأردف،طنعماف شحادة: العمـ والتقويـ الأكاديمي،  (31
2009. 

ىشاـ عامر عمياف وآخروف: مبادئ القياس والتقويـ في التربية، دار الفكر،  (32
 .1998، 2الأردف، ط  عماف
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ىاني: استخداـ وتوظيؼ تقنيات التعميـ في الحصة الصفية،  بنيد بوليد ع (33
 .1،2010دار عالـ الثقافة، ط
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 و البحث العمميوزارة التعميـ العالي 

 -تبسة–جامعة العربي التبسي 

 كمية الآداب و المغات

 قسـ المغة و الأدب العربي

 الثانية ماستر

 تعميمية المغات التخصص:

 استبياف خاص بالأستاذ

في إطار إنجاز مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماستر والمعنونة بالتقويـ الفردي لممواد      
 موذجا.أن -الطور المتوسط–الأساسية 

–حضرة الأساتذة الكراـ يشرفنا أف نتقدـ  إليكـ متربصتيف في متوسطة سواعي مداني     
قصد تزويدنا بمعمومات تفيدنا في مذكرتنا و نرجو منكـ اختيار الإجابة المناسبة عف  -تبسة

دافنا الأسئمة الواردة في الاستبياف المُقَدَّـ لكـ، و التي بموجبيا نتمـ بحثنا و نتوصؿ إلى أى
 المرجوة في إطار تربوي تعميمي.

 و في الأخير تقبموا منا فائؽ الاحتراـ و التقدير. و الشكر موصوؿ لكـ مسبقا.     

 إعداد الطالبتاف:                                                  إشراؼ الأستاذة:

 جبابمية  لويزة رزايقية ثمجة

 شواؼ اسمياف

 2019/2020السنة الجامعية:
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 محور خاص بالبيانات الشخصيّة الخاصة بالأساتذة:  -1-1
 مادة المغة العربية -1-1-1

 أماـ الإجابة المختارة:  ممحوظة:   ضع العلامة
 الاسـ:                             المقب: 

   الجنس:   
 

 -لغة عربية-: أستاذة التعميـ المتوسطالوظيفة
 دب العربي: دكتوراه في المغة والأالمؤىل العممي

 :الخبرة الميدانية: أقل من
 

 :                                   عدد الأفواج المسنَدة
 

 الحجم الساعي:                                                         
 
 

 ثانيا: دور التقويم الفردي في العممية التعميمية:
 المغة العربية محور خاص بطرائق التدريس لمادة -2-1

 ىؿ الإجراءات التعميمية و التقويمية تيدؼ إلى جعؿ المتعمـ متمكنا؟ -
                    ( 

 ىؿ تراعي خصوصيات التمميذ النفسية والاجتماعية؟ -
                 

 ىؿ تتواصؿ مع التمميذ بالمغة العربية الفصحى نطقا وكتابة دوف استعماؿ العامية؟ -
                 

 ىؿ تقوـ بتحقيؽ الكفايات دفعة واحدة ؟ -

 ذكر أنثى 

 سنوات 10      سنة 20 سنة 30
         

0 0 9 1 

17-22 12-16 

 نعم لا لماذا؟

 نعم لا لماذا؟

 نعم لا لماذا؟

 نعم لا لماذا؟
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 التبرير:  -  
 برأيؾ ىؿ تمتمس منيجية العمؿ داخؿ  القسـ وخارجو؟  -  

                  
 

 ىؿ يكتسب التمميذ  منيجية التنظيـ الذاتي والعمؿ عمى التكويني الشخصي الذاتي؟
                  

 ؼ يحقؽ تنمية الرصيد الثقافي لمفرد )المتعمـ(.برأيؾ تقويمؾ داخؿ الص -
                ( 

ىؿ تسعى إلى تنمية الميارات المفظية لممتعمـ وتعويده عمى القراءة السميمة مع احتراـ  -
 العلامات ومخارج الأصوات؟

                 

 ىؿ تعطي توجييات  عمى شكؿ تعميمات لممتعمميف قبؿ إجراء الامتحاف؟ -
                ( 

 ىؿ تقوـ بتعزيز التمميذ وتحفيزه؟ -
              ( 

 ىؿ يستطيع التمميذ أف يدرؾ مدى تمكنو مف كتابة القواعد بالزيادة والنقصاف؟ -
              

 
 ىؿ تقوـ بتسجيؿ الإنجاز والنتائج؟

  

 نعم لا لماذا؟

 نعم لا لماذا؟

 نعم لا لماذا؟

 نعم لا لماذا؟

 نعم لا لماذا؟

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم
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ف الاعتبار خاصة ىؿ تستطيع تحديد الصعوبات المتوقعة وأخذ حاجات التلاميذ بعي -
 في نياية الفصؿ؟.

               

ىؿ تشعر المتعمـ أنو تحت الملاحظة حاؿ التقويـ حتى لا يحدث تغير في سموكو  -
 سمبا أو إيجابا؟

                                                
رة غير التبرير: لا أشعر المتعمـ أنو تحت الملاحظة حاؿ التقويـ حتى لا يرى صو  -

 صحيحة لمستواه.
 ىؿ تدعو التلاميذ إلى تمخيص وتسجيؿ أفكار أساسية أُخِذَت مف الحصّة؟  -

                                                
التبرير:لا أدعو التلاميذ إلى  تمخيص وتسجيؿ أفكار أساسية أُخِذت مف الحصّة لأف  -

 التقويـ وأنواعو يعوض ذلؾ.
 يم التكويني:دور التقو -2-2

 كيؼ تكتشؼ الميارات و الكفاءات لدى المتعمـ؟  -1
  الرغبة بالاشتراؾ في الجمعيات و الدورات و غيرىا. - أ

 النمو الثقافي و التعامؿ مع الأحداث الجارية - ب
  المشاركة في الأنشطة الثقافية المدرسية  - ت

 كيؼ تبني العلاقة بيف العمميات و العناصر؟ -2
 رصد الأفكار الأساسية. - أ

 د ما مدى تحقّؽ الأىداؼ العامة و الشاممة لممقرر التعميمي.تحدي - ب
 إصدار الحكـ النيائي عمى أحد العناصر. - ت

 كيؼ تَدعـ التلاميذ مع سرياف البرنامج؟ -3
 الملاحظة الفرديّة و إنجاز الأعماؿ الموكمة ليـ. - أ

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم
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 التعزيز المستمر لمتمميذ و تشجيعو عمى المثابرة لأجؿ التفوؽ و النجاح - ب
 يذ و إنتاج القدرات  المتباينة بطريقة منظمةفحص التلام - ت

 ما ىي الطريقة السيمة و المنظمة لتسيير الأنشطة؟  -4
 تراعي الفروؽ الفردية و تساعد المتعمّـ في التحصيؿ الدراسي. - أ
 ترسـ لو اليدؼ السموكي الذي ينظّـ تفكيره. - ب

 تجعؿ المتعمّـ يبحث دائما عف الإجابات المناسبة للأسئمة. - ت
 لتقويـ المستمرّ في تكويف التلاميذ، و تحسيف مستواىـ الدراسي؟كيؼ ساعدؾ ا -5

 بالتغذية المرتدة و تصحيح الأخطاء؟.   - أ
 بإنجاز الميمة فور حدوثيا؟. - ب
 بربط الأداة بالمستوى المستيدَؼ للأداء. - ت

 دور التقويم الختامي:ّ  -2-3
 كيؼ يكوف التقويـ الفصمي مف خلاؿ النوع و الطبيعة: -1

 كتابي؟ - أ
 شفوي؟-ب
 ىي شروط نجاح عممية التقويـ الختامي: ما -2

 أف تُشعر المتعمـ بالاطمئناف و الراحة دوف تعب أو إرىاؽ. - أ
 أف يكوف المتعمـ الذي يُطبؽ عميو الاختبار  ضمف الفئة العمرية. - ب
 عدـ وجود متخصصيف و مدربيف تدريبا نظريا و عمميا. - ت

 كيؼ تكوف العلاقة مع الفرد الممتحف قبؿ إجراء الامتحاف؟: -3
 إيجابية؟ - أ

 سمبية؟ - ب
 منعدمة؟ - ت

 كيؼ تكوف طريقة الأنشطة التي تقدـ لمتلاميذ خلاؿ الامتحاف الختامي؟: -4
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 مباشر؟ - أ
 غير مباشر؟ - ب
 طرح أسئمة مناسبة لممعارؼ المكتسبة لدى التلاميذ؟ - ت

 كيؼ يَعرؼ الأستاذ التمميذَ الذي يجتاز المقرر الدراسي؟  -5
 مف خلاؿ درجة الإتقاف؟ - أ

 ة عمى فكرة واضحة تقرر تقدّمو؟حصوؿ المتعمّـ في البداي - ب
 مف خلاؿ التقدّـ في الدروس؟ - ت

 
 مادة الرياضيات

 أماـ الإجابة المختارة:  ممحوظة:   ضع العلامة
  المقب:   الاسـ:  

  الجنس:   
 

 -رياضيات  -:    أستاذة التعميـ المتوسطالوظيفة
 التكنولوجي : ليسانس مف المدرسة العميا للأساتذة لمتعميـالمؤىل العممي

                        : الخبرة الميدانية: أقل من
 

 :                                   عدد الأفواج المسنَدة
 

 الحجم الساعي:                                                        
 
 محور خاص بطرائق التدريس لمادة الرياضيات -2-2

 ميذ معارؼ خلاؿ الحصص المقدمة؟ىؿ يكتسب التم -1
                     

 ىؿ ساعدؾ التقويـ المبدئي في معرفة مستوى التلاميذ -2

 ذكر أنثى 

 سنوات 10     
         

 سنة 30 سنة 20

1 2 3 4 

12-16 17-22 

 لماذا؟ لا نعم
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التبرير: بالنسبة لتلاميذ السنة الأولى المستوى الذي انتقموا بو مف السنة الخامسة 

 ابتدائي إلى المتوسطة غير حقيقي.

 الأستاذ عند تقديمو الدرس؟ىؿ يستفيد التمميذ مف  -3
                 

 بيف التقويـ الفردي الفروقات الفردية؟ىؿ  -4
       
 ىؿ تعتقد أف لعقؿ التمميذ قدرة عمى معالجة المعمومات؟ -5       

                  

 ىؿ تراعي مدى قدرة التمميذ عمى التركيز؟ -6       
                      

 برير: لأف الظروؼ المحيطة بالتمميذ قد تُغير مجرى التقويـ.الت

 برأيؾ التعمـ المقترف بالتعزيز إيجابي؟-7
                 

 ىؿ تراعي الظروؼ الواقعية الطبيعية عند تقويمؾ لمتمميذ؟ -8
                 

 ىؿ يعب التمميذ إنجاز حؿ لممسائؿ الرياضية داخؿ الصؼ؟ -9      
                       

 برأيؾ ىؿ يقوـ المتعمـ بالإدراؾ لممادة التي تتأسس عمى استقباؿ المعمومات؟ -10       
                  

 ىؿ تُعَوّد التمميذ عمى البحث و الاطلاع لتنمية ذكائو؟ -11       
                       

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم
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 يود يتعدى قدراتيالذىنية؟ىؿ يخطئ التمميذ  عندما تطالبو بمج -12
                 

 ىؿ تعطي فرصة لمتمميذ ليكتشؼ الخطأ و تصحيحو ذاتيا؟ -13      
                 

 بتحميؿ نتائج التحصيؿ لتحديد و تنظيـ عمميات الدعـ و التقوية؟ ىؿ تقوـ -14      
                 

ة و مراعيا لمفروؽ الفردية لجعؿ التقويـ ملائما ىؿ تكوف منصفا خلاؿ الحص -15      
 لقدرات المتعمميف؟

                 

 مادة المغة الفرنسية: -1-1-2
 أماـ الإجابة المختارة:  ممحوظة:   ضع العلامة

 الاسـ:                  المقب:   
   الجنس:   

 
 -لغة فرنسية-: أستاذة التعميـ المتوسطالوظيفة

 : ليسانس  لغة فرنسيةمميالمؤىل الع
                       : الخبرة الميدانية: أقل من

 
               :                      عدد الأفواج المسنَدة

 
      الحجم الساعي:                                                     

 
 
 

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 ذكر أنثى 

 سنوات 10     
         

 سنة 30 سنة 20

1 2 3 4 

12-16 17-22 
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 لفرنسية:محور خاص بطرائق التدريس لمادة المغة ا -2-3
 ىؿ تختار النص الذي ستقدمو لمتلاميذ؟ -1

                                              
 التبرير:يختار النص وفؽ نظاـ الكتاب المدرسي.

 ىؿ يفيـ التلاميذ المغة الأجنبية؟ -2
                  

 التبرير: بحسب جيد الأستاذ  وكفاءتو.

 س تدعيمية؟ىؿ يستفيد تلاميذ قسمؾ مف درو  -3
                                           

 التبرير: لأف التقويـ الفردي يعوض دروس الدعـ و يخفؼ الإنفاؽ بالنسبة لمتمميذ.

 بيَّف التقويـ الفردي الفروقات بيف التلاميذ؟ىؿ  -4
       
 ىؿ يُجرى التقويـ التكويني خلاؿ فترات زمنية مختمفة؟ -5       

                  

 ىؿ ىناؾ علاقة بيف الكتاب المدرسي و البرنامج؟ -6       
                       

  ىؿ يقوـ المعمـ بتوثيؽ أداء التمميذ بعد استكماؿ الدراسة؟-7
                 

برأيؾ يستطيع التمميذ أف يوظؼ شخصيتو في الإجابة عف أسئمة الامتحاف و  -8
 فيمو؟يجيب بحسب 
              

 لماذا؟ لا    نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم
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 ىؿ يعتمد التمميذ عمى الكتاب المدرسي عند طرح  الأمثمة؟ -9      
                       

 
 ىؿ الأخطاء التي تقع فييا التمميذ مفيدة برأيؾ؟ -10       

                  

 ىؿ التقويـ الفردي وفر لمتمميذ النمو العقمي و الوجداني؟ -11       
                                       

 ىؿ تُعْمـ الآباء عف مستوى أبنائيـ، و تقوـ بالتنسيؽ معيـ؟-12
                 

 ىؿ تساعد التمميذ في تصحيح أخطائو؟ -13      
                                           

 و يركز في دراستو؟ ىؿ تعاقب التمميذ بالضرب حتى ييابؾ -14      
                 

 في رأيؾ الكتاب فيو نقائص؟ ىؿ تكمميا؟ -15      
                

 دور التقويم التشخيصي:  -2-3-1
 ما مدى تأثير مادة  المغة الفرنسية مع أفراد القسـ؟ -1
  قياس جودة الإنجاز التي يقوـ بيا التمميذ مثؿ حؿ الوضعيات؟ - أ

 مكتسبة مف عدة مواد؟ استثمار موارد - ب
 الاعتماد عمى قاموس الكممات؟ - ت
 كيؼ تستيدؼ التمميذ و تجعمو يعي مكتسباتو و ينظميا؟ -2

 معالجة وضعيات مركبة مثؿ وضعية الإدماج؟ - أ

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا نعم

 لماذا؟ لا عمن

 لماذا؟ لا نعم
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  التعرؼ عمى الشروط والظروؼ التي يُحتمؿ أف تقود الفرد؟ - ب
 عدـ توفر الشروط التي تنقذ الميمة المنتظرة؟ - ت

 الدرس و الأمثمة و عناصره عمى السبورة؟ كيؼ تضمف كتابة بيانات -3
  تقوـ بتطبيؽ إستراتيجية التقويـ)أي توزيع الأنشطة(؟ - أ

 تقوـ بشرح محتويات الدرس؟ - ب
 تجعؿ المتعمـ يضمف أىداؼ الموضوعات؟ - ت

 كيؼ تجيد التجانس الداخمي لمفردات المقياس بيف أفراد التلاميذ؟: -4
  التأكد مف صدؽ التشخيص الفردي؟ - أ

 بيف الأفراد في التدريس و التوثيؽ؟ توثيؽ العلاقة - ب
 الاعتماد عمى مستوى المتعمـ مف جميع النواحي المعرفية؟ - ت

 ما الأىمية مف زيادة التوسيع في التقويـ التمييدي؟: -5
  الوصوؿ إلى الممكة الذاتية التي لا تتحقؽ إلا بالترتيب؟ - أ

 الاعتماد عمى التطبيقات بأشكاليا المتنوعة؟ - ب
 ميـ في المدرسة؟عدـ تحسيف معايير التع - ت
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 الموضوعات فهرس
 



 فيرس الموضوعات
 

 

 الصفحة  العنوان 
 أ مقدمة 

 الفصل الأول
 05 مفيوم التقويم الفردي

 05 أولا: التقويم الفردي 

 05 المفيوم   المغوي-1

 06 المفيوم   الاصطلاحي-1-2

 06 التقويم التشخيصي 1-3-1

 07 أىداف التقويم التشخيصي-1-3-1-1

 08 التقويم التكويني -1-3-2

 10 أىداف التقويم البنائي1-3-2-1

 10 التقويم الختامي أو التراكمي -1-3-3

 11 أىداف التقويم التجميعي أو الختامي 1-3-3-1

 12 التقويم عمى اعتبار المكان -1-4

  14 ثانيا: دور التقويم الفردي في العممية التعميمية 

 15 التقويم الفردي 2-1

 16 ناصر التقويمع -2-2

 16 تقويم دور المعمم في العممية التعميمية-2-2-1
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 16 تقويم المتعمم ودوره في العممية التعميمية-2-2-2

 17 دور تقويم المتعمم في العممية التعميمية -2-2-3

 18 المحتوى التعممي -2-3

 19 نظرية الذات عند كارل روجرز-2-4

 19 ثالثا: مفيوم   الاختبارات

 20 أنواع الاختبارات-3-1

 20 الاختبار التحصيمي-3-1-1

 21 الاختبارات الشفوية-3-1-2

 22 الاختبارات الموضوعية-3-1-3

 23 الاختبارات المقالية-3-1-4

 24 رابعا: أىداف وأىمية التقويم التربوي

 25 مفيوم   المقاربة بالكفاءات -4-1

 27 لكفاءاتعلاقة التقويم الفردي بالمقاربة با-4-2

 28 التعرف عمى الفروقات الفردية لمتمميذ -4-3

 الفصل الثاني

 31 التعريف المؤسسة

 32 تحميل الاستبيانات
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 32 منيجية الدراسة و إجراءاتيا

 32 أدوات البحث و تقنياتو

 38 نتائج الدراسة الميدانية و تحميميا

 40 خاتمة
 43 قائمة المصادر والمراجع

  الملاحق
 



 

 

 

 

 

 ممخص:

وخلاصة القوؿ أف اليدؼ مف العممية التعميمية الحالية ىو التعرؼ عمى فاعمية واستخداـ     
التقويـ الفردي لممستوى المتوسط، وتحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي واكتشاؼ الأستاذ لميارات 

الذي يكوف قائما مف بداية الحصة التلاميذ، وخبراتيـ ومكتسباتيـ و ذلؾ مف خلاؿ التقويـ الفردي 
إلى نيايتيا داخؿ غرفة الصؼ أو خارجيا؛ فيو ركف أساسي في المنظومة التعميمية التي تقوـ 
بتطوير وتحسيف المستوى الدراسي وكشؼ نقاط الضعؼ والقوة، ويمعب التقويـ الفردي دور متابعة 

ييدؼ إلى إنجاح العممية التعميمية وبياف التقدـ الدراسي لمتلاميذ وبياف التحسف المستمر ليـ؛ لأنو 
 .الفروقات الفردية بيف التلاميذ

 


