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شكر وتقدير 
ن الله يرفع الذين آ منوا والذين آ وثوا امعلم درجات " كال الله ثعلى بعد بسم الله امرحمن امرحيم  " ا 

ذا فشلت وذكرني آ ن امفشل هو  ذا نجحت وعن اميأ س ا  انلهم آ سأ لك آ ن ثبعدني عن امغرور ا 

. الخطوات ال ولى امتي جس بق امنجاح

تمام هذا امعمل امعلمي المتواضع كما يسعدني آ ن آ ثلدم بامشكر  الحمد وامشكر لله ثعالى الذي وفلني ل 

شراف على هذا امبحث، ال س تاذ الدكتور  لى ال س تاذ الذي شرفني بمرافلته مل  بللاسم "الجزيل ا 

الذي منحني فرصة امبحث مع ثوجيهاثه الدكيلة، وفهمه امعميق لما ينبغي آ ن يكون عليه " رحمون

. امبحث في مجال امتعليمية

ميه هدين بامشكروهعترف بالجميل . فا 

مع امشكر الجزيل ل عضاء لجنة المناكشة متشريفهم منا بمناكشة هذا امبحث دون آ ن هنسى شكر كل 

. آ ساثذة كسم ال دب امعربي

نجاز هذا امعمل الذين لم يبخلوا علينا  لى كل من ساهم في ا  ول يفوثنا في هذا الملام آ ن هتلدم بامشكر ا 

. بالمعلومات، فشكرا جزيل لهم

. مكم مني كل امشكر وامعرفان

 



 مقدمة
 

 
 ‌أ

إن‌النظام‌التربوي‌هو‌المعٌار‌الذي‌ٌقاس‌به‌تقدم‌الأمم‌فكلما‌كان‌هذا‌النظام‌فاعلا،‌كلما‌ساهم‌فً‌

تنشئة‌أفراده‌على‌قدر‌من‌الكفاءة،‌ٌساهمون‌فً‌تطوٌر‌ورقً‌مجتمعهم‌لذا‌نجد‌العدٌد‌من‌الدول‌فً‌

سعً‌دإوب‌لإصلاح‌منظومتها‌التربوٌة،‌تلعب‌التربٌة‌دورا‌بالغ‌الأهمٌة‌فً‌المجتمع‌من‌حٌث‌

إسهامها‌فً‌عملٌة‌التنمٌة‌الاجتماعٌة‌والثقافٌة‌والاقتصادٌة‌حٌث‌أنها‌تزود‌المجتمع‌بمختلف‌

وذلك‌من‌أجل‌المساهمة‌فً‌حل‌..‌المهارات‌الفكرٌة‌والمهنٌة‌من‌أطباء،‌علماء،‌فنانٌن،‌باحثٌن،

‌.المشكلات‌الاقتصادٌة‌المختلفة‌التً‌ٌعٌشها‌المجتمع

ولأجل‌ذلك‌فقد‌أعطٌت‌الأولوٌة‌للمدرسة‌فً‌استثمار‌الطاقات‌البشرٌة‌وذلك‌ما‌تقوم‌به‌من‌تعلٌم‌

الأفراد‌مختلف‌المفاهٌم‌والبرامج،‌واعتبرت‌أكبر‌جهاز‌إنتاجً‌بحٌث‌أصبح‌مفروضا‌علٌها‌تحقٌق‌

تحت‌إطار‌الأهداف‌التربوٌة‌المسطرة‌من‌أجل‌تنمٌة‌المجتمع،‌وبهذا‌فالمدرسة‌تعتبر‌شبكة‌من‌ التنمٌة

العلاقات،‌كالعلاقة‌بٌن‌المعلم‌والمتعلم‌والتً‌تعرف‌بالعلاقة‌التربوٌة‌فالأول‌منهما‌حٌن‌ٌتبع‌القٌادة‌

‌.السلٌمة‌ٌعطً‌التلامٌذ‌فرصة‌الإسهام‌فً‌العمل‌المدرسً‌وٌساعدهم‌على‌التكٌف‌والاندماج

فالعملٌة‌التربوٌة‌لم‌تكن‌ولٌدة‌الحاضر‌بل‌هً‌مجموعة‌من‌تراكمات‌من‌الخبرات‌التً‌تمارسها‌

الأجٌال‌المتلاحقة‌منذ‌تدوٌن‌التارٌخ،‌كونهم‌ٌبحثون‌عن‌أفضل‌السبل‌للحٌاة‌الإنسانٌة‌الجٌدة،‌وقد‌

شكل‌التعلٌم‌فً‌الجزائر‌أحد‌الأولوٌات‌الأساسٌة‌فً‌السٌاسة‌التنموٌة‌الشاملة‌التً‌اتبعتها‌الدولة‌

مباشرة‌بعد‌حصولها‌على‌الاستقلال،‌إذ‌لا‌شك‌أن‌الإصلاحات‌التً‌قامت‌بها‌الجزائر‌إلى‌الآن‌فً‌

‌.مجال‌التربٌة‌والتعلٌم‌هً‌خٌر‌دلٌل‌على‌ذلك

المقاربة‌بالكفاءات‌إحدى‌البٌداغوجٌات‌التً‌تبنتها‌وزارة‌التربٌة‌الوطنٌة‌وعلى‌أساسها‌تم‌بناء‌

‌.2003/2004المناهج‌الجدٌدة‌التً‌شرع‌تطبٌقها‌ابتداء‌من‌السنة‌الدراسٌة

بٌداغوجٌا‌الكفاءات‌قرٌنة‌بٌداغوجٌا‌الإدماج‌خاصة‌منها‌الوضعٌات‌الإدماجٌة‌والوضعٌات‌

المستهدفة‌والإدماج‌فً‌المفهوم‌الفعل‌التربوي‌لا‌ٌقبل‌التراكم‌المعرفً‌وٌطلب‌من‌المتعلم‌بناء‌

 معارفه‌بإدماج‌مكتسباته‌وتوظٌفها‌لأن‌المتعلمٌن‌لا‌ٌستطٌعون‌إدماج‌مكتسباتهم‌إلا‌إذا‌استوعبوها

بشكل‌جٌد،‌وهذا‌ٌستدعً‌من‌المعلم‌أن‌ٌقوّم‌أعمال‌تلامٌذه‌باستمرار‌لذلك‌تستولً‌الوضعٌات‌على‌

‌.فً‌تنفٌذ‌عملٌتً‌التعلم‌والتعلٌم الحٌز‌الأكبر‌لأهمٌتها

ٌتم‌بناء‌الوضعٌة‌المستهدفة‌والإدماجٌة‌بعد‌الإنتهاء‌من‌معالجة‌الوضعٌات‌التعلمٌة‌التً‌تقتضٌها‌

الوحدة‌التعلمٌة،‌كما‌أن‌العلاقة‌بٌن‌هذه‌الوضعٌتٌن‌والكفاءة‌والأهداف‌علاقة‌متراصة‌لا‌ٌمكن‌

الفصل‌بٌنهم‌ذلك‌كون‌أن‌الوضعٌتٌن‌هما‌مجموعة‌من‌المشاكل‌والعوائق‌والظروف‌التً‌تستوجب‌

إٌجاد‌حلول‌لها‌من‌قبل‌المتعلم،‌من‌أجل‌الحكم‌على‌مدى‌كفاءته‌وأهلٌته‌التعلٌمٌة،‌والكفاءة‌هً‌



 مقدمة
 

 
 ‌ب

المإشر‌الوحٌد‌على‌حصول‌المعرفة‌فً‌شتى‌المجالات،‌وكاشف‌المتعلم‌على‌مواجهة‌وضعٌات‌

ومواقف‌تربوٌة‌مختلفة،‌كما‌أن‌لها‌القدرة‌على‌التجنٌد‌الفعال‌لمجموعة‌من‌المعارف‌والمهارات‌

والمواقف‌بهدف‌حل‌مشكل‌وإنجاز‌مشروع‌أما‌الهدف‌فهو‌السلوك‌النهائً‌أو‌القدرات‌النهائٌة‌التً‌

‌.تحدث‌فً‌سلوك‌المتعلم‌بعد‌الإنتهاء‌من‌الموقف‌التعلٌمً

ونظرا‌لأهمٌة‌الموضوع‌وحداثته‌سعٌت‌إلى‌تقرٌب‌المفاهٌم‌من‌خلال‌تناولً‌لهذا‌الموضوع‌

تحقٌق‌كفاءة‌إدماج‌المعارف‌من‌الوضعٌة‌المستهدفة‌إلى‌:‌"‌الذي‌ٌخدم‌هذا‌الطرح‌وعنونته‌بـ

‌".الوضعٌة‌الإدماجٌة‌فً‌مادة‌اللغة‌العربٌة‌لطلاب‌الطور‌الثانوي

‌:وفً‌هذا‌الصدد‌أقدم‌التساإل‌الآتً

ما‌ماهٌة‌كل‌من‌‌الوضعٌة‌المستهدفة‌والوضعٌة‌الإدماجٌة‌ومدى‌ارتباطها‌بالكفاءة‌ -

 .والأهداف؟‌

‌:والهدف‌من‌بحثً‌هذا‌منبثقا‌من‌عدة‌أسباب‌أهمها

مٌولً‌ورغبتً‌فً‌تسلٌطً‌الضوء‌على‌هذا‌الموضوع‌نظرا‌لأهمٌته‌العلمٌة‌والمٌدانٌة،‌إضافة‌

‌.إلى‌أننً‌أعمل‌فً‌المٌدان‌التعلٌمً‌فوجدته‌شٌقا‌وجدٌرا‌بالبحث‌والدراسة

‌:وتكمن‌أهمٌة‌الموضوع‌فً‌كونه‌ٌزٌل‌الغموض‌عن‌التساإلات‌التالٌة

 هل‌ٌتقارب‌المفهوم‌اللغوي‌والمفهوم‌الاصطلاحً‌للوضعٌتٌن؟ -

 ما‌العلاقة‌بٌن‌كل‌من‌الوضعٌات‌الإدماجٌة‌والمستهدفة‌والتعلمٌة؟ -

 هل‌ٌقوم‌المعلمٌن‌بتدرٌب‌المتعلمٌن‌على‌نشاط‌الإدماج؟‌وما‌الفائدة‌من‌ذلك؟ -

وللإجابة‌عن‌التساإلات‌السابقة‌رسمت‌خطة‌بحث‌تشمل‌على‌ثلاثة‌فصول،‌فصلٌن‌نظرٌٌن‌

مراحل‌التطور‌التارٌخً‌:‌وفصل‌تطبٌقً،‌تسبقهما‌المقدمة‌وقد‌تم‌التمهٌد‌لهما‌بمدخل‌تطرقنا‌فٌه‌إلى

‌.للتربٌة‌والتعلٌم‌فً‌الدولة‌الجزائرٌة

وٌقع‌البحث‌فً‌ثلاثة‌فصول،‌أما‌الفصل‌الأول‌فتمثل‌فً‌الكفاءة‌والأهداف،‌حٌث‌قمت‌فً‌

المبحث‌الأول‌بالتحدث‌عن‌ماهٌة‌الكفاءة‌مشتملة‌على‌مفهومها‌اللغوي‌والاصطلاحً‌إضافة‌إلى‌

أنواعها‌ومكوناتها،‌مع‌الصٌاغة‌التقنٌة‌لها‌كذلك‌بنٌة‌التعلم‌القائمة‌على‌الكفاٌات،‌أما‌المبحث‌الثانً‌

تناولنا‌فٌه‌مفهوم‌الأهداف‌مع‌تصنٌفاتها‌ومصادر‌اشتقاقها،‌وأٌضا‌خصائصها‌كذلك‌المزاٌا‌والمآخذ‌
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والمستوٌات‌مع‌الأمور‌الواجب‌مراعاتها‌عند‌الصٌاغة‌ومعاٌٌر‌الصٌاغة،‌كذلك‌أسس‌وضع‌الأهداف‌

‌.السلوكٌة‌ومكوناتها،‌ثم‌أخٌرا‌أهمٌة‌الأهداف‌التربوٌة‌العامة‌والسلوكٌة‌الخاصة

‌:شمل‌على‌ثلاثة‌مباحث:‌‌أما‌الفصل‌الثانً

عرجت‌فٌه‌على‌مفهوم‌الوضعٌة‌الإدماجٌة‌لغة‌واصطلاحا‌كذلك‌مكوناتها،‌أنواعها،‌:‌المبحث‌الأول

ٌتمثل‌فً‌:‌وأهم‌سٌاقاتها،‌بالإضافة‌إلى‌أهدافها‌ومراحل‌بنائها‌وكٌفٌة‌كتابتها،‌أما‌المبحث‌الثانً

التً‌تمثلت‌فً‌مفهومها‌ومكوناتها،‌وخصائصها،‌كذلك‌الأهمٌة‌"‌المشكلة"ماهٌة‌الوضعٌة‌المستهدفة‌

وأنماط‌الوضعٌات‌المشاكل،‌أٌضا‌تطرقت‌إلى‌أسلوب‌وأهداف‌طرٌقة‌حل‌المشكلات،‌والمبحث‌

تمثل‌فً‌طبٌعة‌العلاقة‌بٌن‌الوضعٌتٌن‌السابقتٌن،‌تمت‌فٌه‌دراسة‌معاٌٌر‌اختٌار‌وضعٌة‌:‌الثالث

مشكلة،‌وقمت‌بوضع‌الفرق‌بٌن‌وضعٌة‌الإدماج‌ووضعٌة‌التعلم،‌ثم‌وازنت‌بٌن‌الوضعٌتٌن‌

‌".المشكلة‌"الإدماجٌة‌والمستهدفة‌

فقد‌كان‌تطبٌقٌا‌تناولنا‌ملمح‌عن‌التعلٌم‌فً‌مرحلة‌التعلٌم‌الثانوي،‌مع‌أدوات‌:‌أما‌الفصل‌الثالث

الدراسة‌المٌدانٌة‌التً‌تفرعت‌منها‌عٌنة‌الدراسة،‌منهج‌الدراسة،‌الإطار‌الجغرافً‌والزمانً‌مع‌

بطاقة‌التعرٌف‌بالمإسسة،‌وتحلٌل‌موضوع‌اختبار‌فً‌مادة‌اللغة‌العربٌة‌للسنة‌الثانٌة‌ثانوي،‌كما‌

‌.قمنا‌بتحلٌل‌إستبٌانات‌بالمعلمٌن‌والمتعلمٌن‌وأخٌرا‌نتائج‌الدراسة‌التطبٌقٌة

أما‌المنهج‌المطبق‌فً‌هذا‌البحث‌فؤردناه‌أن‌ٌكون‌منهجا‌وصفٌا‌تحلٌلٌا‌وذلك‌من‌خلال‌الجوانب‌

‌:التالٌة

التمهٌد‌للموضوع‌من‌خلال‌الحدٌث‌عن‌الوضعٌة‌الإدماجٌة‌والوضعٌة‌المستهدفة‌والكفاءة‌ -

 .والأهداف‌وعلاقة‌كل‌منهم‌بالآخر

إعطاء‌مفاهٌم‌دقٌقة‌وشاملة‌للكلمات‌المفتاحٌة‌فً‌هذا‌البحث‌مثل‌وضعٌة‌مشكلة،‌كفاءة‌ -

 .الأهداف

‌.تحلٌل‌مجموعة‌من‌الاستبٌانات‌الخاصة‌بالمعلمٌن‌والمتعلمٌن

ومما‌لا‌شك‌فٌه‌أن‌هناك‌من‌سبقنا‌فً‌دراسة‌هذا‌الموضوع‌الشٌق‌المنبثقة‌فً‌العدٌد‌من‌

‌.المراجع‌والرسائل
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استراتٌجٌة‌التعلم‌والتعلٌم‌والتطبٌق‌لباسم‌:‌ومن‌أهم‌المصادر‌التً‌إعتمدتها‌فً‌هذا‌البحث

الصراٌرة‌وآخرون،‌التدرٌس‌عن‌طرٌق‌المقاربة‌بالكفاءات‌لمحمد‌ٌحً‌زكرٌا،‌تصمٌم‌التعلٌم‌نظرٌة‌

‌.‌وممارسة‌لمحمد‌محمود‌الحٌلة

وأخٌرا‌ولٌس‌آخرا‌اخترت‌هذا‌الموضوع‌نظرا‌للفوائد‌المعرفٌة‌التً‌جنٌتها‌منه،ونظرا‌لأهمٌته‌

‌:البالغة‌فً‌مٌدان‌التعلٌم،‌رغم‌العراقٌل‌والصعوبات‌التً‌لاقٌتها‌تتمثل‌فً

 .صعوبة‌الحصول‌على‌المصادر‌والمراجع -

 .غلق‌المكاتب‌فً‌بداٌة‌البحث‌جراء‌فٌروس‌كورونا -

 .الضغط‌النفسً‌والتوتر‌أثناء‌العمل‌على‌البحث -

والشكر‌"‌بلقاسم‌رحمون‌"‌وفً‌آخر‌الذكر‌أتقدم‌بالشكر‌الجزٌل‌للأستاذ‌المشرف‌الدكتور‌

‌.موصول‌لأعضاء‌اللجنة‌المناقشة‌كلّ‌باسمه‌وكل‌من‌مد‌لً‌ٌد‌المساعدة

‌

‌

‌
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: التطور التاريخي للتربية والتعليم في الجزائر

لم ٌكن العثمانٌون ٌهتمون فً الجزائر بمٌدان التعلٌم فلم تكن : الفترة قبل الاحتلال الفرنسً -1

لهم وزارة للتعلٌم ولا أٌة مإسسة مكلفة بهذا القطاع بل ترك المٌدان مفتوحا للؤفراد والجماعات 

ٌقٌمون ما ٌشاإإن من مإسسات دٌنٌة أو تعلٌمٌة وقد قامت بهذا الدور الزواٌات والمساجد التً كان 

 . ٌتعلم بها أبناء الجزائرٌٌن اللغة العربٌة وحفظ القرآن الكرٌم إلى جانب علوم أخرى

وهكذا كان انتشار التعلٌم خلال العهد العثمانً انتشارا طٌبا حتى غطى المدٌنة والقرٌة والجبل 

م بؤن وضعٌة التعلٌم فً الجزائر كانت جٌدة قبل التواجد 1834عام " فالٌري" وٌعترف الجنرال

. الفرنسً

ومما ٌإكد المستوي التعلٌمً الذي كان سائدا فً الجزائر قبل الاحتلال الفرنسً والذي ٌعود 
المسإول عن التعلٌم العمومً فً الجزائر فً " دٌشً" الفضل فٌه إلى الزواٌا والأفراد ما صرح به 

كانت المدارس بالجزائر والمدن الداخلٌة وحتى الأوساط القبائلٌة كثٌرة ومجهزة بشكل جٌد : " قوله
وزاخرة بالمخطوطات ففً مدٌنة الجزائر هناك مدرسة بكل مسجد ٌجرى فٌها التعلٌم مجانٌا 

وٌتقاضى أساتذتها أجورهم من واردات المسجد وكان من بٌن مدرسٌها أساتذة لامعون تنجذب إلى 
.."دروسهم عرب القبائل

1
 

 
: فترة الاستعمار الفرنسً- 2
 :محاربة اللغة العربٌة - أ

رأى الفرنسٌون أن اللغة العربٌة هً إحدى أبرز مقومات الشخصٌة الجزائرٌة وأن بقاء هذه 
اللغة ٌعنً بقاء الشخصٌة الوطنٌة للجزائرٌٌن التً تناقض حضارتهم وتعرقل أهدافهم ومشارٌعهم، 

لهذا عملوا للقضاء علٌها بمختلف الطرق ولتفكٌك المجتمع الجزائري وفصله عن ماضٌه لٌسهل 
ضمنه وكانت المٌادٌن التً خاضتها السلطات الفرنسٌة للقضاء على اللغة العربٌة هً الصحافة، 

: الكتب، والمخطوطات
: المدارس- ا

استولى الفرنسٌون على بعض البناٌات المدرسٌة وحولوها إلى مكاتب إدارٌة ،مدنٌة أو عسكرٌة 
وأخرى أغلقت أبوابها بعد مقتل معلمٌها فً المعارك أو هجرتهم فالسلطات الفرنسٌة كانت تعتبر 
المعلم الجزائري خطرا ٌجب محاربته لهذا عملت على غلق الكثٌر من المدارس وطرد معلمٌها 

. لتحوٌل المجتمع الجزائري إلى مجتمع أمً
وباسم سٌاسة الدمج ثم العلمنة حددت المدارس القرآنٌة بدقة وأغلقت ومنذ ذلك الحٌن تقهقرت 

، صدر قانون ٌمنع فتح أي 1904معرفة اللغة العربٌة الأدبٌة، إذ كانت لا تكاد تدرس وفً سنة 
مدرسة لتعلٌم القرآن إلا برخصة من السلطات فقد جاء فً أحد التقارٌر الفرنسٌة

2
لجنة الفروض ) 

لقد تركنا المدارس تسقط وشتتناها، لقد أطفؤت الأنوار من حولنا، أي أننا  "(م1847الاستثنائٌة عام 
 ."حولنا المجتمع لمسلم إلى مجتمع أكثر جهلا وبربرٌة مما كان علٌه قبل معرفتنا

: الصحافة- ب

 استطاع بعض الجزائرٌٌن أن ٌحصلوا على نصٌب من التعلٌم خلال العهد الاستعماري فقام 

بعضهم بإصدار صحافة ناطقة بالعربٌة ذات مٌول دٌنٌة وطنٌة متماشٌة مع مصالح السكان 

                                                             
 .121، ص2008، عمان، 1عبد اللطٌف بن حسٌن،نظم التربٌة والتعلٌم فً الوطن العربً، دار الحامد للنشر، ط 1
 .122المرجع نفسه، ص 2
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الجزائرٌٌن المسلمٌن فكان رد السلطات الفرنسٌة هو متابعة هذه الصحافة بالتضٌٌق أو الغلق تحت 

.ادعاءات وذرائع مختلفة
1 

: الكتب والمخطوطات الجزائرٌة- 3

فً الوقت الذي كان التوسع العسكري على أشده فً مختلف جهات الوطن الجزائري كان 

الفرنسٌون من مدنٌٌن وعسكرٌٌن ٌستولون على ما تحتوٌه المكتسبات العامة والخاصة فً المساجد 

سنة " الزمالة"والزواٌا والدور وقد لقٌت مكتبة الأمٌر المصٌر نفسه بعد سقوط عاصمته المتنقلة 

 م وتلت هذه العملٌة عملٌات نهب وسطو على مختلف المخطوطات فً مختلف المجالات 1843

وكان الكثٌر من الفرنسٌٌن من صحفٌٌن وعسكرٌٌن أو هواة أو غٌرهم ٌنتقلون من المدن والقرى وفً 

المإسسات الثقافٌة ٌجمعون هذه الكنوز الثمٌنة بطرٌقة أو بؤخرى لدراستها أو بٌعها لدور الوثائق 

. والمخطوطات فً فرنسا وغٌرها من البلاد الأوروبٌة

:  إنشاء مدارس فرنسٌة- ج

 عرف الفرنسٌون أن تعلٌم لغتهم لأبناء الجزائرٌٌن هو السبٌل السهل للسٌطرة علٌهم لذا دعا الكثٌر 

من عسكرٌٌن ومدنٌٌن إلى الإهتمام بتعلٌم الأهالً اللغة الفرنسٌة، ومن أشهر هإلاء الجنرال 

 Duc"الذي كان ٌرفع شعار السٌف والمحراث والقلم وكان الدوق دومان" Bugeaud"بٌجو

daumal "هو أٌضا من المطالبٌن بهذا  .

 فقد كان من المدارس ٌتعلم الطفل اللغة الفرنسٌة وقواعدها وتارٌخها الفرنسً والحضارة، وقد تم 

تكوٌن فئة من الجزائرٌٌن خدموا فً المإسسات الفرنسٌة الرسمٌة كمترجمٌن وقضاة وكتاب إدارٌٌن 

..بسطاء
2
 

: التعلٌم بعد الاستعمار الفرنسً- 3

:  لقد مر تنظٌم التربٌة والتعلٌم بعد الإستقلال بفترتٌن أساسٌتٌن

 (: 1976-1962): الفترة الأولى - أ

وتعتبر هذه الفترة الانتقالٌة حٌث لابد لضمان انطلاق المدرسة من إدخال تحوٌلات انتقالٌة تدرٌجٌة 

:  تمهد لتؤسٌس نظام تربوي ٌساٌر التوجهات التنموٌة الكبرى ومن أولوٌات هذه الفترة

تعمٌم التعلٌم بإقامة المنشآت التعلٌمٌة، وتوسٌعها إلى المناطق النائٌة - 

جزأرة إطارات التعلٌم - 

تكٌٌف مضامٌن التعلٌم الموروثة عن النظام التعلٌمً الفرنسً  - 

التعرٌب التدرٌجً للتعلٌم  - 

                                                             
1

 .123المرجع السابق، صعبد اللطٌف بن حسٌن،  
 

 .124المرجع نفسه، ص  2
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وكان من نتٌجة ذلك الارتفاع فً نسب التمدرس فً صفوف الأطفال الذٌن بلغوا سن الدراسة إذ 

.  فً  نهاٌة المرحلة % 70إبان الدخول المدرسً الأول بعد الاستقلال إلى  %20قفزت من 

 (:1976ابتداء من سنة  )الفترة الثانٌة  - ب

م المتضمن 1976 أبرٌل سنة16 المإرخ فً 35-76ابتدأت هذه الفترة بصدور الأمر رقم 

تنظٌم التربٌة والتكوٌن فً الجزائر الذي أدخل إصلاحات عمٌقة وجذرٌة على نظام التعلٌم فً الاتجاه 

الذي ٌكون فٌه أكثر تماشٌا مع التحولات العمٌقة فً المجالات الاقتصادٌة والاجتماعٌة وقد كرس 

 سنوات وأرسى الاختبارات 9الأمر السابق الطابع الإلزامً للتعلٌم الأساسً ومجانٌته وتؤمٌنه لمدة 

:  والتوجٌهات الأساسٌة للتربٌة الوطنٌة من حٌث اعتبارها

 منظومة وطنٌة أصلٌة بمضامٌنها وإطاراتها وبرامجها -

 دٌمقراطٌة فً إتاحتها فرصا متكاملة لجمٌع الأطفال الجزائرٌٌن  -

.متفتحة على العلوم والتكنولوجٌا -
1
 

:  المنهج التعلٌمً- 2

الفرنسٌة ونظائرها فً اللغات الأوروبٌة " "Méthodeهذا اللفظ ترجمة لكلمة: مفهوم المنهج - أ

وهً كلمة ٌرى أفلاطون " "Méthodosالأخرى، وكلها تعود فً النهاٌة إلى الكلمة الٌونانٌة 

، استعمالها بمعنى البحث أو النظر أو المعرفة، كما نجد ذلك عند أرسطو أحٌانا كثٌرة بمعنى بحث

والمعنى الاشتقاقً الأصلً لها ٌدل على الطرٌق أو المنهج المإدي إلى الغرض المطلوب وكؤنه لم 

ٌؤخذ معناه الحالً، أي بمعنى طائفة من القواعد العامة المصوغة من أجل الوصول إلى الحقٌقة فً 

العالم، إلا ابتداء من عصر النهضة الأوروبٌة، ففً هذه الفترة نرى المناطقة ٌعنون بمسؤلة المنهج، 

ٌهتمان به، ونجد فصلا طوٌلا عن المنهج فً " مولٌنا ونونٌث"كجزء من أجزاء المنطق، فمثلا نرى 

عام " خلاصة فٌان"مإلف كتاب " أوستاشدي سان بول" م عن المنطق وكذلك لدى 1578كتابه عام 

 م غٌر أن هذه المحاولات لا تزال غامضة، أما المحاولة الواضحة فً ذلك العصر، عصر 1609

 أقسام، التصور، 4فقد قسم المنطق إلى  (م 1572-م1515 )النهضة، فهً التً قام بها راموس عام 

والحكم، البرهان، المنهج، قد طالب بدراسته فً آثار أصحاب البلاغة والعلم والرٌاضة، على أن 

 . راموس لم ٌنتبه إلى تحدٌد منهج دقٌق للعلوم، بل عنى خصوصا بالمنهج فً البلاغة والأدب

فن التنظٌم الصحٌح لسلسلة من الأفكار العدٌدة أما من أجل " حدد أصحاب هذا المنطق بؤنه 

الكشف عن الحقٌقة، حٌن نكون بها جاهلٌن، أو من أجل البرهنة علٌها
2

 للآخرٌن، حٌن نكون بها 

عارفٌن، إذن هناك نوعان من المنهج، أحدهما للكشف عن الحقٌقة وٌسمى التحلٌل أو المنهج الحل 

                                                             
 129،130عبد اللطٌف بن حسٌن، نظم التربٌة والتعلٌم فً الوطن العربً، ص 1
 .3، ص1977، الكوٌت 3عبد الرحمن بدوي، مناهج البحث العلمً، وكالة المطبوعات   للنشر، ط 2
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وٌمكن أن ٌدعى أٌضا منهج الاختراع والآخر هو الخاص بتعلٌمها للآخرٌن بعد أن تكون قد 

اكتشفناها، ٌسمى بالتراكٌب أو منهج التؤلٌف
1
 

ٌّإها داخلها أو خارجها بقصد  أما المنهج بمفهومه الحدٌث هو مجموعة الخبرات المربٌة التً ته

. مساعدتهم على النمو الشامل أي النمو فً جمٌع الجوانب العقلٌة، الثقافٌة، الدٌنٌة، اجتماعٌة، جسمٌة

فوفقا للتعارٌف السابقة فمن واجب المدرسة العمل على تهٌئة الظروف المناسبة لكً ٌمر التلامٌذ بهذه 

أو  (فً الفصول، فً المعامل، فً الفناء، فً الملاعب )الخبرات تحت إشرافها سواء داخل المدرسة 

ومعنى ذلك أن التلمٌذ ٌتعلم داخل  (فً الرحلات، فً المعسكرات، فً الزٌارات المٌدانٌة )خارجها 

.وخارج المدرسة
2
 

ٌعتبر التلمٌذ أساسا من الأسس الهامة التً ٌبنى علٌها المنهج ولن نكون مبالغٌن إذا اعتبرنا التلمٌذ 

مجموعة الخبرات : بمثابة العمود الفقري فً جسم المنهج إذا لو رجعنا إلى تحدٌد مفهوم المنهج

ٌّإها  المدرسة للتلامٌذ بقصد مساعدتهم على النمو الشامل وعلى تعدٌل سلوكهم .  المربٌة التً ته

: الاستخدامات المتعددة للمنهج

لقد استخدمت لفظة المنهج استخدامات عدٌدة ومتباٌنة، مما أدى إلى حدوث نوع من اللبس عند 

: التربوٌٌن، فعلى مر العصور، تعرفنا على أنماط عدٌدة من المناهج، نذكر منها

 Concomitant curriculum" الملازم: " المنهج المصاحب -1

. من التعالٌم القادمة من خارج المدرسة، والمشتقة من المنزلوهو ٌقوم على مجموعة 

 phontoncuriculumالمنهج الشبح  -2

وهو ٌمثل التعلم الذي ٌحدث عن طرٌق التلفاز ووسائل الإعلام 

 Hidden curriculum: المنهج الخفً -3

وهو ٌشٌر إلى تعلم الطفل من الطبٌعة، ومن التصمٌم التنظٌمً للمدرسة العامة 

 Tacit curriculum:المنهج الضمنً -4

ٌشٌر إلى مجموعة السٌاسات المدرسٌة الغٌر مكتوبة ومجموعة الممارسات التً تإثر على تعلم 

.الأطفال
3
 

.  فإن جمٌع التعرٌفات السابقة تعنً أن المنهج هو ما ٌتم تعلمه، سواء كان مخطط له من قبل أو لا

أو هو دراسة أو نشاط أو خبرة ٌكتسبها أو ٌقوم بها التلمٌذ تحت إشراف المدرسة وتوجٌهها سواء 

. أكان فً داخل الفصل أو خارجه
                                                             

 .4عبد الرحمن البدوي، مناهج البحث العلمً، ص 1
  43، ص2008، عمان 3حلمً أحمد الوكٌل ومحمد أمٌن المفتً، بناء المناهج وتنظٌمها، دار المسٌرة، ط 2

. 12، ص2006، مصر،1مجدي إبراهٌم عزٌز، موسوعة المناهج التربوٌة، مكتبة أنجلو المصرٌة، ط 3
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: أنواع المناهج ومستوياته

المنهج مفهوما على هذا النحو، قد ٌكون مرسوما من قبل بطرٌقة تؤملٌة مقصودة، وقد ٌكون نوع 

من السٌر الطبٌعً للعقل لم تحدده أصوله سابقا، ذلك أن الإنسان فً تفكٌره قد ٌنظم أفكاره وٌرتبها 

حتى تتؤدى إلى المطلوب على أٌسر وجه وأحسنه، على نحو طبٌعً تلقائً لٌس فٌه تحدٌد ولا تؤمل 

قواعد منظومة من قبل، فهذا منهج أٌضا، ولكنه منهج تلقائً، أما إذا تؤملنا فً المنهج الذي سرنا علٌه 

فً تحصٌلنا لمعارفنا العلمٌة، وحاولنا أن نحدد قواعده ونسن له قوانٌنه وتتبٌن أوجه الخطؤ 

والإنحراف من أوجه الصواب والاستقامة، ثم كوّنا من هذا كله طائفة من القواعد العامة الكلٌة التً 

.تخضع لها فً المستقبل طرائق بحثنا، فإن المنهج ٌكون منهجا
1
 

: إن المناهج أنواع ومستوٌات 

 الذي ٌحلم به المسإولون والتربوٌون، بمعنى أنه عند التفكٌر فً ماذا تقدم :المنهج المأمول  -1

تتسابق طموحات المربً ... لأبنائنا وبناتنا فً مرحلة تعلٌمٌة ما، وكٌف نقدمه لهم 

والمسإول إلى أنبل وأعظم ما ٌمكن تقدٌمه لأبنائه، وٌحلم أن تصل المدرسة إلى أعلى 

 .مستوى فً العالم

 وعندما نبدأ عملٌات التخطٌط المنهجً، تنكمش الأحلام السابقة لترتبط :المنهج المكتوب -2

بؤرض الواقع حٌث الإمكانات الضرورٌة المحدودة، والكثافة فً الفصول، ونوع المعلم، 

وٌتنازل المخطط عن بعض أحلامه لٌضع مناهج ٌمكن تحقٌقها ... ومستوى التلمٌذ وبٌئاتهم

.على أرض الواقع
2

 

 ٌتحول المنهج المكتوب فً هذه المرحلة إلى شًء حً ٌدب بالحركة والنشاط :المنهج المنفذ -3

فً شكل إعداد للكتب المدرسٌة وأدلة المعلم، وٌخطط المعلم لدروسه وٌعد رسائله، وٌقف مع 

 .وهنا تتدخل شخصٌة المعلم وإمكانٌاته... التلامٌذ لٌدرس

 وهو ٌختلف عن كل ما سبق، حٌث تتدخل قدرات التلامٌذ :المنهج الذي يتعلمه التلميذ -4

ومٌولهم واهتماماتهم بمادة من أكثر أو أقل من غٌرها، كما تتدخل أنماط التعلم وسرعته 

 .والفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ

 وتؤتً أسالٌب التقٌٌم والامتحانات لتركز على بعض الجوانب، :المنهج الذي يقيسه الامتحان -5

.وقد لا تركز بالقدر نفسه على جوانب أخرى، والامتحان هنا هو سٌد الموقف التعلٌمً
3

 

 

                                                             
 5عبد الرحمن بدوي، مناهج البحث العلمً، ص 1
 .13، ص2006، مصر، 3كوثر حسٌن كوجك، اتجاهات حدٌثة فً المناهج وطرق التدرٌس، عالم الكاتب للنشر، ط 2
 .14لمرجع نفسه، ص 3
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إن كل فرد ٌتكلم عن شًء ٌختلف تماما عما ٌتكلم عنه الآخرون، فكل منهم لا ٌعنى المنهج 

المدرسً بمفهومه العلمً والتربوي لذلك إن المناهج أنواع ومستوٌات ولا بد للمتحدث أن 

. ٌحدد ما الذي ٌقصده بالضبط فً تعلٌقه

:مكونات وعناصر المنهج
 

 

إن من أهم العوامل التً تساعد المدرس على تنفٌذ المنهج بنجاح هو فهمه لبنٌة المنهج  وأجزائه، 

وهذا الشكل ٌوضح تصمٌم المنهج كنظام إذ ٌعتبر المنهج وحدة واحدة، لترابط مكوناته وعناصره، 

.وتتفاعل فً كٌان واحد
1
 

العوامل المإثرة فً بناء المناهج 

 :مفهوم الطبٌعة الإنسانٌة -1

لقد اختلفت أراء الفلاسفة والمربٌن عبر التارٌخ حول مفهوم الطبٌعة الإنسانٌة وخصائصها، هل هذه 

الطبٌعة فطرٌة أو مكتسبة؟ هل هً ثابتة أم متغٌرة؟ ما مكونات الشخصٌة، وما العلاقات بٌن هذه 

المكونات؟ 

. وعن تعدد الآراء حول النواحً السابقة قد أدى إلى اختلاف أهداف التربٌة ومناهجها وطرقها

 :خصائص نمو التلمٌذ -2

ٌمر الطفل أثناء نموه بمراحل ٌطلق علٌها علماء النفس، مراحل النمو ولكل مرحلة منها خصائصها 

الممٌزة فً النواحً الجسمٌة والعقلٌة والنفسٌة ولقد كانت التربٌة التقلٌدٌة تجهل هذه الخصائص 

. وتنظر إلى الطفل على أنه رجل صغٌر

 : سٌكولوجٌة الخبرة والتعلم -3

إذا كان المنهج مجموعة من الخبرات التً ٌكتسبها التلمٌذ تحت إشراف المدرسة وتوجٌهاتها فإنه 

ٌتعٌن علٌنا أن نوضح طبٌعة هذه الخبرة وخصائصها والمبادئ التً ٌنبغً أن تراعى فً تنظٌمها 

.وعلاقاتها بالتعلم
2
 

 :ثقافة المجتمع -4

إن الثقافة هً ما ورثناه من الأجٌال السابقة من خبرة تتمثل فً علوم وفنون وتقالٌد ووسائل وأدوات 

نعٌش فً ظلها ونتؤثر بها وترسم الإطار الاجتماعً لحٌاتنا وللمنهج علاقة وثٌقة .... وأسالٌب،

بمفهوم الثقافة، ومكوناتها وخصائصها ومشكلاتها، ولما كان لكل مجتمع ثقا فته  

. فإننا نتوقع تبعا لذلك اختلاف المناهج من ثقافة إلى أخرى، فالمنهج ٌصنع محلٌا ولا ٌستورد الممٌزة،

                                                             
 .14كوثر حسٌن كوجك، اتجاهات حدٌثة فً المناهج وطرق التدرٌس، ص 1
.  16،17، ص2006، 1، دار الفكر، طمحمد صابر سلٌم وآخرون، بناء المناهج وتخطٌطها 2
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 : فلسفة المجتمع -5

لكل مجتمع نظامه الاجتماعً وفلسفته الخاصة التً ٌحدد أسلوب الحٌاة فٌه بما تتضمنه من مبادئ 

ولا شك أن فلسفة المجتمع تؤثٌرها العمٌق فٌما ٌنبغً أن تكون علٌه فلسفة المدرسة ... وقٌم ومثل علٌا

. التربوٌة

 :المإسسات الاجتماعٌة -6

هناك مإسسات اجتماعٌة متعددة تلعب دورا كبٌرا فً نقل ثقافة المجتمع وتطوٌرها ومن بٌن هذه 

. المإسسات الأسرة، فهً الخلٌة الأولى فً المجتمع والمكان الذي ٌتلقى فٌه الطفل أول دروس حٌاته

 :المصادر الطبٌعٌة -7

وكما ٌتؤثر المنهج بالعوامل الاجتماعٌة السابقة، فإنه ٌتؤثر كذلك بالمصادر الطبٌعٌة فً البٌئة التً 

ٌعٌش التلمٌذ فً كنفها، فاأنهار والجبال والمعادن والنباتات والحٌوانات البرٌة، والظواهر الطبٌعٌة 

.كذلك ٌإثر فً المنهج تؤثٌرا ٌتوقف على مدى فهم المجتمع لهذه الأمور...التً تإثر فً البٌئة 
1
 

 تلك كانت العوامل التً تشكل المنهج وتإثر فٌه، ومن المإكد أنها لا تعمل منفصلة عن بعضها 

البعض بل أنها متصلة ومتفاعلة تفاعلا عضوٌا مستمرا بحٌث إذا تغٌر أحدها أثر فً جمٌع العوامل 

. الأخرى

 

 

                                                             
 .16،17محمد صابر سلٌم وآخرون، بناء المناهج وتخطٌطها، ص 1
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. بنية ومكوناتوعناصر المنهج 
1

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 . 15 كوثر حسين كوجك، اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس، ص1

منطلقات 

 المنهج

J فلسفة المجتمع

 وايديولوجيته

طبيعة وفلسفة  المادة 

 الدراسية
 رؤية المنهج كنظام  خصائص التلميذ

 فلسفة المنهج

 الأهداف العامة الإجرائية للمرحلة التعليمية

 أهداف كل صف دراسي

 المحتوى المفاهيم والمدركات التعميمات 

 أهداف التدريس الأهداف السلوكية المحددة

 الأنشطة التعليمية

 تغذية  التقييم

 راجعة 

 

 تغذية 

 راجعة
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الأاهاا اللتعهمهي  : المبحث الثمني

 

 

 

 

 

 

اللكفماء  : ولالكصل الأ
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ماهٌة الكفاءة : المبحث الأول

 :مفهوم الكفاءة -1

: التعرٌف اللغوي - أ

إذا قام بالأمر ففً الحدٌث : أن الكفاٌة من كفى، ٌكفً"ورد فً لسان العرب لابن منظور

. ، أي أعتتاه عن قٌا اللٌل"من قرأ الىٌتٌن من آخر سورة البقرة فً لٌلة كفتاه: "الشرٌف

استكفٌته الأمر فكفانٌه، أي طلبت منه القٌام بؤمر فؤداه على الوجه الأكمل، وكفاك هذا " وٌقال

كفى بالمرء نبلا أن تعُد معاٌبه، أي حسبه أن عٌوبه :" الأمر أو الشًء أي حسبه، فقد ورد فً الأثر

".  قلٌلة

الشًء إذا حصل به الإستغناء ... فالكفاٌة من كفى ٌكفً، كفاٌة"أما فً منجد اللغة  والأعلام، 

"وأرسلناك للنّاس رسولا وكفى بالّلّ شهٌدا:" عن سواه فهو كاف، قال تعالى
1
 

". أي أن شهادة الله تعالى تغنً عن سواه

كفانً هذا المال، بمعنى لم أحتج إلى غٌره، وكفانً العدو، حمانً منه وكفانً مشقة "وٌقال

."كفى الله المإمنٌن القتال:"... السّفر، أي قام مقامً فلم أحتج إلى السّفر، ومنه قوله تعالى
2

 

. أي لم ٌحتاجوا إلى منازلتهم حتً ٌجلوهم عن بلادهم، بل كفى الله وحده

قدرة الفرد على القٌام بمهام معٌنة على أحسن وجه، : وعلٌه فإنّ الكفاٌة فً اللغة العربٌة تعنً

. بحٌث ٌستغنً عن غٌره ولا ٌحتاج إلى مساعدته

وتعنً حالة ٌكون بها شًء مساوٌا لشًء آخر،  (كفؤ)وٌختلف هذا المفهوم عن معنى الكفاءة من 

تكافؤ الشٌئان، أي تماثلا، ومنه الكفاءة فً النكاح، وهو " النظٌر والمثٌل وٌقال (الكفإ والكفْء )ومنها 

الحمد للّ كفاء : "أن ٌكون الزوج مساوٌا للزوجة فً حسبها ودٌنها وغٌر ذلك وٌقول العربفً كلامهم

. الواجب، أي قدر ما ٌكون مكافئا له

مجمع  "  وعلٌه فإن الكفاءة فً اللغّة العربٌة لا تستخدم إلا بمعنى الشبٌه والنظٌر، وما ٌإكد ذلك أن 

القاهرة لم ٌقر استعمال الكفء بمعنى القوي القادر  وأن مجلة مجمع اللغة العربٌة بدمشق خطؤت من 

لٌقول فلان كفء لملء هذا المنصب، لأن الكفء لا تعنً إلا المثً

                                                             
 .79سورة النساء، الآٌة  1

 .25سورة الأحزاب، الآٌة 2
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1
" .ولم ٌولد ولم ٌكن له كفإا أحد: "... ، لقوله تعالى

2
 

 :التعرٌف الإصطلاحً - ب

ٌعد مفهوم الكفاءة من المفاهٌم التً ٌصعب تحدٌدها بدقة، فهو مفهوم متشعب تشترك فٌه عدة 

فإذا حاولنا حصر مفهوم الكفاءة فً أدبٌات  (..علم النفس، علم الإدارة، التكوٌن المهنً،)مٌادٌن 

: التخصصات المختلفة نستخلص المعنى العام للكفاءة بالنسبة للمتعلم أنها

قدرة المتعلم على مواجهة وضعٌات ومواقف تربوٌة مختلفة، كل وضعٌة تقتضً غنجاز  -

عمل محدد ٌوظف فٌه المتعلم جملة المعارف المنظمة بؤسلوب ٌبرز استقلالٌته فً التوصل إلى الحل 

 وحسن الاداء ووعٌه بؤهمٌة وفائدة المهارة والكفاءة المكتسبة 

: وهناك تعارٌف أخرى للكفاءة نذكر منها

الكفاءة هً القدرة على التجنٌد الفعال لمجموعة من المعارف والمهارات والمواقف بهدف حل  -

 .المشكل أو إنجاز مشروع

الكفاءة هً سلوك مركب ومنظم ٌتطلب تعبئة قدرات ومهارات فً المجالات المعرفٌة،  -

المهارٌة والوجدانٌة من أجل مجابهة موقف معٌن أو حل إشكال مطروح فً المجال المدرسً أو 

 .المهنً أو الإجتماعً

ولقد لخص بعض الباحثٌن الممٌزات التً ٌمكن أن تعتمد معالم للتعرف على الكفاءة فً  -

 :الآتً

 . تتجلى الكفاءة من خلال النتائج التً  ٌمكن ملاحظتها -1

 .تتطلب الكفاءات عدة مهارات -2

.الكفاءة المفٌدة ولها قٌمة على المستوى الشخصً والمهنً والاجتماعً -3
3

 

إذن الكفاءة هً مقارنة تربوٌة ودٌداكتٌكٌة معاصرة ، تهدف إلى تسلٌح المتعلم وتزوٌده بمجموعة من 

الكفاٌات الأساسٌة لمواجهة الوضعٌات الصعبة والمركبة التً ٌواجهها المتعلم فً واقعه الدراسً 

                                                             
 16،17محمد الساسً شاٌب، منصور بن زاهً، قراءة فً مفهوم الكفاٌات التدرٌسٌة، ملتقى التكوٌن بالكفاٌات، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة،ص 1

 .4سورة الصمد، الآٌة  2

 .70ناجً تمار، عبد الرحمن بن برٌكة، المناهج التعلٌمٌة والتقوٌم، ص 3
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ومنه فهً بمثابة معارف ومهارات معرفٌة ومنهجٌة وثقافٌة ٌستخدمها المتعلم لحل الوضعٌات 

. والمشكلات، قصد التكٌف والاستجابة لمتطلبات الواقع المعاش

 :أنواع الكفاءات -2

تستند المقارنة بالكفاءات إلى نظام متكامل ومندمج من المعارف والأداءات والمهارات التً تسمح 

للمتعلم أمام جملة من الوضعٌات التعلٌمٌة التعلمٌة لإنجاز المهام  والمطالب  بشكل منسجم ومتوافق 

:  والكفاءات تتوزع على أنواع فنجد

 :الكفاءة القاعدٌة الأساسٌة -1

هً المستوى الأول من الكفاءات تتصل مباشرة بالوحدة التعلمٌة وهً الأساس الذي تبنى 

.  علٌه بقٌة الكفاءات

 :الكفاءة المرحلٌة أو المجانٌة -2

ٌتحقق بناء هذا النوع من الكفاءات خلال فترة زمنٌة قد تساغرق شهرا أو ثلاثٌا او سداسٌا وٌتم 

: بناإها بالشل التالً

.  كفاءة مرحلٌة= 3كفاءة قاعدٌة + 2كفاءة قاعدٌة + 1كفاءة قاعدٌة 

 : الكفاءة الختامٌة -3

هً : تتكون من مجموعة من الكفاءات المرحلٌة  وٌمكن بناإها من خلال الكفاءة المستعرضة

مجموعة من الكفاءات المعرفٌة والفعلٌة والسلوكٌة والتً ٌستطٌع من خلالها المتعلم تحوٌل المعارف 

.  والمكتسبات القبلٌة إلى سلوك عملً

:  كما أن للكفاءة ثلاث جوانب أساسٌة وهً

 وهو جانب من الكفاءة ٌركز على امتلاك المعارف النظرٌة اللازمة  التً :الكفاءة المعرفٌة - أ

 .تساعد التلمٌذ للوصول إلى كفاءة إنجاز الفعل

 . وهو جانب من الكفاءة ٌركز على بٌان مإشرات القدرة على القٌام بالفعل: كفاءة الأداء - ب
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وهو جانب من الكفاءة ٌركز على المفاهٌم التً تمكّن التلمٌذ من انجاز الفعل :كفاءة الإنجاز- ج

.الاجتماعً وإتقانه
1
 

ومنه أن الكفاٌات تتعدد بتعدد حاجات المجتمع وتستمد حركتها أٌضا من المجتمع ونموه كما 

أنها تستند إلى نظام منسجم من المعارف فهً التً تجعل المتعلم فردا  كفءا  فً مواجهة  

.كل ما ٌعترضه من مشاكل فً واقعه
2
 

 :مكونات الكفاٌة  -3

: تتكون الكفاءة من

 .معارف ومعلومات وحقائق ومفاهٌم وقوانٌن ونظرٌات ٌستند إلٌها الأداء السلوكً -

 .سلوك أدائً ٌعبر عنه بمجموعة من الأفعال والأداءات -

 .إطار من الاتجاهات والقٌم والمعارف والمعتقدات والسلوك الوجدانً والمهاري -

 . مستوى معٌن لنتاج الأداء -

:  خصائص الكفاٌة -

 :الخصائص الأساسٌة للكفاٌة تتمثل فٌما ٌلً -

 

 (...معارف، حقائق، مفاهٌم، اتجاهات، مهارات، وغٌرها، )تعبئة مجموعة من الموارد  -1

 .وتكون هذه الموارد فً غالب الأحٌان مجموعة مدمجة

ومعناه أن الكفاٌة لا تحدث عن طرٌق الصدفة أو الاعتباطٌة : الكفاٌة عبارة محددة ومضبوطة -2

ولا تنفصل عن إمكانٌة الفعل، إذ لا جدوى من أي فعل أو نشاط إذا لم ٌتمظهر فً وضعٌات مشابهة 

 . لتلك التً تم فٌها تعلم أو فً وضعٌات جدٌدة

. وٌعنً ذلك إمكانٌة تطبٌقها فً سٌاقات مختلفة سواء كان السٌاق شخصٌا أو اجتماعٌا أو مهنٌا

 

                                                             
، جامعة الشهٌد حمة لخضر، الوادي، الدراسات والبحوث الاجتماعٌة، العدد "محاور التجدٌد فً استراتٌجٌة  التدرٌس عن طرٌق مقاربة الكفاءات"عبد الباسط هوٌدي، مقال  1

 .58، ص2015 سبتمبر12

 .59 عبد الباسط هوٌدي، المرجع نفسه، ص 2
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وٌعنً ذلك ترجمة الكفاءة بتحقق نشاط قابل للملاحظة  والقٌاس، بعد تحدٌد : قابلٌة التقوٌم -

مجموعة من المإشرات الدالة على تحقق الكفاءة فً إطار من المعاٌٌر الدالة على وجود النتائج 

المستهدفة 
.1

 

من خلال التعرٌفات السابقة للكفاٌة نرى أنها مجموعة من المعارف والمهارات التً تبنى على 

عناصر مهمة وأساسٌة ٌمكن حصرها فً القدرات والمهارات، كذلك الإنجاز والأداء والوضعٌة 

. المشكلة، كما أنها تتمٌز بخصائص تجعل منها عملٌة مهمة وأساسٌة فً التعلٌم

 : الصٌاغة التقنٌة للكفاءة -3

:     تتمثل مرحلة صٌاغة الكفاءة فً الإعتبارات التالٌة

أن تحمل الكفاٌة المتعلم على تعبئة مجموعة من المكتسبات المدمجة، ولٌست المتراكمة أو  -

 .المتجمعة

أن ٌمٌل المتعلم إلى صنف من الوضعٌات التً ٌمكن وصفها بشكل دقٌق من خلال مجموعة  -

 .من الثوابت

 .أن تتجسد الكفاٌة فٌه كل الضمانات الدالة على وضعٌة التقوٌم بالنسبة للمتعلم -

 .أن تصاغ الكفاٌة فٌه كل الضمانات الدالة على وضعٌة التقوٌم بالنسبة للمتعلم -

 .أن تصاغ الكفاٌة بطرٌقة قابلة للتقوٌم -

 .أن ترتكز الكفاٌة على المهمة المسطرة من المتعلم  ولٌس على القدرات التً تستند إلٌه -

.أن تتجسد الكفاٌة فً مجموعة من الوضعٌات الدّالة بالنسبة للمتعلم -
2

  

 : بنٌة التعلم القائم على الكفاٌات -4

ٌعمل التعلم القائم على الكفاٌات على مساعدة التلامٌذ حل المشكلات الحقٌقٌة التً تواجههم، 

ولٌس حلها نتٌجة لتعلٌمات تقدم لهم من طرف مدرسهم، وبالتالً فإن مهمة المدرس فً مدخل حل 

المشكلات تقتصر على إرشاد لتلامٌذ وتشجٌعهم على تحقٌق النجاح على نحو متكرر، وعلى طرح 

تساإلاتهم وعلى البحث عن الحلول المناسبة لها ولنا وأن نتساءل أولا عن معنى مدخل حل 

. المشكلات

                                                             
محمد بن ٌحً، عباد مسعود، التدرٌس عن طرٌق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات المشارٌع وحل مشكلات، المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً التربٌة وتحسٌن مستواهم،  1

 .90، ص2006الجزائر، 

 .93لمرجع نفسه، ص ا2
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   إن المشكلة  تعبر عن وضعٌة مصطنعة ٌبتكرها المعلم  بحٌث ٌضع  تلامٌذه أمام عقبة أو تناقض 

ٌقودهم إلى إعادة النظر فً معارفهم ومعلوماتهم، إنه موقف محٌر، ٌثٌر القلق لدى التلمٌذ، وٌدفعه 

.إلى التساإل وإلى البحث عن حل لإجتٌاز هذه العقبة أو إٌجاد جواب ٌفسر هذا التناقض
1
 

الأهداف التعلٌمٌة : المبحث الثانً 

 مفهوم الأهداف  -1

الهدف فً اللغة هو كل ما ارتفع من بناء أو كثب رمل أو جبل، ونجد هناك مترادفات فً 

المراجع منها الغاٌة  والمقصد والمرمى والغرض والمؤرب، ففً اللغة الانجلٌزٌة نجد مصطلحات 

  الأغراض Largets، المرامً  Goals  ، الأهدافAmis ، المقاصد Endsمثل الغاٌات 

Objectives المآرب ،Purposes ًوالهدف فً التربٌة ٌعنً تنظٌم النشاط والعوامل الداخلٌة ف

المواقف التعلٌمٌة وما ٌحٌط بها من عوامل أخرى، فهو ٌتضمن اتجاها للنشاط والعمل، كما ٌساعد 

على اختٌار الوسائل واتخاذ الخطوات اللازمة للوصول إلى النتائج المنشودة، والهدف عمل منظم، 

. بخطواته المتسلسلة، والمتتالٌة والقائمة على دراسته الظروف المحٌطة

أما الأهداف التعلٌمٌة، السلوك النهائً، او القدرات النهائٌة ٌجب أن تحدث فً سلوك المتعلم بعد 

الانتهاء من الموقف التعلٌمً، وتعتبر موجها رئٌسا لنشاطات المعلم والمتعلم، وتتباٌن الأهداف من 

.حٌث شمولها وغاٌاتها، والأهداف التعلٌمٌة أهداف ظاهرٌة أي أهداف سلوكٌة
2
 

 الهدف هو قصد ٌعبر عنه بجملة أو عبارة مكتوبة أو غٌر مكتوبة تصف تغٌرا مقترحا، فً 

سلوك المتعلم، وقد ٌكون الهدف قصٌر المدى أو استراتٌجٌا بعٌد المدى، أما الهدف التعلٌمً، فٌنبثق 

تعرٌفه من مفهوم التعلٌم الذي ٌهدف إلى إحداث تغٌرات اٌجابٌة معٌنة فً سلوك الفرد، أو فكره أو 

وجدانه
.3

 

 

                                                             
 .101محمد بن ٌحً زكرٌا، عباد مسعود، التدرٌس عن طرٌق المقارنة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات المشارٌع وحل مشكلات، ص 1

 .69، ص2006، عمان، 1محمد فرحان القضاه ومحمد عوض الترتوري، أساسٌات علم النفس التربوي النظرٌة والتطبٌق، دار الحامد للنشر،ط 2

 . 80م، ص2008، الأردن، 4محمد محمود الحلٌة، تصمٌم التعلٌم نظرٌة وممارسة، دار المسٌرة للنشر،ط 3
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وفً هذا ٌشٌر الهدف التعلٌمً إلى أثر العملٌة التعلٌمٌة فً سلوك المتعلم والسلوك هو الاستجابة التً 

تصدر عن الفرد ردا على منبه سواء أكانت الاستجابة ظاهرٌة تؤخذ شكل الفعل أو القول أم داخلٌة 

مستترة، أما المنبه ٌكون مصدره خارجٌا أو داخلٌا الأول من المعلم والثانً من الطالب
. 1

 

النواتج أو الغاٌات التً ٌسعى المرء لتحقٌقها، أما فً التعلٌم فالأهداف : وٌقصد أٌضا بالأهداف

.عبارات عامة تصف النتائج المرغوبة للدراسة
2
 

أما الأهداف التربوٌة تعرف بؤنها أهداف وقٌم عامة تتضمنها الفلسفة التربوٌة، وتنبثق منها الأهداف 

.التعلٌمٌة
3
 

: وظهرت تعرٌفات عدٌدة لكلمة أهداف ومن أبرزها

  فً القاموس المحٌط أشار إلى أن الهدف هو كل مكان مرتفع من بناء وجبل والغرض من

 .الهدف هو النٌة والحاجة والقصد

  وفً القوامٌس الأجنبٌة ٌشٌر الهدف على الغاٌة البعٌدة التً توفر اتجاها للنشاط ودافعا

للسلوك، والهدف التربوي ٌعنً التغٌٌر المرغوب فٌه والذي تسعى العملٌة التربوٌة إلى تحقٌقه سواء 

 .فً سلوك الفرد أو فً حٌاته الشخصٌة أو فً حٌاة المجتمع أو البٌئة التً ٌعٌش فٌها

  ووصف مٌجر"Mager 1948  "  الهدف بؤنه وصف للنتاج التعلٌمً الحادث فً سلوك

المتعلم وما سٌكون علٌه المتعلم بعد مروره بخبرة تعلٌمٌة، والمتضمن للمواصفات الممكن ملاحظتها 

. فً أدائه

  الهدف بؤنه محاولة من قبل المعلم أو اختصاصً المنهاج  (1973)ورفاقه " بلوم" وقدم

 .للبحث عن متغٌرات الحاصلة للمتعلم بعد مروره بخبرة تعلٌمٌة

  إلى الهدف على أنه تعبٌر للنتاج التعلٌمً الحادث فً ضوء أداء  ( 1975)" جانٌه"وأشار

 .المعلم والمتضمن مواصفات الموقف الذي ٌمن ملاحظته فً التعلم

 

 

                                                             
 .80محمد محمود الحٌلة، تصمٌم التعلٌم نظرٌة وممارسة،  ص 1

 .77، ص2010، عمان، 1عبد الحكٌم محمود الصافً وآخرون، تعلٌم الأطفال فً عصر الإقتصاد المعرفً ، دار الثقافة للنشر، ط 2

 .85،ص 2008، الأردن،2محمد عواد الحموز، تصمٌم التدرٌس، دار وائل للنشر، ط 3
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  أن الهدف هو نتاجا مقصودا ٌنبغً تحدٌده بطرٌقة ما تمكنه من  (1975)" تركمان"ٌرى

.تحقٌقه
1

 

إذن الأهداف هً التً ٌرمً المنهاج إلى تحقٌقها من خلال المادة كلها وهً نفسها الأهداف التً 

ٌسعى المجتمع إلى تحقٌقها فً الأجٌال بؤكملها، وتإخذ فً الغالب من الاتجاهات العامة لدولة من 

أجل خلق جٌل ٌخدم هذه الاتجاهات وهو التغٌٌر الرغوب الذي تسعى العملٌة التعلٌمٌة إلى تحقٌقه فً 

سلوك التلامٌذ، وهو عبارة عن صٌاغات لفظٌة مجردة ٌضعها واضع لتحقٌق شًء ما، وٌجب أن 

. تمتاز بالواقعٌة والوضوح والسلاسة

 :تحدٌد الهدف التربوي -1

.  قد ٌتحدد الهدف تحدٌدا غائٌا بمعنى أنه لا ٌعلوه هدف آخر وإن اندرجت تحته أهدافا أخرى

: وٌتحدد الهدف الغائً للمنهج متجها فً اتجاهٌن

هو الاتجاه المٌتافٌزٌقً وٌرى أصحابه أن الإنسان ٌمٌز دوما بالعقل والتحلٌل لذا ٌنبغً أن : الأول

.                         تقدم له المناهج  ثابتة المعالم دون النظر إلى العناصر الثقافٌة فً أي مجتمع

:    أما الاتجاه

هو الاتجاه التجرٌبً العلمً وٌرى أصحابه أن الأساس فً تحدٌد غاٌته الهدف التربوي هو :  الثانً

.تنمٌة الذكاء فً الإنسان لتمتاز تصرفاته وأعماله بالعقلانٌة
2 

 

:                                                                                                                     تصنٌف الأهداف -2

تساعد عملٌة تصنٌف الأهداف المعلم على تحدٌد أفضل الشروط التعلٌمٌة ذات العلاقة الوثٌقة بالمهام 

التعلٌمٌة أكثر نجاحا فشروط  تعلٌم التفكٌر - التً ٌجب على المتعلم تعلمها وهذا ٌجعل العملٌة التعلمٌة

الإبداعً تختلف عن شروط تعلم المفاهٌم أو شروط اكتساب بعض المهارات، كما ٌساعد المعلم على 

إعداد الاختبارات والإجراءات التً تمكنه من معرفة مستوى تقدم طلابه من حٌث انجاز الأهداف فً 

وزملائه من أشهر تصنٌفات الأهداف وأشار إلى أن التصنٌف " بلوم"مٌادٌن متنوعة واعتبر عمل  

.  هو السلوك الظاهر للمتعلم

                                                             
. 44، ص2007عماد عبد الرحٌم الزعلول وشاكر عقلة المحامٌد، سٌكولوجٌة التدرٌس الصفً، دار المسٌرة للنشر، عمان،  1

. 318، ص2004، الأردن، 1مجدي عزٌز إبراهٌم، موسوعة التدرٌس، دار المسٌرة للنشر،ط 2
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:   وقد صنف الأهداف إلى مٌادٌن

 : تصنٌف الأهداف فً المجال العقلً المعرفً - أ

. اشتمل التصنٌف على ستة مستوٌات ترتٌبا هرمٌا تتعلق بمختلف المهارات المعرفٌة والعقلٌة

:  وٌشٌر الشكل إلى هذا التصنٌف

 

 

 

 

 

 

المعرفً– مستوٌات الأهداف فً المٌدان العقلً 
1
 

تشٌر طبٌعة الهرم إلى طبٌعة سٌكولوجٌة التفكٌر الإنسانً الذي ٌبدأ بالبسٌط وٌنتقل إلى الأكثر  -

تعقٌدا، وٌثٌر إلى اعتماد كل مستوى على المستوى السابق له، حٌث أكسب هذا التصنٌف كدلٌل 

للمساعدٌن التربوٌٌن فً تخطٌط الأهداف، والخبرات التعلٌمٌة، وبنود الاختباراتوٌوجه تصنٌف بلوم 

أنظار الربٌن إلى أهمٌة تقدٌم الخبرات التعلٌمٌة فً مستوٌات متفاوتة الصعوبة حتى تتلاءم مع 

.احتٌاجات المتعلمٌن وتراعً الفروق الفردٌة بٌنهم
2

 

 :مصادر اشتقاق الأهداف التعلٌمٌة -3

تشتق الأهداف التعلٌمٌة العامة من مصادر متعددة منها ما ٌتعلق بؤهداف الدولة، ومنها ما ٌتعلق 

بؤهداف المجتمع المحلً، ومنها ما ٌتعلق بؤهداف المإسسة التربوٌة، ولما كان من المستحٌل تصمٌم 

مادة تعلٌمٌة تحقق جمٌع الأهداف التربوٌة العامة لتلك الدولة، فإن على المدرسة أن تصمم  أهدافها 

الخاصة التً تنبثق من الإطار العام لفلسفة التربٌة ، تلك الفلسفة المشتقة من الفلسفة العامة لتلك 

.  الدولة

                                                             
 .73محمد فرحان القضاه، محمد عوض الترتوري، أساسٌات علم النفس التربوي، ص 1

 .74المرجع نفسه، ص 2
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وبما أن الأهداف التعلٌمٌة غالبا ما تعطى فً شكل الخطوط العرٌضة للمنهاج ودلٌل المعلم، لذا 

. أصبحت هذه الأخٌرة فً المصدر الأول الذي تنطلق منها الأهداف التعلٌمٌة

إلا أن هناك مصادر أخرى تشتق منها الأهداف التعلٌمٌة، إضافة إلى العرٌضة للمنهاج ودلٌل المعلم 

: منها

 : تحلٌل الاحتٌاجات - أ

هً سلسلة الاجراءات الاستطلاعٌة التً تقوم بها المدرسة أو الجامعة أو المسإولون فً 

وزارة التربٌة والتعلٌم، بهدف الكشف عن الاحتٌاجات الغٌر مشبعة التً ٌعانً منها المجتمع 

.بمإسساته كافة والعمل على إشباع هذه الاحتٌاجات وفق سلم الأولوٌات
1
 

 :تحلٌل المادة التعلٌمٌة - ب

ٌعد تحلٌل المادة التعلٌمٌة لموضوع معٌن، أو تحلٌل المحتوى التعلٌمً للمادة الدراسٌة، من 

المصادر الرئٌسٌة لاشتقاق الأهداف التعلٌمٌة التعلمٌة حٌث أن مثل هذا التحلٌل ٌزودنا 

بالمعرفة الدقٌقة التً ٌتطلبها موضوع معٌن ومن ثم معرفة كٌفٌة التسلسل فً إنجازها، حٌث 

تصبح هذه المعرفة، وهذه الخطوات هً الأهداف السلوكٌة التً ٌتوقع منها المتعلم إتقانها فً 

.  نهاٌة التعلم

: الخبراء والمختصون- ج

ٌعد الخبراء والمختصون فً مجالات مختلفة من مصادر اشتقاق الأهداف التعلمٌة، فالمعرفة الفرٌدة 

التً ٌمتلكها هإلاء المختصــــــــــون والخبرة الطوٌلة التً ٌتمتعون بها، والتخصص العلمً  الذي 

ٌمتازون به، سوف ٌساعد المعلم أو المربً المسإول على تحدٌد أهداف تعلٌمٌة  تعلمٌة دقٌقة 

وواضحة وشاملة، ولا ٌشترط فً هإلاء الخبراء والمختصٌن أن ٌكونوا عاملٌن فً سلك التربٌة 

.والتعلٌم
2
 

 : خصائص الأهداف -4

 .أن ترتكز على سلوك المتعلم أكثر من اهتمامها على سلوك المعلم -1

 .أن تصنف نواتج التعلم دون إهمال نشاطات المتعلم المإدٌة إلى هذه النواتج -2

 .أن تكون واضحة المعنى قابلة للفهم والإستٌعاب -3

                                                             
 .81محمد محمود الحلٌة، تصمٌم التعلٌم نظرٌة وممارسة، ص  1

 .82المرجع نفسه، ص 2
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 .أن تكون قابلة للملاحظة والقٌاس -4

أن تكون الأهداف التعلٌمٌة وما تتطلبه من أعمل وأنشطة محددة وما ترمً إلٌه من نواتج دقٌقة،  -5

 .فً مستوى قدرة المتعلم ومستوى نموه

 

: مزاٌا ومآخذ الأهداف التربوٌة-5

إن المستوٌات والتصنٌفات المختلفة للؤهداف التعلٌمٌة لقٌت قبولا وترحٌبا، كما واجهت معارضة 

شدٌدة من طرف عدد كبٌر من الباحثٌن والدارسٌن، وٌمكن حصر مزاٌاه ومآخذ هذه الأهداف فٌما 

: ٌلً

 :المزاٌا - أ

 . ٌتحقق تعلم أفضل لأن جهود كل من المتعلم والمعلم تتجه نحو تحقٌق هذه الأهداف -

ٌتحقق تقوٌم أكثر دقة  وموضوعٌة لأن معٌار النجاح ٌتوقف على مدى ما تحقق من أهداف سبق  -

 .تحقٌقها

 . تصبح المادة الدراسٌة أكثر دقة وأغنى مضمونا -

 : المآخذ - ب

 .إن كتابة وصٌاغة الأهداف التربوٌة ٌتطلب جهدا وخبرة فائقة -

 .إن تحدٌد الأهداف مسبقا ٌقلل من التلقائٌة وٌنقص من مرونة المعلم -

إن التركٌز على تحدٌد أهداف موحدة بالنسبة لجمٌع التلامٌذ ٌضر بعملٌة التعلٌم وتهمٌش  -

الفروقات الفردٌة
.1

 

 :مستوٌات الأهداف التعلٌمٌة -6

: الأهداف التعلٌمٌة إلى ثلاثة مستوٌات هً" كراثور"صنف 

 :المستوى العام -1

هو تلك الفئة التً توصف فٌها الأهداف التربوٌة بؤنها عامة ومجردة وشاملة، ولا تتحقق إلا بعد 

فترة زمنٌة طوٌلة نسبٌا أن مثل هذه الأهداف تتجلى فً أهداف المناهج المدرسٌة كؤهداف المرحلة 

الأساسٌة، وأهداف المرحلة الثانوٌة، وأهداف المرحلة الجامعٌة وغٌرها، وغرضها الأساسً هو 

التركٌز على تنمٌة مهارات تعلمٌة أساسٌة، وقدرات عامة، ومعرفة شاملة وشخصٌة قوٌة، وقٌم 

. خلفٌة

 

                                                             
 .48، ص08نور الدٌن أحمد قاٌد وحكٌمة سبعً مجلة الواحات للبحوث والدراسات، العدد 1
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 :المستوى المتوسط -2

هو تلك الفئة التً تتؤرجح فٌها الأهداف التعلٌمٌة بٌن العمومٌة والخصوصٌة، بٌن التجرٌد 

والمحسوس، فالمستوى المتوسط هو أقل عمومٌة من الأهداف العامة، أكثر تعقٌدا من 

الأهداف الخاصة، ومثل هذه الأهداف تتجلى فً مساق معٌن أو وحدة تعلمٌة، وغرضها 

الأساسً هو تنمٌة مهارات تعلمٌة أساسٌة، وقدرات عامة خاصة بموضوع معٌن فهً أهداف 

لا تتعلق بؤهداف مرحلة تعلٌمٌة بؤكملها كالمرحلة الأساسٌة وغٌرها، وإنما تتعلق بموضوع 

.خاص
1
 

 :المستوى الخاص -3

هو تلك الفئة التً توصف فٌها الأهداف التعلٌمٌة بؤنها أهداف خاصة ومحددة، وتتحقق فً فترة 

دقٌقة  (60)دقٌقة كما فً حصص المدارس الأساسٌة والثانوٌة  (45)زمنٌة قصٌرة نسبٌا تتراوح من 

دقٌقة كما فً المحاضرات الجامعٌة، هذه الأهداف تعرف باسم الأهداف السلوكٌة الخاصة  (80)غلى 

، وهً التً تتجلى فً أهداف درس تعلٌمً واحد أو حصة مدرسٌة وغالبا ما تكون هذه " الأدائٌة"أو 

. الأهداف مفصلة تفصٌلا كاملا

وقد تشترك مجموعة منها لتحقٌق هدف تعلٌمً عام واحد
.2 

 

ومن خلال ما سبق نرى أن الربون  استخدموا عددا من المفاهٌم التربوٌة التً تشٌر إلى 

الأهداف بمستوٌاتها المختلفة، ومع ذلك فإنه ٌصعب التمٌٌز بٌن المفاهٌم الثلاث، نظرا لاستخداماتها 

 .من وقت لآخر، لٌدل كل واحد منها على معنى مشابه للآخر

 :الأمور الواجب مراعاتها عند صٌاغة الأهداف التعلٌمٌة -7

هناك نقاط ٌجب أن ٌؤخذها المصمم التعلٌمً بعٌن الإعتبار عند تحدٌد الأهداف التعلٌمٌة وصٌاغتها، 

: وأهمها

 :ارتباط الهدف بحاجة حقٌقٌة لدى المتعلم -1

. ٌجب أن ٌشبع الهدف حاجة حقٌقٌة لدى المتعلم لتسد نقصه وتعٌده إلى حالة التوازن
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 : مناسبة الهدف لمستوى قدرة المتعلم على الأداء -2

    أي أن ٌكون الهدف فً مستوى المتعلم ومتناسبا مع استعداداته ودوافعه ومٌوله وقدرته 

ومستوى ذكائه، بمعنى آخر ٌجب ألا ٌكون الهدف أعلى من قدرة المتعلم فٌعجز عن تحقٌقه، أو ٌكون 

. أقل من قدرته فٌستهزئ به وٌهمله، وٌنصرف عنه إلى غٌره

 : ارتباط الهدف مباشرة بالمحتوى التعلٌمً -3

ٌجب أن ٌكون لكل هدف محتوى تعلٌمً ٌحققه، وعلى المصمم التعلٌمً فً مثل هذه الحالة، 

الاستعانة بخبراء المادة التعلٌمٌة والمتخصصٌن بها، للحكم على أن المحتوى التعلٌمً محتوى كامل 

. وشامل، وتعطً موضوعاته الأهداف التعلٌمٌة والمرسومة

 :أن ٌحدد الهدف الفعل الذي ٌقوم به المتعلم -4

من المهم جدا عند صٌاغة الأهداف التعلٌمٌة تحدٌد العمل، أو الأداء، أو السلوك الذي سٌقوم به 

.المتعلم، فوظٌفة المعلم هنا هً مساعدة المتعلم
1
 

 : تعٌٌن الوقت اللازم لتحقٌق الهدف -5

    من المهم جدا عند صٌاغة الأهداف لتعلٌمٌة تحدٌد الفترة الزمنٌة التً ستنجز فٌها، إذ تعد 

الفترة الزمنٌة مإشرا على معٌار الهدف وجودته فهناك أهداف تحتاج إلى وقت قصٌر لانجازها، 

الفترة الزمنٌة المحددة لها، دل ذلك على  وأخرى تحتاج لوقت طوٌل وكلما تحققت الأهداف فً نطاق

جودة التخطٌط من ناحٌة، وعمل على توفٌر كثٌر من الجهد والوقت، والمال الذي ٌصرف بلا مسوغ 

. من ناحٌة أخرى

 : بعض معاٌٌر صٌاغة الأهداف التربوٌة -8

. فٌما ٌلً أهم المعاٌٌر التً ٌجب مراعاتها والأخذ بها عند صٌاغة أهداف المنهج التربوي

 أن تستند إلى فلسفة تربوٌة اجتماعٌة سلٌمة. 

 أن تكون واقعٌة قابلة للتحقٌق، وذلك فً ضوء ظروف كل من المدرسة والمجتمع. 
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 أن تقوم على أسس نفسٌة سلٌمة وأن تراعً إمكانات المتعلمٌن التربوٌة.
1

 

 أن ٌشترك فً تحدٌدها جمٌع المسإولٌن عن العملة التربوٌة. 

 أن تكون سلوكٌة قابلة للقٌاس. 

  أن تتسم بالشمول والتكامل وأن تتمٌز بالصدق، وأن تراعً حاجات واهتمامات ومٌول

 .المتعلمٌن

  أن تسهم فً تغٌٌر وتعدٌل سلوك المتعلمٌن فً الاتجاه المرغوب فٌه وتنقسم الأهداف

 :التربوٌة إلى الأقسام التالٌة

 : مساعدة التلمٌذ على اكتساب - أ

 .معلومات -

 .مهارات -

 .اتجاهات -

 . مناسبة بطرٌقة وظٌفٌة -

 
 :مساعة التلامٌذ على

 .التدرٌب على الأسلوب العلمً للتفكٌر -

 .تنمٌة المٌول فً فروع العلوم المختلفة -

 .تذوق العلم وتقدٌر مجهود العلماء فً بناء صرح المعرفة -

الإٌمان بقدرة الخالق وبالقٌم الإنسانٌة -
.2

 

 :أسس وضع الأهداف -9

  نظرا لخطورة هذا العمل، ٌجب أن ٌشترك فً وضع الأهداف لجنة من التربوٌٌن وعلماء النفس 

: وعلماء الاجتماع بشرط أن ٌحكم عملها الإعتبارات التالٌة

 دراسة ظروف المجتمع ونفسٌة أفراده دراسة علمٌة شاملة. 

 الاستعانة بالمدرسٌن فً جمٌع مشاكل المٌدان ذات الأهمٌة الخاصة. 

 الأخذ بالدراسات الجادة فً مجال أهداف الخبرة فً صٌاغة الأهداف . 
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 .319مجدي عزٌزي إبراهٌم، موسوعة التدرٌس، ص 2



 الكفاءة والأهداف                                                               : الفصل الأول
 

 
29 

  أن ٌسود أعضاء اللجنة الشعور بالحاجة إلى معرفة أساس صٌاغة الأهداف التربوٌة ثم

 .الإلمام بهذه الأسس إلماما كاملا

وٌجب أن تصاغ الأهداف التربوٌة لتكون وثٌقة ٌرجع إلٌها كل من الطالب والمدرس على أن ٌراعً 

: فً كتابتها الأسس التالٌة

 أن تدل عباراتها على الانجازات المطلوبة. 

 أن تعكس حاجات الفرد والمجتمع، بما ٌسهم فً رفع المستوى العام لكل منهما. 

 أن تتناول جمٌع جوانب نمو المتعلمٌن. 

 أن تكون متسقة العبارات غٌر متضادة. 

 أن تكون سهلة الفهم حتى ٌتؤثر بها كل من ٌقبلها. 

 أن تكون قابلة للتقوٌم المستمر فً ضوء ما ٌنظر من تغٌرك. 

  أن تكون حركة تطوٌر وتحسٌن المنهج حركة مستمرة ومرنة لتساٌر التغٌرات المستمرة

.والمفاجئة التً ٌتمٌز بها عالمنا الٌوم
1

 

 :أهمٌة الأهداف التربوٌة -10

للؤهداف بصورة عامة أهمٌة بالغة فً حٌاة الأمم والشعوب، تسعى جاهدة إلى تحقٌقها مستخدمة 

فً ذلك جمٌع الإمكانٌات المتاحة لها إقتصادٌا واجتماعٌا وثقافٌا بل وعسكرٌا أحٌانا، كما أن للؤهداف 

أهمٌة واضحة فً حٌاة الأفراد، تحدد مسارهم، وتنظم أعمالهم ومواقفهم فً الحٌاة الٌومٌة، وتشجٌعهم 

على النشاط والاجتهاد فً سبٌل تحقٌقها وفً الوقت نفسه، ٌتخبط المرء الذي لٌست له أهداف 

واضحة نحو الٌمٌن تارة ونحو الٌسار تارة أخرى، وتتناقض قراراته ومواقفه من وقت لآخر، لعدم 

وضوح الرإٌا لدٌه، أو بعبارة أخرى لعدم وجود أهداف عامة واضحة ٌسعى إلى تحقٌقها، وقد قال 

إذا لم تكن متؤكدا من المكان الذي تسٌر إلٌه، فإنك تصل إلى مكان : "أحد المربٌن فً هذا الخصوص

وتمثل الأهداف أهم مكونات المنهج الدراسً، لأن جمٌع العناصر المتبقٌة الأخرى تعتمد علٌها، " آخر

حٌث ٌتم اختٌار المحتوى من حٌث الحقائــــق والمفـــــــــــاهٌم والتعمٌمات والنظرٌات، 
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.اكما ٌتم انتقاء الخبرات التعلٌمٌة من حٌث مستوٌاتها وأنواعها وتنظٌمها، فً عدم تحقٌقه
1
 

 :الأهداف السلوكٌة -11

:  مفهوم الأهداف السلوكٌة

أن الهدف السلوكً ٌمثل القابلٌة أو القدرة التً ٌكتسبها الفرد للمرور  (1977)    ٌرى جانٌه 

أن الأهداف  (2002)بالمواقف التعلٌمٌة والتً تمكنه من القٌام بؤداء معٌن، كما ٌذكر توم وآخرون 

التربوٌة هً النتاجات النهائٌة للتعلم مبنٌة على شكل تغٌرات فً سلوك الطالب، وٌشٌر مصطلح 

. السلوك إلى أداءات ذهنٌة معرفٌة أو وجدانٌة انفعالٌة

فٌرى الهدف السلوكً هو الأداء النهائً القابل للملاحظة والقٌاس والذي  (م1984)أما روبرت تٌجر

. ٌتوقع  من المتعلم القٌام به بعد المرور بالموقف التعلٌمً

 : وٌمكن للمتعلمٌن اللجوء إلى المصادر التالٌة عند صٌاغة الأهداف السلوكٌة -

 : الأهداف التعلٌمٌة للمادة أو الوحدة المدرسٌة -1

ٌمكن للمعلم الرجوع إلى الأهداف التعلٌمٌة وتجزئتها إلى وحدات سلوكٌة صغٌرة أو أهداف سلوكٌة 

 .ٌمكن تحقٌقها فً فترة زمنٌة معٌنة وهً الحصة الدراسٌة

 : دلٌل المعلم للمادة الدراسٌة -2

ٌشمل دلٌل المعلم تحلٌلا للدروس مبنً على الأفكار والمبادئ والمفاهـــٌم 

وٌشٌر إلى المحك الذي ٌستخدم للحكم على مدى تحقٌق الهدف التعلٌمً لدى المتعلم، وٌصف المعٌار 

عادة خصائص جودة التعلم الذي ٌتم قبوله، كما ٌحدد نوع الأداء المطلوب الذي ٌعتمده المعلم لاتخاذ 

القرارات المتعلقة بفعالٌة ونجاح عملٌة التعلم والتعلٌم لدى المتعلمٌن فقد ٌلجؤ المعلم إلى تحدٌد معاٌٌر 

.ترتبط بتغٌرات زمنٌة 
(1)

 

 :أهمٌة تحدٌد الأهداف التربوٌة العامة والسلوكٌة الخاصة -12

      لا ٌستطٌع الإنسان أن ٌعٌش فً هذه الحٌاة دون أهداف تحركه، تدفعه للعمل وتشغله بشكل 

متواصل، فالهدف متواصل، فالهدف هو الموجه لسلوك الإنسان، والهدف هو الذي ٌجعل للحٌاة قٌمة 

ومعنى، ولو عاش الإنسان على هامش الحٌاة دون وجود أهداف تحركه، لما عرف ماذا ٌرٌد، ولا 

                                                             
 .38، ص 2001، الأردن، 1جودت أحمد سعادة، صٌاغة الأهداف التربوٌة والتعلٌمٌة فً جمٌع المواد الدراسٌة، دار الشروق للنشر، ط 1



 الكفاءة والأهداف                                                               : الفصل الأول
 

 
31 

إلى أي غاٌة ٌسٌر، وعندها سوف تتبدد طاقاته فً أشٌاء لا طائل لها وٌعجز عن العمل المنتج الخلاق 

. وتحقٌق ذاته

:   وٌمكن القول أن تحدٌد الأهداف ٌخدم المعلم فً الأمور التعلٌمٌة التالٌة

المساعدة فً اختٌار المحتوى التعلٌمً ومضمون المادة الدراسٌة المناسبة، ومن ثم مساعدته  -1

على توجٌه الطلاب إلى المصادر، والمراجع والوسائل التً تعٌنهم على تحقٌق الأهداف التعلٌمٌة 

.المنشودة
1

 

المساعدة فً اختٌار الطرق التعلٌمٌة المناسبة لكل هدف تعلٌمً، فالأهداف تحتاج إلى طرق  -2

تعلٌمٌة تختلف باختلاف أنماطها، فمثلا تحتاج الأهداف العقلٌة المعرفٌة إلى طرق تعلٌمٌة تختلف عن 

تلك اللازمة لتحقٌق الأهداف الوجدانٌة التً تحتاج إلى طرق تعلٌمٌة تختلف عن تلك اللازمة لتحقٌق 

 .الأهداف النفسٌة الحركٌة

المساعدة على اختٌار أسالٌب التقٌٌم المناسبة لكل هدف فؤسالٌب تقٌٌم الأهداف النظرٌة  -3

م أهمٌة 1975ٌختلف عن أسالٌب تقٌٌم الأهداف العملٌة على سبٌل المثال وٌلخص مٌجر بشكل عام 

 : الأهداف التربوٌة وفائدتها فً ثلاث نقاط رئٌسٌة هً

. مساعدة المربً على المادة التعلٌمٌة المناسبة/ 1

. مساعدة المسإولٌن الإدارٌٌن على معرفة مدى نجاح عملٌتً التعلٌم والتعلم/ 2

مساعدة الطالب على تنظٌم جهوده ونشاطاته نحو انجاز ما خططته عملٌة التعلٌم/ 3
.2

 

ومنه نقول أن للمدرسة السلوكٌة دورا مهما فً تحدٌد خصائص الهدف السلوكً وخاصة  -

سكنر الذي أجرى دراسة موضوعٌة للسلوك وتحلٌله وخلاصة الفرضٌة أن السلوك التعلٌمً سلوك 

معقد، وحتً ٌمكن  فهمه وتفسٌره، فلا بد من تحلٌله إلى أجزاء صغٌرة جدا تسمى وحدات سلوكٌة 

رئٌسٌة، بالإضافة إلى بعض النصائح والإرشادات والأمثلة التوضٌحٌة، الأمر الذي ٌساعد المعلم فً 

 .صٌاغة الأهداف السلوكٌة المناسبة

 :محتوى الدراسة -4

قد ٌلجؤ بعض المدرسٌن إلى قراءة الدرس وتحلٌل الأفكار الرئٌسٌة والآراء والاتجاهات 

والمفاهٌم والمصطلحات وأهم النقاط والقضاٌا المتضمنة فٌه، مما ٌساعد فً صٌاغة الأهداف التً 

. تإدي إلى تعلم هذه الخبرات
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 :مكونات الأهداف السلوكٌة -13

: ٌرى مٌجر أن الهدف السلوكً ٌتضمن ثلاث مكونات أساسٌة هً

 Terminal behavor:السلوك النهائً/ 1

       وٌصنف هذا المكون السلوك المتوقع من الطالب القٌام به بعد المرور بالخبرة التعلٌمٌة، وهو 

السلوك الذي ٌظهره المتعلم لٌدل على الخبرة التً اكتسبها، وهو سلوك قابل للملاحظة والقٌاس، 

. وٌتحدد هذا السلوك بما ٌسمٌه باٌرلً ورفاقه بالسلوك الظاهر أو السلوك الصرٌح

  condition:شروط الأداء والظروف / 2 

وٌشٌر هذا المكون إلى الشروط التً ٌتبدى من خلالها أداء المتعلم النهائً والتً ٌجب أن تتوفر لدى 

قٌامه بالأداء فقد تكون عملٌة تحدٌد السلوك النهائً غٌر كافٌة لمنع سوء الفهم أو تتعدد التفسٌرات 

وتنوعها، لذا ٌتخذ الهدف السلوكً شكلا أوضح عندما ٌقوم المعلم بوضع بعض الشروط التً تحدد 

ظروف الأداء
.1
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مفهوم الوضعٌة الإدماجٌة  : المبحث الأول

:‌المفهوم‌اللؽوي‌-‌أ

ضد‌الرفع‌وضعه،‌ٌضعه،‌وضعا،‌وموضوعا،‌وأنشد‌ثعلب‌ٌتبٌن‌موضوع‌جودك‌:‌الوضع:‌وضع"‌

.‌ومرفوعه،‌عنى‌بالموضوع

.‌ما‌أضمره‌ولم‌ٌتكلم‌به‌والمرفوع‌ما‌أظهره‌وتكلم‌به

والمواضع‌معروفة‌واحدها‌موضع‌واسم‌المكان‌الموضع‌الموضع‌بالفتح‌الأخٌر‌نادر‌لأنه‌لٌس‌‌‌"‌

فً‌الكلام‌مفعل‌مما‌فاؤه‌واوا‌اسما‌لامصدر‌إلا‌هذا‌فأما‌موهب‌ومورق‌فالعملٌة‌وأما‌ادخلوا‌موحد‌

موحد‌قد‌فتحوه‌إذ‌كان‌اسما‌موضوعا‌لٌس‌بمصدر‌ولا‌مكان‌وإنما‌هو‌معدول‌عن‌واحد‌كما‌أن‌عمد‌

"‌.‌قول‌سٌبوٌه"‌هذا‌كله"‌معدول‌عن‌عامر‌

:‌وضع‌الشًء‌ٌده‌ٌضعه‌وضعا‌إذا‌ألقاه‌فكأنه‌ألقاه‌فً‌الضرٌبة،‌قال‌سدٌؾ"‌ٌقال‌

.‌‌‌‌‌‌فضع‌السٌؾ‌وارفع‌السوط‌حتى‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌ترى‌فوق‌ظهرها‌أموٌا

ضع‌السٌؾ‌فً‌المضروب‌به‌وارفع‌السوط‌لتضرب‌به‌وٌقال‌وضع‌ٌده‌فً‌الطعام‌إذا‌أكله"‌معناه‌
،1

‌

."‌فلٌس‌علٌهن‌جناح‌أن‌ٌضعن‌ثٌابهن‌ؼٌر‌متبرجات‌بزٌنة:"‌وقوله‌تعالى
2
‌

.‌من‌أنظر‌معسرا‌أو‌وضع‌له‌أي‌حط‌عنه‌من‌أصل‌الدٌن‌شٌئا:"‌وفً‌الحدٌث

".‌اختلقه:‌ووضع‌الشًء‌وضعا"

:‌وٌقال‌وضع‌الرجل‌إذا‌عدا‌ٌضع‌وضعا‌وأنشد‌لدرٌد‌ابن‌الصمة‌فً‌ٌوم‌هوزان:"‌قال‌الأزهري

ٌا‌لٌتنً‌فٌها‌جذع‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحب‌فٌها‌أن‌أضع‌

.‌أقود‌وطفاء‌الزمع‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كأنها‌شاة‌صـــــدع

".‌أثبته‌فٌه‌وتقول‌فً‌الحجر‌واللٌن‌إذا‌بنً‌به:‌ووضع‌الشًء‌فً‌المكان"

".ووضع‌الحائط‌القطن‌على‌الثوب‌والبانً‌الحجر‌توضٌعا"
3 

                                                             
 .229،288،‌ص2004ابن‌منظور،‌لسان‌العرب،‌دار‌صادر،‌بٌروت،‌‌1

2
‌

 .60سورة‌النور،‌الآٌة‌

 ‌.‌288،229ابن‌منظور،‌لسان‌العرب،‌ص‌3
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 : المفهوم الإصطلاحً - ب

الوضعٌة‌هً‌مجموعة‌من‌الظروؾ‌المكانٌة‌والزمانٌة‌والحالٌة‌التً‌تحٌط‌بالهدؾ‌وتحدد‌سٌاقه‌وقد‌

تتداخل‌مع‌السٌاق‌والظروؾ‌والعوائق،‌والمواقؾ،‌والمشكلات،‌والصعوبات،‌والمسائل‌والاختبارات‌

وضعٌة‌ملموسة‌تصؾ‌‌فً‌الوقت‌نفسه‌"‌وتعرؾ‌الوضعٌة‌فً‌مجال‌التربٌة‌والدٌداكتٌك‌بكونها

الإطار‌الأكثر‌واقعٌة‌والمهمة‌التً‌تواجه‌التلمٌذ‌من‌أجل‌تشؽٌل‌المعارؾ‌المفاهٌمٌة‌والمنهجٌة‌

الضرورٌة،‌لبلورة‌الكفاٌة‌والبرهنة‌علٌها‌أي‌إن‌الوضعٌة‌واقعٌة‌ملموسة،‌ٌواجهها‌التلمٌذ‌بقدراته‌

وكفاءاته‌عن‌طرٌق‌حلها،‌والوضعٌات‌لٌست‌سوى‌التقاء‌عدد‌من‌العوائق‌والمشاكل‌فً‌إطار‌شروط‌

.‌وظروؾ‌معٌنة

تطرح‌إشكالا‌عندما‌تجعل‌الفرد‌أمام‌مهمة‌علٌه‌"‌محمد‌الدرٌج"‌‌إن‌الوضعٌة‌حسب

أن‌ٌنجزها،‌مهمة‌لا‌ٌتحكم‌فً‌كل‌مكوناتها‌وخطواتها‌وهكذا‌ٌطرح‌التعلم‌كمهمة‌تشكل‌

تحدٌا‌معرفٌا‌للمتعلم،‌بحٌث‌ٌشكل‌مجموع‌القدرات‌والمعارؾ‌الضرورٌة‌لمواجهة‌

.بالكفاٌةالوضعٌة‌وحل‌الإشكال،‌ما‌ٌعرؾ‌

 

 

 

 

 

 

 

 

‌

.مخطط‌توضٌحً‌ٌبٌن‌ماهٌة‌الوضعٌة‌الإدماجٌة
1
‌

                                                             
 .12جمٌل‌حمداوي،‌مرجع‌سبق‌ذكره،‌ص‌1

 

 المشكلة‌الوضعٌة

تحدٌد‌سٌاق‌الوضعٌة‌

 المشكلة

تجاوز‌عائق‌أو‌إنجاز‌

مهمة‌أو‌توظٌؾ‌

 .معلومات

 الوضعٌة‌المشكلة

مجموعة‌من‌المعلومات‌المعروضة‌ضمن‌سٌاق‌ما‌لتوظٌفها‌بطرٌقة‌مدمجة،‌من‌قبل‌

 .المتعلم‌أو‌فوج‌من‌المتعلمٌن،‌من‌أجل‌إنجاز‌مهمة،‌لا‌ٌعلم‌حلها‌مسبقا
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وتأسٌسا‌على‌ما‌سبق،‌ٌتبٌن‌لنا‌أن‌الوضعٌة‌هً‌مجموعة‌من‌المشاكل‌والعوائق‌والظروؾ‌التً‌

التعلمٌة‌/‌تستوجب‌إٌجاد‌حلول‌لها‌من‌قبل‌المتعلم،‌من‌أجل‌الحكم‌على‌مدى‌كفاءته‌وأهلٌته‌التعلٌمٌة

والمهنٌة‌وتعد‌المواد‌الدراسٌة‌مجموعة‌من‌المشاكل‌‌والوضعٌات،‌ولأنه‌ٌنبؽً‌علٌنا‌أن‌نعد‌التلمٌذ‌

للحٌاة‌والواقع‌لمواجهة‌التحدٌات‌والصعوبات‌التً‌ٌفرضها‌عالمنا‌الٌوم،‌وٌتعلم‌الحٌاة‌عن‌طرٌق‌

الحٌاة،‌وألا‌ٌبقى‌رهٌن‌النظرٌات‌المجردة‌البعٌدة‌عن‌الواقع‌الموضوعً،‌أو‌حبٌس‌الفصول‌

ٌّجة‌بالمثالٌات‌والمعلومات‌التً‌تجاوزها‌الواقع‌الموضوعً،‌أو‌ الدراسٌة‌والأقسام‌المؽلقة‌والمس

حبٌس‌الفصول‌الدراسٌة‌والأقسام‌المؽلقة‌والمسٌجة‌بالمعلومات‌وبالمثالٌات‌التً‌تجاوزها‌الواقع‌أو‌

التً‌أصبحت‌ؼٌر‌مفٌدة‌للإنسان‌أي‌إن‌فلسفة‌الوضعٌات‌مبنٌة‌على‌أسس‌البراؼماتٌة،‌كالمنفعة،‌

والإنتاجٌة‌والمردودٌة‌والفعالٌة‌الإبداعٌة،‌والفائدة‌المرجوة‌من‌المنتوج،‌وهو‌تصور‌الفلسفة‌

.‌الذرائعٌة‌لدى‌جٌمس‌جوٌس‌وجون‌دٌوي،‌وبرؼسون،‌والثقافة‌الأنجلو‌سكسونٌة‌بصفة‌عامة

ترتبط‌الكفاٌات‌بمواجهة‌المشاكل‌المركبة‌والوضعٌات‌المعقدة،‌والمقصود‌بأن‌:‌‌‌‌‌وخلاصة‌القول

.‌تكون‌كفئا‌ومؤهلا،‌ٌعنً‌أن‌تكون‌إنسانا‌ناجحا‌ومتمكنا‌من‌أسباب‌النجاح

:  مفهوم الدمج- 2

 :المفهوم اللّغوي - أ

اجتمعوا‌ودامجه‌:‌استقام‌وأمر‌دماجودماج‌مستقٌم‌وتدامجوا‌على‌الشًء:‌دمج‌الأمر‌ٌدمج‌دموجا"‌

أحكم‌فتله‌فً‌:‌"جامعه‌وصلح‌دماج‌أو‌دماج‌محكم‌قوي‌وأدمج‌الحبل‌أجاد‌فتله‌وقٌل:‌علٌهم‌دماجا

.‌إذ‌ذاك‌إذ‌حبل‌الوصال‌مدمش:‌رقة‌وقوله

:‌‌‌وإنما‌أراد‌مدمج‌فأبدل‌الشٌن‌من‌الجٌم‌لمكان‌الروي‌ودمجت‌الماشطة‌الشعر‌دمجا،‌وأدمجته

صؽرته‌ورجل‌مدمج‌ومندمج‌مداخل‌كالحبل‌المحكم‌الفتل‌ونسوة‌مدمجات‌الخلق‌ودمج‌كالحبل‌

:‌‌المدمج‌عن‌ابن‌الأعرابً،‌أنشد

.‌والله‌للنوم‌وبٌض‌دمج‌‌‌‌‌‌أهون‌من‌لٌل‌قلاص‌تمعج

دمج‌الشًء‌دموجا‌إذا‌دخل‌فً‌الشًء‌واستحكم‌فٌه‌وكذلك‌اندمج‌وأدمج‌بتشدٌد‌الدال‌كل‌هذا‌إذا‌‌"‌

.دخل‌فً‌الشًء‌واستتر‌فٌه
1
‌

                                                             
 .296ابن‌منظور،‌لسان‌العرب،‌ص‌1
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لفه‌فً‌الثوب‌والحبل‌وأحكم‌فتله‌فً‌رقة‌وٌقال‌أدمج‌الأمر‌أحكمه‌والماشطة‌الشعر،‌:‌"‌أدمج‌الشًء

".‌أتى‌به‌محكما‌جٌد‌السبك،‌أو‌أبهمه:‌أضمره،‌وكلامه:‌دمجته‌وفلان‌الفرس

".ضمر:‌دمج‌والفرس‌:"‌أدمج‌الشًء‌فً‌الشًء
1
‌

 :المفهوم الإصطلاحً - ب

ٌستخدم‌هذا‌المصطلح‌للتعبٌر‌عن‌عملٌة‌تعلٌم‌المعاقٌن‌وتدرٌبهم‌وتشؽٌلهم‌مع‌أرانهم‌العادٌٌن،‌كما‌

ٌعرؾ‌الإدماج‌على‌أنه‌تعلٌم‌الأطفال‌ذوي‌الإحتٌاجات‌الخاصة‌فً‌المدارس‌العادٌة‌بحٌث‌ٌتم‌

.‌تزوٌدهم‌ببٌئة‌طبٌعٌة‌تضم‌أطفالا‌عادٌٌن،‌وبذلك‌ٌتخلصون‌من‌عزلتهم‌عن‌المجتمع

نظام‌ٌساعد‌الأطفال‌المعاقٌن‌على‌الحٌاة‌والتعلم‌والعمل‌فً‌الأماكن‌خاصة‌:‌كما‌ٌعرؾ‌أٌضا‌بأنه

حٌث‌ٌجدون‌فرصة‌كبٌرة‌للاعتماد‌على‌النفس‌على‌قدر‌طاقاتهم‌وإمكاناتهم
.2

‌

‌‌‌ومنه‌نستطٌع‌القول‌إن‌الإدماج‌هو‌عملٌة‌تساعد‌التلمٌذ‌على‌جعل‌مهاراته‌وقدراته‌العلمٌة‌

المنفصلة‌والمختلفة‌والمرتبطة‌فٌما‌بٌنها‌بمعنى‌أنها‌مندمجة،‌من‌أجل‌بلوغ‌هدؾ‌محدد‌ففً‌عملٌة‌

الإدماج‌ٌكون‌المتعلم‌هو‌الفاعل‌فً‌إدماج‌المكتسبات‌ولٌس‌المعلم‌ولا‌أي‌تلمٌذ‌عوض‌عن‌الآخر‌

بمعنى‌أن‌عملٌة‌الإدماج‌هً‌عملٌة‌شخصٌة‌فً‌أساسها،‌كما‌أنه‌لا‌ٌمكن‌إدماج‌إلا‌ما‌هو‌مكتسب‌

.‌بصورة‌جٌدة

‌‌إذن‌الإدماج‌هو‌نشاط‌دٌداكتٌكً‌وظٌفته‌الأساسٌة‌جعل‌المتعلم‌ٌربط‌بٌن‌موضوعات‌دراسٌة‌

.‌مختلفة‌فً‌مجال‌معٌن‌او‌فً‌مجالات‌مختلفة

:  مفهوم وضعٌة إدماج- 3

‌تمثل‌وضعٌة‌الإدماج‌سٌرورة‌ربط‌الموارد‌السابقة‌بالموارد‌الجدٌدة،‌وإعادة‌هٌكلتها‌وفق‌التمثلات‌

والمخططات‌الداخلٌة‌للفرد‌المتعلم،‌وتطبٌقها‌على‌الوضعٌات‌الجدٌدة‌لتحقٌق‌معالجتها‌ومقاربتها،‌

بمعنى‌أن‌إدماج‌التعلمّات‌ٌدل‌على‌السٌرورة‌التً‌بواسطتها‌ٌتمكن‌المتعلم‌من‌زرع‌تعلمات‌جدٌدة‌

داخل‌تعلمات‌سابقة،‌مما‌ٌجعله‌ٌعٌد‌بنٌة‌عالمه‌الداخلً،‌‌وٌطبق‌على‌الوضعٌات‌

‌

                                                             
 .95ابراهٌم‌مصطفى‌وآخرون،‌المعجم‌الوسٌط،‌المكتبة‌الإسلامٌة،د،ط،‌ص‌1

 .‌23،‌أحمد‌عبد‌الفتاح‌التركً،‌معجم‌مصطلحات‌التربٌة،‌دار‌الوفاء‌الدنٌا،‌د‌ط،‌اسكندرٌة،‌ص:فاروق‌عبد‌فلٌة‌2
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جدٌدة‌ملموسة‌بهذا،‌ٌصبح‌الإدماج‌ٌربط‌بٌن‌الموارد‌المكتسبة‌والمنفصلة‌لؽاٌة‌تفعٌلها‌وتوظٌفها‌

.‌‌لتحقٌق‌ؼاٌة‌معٌنة،‌أي‌التعاطً‌مع‌الوضعٌة‌المشكلة

وٌجعلنا‌هذا‌نستنتج‌مع‌الباحثٌن‌أن‌عملٌة‌الإدماج‌فً‌المجال‌التعلٌمً‌التعلمًّ،‌تتطلب‌من‌الفرد‌

المتعلم‌الربط‌بٌن‌مكتسبات‌تعلمه‌السابقة‌والجدٌدة‌فً‌إطار‌معٌن،‌أو‌من‌عدة‌أطر‌مختلفة‌ومكتسبات‌

حالٌة،‌قصد‌إزالة‌مجموع‌التمفصلات‌بٌنها،‌لاستثمارها‌وتوظٌفها‌بعد‌صهرها‌ودمجها‌بهدؾ‌إنجاز‌

:‌‌مهمة‌معٌنة،‌وٌذهب‌الباحثون‌فً‌هذا‌المجال‌إلى‌أن‌الإدماج‌فً‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌التعلمٌة‌نوعان

ٌفٌد‌الإدماج‌الجزئً‌فً‌كونه‌مرحلة‌تأتً‌بعد‌فهم‌التعلمات‌الجدٌدة‌:الإدماج الجزئً -

والتدرٌب‌علٌها،‌فً‌تمفصلات‌الدٌداكتٌكٌة‌لا‌البنٌوٌة،‌بحٌث‌ٌتم‌هذا‌الإدماج‌من‌خلال‌وضعٌات‌

مشكلة‌تسمح‌للمتعلم‌بتعبئة‌موارده‌الجدٌدة،‌وربطها‌بموارده‌السابقة‌لمقارنة‌تلك‌الوضعٌات،‌التً‌

 .تتدرج‌فً‌الصعوبة‌والدلالة‌والمعنى

هو‌إدماج‌نهائً‌مرتبط‌بالكفاءة،‌بحٌث‌تقدم‌للمتعلم‌وضعٌات‌الهدؾ،‌قصد‌: الإدماج النهائً -

تعبئة‌كل‌موارده‌المكتسبة‌السابقة‌والجدٌدة‌فً‌إطار‌التعلمّات‌الحدٌثة‌لمقاربة‌تلك‌الوضعٌات،‌

وتحقٌق‌الهدؾ‌
.1

 

إذن‌الوضعٌة‌الإدماجٌة‌هً‌مجموعة‌من‌المعلومات‌والبٌانات‌منها‌ما‌هو‌أساسً‌وؼٌر‌أساسً،‌

بحٌث‌ٌكون‌توظٌفها‌بطرٌقة‌مدمجة‌ضمن‌سٌاق‌ما،‌من‌أجل‌إنجاز‌مهمة‌كما‌أنها‌تسمح‌للتلمٌذ‌

.‌بالتمرن‌على‌إدماج‌مكتسباته،‌وتسمح‌بتقوٌم‌هذه‌المكتسبات

‌:بٌداغوجٌا الإدماج-‌4

الإدماج‌معناه‌إقامة‌علاقات‌بٌن‌التعلمات‌بهدؾ‌التواصل‌إلى‌حل‌وضعٌات‌مركبة،‌وذلك‌من‌خلال‌

.‌‌تعبئة‌المعارؾ‌والمهارات‌المكتسبة

ونطلب‌منهم‌"وضعٌات‌الإدماج‌"‌‌‌ولتدرٌب‌التلامٌذ‌على‌الإدماج،‌نقدم‌لهم‌وضعٌات‌مركبة‌تسمى‌

.إٌجاد‌حل‌لها
2
‌

                                                             
وضعٌة‌مشكل،‌وضعٌة‌تقوٌم،‌جدي‌إسماعٌل،‌جامعة‌تٌزي‌وزو،‌)ٌنظر،‌فاطمة‌الزهراء‌بوكرمة،‌الملتقى‌التكوٌن‌بالكفاٌات‌فً‌التربٌة،‌تنمٌة‌الكفاءات‌وفق‌وضعٌات‌التعلم‌‌1

 .494الجزائر،‌ص

 .18دلٌل‌بٌداؼوجٌا‌الإدماج،‌وزارة‌التربٌة‌الوطنٌة‌والتعلٌم‌العالً‌وتكوٌن‌الأطر‌والبحث‌العلمً،‌المركز‌الوطنً‌للتجدٌد‌التربوي‌والتجرٌب،‌رباط،‌ص‌2



                                     الوضعٌة الإدماجٌة والوضعٌة المستهدفة   :الفصل الثانً
 

 
45 

المراجعة‌هً‌إعادة‌الدروس‌التً‌سبق‌التطرق‌لها،‌وٌكون‌المدرس‌خلالها‌هو‌العنصر‌ -

 .الفاعل،‌أما‌الإدماج‌فهو‌جعل‌التلمٌذ‌ٌحلون‌وضعٌات‌مركبة‌جدٌدة‌بأنفسهم

 ماذا تستهدف بٌداغوجٌا الإدماج؟ -

 ما المقصود ببٌداغوجٌا الإدماج؟ -

تستهدؾ‌هذه‌البٌداؼوجٌا‌جعل‌المتعلم‌ٌعً‌مكتسباته‌وٌنظمها،‌من‌أجل‌استخدامها‌فً‌معالجة‌

.‌وضعٌات‌مركبة،‌تسمى‌وضعٌات‌الإدماج

 .(..معارؾ،‌مهارات،‌مواقؾ‌)لا‌ٌحدث‌الإدماج‌إلا‌بعد‌اكتساب‌تعلمات‌مختلفة‌ -

لا‌ٌحدث‌الإدماج‌إلا‌من‌خلال‌وضعٌة‌مركبة‌جدٌدة،‌تستدعس‌من‌المتعلم‌إٌجاد‌حل‌لها،‌ -

وعلٌه‌أن‌ٌبدأ‌بالبحث،‌ضمن‌مكتسباته،‌عن‌المعارؾ‌والمهارات‌التً‌ٌجب‌تعبئتها‌لحل‌هذه‌

 .الوضعٌة‌فالإدماج‌إذن‌هو‌أكثر‌من‌مجرد‌تطبٌق‌أو‌تمرٌن

 .والإدماج‌عملٌة‌داخلٌة‌شخصٌة‌،‌فلا‌أحد‌ٌمكن‌أن‌ٌقوم‌به‌مقام‌الآخر -

 من ٌقوم بالإدماج؟ -

إن‌المتعلم‌هو‌الذي‌ٌمارس‌الإدماج‌لمصلحته‌وإذا‌كان‌المدرس‌ٌقترح‌على‌تلامٌذه‌إنجاز‌

تمارٌن‌تطبٌقٌة‌وتلخٌصات‌والقٌام‌بمراجعات،‌فبإمكانه‌أٌضاأن‌ٌقترح‌علٌهم‌وضعٌات‌

.‌مركبة،‌ولكنه‌فً‌هذه‌الحالة‌لٌس‌معنٌا‌بالإدماج‌بل‌المعنً‌بذلك‌هو‌التلمٌذ

 ما الفائدة من الإدماج؟ -

إذا‌لم‌ٌتعلم‌التلمٌذ‌دمج‌موارده‌ومكتسباته،‌لن‌ٌذهب‌إلى‌ما‌هو‌أبعد،‌وسٌنحصر‌تعلٌمٌة‌فً‌

استظهار‌المعارؾ‌أو‌إنجاز‌التمارٌن‌المدرسٌة،‌ولن‌ٌكون‌قادرا‌على‌مواجهة‌وضعٌات‌

.‌جدٌدة‌فً‌حٌاته‌الٌومٌة‌والدراسٌة

 هل ندرب التلامٌذ على الإدماج أم أنه ممارسة عفوٌة؟ -

بعض‌المتعلمٌن‌لدٌهم‌القدرة‌على‌الإدماج،‌فٌعد‌اكتسابهم‌للقواعد‌النحوٌة‌والصرفٌة‌

والمفردات‌الجدٌدة،‌ٌستطٌعون‌توظٌفها‌لإنتاج‌نص‌ما‌بالاعتماد‌على‌أنفسهم،‌ولكن‌أؼلبٌة‌

التلامٌذ،‌وخاصة‌المتعثرٌن‌منهم،‌لا‌ٌدمجون‌مكتسباتهم‌بشكل‌عفوي‌ولن‌ٌصبحوا‌قادرٌن‌

.على‌الإدماج‌إلا‌إذا‌تدربوا‌علٌه‌فً‌المدرسة
1
‌

‌

‌
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‌:مكونات الوضعٌة الإدماجٌة- 5

ٌنبؽً‌أن‌تصاغ‌نماذج‌التقوٌم‌الإدماجً‌فً‌إطار‌وضعٌات‌معقدة‌ومركبة‌وفق‌الكفاٌة‌الأساسٌة‌

المراد‌تنمٌتها‌لدى‌المتعلم،‌ولا‌ٌعنً‌هذا‌أن‌تكون‌الوضعٌات‌المقدمة‌للمتعلم‌وضعٌات‌طبٌعٌة‌أو‌

معاٌشة،‌بل‌وضعٌات‌أقرب‌إلى‌الواقع،‌فً‌شكل‌نصوص،‌ووثائق‌وصور،‌مستندات،‌وخطاطات‌

.‌توضٌحٌة‌تتطلب‌نوعا‌من‌المعالجة‌من‌المتعلم‌وفق‌الموارد‌التً‌اكتسبها‌فً‌حصص‌التعلم‌والدعم

وتبنى‌الوضعٌة‌الإدماجٌة‌على‌مجموعة‌من‌العناصر‌والمكونات‌الأساسٌة‌التً‌ٌمكن‌حصرها‌

:‌‌فٌها‌ٌلً

:‌‌نعنً‌بالسند‌تلك‌العناصر‌أو‌الدعامات‌المادٌة‌التً‌تعتمد‌علٌها‌الوضعٌة‌الإدماجٌة‌مثل:السند -1

،‌وٌرتكز‌السند‌على‌ثلاثة‌عناصر‌.....النصوص‌الوثائق‌والصور‌والأٌقونات‌والخرائط‌والبٌانات

 .السٌاق‌والمعلومة،‌والوظٌفة:‌هً

،‌وإما‌(...صور‌وخرائط‌وجداول‌وبٌانات)،‌إما‌بصرٌة‌(نصوص‌ووثائق)وهذه‌السندات‌إما‌لفظٌة‌ -

 .(معطٌات‌الحاسوب)رقمٌة‌

: السٌاق - أ

ٌقصد‌بالسٌاق‌البٌئة‌التً‌تتم‌فٌها‌الوضعٌة،‌أو‌هو‌ذلك‌الإطار‌الذي‌ٌصؾ‌البٌئة‌التً‌تتموضع‌فٌها‌

ترتبط‌الوضعٌة‌بالسٌاق‌الذي‌ٌعنً‌مجموعة‌من‌الظروؾ‌التً‌تتموقع‌فٌها‌الأشخاص‌:‌الذات،‌أي

"مجموعة‌من‌الظروؾ‌فً‌لحظة‌معٌنة‌"داخلها‌أي،‌
.1

‌

ومن‌هنا،‌فالسٌاق‌هو‌البٌئة‌التً‌ٌتم‌فٌها‌...‌وقد‌ٌكون‌السٌاق‌طبٌعٌا،‌أو‌حٌاتٌا،‌أو‌مهنٌا،‌أو‌مدرسٌا

،‌والفضاء‌الذي‌(الإطار‌المدرسً‌مثلا‌)الإطار‌المختار:‌عمل‌التلامٌذ،‌وٌشتمل‌على‌مكونات‌عدة

وٌتضمن‌أٌضا‌البٌئة‌"‌السٌاق‌الزمنً"السٌاق‌المكانً،‌وزمن‌الوضعٌة‌)تحل‌فٌه‌الوضعٌة‌

السٌاق‌)العمل‌بشكل‌فردي‌أو‌بمساعدة‌وصً‌فً‌إطار‌مجموعة‌:‌الاجتماعٌة‌للوضعٌة‌أي

‌(الاجتماعً

قٌم‌المواطنة‌وقٌم‌التسامح،‌وقٌم‌:‌وٌنبؽً‌أن‌ٌرتبط‌السٌاق‌بالقٌم‌التً‌نود‌ؼرسها‌فً‌المتعلم،‌مثل

.‌التعاون‌وقٌم‌التضامن

‌

‌

‌
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 : المعلومات - ب

هً‌المعلومات‌الوضعٌة‌ومواردها‌أساسٌة،‌بمعنى‌أن‌المعلومات‌هً‌بمثابة‌محتوٌات‌ومضامٌن‌

الذوات‌:‌ٌؽلؾ‌بها‌السٌاق،‌وٌعضد‌دلالٌا،‌وؼالبا،‌ما‌تكون‌المعلومات‌هً‌عناصر‌للسٌاق،‌مثال

الحاضرة‌فً‌السٌاق،‌والمعطٌات‌الزمانٌة،والمكانٌة،‌والوثائق‌والنصوص،‌والخبرات‌التً‌ٌتضمنها‌

وأحٌانا‌تكون‌الحدود‌دقٌقة‌جدا‌على‌مستوى‌التمٌٌز‌بٌن‌:‌"النص‌السٌّاقً،‌وفً‌هذا‌ٌقول‌كسافً

وعناصر‌السٌاق،‌حٌث‌ٌمكن‌ألا‌ٌكون‌لتحدٌد‌المكان‌والتارٌخ‌أي‌تأثٌر‌فً‌‌(المعلومات‌)المعطٌات

بعض‌الحالات،‌ونعتبره‌عنصر‌فمن‌الصعب‌جدا‌إرساء‌هذه‌الحدود،‌لدرجة‌أن‌بعض‌المعطٌات‌

"تكون‌فً‌الوقت‌نفسه‌عناصر‌السٌاق
.1

‌

وهذا‌ٌعنً‌أن‌المعلومة‌عبارة‌عن‌معطٌات‌من‌شأنها‌أن‌تتدخل‌فً‌حل‌وضعٌة‌معٌنة،‌وٌمكن‌أن‌ -

تكون‌المعلومة‌تامة‌أو‌ناقصة‌من‌جهة،‌أو‌تكون‌ملائمة‌أو‌مشوهة‌من‌جهة‌أخرى،‌وؼالبا‌ما‌تكون‌

المعلومة‌متضمنة‌فً‌الوثائق‌التً‌ٌعرضها‌السند،‌وبصفة‌عامة‌تتواجد‌المعلومات‌فً‌الوضعٌة‌إلا‌

 .أنه‌قد‌ٌحدث‌أن‌تدعو‌المتعلم‌إلى‌البحث‌بنفسه‌عن‌المعلومات‌الملائمة‌من‌أجل‌حل‌وضعٌة

: الوظٌفة-     ج

ماذا‌:‌‌ٌجٌب‌مفهوم‌الوظٌفة‌على‌السؤال‌التالً أي، وهً‌التً‌تٌر‌الهدؾ‌الذي‌ٌحقق‌الإنتاجمن‌أجله

.‌تستهدؾ‌الوضعٌة؟‌ولم‌تصلح‌الوضعٌة؟‌وما‌وظٌفتها‌البٌداؼوجٌة؟

ومن‌هنا،‌فالوظٌفة‌الإجرائٌة‌للوضعٌة‌هً‌الحاجة‌التً‌ٌفترض‌أن‌تستجٌب‌لها‌الوضعٌة،‌لذا‌ -

بإمكانها‌أن‌تأخذ‌طابعا‌إجرائٌا‌أولا،‌فإن‌لها‌وظٌفة‌بٌداؼوجٌة،‌تخدم‌التعلمات‌بطرٌقة‌"فالوضعٌة‌

خاصة‌،‌ٌمكن‌القول‌إن‌بإمكان‌وضعٌة‌إدماجٌة‌أن‌تلعب‌بشكل‌أساسً‌ثلاث‌وظائؾ‌بٌداؼوجٌة‌

.‌وظٌفة‌دٌداكتٌكٌة‌لتعلمات‌مضبوطة،‌ووظٌفة‌إدماجٌة،‌ووظٌفة‌تقٌٌمٌة:"‌وهً

.وؼالبا‌ما‌تكون‌الوظٌفة‌ضمنٌة،‌إلا‌أنه‌بإمكانها‌أن‌تبرز‌بشكل‌صرٌح‌وواضح‌وبارز
2
‌

 

                                                             
 .73جمٌل‌حمداوي،‌المرجع‌السابق،‌ص‌1

 .74المرجع‌نفسه،‌ص‌2
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وهً‌مجموعة‌من‌التعلٌمات‌والأسئلة‌التً‌تعطى‌للمتعلم‌قصد‌التقٌد‌بها‌أثناء‌معالجة‌: التعلٌمات -2

سٌاق‌ومعلومة،‌)الوضعٌة‌الإدماجٌة،‌ولكن‌بشكل‌صرٌح‌وواضح،‌انطلاقا‌من‌السندات‌المعروضة‌

."إنها‌تترجم‌البٌئة‌البٌداؼوجٌة‌المستهدفة‌من‌خلال‌استؽلال‌الوضعٌة"‌،‌(ووظٌفة‌
.1

 

وعلٌه‌فإن‌التعلٌمة‌بمثابة‌مهمة‌ٌنبؽً‌أن‌ٌقوم‌بها‌المتعلم،‌وقد‌تكون‌هذه‌المهمة‌تحرٌر‌نص،‌أو‌

 .إنجاز‌سٌنارٌو،‌أو‌إٌجاد‌حل‌لمشكلة‌ما‌أو‌إبداء‌اقتراحات

وعموما‌تكون‌التعلٌمة‌صرٌحة‌إلا‌أنها‌ٌمكن‌أن‌تكون‌فً‌بعض‌الحالات‌ضمنٌة،‌لأنها‌تفرض‌نفسها‌

.‌من‌ذاتها

بما‌نرٌد‌أن‌ٌكتسبه‌المتعلم‌بنفسه‌وهً‌بمثابة‌أداء‌وإنجاز‌وترجمة‌:‌‌‌إذن‌تتعلق‌التعلٌمة‌بالمهمة‌أي

عن‌هذه‌المهمة‌لٌست‌:‌"‌ما‌اكتسبه‌المتعلم‌من‌موارد‌فً‌أرض‌الواقع،‌وفً‌هذا،‌ٌقول‌كسافً

لوضع‌:‌صرٌحة‌بالضرورة‌بل‌ٌنبؽً‌أحٌانا‌البدء‌بولوج‌الوضعٌة‌لتحدٌد‌المهمة‌المراد‌انجازها‌أي

تقرٌر‌لما‌ٌنتظر‌من‌التلمٌذ،‌ففً‌أؼلب‌الأحٌان،‌تكون‌التعلٌمة‌هً‌التً‌تعكس‌بشكل‌جٌد‌نوع‌المهمة‌

:‌‌المنتظرة،‌وتبعا‌للحالات‌ٌمكن‌التعبٌر‌عن‌المهمة‌بالمفاهٌم‌التالٌة

 حل‌المسائل -

 إبداع‌جدٌد -

 إنجاز‌مهمة‌معتادة -

 اقتراح‌عمل‌ -

اختٌار‌جواب‌من‌اختٌار‌متعدد‌مثلا -
.2

 

إذن‌نستطٌع‌القول‌أن‌المهمة‌تتمثل‌فً‌مجموعة‌من‌التعلٌمات‌التً‌تحدد‌ما‌المطلوب‌من‌ -

 .المتعلم‌إنجازه

: أنواع الوضعٌات- 6

:‌‌تتخذ‌الوضعٌات‌أشكال‌عدة‌أهمها

 :الوضعٌات‌التعلٌمٌة -1

.‌وهً‌علاقة‌بٌن‌المتعلم‌ووسط‌ما‌ٌحتوي‌على‌نظام‌تربوي‌كامل‌قصد‌الاستفادة‌من‌محتوٌات‌معٌنة

                                                             
 .74جمٌل‌حمداوي،‌المرجع‌السابق،‌‌1
 .76.75المرجع‌نفسه،‌ص‌‌2
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مجموع‌العلاقات‌القائمة‌بشكل‌ظاهر‌بٌن‌المتعلم‌أو‌مجموعة‌من‌المتعلمٌن‌ووسط‌:‌"وهً‌كذلك

،‌ونظام‌تربوي‌ٌمثله‌المعلم‌(الخ...وسائل‌إٌضاح،‌سبورة،‌جهاز‌عاكس،‌)ٌحتوي‌على‌أدوات‌وأشٌاء

:‌،‌ومن‌أنواعها"‌طرٌق‌البناء"بهدؾ‌اكتساب‌المتعلم‌معرفة‌مبنٌة‌أو‌فً

‌وتتمثل‌فً‌دفع‌التلمٌذ‌إلى‌إنجاز‌عمل‌باستثمار‌طاقته‌الفكرٌة‌وتسخٌر‌قدراته‌:وضعٌة الفعل‌-‌أ

 .الشخصٌة‌للوصول‌إلى‌الأداء‌الناجح

 .وتتمثل‌فً‌حسن‌صٌاؼة‌التعلٌمات‌أو‌المعلومات‌المتبادلة‌بٌن‌المعلم‌والمتعلم:‌وضعٌة الصٌاغة‌-‌ب

‌وتتمثل‌فً‌كون‌المتعلم‌مطالب‌بالبرهنة‌على‌ما‌ٌقول‌أو‌ٌفصل‌بشواهد‌أو‌:وضعٌة التصدٌق-‌ج

.‌‌ممارسات‌من‌اجتهاده‌الخاص

 : وضعٌات التعلم -2

وهً‌الوضعٌات‌التً‌ٌوجد‌فٌها‌المتعلم‌فً‌علاقة‌مع‌المادة‌الدراسٌة‌ومع‌الموجه‌ومحٌط‌ٌخدم‌

تعلماته،‌ولكً‌ٌبنً‌المتعلم‌الكفاءة‌المنتظرة،‌لا‌بد‌أن‌تتضافر‌مجموعة‌من‌الوضعٌات‌التعلٌمٌة‌

:التعلمٌة‌فً‌شكل‌متكامل‌وفق‌التحدٌد‌الآتً
1
‌

 :وضعٌة التعلم الاستكشافً - أ

وهً‌كل‌سٌاق‌ٌثٌر‌تعلما‌جدٌدا،‌ٌتسم‌هذا‌النوع‌من‌الوضعٌات‌بالتعقٌد،‌لأنه‌ٌطرح‌آلٌات‌جدٌدة،‌

تجعل‌المتعلم‌ٌكتسب‌عن‌طرٌقها‌معارؾ‌أعمق‌من‌المعارؾ‌السابقة،‌تمكنه‌من‌مواجهة‌الوضعٌات‌

.‌الجدٌدة‌المعقدة

وتظهر‌الوضعٌة‌الاستكشافٌة‌فً‌إطار‌إشكالٌة‌لا‌ٌمكن‌حلها‌بالآلٌات‌والمعارؾ‌التً‌اكتسبها‌من‌قبل‌

.‌بل‌ٌتطلب‌حلها‌اكتساب‌معرفة‌جدٌدة‌تؤدي‌بدورها‌ؼلى‌تعلم‌جدٌد

 : وضعٌة التعلم الآلً - ب

وهً‌السٌاق‌الذي‌ٌتٌح‌الفرصة‌للمتعلم‌كً‌ٌتدرب،‌وبشكل‌أكثر‌على‌آلٌة‌استخدام‌مختلؾ‌المكتسبات‌

القبلٌة،‌وتتجسد‌أنشطة‌التعلم‌الآلً‌فً‌إنجاز‌
2

‌تمارٌن‌متنوعة‌فً‌إطار‌التعلمات‌المحددة،‌وٌظهر‌

                                                             
درجة‌معرفة‌معلمً‌السنة‌الخامسة‌إبتدائً‌للوضعٌة‌الإدماجٌة‌وفق‌منظور‌التدرٌس‌بالمقارنة‌بالكفاءات‌"مذكرة‌لنٌل‌شهادة‌الماجستٌر‌فً‌علم‌النفس‌المدرسً‌بعنوان‌‌1

 .63م،‌ص‌2011/2012معوش‌عبد‌الحمٌد،‌إشراؾ‌برو‌محمد،‌جامعة‌مولود‌معمري،‌تٌزي‌وزو،‌:‌إعداد‌الطالب"وعلاقتها‌باتجاهاتهم‌نحوها‌

 .64المرجع‌نفسه،‌ص‌‌2
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المتعلم‌فً‌هذه‌الوضعٌة‌أكثر‌حٌوٌة‌وفاعلٌة،‌إذ‌لا‌ٌعتمد‌فً‌إنجازه‌إلا‌على‌نفسه‌وإمكاناته‌الفردٌة،‌

.‌‌فٌتكون‌له‌أسلوب‌خاص‌به‌فً‌تعلمّاته

‌:وضعٌة التعلم الإدماجً-ج

،‌والتً‌(معارؾ،‌مهارات،‌سلوكات)وهً‌السٌاق‌العام‌الذي‌ٌتٌح‌للمتعلم‌إدماج‌مكتسباته‌السابقة‌

.‌‌كونت‌له‌ناتجا‌تعلمٌا‌حصل‌من‌خلال‌الوحدات‌الدراسٌة‌التً‌تناولها‌فً‌شكل‌مستقل‌ومجزأ

‌:الوضعٌة التقوٌمٌة-د

هً‌عبارة‌عن‌نشاط‌من‌الأنشطة‌التً‌تشملها‌الوضعٌات‌السابقة‌ولكنها‌تختلؾ‌عنها‌فً‌كونها‌

ترمً‌إلى‌تقوٌم‌قدرات‌المتعلمٌن‌على‌إدماج‌مكتسباتهم،‌وسلوكٌاتهم‌القبلٌة،‌واستؽلالها‌فً‌اٌجاد‌

.‌‌الحلول‌الملائمة‌لوضعٌات‌جدٌدة

وضعٌة‌ٌتم‌فٌها‌إصدار‌حكم‌على‌مدى‌ما‌تحقق‌من‌أهداؾ‌مسطرة،‌والتً‌تؤدي‌إلى‌:‌"‌أو‌هً

"‌‌بناء‌الكفاءة‌المنتظرة

:‌‌والتقوٌم‌فً‌وضعه‌الجدٌد‌ٌشبه‌إلى‌حد‌كبٌر‌أنشطة‌التعلم‌الإدماجً‌من‌جهتٌن

ٌستهدؾ‌التعلم‌الذي‌ٌراعً‌العلاقة‌التكاملٌة‌بٌن‌نواتج‌التعلم،‌حٌث‌ٌستطٌع‌المتعلم‌:الأولى

توظٌؾ‌هذه‌المكتسبات‌فً‌شكل‌مدمج،‌ولٌس‌منفصلا،‌أي‌لها‌ارتباط‌وثٌق‌ببعضها‌البعض
.1

‌

ترتبط‌بالإستراتٌجٌة‌العامة‌للتقوٌم‌بمنظوره‌الجدٌد،‌حٌث‌ٌلفت‌الانتباه‌إلى‌تقوٌم‌:الثانٌة

.‌المكتسبات‌والسلوكات‌القبلٌة‌فً‌إطار‌مدمج‌وموظؾ‌وهً‌الؽاٌة‌التً‌ٌستهدفها‌التقوٌم

:  وضعٌة الدعم والعلاج- ذ

هً‌وضعٌة‌تتعلق‌بأنشطة‌الاستدراك‌والعلاج‌لثؽرات‌التعلم،‌للذٌن‌ٌعانون‌من‌تأخر‌دراسً‌فً‌

وضعٌة‌:‌بعض‌المواد‌الدراسٌة،‌لأسباب‌موضوعٌة‌خارجة‌عن‌ضعؾ‌فً‌قدراتهم‌العقلٌة،‌أو‌هً

استدراكٌة‌تتٌح‌فرصا‌إضافٌة‌ٌدركون‌بها‌ما‌فاتهم‌من‌تحصٌل‌خلال‌تعلماتهم‌السابقة‌والمعلم‌وحده‌

من‌ٌحدد‌نوع‌المشكلة‌التً‌ٌعانٌها‌المتعلم‌والأسباب‌خلال‌تعلماتهم‌السابقة‌والمعلم‌وحده‌من‌ٌحدد‌

                                                             
درجة‌معرفة‌معلمً‌السنة‌الخامسة‌ابتدائً‌للوضعٌة‌الإدماجٌة‌وفق‌منظور‌التدرٌس‌بالمقارنة‌بالكفاءات‌"‌مذكرة‌لنٌل‌شهادة‌الماجستٌر‌فً‌علم‌النفس‌المدرسً‌بعنوان‌‌1

 .66معوش‌عبد‌الحمٌد،‌ص‌:‌إعداد‌الطالب"‌وعلاقتها‌باتجاهاتهم‌نحوها‌
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نوع‌المشكلة‌التً‌ٌعانٌها‌المتعلم‌والأسباب‌المحٌطة‌بها،‌لؽرض‌تشخٌصها‌واقتراح‌الحلول‌الملائمة‌

لها،‌وٌقوم‌المعلم‌نفسه‌بالتخطٌط‌الدقٌق‌لتنفٌذ‌الوضعٌات‌بشكل‌ٌحقق‌للمتعلمٌن‌حاجاتهم‌التعلٌمة
.1

‌

: الوضعٌة الإشكالٌة- ر

وهً‌الوضعٌة‌التً‌ٌوجد‌فٌها‌المتعلم‌نفسه‌أمام‌معطٌات‌ومطالب‌تتطلب‌التفكٌر‌والإنجاز‌لإٌجاد‌

جواب‌أو‌مخرج‌ٌتوافق‌مع‌ما‌هو‌مطلوب‌وتتدرج‌تحتها‌كل‌الوضعٌات‌السابقة‌بناء‌على‌ما‌سبق‌

:‌ذكره‌وفق‌المقاربة‌بالكفاءات‌أو‌بالتكوٌن‌المعتمد‌على‌الوضعٌة‌المشكل‌الإدماجٌة‌نرى‌أن‌

تقوٌم‌القدرة‌على‌إنجاز‌نشاطات‌وأداء‌مهام،‌لا‌تقوٌم‌المعارؾ‌والمعلومات،‌ٌستلزم‌من‌المعلم‌إٌجاد‌

.‌(المعارؾ،‌المهارات،‌السلوكات،‌القدرات‌)أنشطة‌ووضعٌات‌تسمح‌للمتعلم‌باستؽلال‌جمٌع‌موارده‌

ومنه‌ٌبقى‌للمدرس‌حق‌اختٌار‌الوضعٌة‌التً‌ٌراها‌مناسبة‌للدرس‌فالوضعٌات‌تختلؾ‌من‌موضوع‌

.‌إلى‌آخر

: سٌاق الوضعٌات الإدماجٌة- 7

لا‌ٌمكن‌فهم‌الوضعٌات‌إلا‌إذا‌وضعناها‌فً‌سٌاقها‌الاجتماعً‌والتارٌخً،‌فلقد‌استلزم‌التطور‌العلمً‌

والتكنولوجً‌المعاصر،‌منذ‌منتصؾ‌القرن‌العشرٌن،‌توفٌر‌أطر‌مدربة‌أحسن‌تدرٌب‌لتشؽٌل‌الآلة‌

بكل‌أنماطها،‌مما‌دفع‌بالمجتمع‌الؽربً‌لٌعٌد‌النظر‌فً‌المدرسة‌وطبٌعتها‌ووظٌفتها،‌بربطها‌بالواقع‌

والحٌاة‌وسوق‌الشؽل،‌قصد‌محاربة‌البطالة‌وأسباب‌الفشل‌المدرسً،‌وإٌجاد‌حل‌اللامساواة‌

الاجتماعٌة،‌وٌعنً‌هذا‌ربط‌المدرسة‌بالمقاومة‌والحٌاة‌المهنٌة‌والعولمة‌والقدرة‌التنافسٌة‌المحمومة‌

على‌المدرسة‌أن‌تنفتح‌على‌الواقع‌والمجتمع‌معا‌لتؽٌرهما،‌وإمدادهما‌بالأكفاء‌والأطر‌الدربة‌:‌أي

الماهرة‌والمتمٌزة،‌فلا‌قٌمة‌للمعارؾ‌والمحتوٌات‌الدراسٌة‌إذا‌لم‌تقترن‌بما‌هو‌وظٌفً‌ومهنً‌وتقنً‌

وحرفً،‌إذا،‌فكل‌هذه‌العوامل‌هً‌التً‌كانت‌وراء‌عقلنة‌المناهج‌التربوٌة،‌وجعلها‌فعالة‌ناجحة‌ذات‌

.مردودٌة‌تقطٌرٌة‌وإبداعٌة
2
‌

المؽرب،‌الجزائر،‌تونس،‌وسلطنة‌عمان،‌‌)وقد‌حاولت‌دول‌العالم‌الثالث،‌بما‌فٌها‌الدول‌العربٌة‌

،‌أن‌ٌتمثل‌هذا‌النموذج‌التربوي‌القائم‌على‌بٌداؼوجٌا‌الكفاٌات‌والوضعٌات‌لمساٌرة‌المستجدات‌(...

                                                             
درجة‌معرفة‌معلمً‌السنة‌الخامسة‌ابتدائً‌للوضعٌة‌الإدماجٌة‌وفق‌منظور‌التدرٌس‌بالمقارنة‌بالكفاءات‌"‌مذكرة‌لنٌل‌شهادة‌الماجستٌر‌فً‌علم‌النفس‌المدرسً‌بعنوان‌‌1

 .‌66معوش‌عبد‌الحمٌد،‌ص‌:‌إعداد‌الطالب"‌وعلاقتها‌باتجاهاتهم‌نحوها‌

 .19جمٌل‌حمداوي،‌نحو‌تقوٌم‌تربوي‌جدٌد‌التقوٌم‌الإدماجً،‌ص‌‌2
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العالمٌة،‌والإنصات‌إلى‌متطلبات‌السوق‌اللٌبٌرالٌة،‌بؽٌة‌الحد‌من‌البطالة،‌وتفادي‌الثورات‌

الاجتماعٌة‌والحد‌من‌ظاهرة‌الهجرة‌بكل‌أنواعها،‌مع‌تبٌئتها‌فً‌مدارسها‌لخلق‌الجودة‌والعقلانٌة،‌

وتحصٌل‌المردودٌة‌الفعالة،‌وبذلك‌أصبحت‌التربٌة‌تابعة‌للسٌاسة‌الإقتصادٌة‌للدولة‌وظروفها‌

ماهو‌إذا‌عالم‌الٌوم‌هذا؟‌ٌتمٌز‌":‌"‌نٌكوهٌرت‌:‌"‌الاجتماعٌة‌والتموٌلٌة‌وفً‌هذا‌الصدد،‌ٌقول

أولا‌تقلب‌بالػ،‌وثنائٌة‌اجتماعٌة‌قوٌة،‌ٌنجم‌عن‌احترام‌:‌محٌطنا‌الاقتصادي‌بعنصرٌن‌اثنٌن

الصراعات‌التنافسٌة،‌وإعادة‌الهٌكلة،‌وإؼلاق‌المصانع‌وترحٌل‌وحدات‌الإنتاج،‌واللجّوء‌المتسارع‌

‌(سواء‌فً‌مجال‌الإنتاج‌أم‌‌فً‌مجال‌الاستهلاك‌‌)إلى‌اختراعات‌تكنولوجٌة‌زائلة‌أكثر‌فأكثر‌

مرونة‌سوق‌العمل،‌:‌وفً‌هذا‌السٌاق‌،‌تتمثل‌إحدى‌أهم‌مساعً‌أرباب‌العمل‌فً‌المرونة‌أي

.‌ومرونة‌العامل‌المهنٌة‌والاجتماعٌة،‌ومرونة‌أنظمة‌التربٌة‌والتكوٌن،‌وقابلٌة‌تكٌؾ‌المستهلك

مازالت‌سوق،‌العمل‌حالٌا‌منظمة‌بشكل‌قوي‌على‌أسس‌المؤهلات،‌أي‌على‌أساس‌الشهادات،‌وتمثل‌

الشهادات‌جملة‌المعارؾ‌والمهارات‌المعترؾ‌بها،‌تخضع‌لمفاوضات‌جماعٌة‌وتخول‌حقوقا‌بشأن‌

الأجور‌وشروط‌العمل‌أو‌الحماٌة‌الاجتماعٌة،‌ولإتاحة‌دوران‌أكثر‌لٌونة‌للٌد‌العاملة،‌بات‌أرباب‌

العمل‌ٌسعون‌لتدمٌر‌هذا‌الثنائً‌المتصلب‌مؤهلات،‌شهادات،‌واستبداله‌بالثنائً‌الكفاٌات،‌شهادات‌

.(مصوؼات‌ومجزوءات)مبنٌة‌على‌وحدات‌تكوٌن‌
1
‌

‌‌‌‌‌وهكذا‌ٌتبٌن‌لنا‌أن‌سٌاق‌الوضعٌات‌ٌتمثل‌فً‌الانفصال‌بٌن‌النظرٌة‌والتطبٌق،‌أو‌فً‌ؼربة‌

.‌المدرسة‌عن‌الواقع‌وسوق‌الشؽل

‌:أهداف الوضعٌة الإدماجٌة- 8

:‌‌تهدؾ‌الوضعٌة‌الإدماجٌة‌إلى‌ما‌ٌلً

 .إنماء‌الكفاءات -1

 .تعلم‌دمج‌الموارد -2

 .التمرس‌على‌دمج‌الموارد‌ضمن‌وضعٌة -3

 .التمرس‌على‌حل‌مهمة‌مركبة -4

التمرس‌على‌التقوٌم‌الذاتً‌عبر‌شبكة‌التحقق‌الذاتً‌للتثبٌت‌من‌توفر‌مواصفات‌الجودة‌ -5

 .المطلوبة‌فً‌إنتاج‌التلمٌذ‌مثل‌الملاءمة‌وسلامة‌أدوات‌المادة

                                                             
 .20جمٌل‌حمداوي،‌المرجع‌السابق،‌ص‌1
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إشعار‌المتعلم‌بأن‌الحصص‌التعلمٌة‌السابقة‌لا‌تشكل‌أجزاء‌منفصلة‌وإنما‌هً‌كل‌تعلم‌ -6

 استثمار‌مجموع‌الكفاءات‌التً‌تم‌تحقٌقها‌لدى‌المتعلم‌فً‌الحصص‌التعلمٌة‌السابقة

تركٌب‌ودمج‌الكفاءات‌المحصل‌علٌها‌خلال‌مجموعة‌الحصص‌التعلٌمٌة‌حتى‌ٌحقق‌المتعلم‌الكفاءة‌

.القاعدٌة‌الخاصة‌بالوحدة
1
‌

الوضعٌة‌الإدماجٌة‌لها‌عدة‌أهداؾ‌من‌أبرزها،‌أنها‌تجعل‌المتعلم‌هو‌الفاعل‌بحٌث‌ٌجند‌كل‌ -

بشكل‌مترابط،‌كما‌أنه‌تعوّده‌‌(....معارؾ،‌اتجاهات،‌مهارات،‌آلٌات)مكتسباته‌من‌مختلؾ‌الأنواع‌

 .على‌حل‌ومواجهة‌المشكلات‌والتعوّد‌على‌دمج‌الموارد‌والمكتسبات‌ذاتٌا

:  مراحل بناء وضعٌة إدماجٌة- 9

ٌجد‌المتعلم‌‌(..نص،‌تمثٌل،‌جدول،‌تصمٌم،‌‌)إن‌بناء‌وضعٌة‌إدماج‌ٌتمثل‌أساسا‌فً‌اختٌار‌صٌاؼة‌

:‌نفسه‌فٌها‌أمام‌وضعٌة‌من‌الوضعٌات‌التً‌تخص‌الكفاءة‌المستهدفة‌وٌتم‌ذلك‌بإتباع‌الخطوات‌التالٌة

 تحدٌد‌أو‌حصر‌الكفاءة‌المستهدفة -1

 (..المعارؾ‌والسلوكات)تحدٌد‌التعلمات‌التً‌نرٌد‌إدماجها‌ -2

 اختٌار‌وضعٌة‌جدٌدة‌ذات‌دلالة‌تمنح‌للمتعلم‌فرصة‌لإدماج‌ما‌نرٌد‌إدماجه‌فعلٌا -3

.تحدٌد‌كٌفٌة‌التنفٌذ‌مع‌الحرص‌على‌أن‌ٌكون‌المتعلم‌فً‌صلب‌النشاط -4
2

 

بناء‌وضعٌة‌إدماجٌة‌ٌعتمد‌أساسا‌على‌تحدٌد‌الكفاءة‌والمكتسبات‌المراد‌دمجها،‌وقبل‌ذلك‌ -

تحدٌد‌واختٌار‌الصٌؽة‌المناسبة‌للوضعٌة‌الموجهة‌للمتعلم‌التً‌من‌خلالها‌ٌستطٌع‌المتعلم‌أن‌

 .ٌقوم‌بإدماج‌فعلً‌لمكتسباته‌المختلفة

:  خصائص الوضعٌة الإدماجٌة- 10

 :تتسم‌الوضعٌة‌الإدماجٌة‌بعدة‌خصائص‌من‌أبرزها‌ما‌ٌلً

‌‌(حلها‌ٌتطلب‌تجنٌد‌مختلؾ‌الموارد‌من‌طرؾ‌المتعلم‌‌)مركبة،‌تدمج‌مجموعة‌موارد‌ -1

 ‌(ٌحلها‌المتعلم‌)تطرح‌مشكلة‌قابلة‌للحل،‌ -2

 ‌(تقوّم‌ما‌ٌجب‌تقوٌمه)أن‌تكون‌وجٌهة‌ -3

                                                             
1www.ouarsenis.com,.10:50,2017/03/05)‌‌‌ 

ٌنظر‌إعداد‌مفتش‌التربٌة‌الوطنٌة‌لزهر‌عراٌبٌة،‌الدمج‌الشكلً‌والدمج‌الوظٌفً‌من‌خلال‌واقع‌الممارسة‌الصفٌة،‌خاص‌بأساتذة‌التعلٌم‌الثانوي،‌ثانوٌة‌سعدي‌الصدٌق‌تبسة،‌‌2

 .29مفتش‌التربٌة‌الوطنٌة‌التكوٌن‌بالعربٌة،‌ص‌

 

http://www.ouarsenis.com,.10:50,2017/03/05)
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 (لم‌ٌتم‌تناولها‌من‌قبل‌)تكون‌جدٌدة‌بالنسبة‌للمتعلم‌ -4

 تكون‌لؽة‌صٌاؼتها‌وتعلٌماتها‌مفهومة‌لدى‌المتعلم -5

 تحترم‌قٌم‌المجتمع‌المتعلم‌ومرتبطة‌بواقعه‌المعٌشً -6

 تنمً‌لدى‌المتعلم‌مواقؾ‌وسلوكٌات -7

.تكون‌مرتبطة‌بكفاءة‌ما -8
1

 

ومنه‌نرى‌أن‌للوضعٌة‌الإدماجٌة‌خصائص‌متعددة‌تتمثل‌فٌما‌ٌلً‌أهم‌خصائصها‌الإدماج‌ -

كما‌أنها‌تقوم‌بطرح‌مشكلة‌ٌتعٌن‌:‌فمن‌خلالها‌ٌتم‌دمج‌جمٌع‌مكتسبات‌تعلمٌة‌لدى‌المتعلم

على‌المتعلم‌حلها‌من‌أجل‌تقوٌم‌مدى‌كفاءته‌كما‌أنها‌تكون‌ذات‌صلة‌بواقع‌المتعلم‌والقٌم‌

الاجتماعٌة‌لمحٌطه‌أٌضا‌تكون‌الوضعٌة‌الإدماجٌة‌جدٌدة‌ولٌس‌تجمٌع‌المعارؾ‌فقط‌كما‌هو‌

 .الشأن‌بالنسبة‌للتعلم‌التقلٌدي

:‌‌كٌفٌة‌كتابة‌وضعٌة‌إدماجٌة-‌11

للوضعٌة‌الإدماجٌة‌أهمٌة‌بالؽة‌لذا‌ٌجب‌الالتزام‌بتقنٌة‌معٌنة‌لتحرٌر‌الوضعٌة‌كما‌ٌجب‌التقٌد‌

:‌‌بالمطلوب‌من‌خلال‌موضوع‌الامتحان‌لذلك‌ٌجب‌مراعاة‌الخطوات‌التالٌة

أن‌تقرأ‌المطلوب‌جٌدا‌/‌1

أن‌تحلل‌هذا‌المطلوب‌إلى‌عناصر‌حتى‌ٌتسنى‌لك‌فهم‌المطلوب‌والتقٌد‌به‌ولا‌تخرج‌عن‌/‌2

.‌الموضوع

قبل‌أن‌تبدأ‌فً‌المطلوب‌علٌك‌أن‌تستهل‌الوضعٌة‌بتمهٌد‌ٌخدم‌المطلوب‌حٌث‌تجعل‌الوضعٌة‌/‌3

:‌‌على‌شكل‌فقرات

 .تخصصها‌دائما‌تمهٌدا‌للمطلوب،‌وٌمكن‌لك‌أن‌تعتمد‌فً‌ذلك‌على‌السند:الفقرة الأولى - أ

 للعرض،‌حٌث‌تتوسع‌فٌها‌لتجٌب‌عن‌المطلوب‌: الفقرة الثانٌة - ب

 .تكون‌الخاتمة،‌حٌث‌تذكر‌الحلول‌إن‌طلب‌منك‌أو‌ؼٌرها: الفقرة الثالثة‌-‌ت

.‌التقٌد‌بعدد‌الأسطر‌المطلوبة/‌4

...‌التزام‌النمط‌المطلوب‌استخدامه‌سواء‌كان‌حجاجٌا‌أو‌سردٌا/‌5

                                                             
 .28ٌنظر‌إعداد‌مفتش‌التربٌة‌الوطنٌة‌لزهر‌عراٌبٌة،‌الدمج‌الشكلً‌والدمج‌الوظٌفً‌من‌خلال‌واقع‌الممارسة‌الصفٌة،ص‌1
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‌(..الفاصلة،‌النقطة،‌علامة‌الاستفهام،‌التعجب)احترام‌علامات‌الوقؾ‌/‌6

.وهذا‌ٌجب‌الالتزام‌به‌(...جمل‌استفهامٌة‌أو‌تشبٌه‌)قد‌ٌطلب‌منك‌توظٌؾ‌/‌7
1
‌

"  المشكلة" الوضعٌة المستهدفة :المبحث الثانً

 " : المشكلة"مفهوم الوضعٌة المستهدفة  -1

تمثل‌الوضعٌة‌المستهدفة‌وضعٌة‌فً‌سٌاق‌تعلٌمً،‌تعلمًّ،‌تكون‌ذات‌دلالة‌ومعنى‌للمتعلم،‌فهً‌

،‌من‌أجل‌بناء‌التعلمات‌الجدٌدة‌(القبلٌة‌)تستهدؾ‌بالدرجة‌الأولى‌زعزعة‌البنٌة‌المعرفٌة‌السابقة‌

:‌‌المترتبة‌على‌الكفاءة‌وتتسم‌هذه‌الوضعٌة‌بأنها

 .وضعٌة‌الاستكشاؾ‌تكون‌فً‌بداٌة‌الدرس‌أو‌نهاٌة‌وحدة‌تعلمٌة -

 تسمح‌تبعٌة‌مكتسبات‌مندمجة -

 ...ترشد‌المتعلم‌نحو‌إنجاز‌مهمة‌ذات‌دلالة‌تعلٌمٌة،‌تعلٌمة‌علمٌة،‌أو‌اجتماعٌة،‌أو‌ثقافٌة -

 .تحمل‌معنى‌ذاتً‌بالنسبة‌للمتعلم‌فً‌حٌاته‌الخاصة‌أو‌العامة -

تشكل‌للمتعلم‌تحدٌا‌فً‌مقاربتها،‌حٌث‌تجعله‌ٌحس‌بأنه‌فً‌أمس‌الحاجة‌إلى‌اكتساب‌كفاءة‌ -

معٌنة‌لمقاربة‌الوضعٌة‌بطرٌقة‌فعالة،‌وبذلك‌تتولد‌لدٌه‌رؼبة‌التعلم،‌وٌسمى‌هذا‌بالوظٌفة‌

الدٌداكتٌكٌة‌لهذا‌النوع‌من‌الوضعٌات‌ولٌست‌هذه‌الوضعٌة‌تمرٌنا،‌وإنما‌مقاربة‌لمشكل‌أو‌

.إشكالٌة‌ما
2

 

،‌الإطار‌الأكثر‌واقعٌة‌والمهمة‌التً‌"المستهدفة"إذن‌نستطٌع‌القول‌أن‌الوضعٌة‌المشكل‌ -

ٌواجهها‌المتعلم،‌قصد‌تشؽٌل‌المعارؾ‌المفاهٌمٌة‌والإجرائٌة‌الضرورٌة‌لبلورة‌كفاءته‌

والبرهنة‌علٌها،‌كما‌أنها‌تعتبر‌الأسلوب‌المعتمد‌للتعلم‌الفعال،‌تتٌح‌الفرصة‌للمتعلم‌فً‌بناء‌

 .معارؾ،‌بإدماج‌المعطٌات‌والحلول‌الجدٌدة‌فً‌مكتسباته‌السابقة

‌

‌

 

                                                             
 .75،‌ص2015،‌دار‌عالم‌المعرفة‌(البناء‌الفكري،‌البناء‌الفنً‌واللؽوي،‌الوضعٌة‌الإدماجٌة‌)برباش‌عبد‌الباسط،‌المبسط‌فً‌اللؽة‌العربٌة‌رابعة‌متوسط‌‌1

ٌنظر،‌ملتقى‌التكوٌن‌بالكفاٌات‌فً‌التربٌة،‌جامعة‌قاصدي‌مرباح‌ورقلة‌تنمٌة‌الكفاءات‌وفق‌وضعٌات‌التعلم،‌وضعٌة‌مشكل،‌وضعٌة‌إدماج،‌وضعٌة‌تقوٌم،‌فاطمة‌الزهراء‌‌2

 .492بوكرمة،‌وحدي‌إسماعٌل،‌جامعة‌تٌزي‌وزو،‌ص
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 " :المشكلة"مكونات الوضعٌة المستهدفة  -2

:‌تتكون‌الوضعٌة‌المستهدفة‌مما‌ٌلً

 :المعلومة -1

هً‌التً‌ٌتصرؾ‌وفقها‌المتعلم‌وتكون‌إما‌كاملة‌أو‌ناقصة‌منسجمة‌أو‌مشوشة‌

 :الوظٌفة -2

ومن‌خلالها‌ٌتم‌تبٌن‌الهدؾ‌الذي‌من‌أجله‌ٌحقق‌الإنجاز‌

 :السند -3

وهو‌مجموع‌العناصر‌المادٌة‌التً‌تقدم‌للمتعلم‌وتتمثل‌إما‌فً‌نص‌مكتوب‌أو‌صور‌أو‌مخططات،‌

...‌أو‌جداول

 :المهمة -4

.‌أي‌توقع‌الإنتاج‌المنتظر‌من‌المعلم

 :التعلٌمٌة -5

وهً‌تحدٌد‌الإنتاج‌المطلوب‌من‌المتعلم‌وٌكون‌بشكل‌صرٌح
.1

‌

 ":المشكلة"خصائص الوضعٌة المستهدفة  -3

ومن‌خلال‌تعرٌفات‌الوضعٌة‌على‌أنها‌جهاز‌تعلٌمً‌تعلمً‌ٌمكن‌استنباط‌الخصائص‌الممٌزة‌

:‌لها‌فً‌النقاط‌التالٌة

 تمكن‌المتعلم‌من‌تعبئة‌مكتسباته‌القبلٌة‌لمواجهة‌الإشكالٌة‌الجدٌدة،‌وتعطً‌معنى‌جدٌدا‌لتعلم‌

 .وضعٌة‌نفعٌة

 تمنح‌الثقة‌الكاملة‌للمتعلم،‌كً‌ٌجند‌قدراته‌ومكتسباته‌فً‌التعلم 

                                                             
ٌنظر،‌تكوٌن‌لفائدة‌مفتشً‌التعلٌم‌الابتدائً‌سكٌكدة،‌تقدٌم‌مفتش‌التربٌة‌الوطنٌة‌لزهر‌العراٌبٌة،‌كٌفٌة‌تحدٌد‌حاجة‌المتعلم‌للمعالجة‌البٌداؼوجٌة،‌خاص‌بمفتشً‌ولاٌة‌سكٌكدة‌‌1

 .15،‌ص2016-03-15فً‌
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 تتوخى‌الفعل‌التعلمً‌التعلٌمً‌البسٌط‌وبٌن‌الفعل‌الصعب‌الذي‌لا‌ٌقدر‌المتعلم‌على‌انجازه‌

 وتجاوز‌صعوباته

 تؤدي‌إلى‌نتائج‌فردٌة‌للمتعلم،‌بالاعتماد‌على‌إمكاناته‌الذاتٌة‌فً‌معالجة‌المشكلات‌

 المطروحة‌واقتراح‌الحلول‌الملائمة‌لها

 :‌ومن‌خلال‌ما‌سبق‌ٌمكن‌القول‌بأن‌الوضعٌة -

لها‌خصائص‌متعددة‌وتكمن‌فً‌أنها‌تمكن‌من‌تعبئة‌مكتسبات‌مندمجة‌ولٌست‌مضافة‌ -

لبعضها‌البعض،‌كما‌انها‌تحمل‌معنى‌بالنسبة‌للمسار‌التعلمًّ‌للتلمٌذ،‌أو‌بالنسبة‌لحٌاته‌الٌومٌة‌أو‌

المهنٌة،‌إضافة‌إلى‌ذلك‌أنها‌تقوم‌بتوجٌه‌التلمٌذ‌نحو‌انجاز‌مهمة‌مستقاة‌من‌محٌطه،‌وبذلك‌تعتبر‌

.يذات‌دلالة‌تتمثل‌فً‌بعدها‌الاجتماعً‌والثقاؾ
1
‌

 : المشاكل- أهمٌة الوضعٌات -4

من‌المعلوم‌أن‌للوضعٌات‌أهمٌة‌كبٌرة‌فً‌اختٌار‌المناهج‌الدراسٌة،‌وتقٌٌم‌المدرسة‌المعاصرة‌

والتمٌٌزبٌن‌التقلٌدٌة‌منها‌والجدٌدة،‌ومعرفة‌المدرسة‌‌المنؽلقة‌من‌المدرسة‌الوظٌفٌة‌والمنفتحة،‌

وعلٌه،‌فإن‌الوضعٌات‌هً‌محك‌الكفاءة‌والمردودٌة،‌وإبراز‌للقدرات‌والمهارات‌والمواهب‌

المضمرة‌والظاهرة،‌وإنها‌تربٌة‌على‌حل‌المشاكل‌‌المستعصٌة،‌واقتراح‌الحلول‌المناسبة‌والممكنة‌

والتحفٌز‌على‌التعلم‌الذاتً،‌وتجاوز‌للطرائق‌التقلٌدٌة‌القائمة‌على‌التلقٌن‌والحفظ،‌وتقدٌم‌المعرفة‌

.‌والمحتوٌات‌بواسطة‌المدرس‌إلى‌التلمٌذ‌سلبً

ومن‌الأكٌد‌أن‌التربٌة‌بالوضعٌات‌هً‌التً‌تفرز‌الكفاءات‌والقدرات‌العقلٌة‌المتمٌزة،‌فهً‌التً‌تربط‌

المدرسة‌بالواقع‌وسوق‌الشؽل،‌ولٌس‌ذلك‌بالشهادات‌والدبلومات‌والمؤهلات‌بل‌بالشهادات،‌الكفاٌات‌

بٌد‌أن‌هذه‌الوضعٌات‌والكفاٌات‌لٌست‌عصا‌سحرٌة‌لمعالجة‌كل‌مشاكل‌وزارات‌التربٌة‌والتعلٌم،‌

معالجة‌اكتظاظ‌التلامٌذ‌فً‌الفصول‌الدراسٌة،‌ونقص‌فً‌تكوٌن‌المدرسٌن،‌وإٌجاد‌الحلول‌:‌مثل

المناسبة‌للوضعٌة‌الاجتماعٌة‌للمدرسٌن،‌بل‌إن‌طرٌقة‌التعلٌم‌بالكفاٌات‌والوضعٌات‌طرٌقة‌

بٌداؼوجٌة‌لعقلنة‌العملٌة‌الدٌداكتٌكٌة‌تخطٌطا‌وتدبٌرا‌وتسٌٌرا‌وتقوٌما،‌وتفعٌلها‌بطرٌقة‌علمٌة‌

.موضوعٌة‌على‌أسس‌معٌارٌة‌وظٌفٌة،‌وربط‌المدرسة‌بالحٌاة‌والعمل
2
‌

وتلبٌة‌حاجٌات‌أرباب‌العمل،‌وتحقٌق‌الجودة‌والمنافسة،‌والسٌر‌وفق‌مقتضٌات‌العولمة،‌وٌتطلب‌هذا‌

كله‌تؽٌٌر‌عقلٌة‌الإدارة‌والمدرس‌والتلمٌذ‌والآباء‌والمجتمع‌كله‌ولا‌ٌنبؽً‌الوضعٌات‌والكفاٌات‌فً‌

                                                             
درجة‌معرفة‌معلمً‌السنة‌الخامسة‌ابتدائً‌للوضعٌة‌الإدماجٌة‌وفق‌منظور‌التدرٌس‌بالمقارنة‌بالكفاءات‌"‌مذكرة‌لنٌل‌شهادة‌الماجستٌر‌فً‌علم‌النفس‌المدرسً‌بعنوان‌‌1

 .62،‌ص"وعلاقتها‌باتجاهاتهم‌نحوها

 .16جمٌل‌حمداوي،‌نحو‌تقوٌم‌تربوي‌جدٌد،‌التقوٌم‌الإدماجً،‌ص‌2
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إطارها‌الشكلً،‌بمثابة‌موضة‌عابرة‌أو‌حبٌسة‌مقدمات‌الكتب‌المدرسٌة،‌أو‌رهٌنة‌لتوجٌهات‌البرامج‌

الدراسٌة‌وفلسفتها‌البعٌدة،‌باعتبارها‌ؼاٌات‌ومواصفات‌مثالٌة‌نظرٌة،‌دون‌تطبٌق‌أو‌تنزٌل‌واقعً‌

أو‌ممارسة‌فعلٌة‌ومٌدانٌة‌وعلٌه،‌فالوضعٌات‌أهمٌة‌كبرى‌فً‌مجال‌التربٌة‌والتعلٌم،‌لأنها‌تؤهل‌

المتعلم‌لٌكون‌إنسانا‌‌كفئا‌ومواطنا‌مسؤولا،‌ٌعتمد‌على‌نفسه‌فً‌مواجهة‌المواقؾ‌الصعبة‌

.والوضعٌات‌المستعصٌة
1
‌

 :أنماط الوضعٌات المشاكل -5

الوضعٌات‌هً‌مجموعة‌من‌الأطر‌والمؤشرات‌والظروؾ‌السٌاقٌة‌التً‌تحدد‌المشكلات‌والعوائق‌

والصعوبات‌التً‌تواجه‌التلمٌذ‌الذي‌ٌتسلح‌بدوره‌بمجموعة‌من‌المعارؾ‌والقدرات‌والكفاٌات‌

الوظٌفٌة،‌قصد‌حل‌هذه‌الوضعٌات‌المعقدة‌والمركبة،‌والحصول‌على‌إجابات‌وافٌة‌‌

وصحٌحة‌للبرهنة‌على‌صدق‌هذه‌الكفاٌات‌والقدرات‌المكتسبة‌عبر‌مجموعة‌من‌التعلمّات‌والموارد‌

المدرسٌة‌المنجزة‌مسبقا،‌وٌمكن‌أن‌نضع‌التلمٌذ‌أمام‌عدة‌وضعٌات‌تبرر‌طبٌعة‌الكفاٌة‌لدبه‌وهذه‌

:‌هً‌التً‌ستحدد‌لنا‌أنماط‌الوضعٌات‌المشاكل‌على‌مستوى‌مؤشرات‌الأطر‌السٌاقٌة

 :الوضعٌة المكانٌة -

 أن‌ٌكون‌التلمٌذ‌قادرا‌على‌كتابة‌الإنشاء‌داخل‌القسم -

 أن‌ٌكون‌المتعلم‌قادرا‌على‌إجراء‌التجربة‌داخل‌المختبر‌ -

 :الوضعٌة الزمانٌة -

 أن‌ٌكون‌التلمٌذ‌قادرا‌على‌كتابة‌قصٌدة‌شعرٌة‌فً‌ساعتٌن -

 ‌كلمفً‌ساعتٌن40أن‌ٌقطع‌التلمٌذ‌مسافة‌‌ -

 : الوضعٌة الحالٌة -

 أن‌ٌكون‌التلمٌذ‌قادرا‌على‌تمثٌل‌دور‌مسرحً‌بطرٌقة‌كومٌدٌة -

 أن‌ٌكون‌المتعلم‌قادرا‌على‌السباحة‌على‌ظهره‌فً‌مسبح‌المدرسة -

 :الوضعٌة الوسائلٌة -

 أن‌ٌكون‌التلمٌذ‌قادرا‌على‌كتابة‌نص‌من‌ألؾ‌كلمة‌بواسطة‌الكمبٌوتر -

 أن‌ٌكون‌التلمٌذ‌قادرا‌على‌القفز‌بواسطة‌الزانة -

 :الوضعٌة الحدٌثة أو المهارٌة -

                                                             
 .15جمٌل‌حمداوي،‌المرجع‌السابق،‌ص‌1
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 .أن‌ٌكون‌التلمٌذ‌قادرا‌على‌إنجاز‌تقطٌع‌البٌت‌الشعري،‌وتحدٌد‌بحره‌العروضً -

.أن‌ٌكون‌التلمٌذ‌قادرا‌على‌إصلاح‌آلة -
1

 

 :  وضعٌات التقلٌد والمحاكاة   -  

ترتكز‌على‌مهمات‌التقلٌد،‌وإعادة‌المعارؾ‌والمهارات‌المكتسبة‌عن‌طرٌق‌التطبٌق‌والمماثلة‌

.‌والحفظ‌والإعادة

 : وضعٌات التحوٌل -

تنطلق‌من‌وضعٌة‌معٌنة‌من‌العمل‌لتطبٌقها‌على‌وضعٌات‌ؼٌر‌متوقعة‌بٌدأنها‌قرٌبة‌بالتفكٌر‌

بالمثل‌والاستفادة‌من‌الوضعٌات‌السابقة‌لحل‌الصعوبات،‌عن‌طرٌق‌تحوٌلها‌لإٌجاد‌الحلول‌

.‌المناسبة

 :وضعٌات التجدٌد -

وضعٌات‌‌)تنطلق‌من‌مواجهة‌مشاكل‌وصعوبات‌وعراقٌل‌جدٌدة،‌وتقدٌم‌حلول‌مناسبة‌لها‌

‌(الحوار‌والإبداع‌

:‌‌وٌمكن‌تصنٌؾ‌الوضعٌات‌من‌الناحٌة‌التقوٌمٌة‌المعٌارٌة‌على‌النحو‌التالً

 : وضعٌة أولٌة -

ٌتم‌طرح‌مجموعة‌من‌الوضعٌات‌الإشكالٌة‌للتلمٌذ‌أثناء‌بداٌة‌الدرس‌أو‌قبل‌الشروع‌فٌه،‌وتتعلق‌

هذه‌الوضعٌات‌براجعة‌الدرس‌السابق،‌أو‌دفعه‌إلى‌الاستكشاؾ،‌أو‌حثه‌وتشجٌعه‌على‌استعمال‌

.قدراته‌الذاتٌة‌والمهارٌة
2
‌

 : وضعٌة وسٌطة -

ٌقدم‌المعلم‌للمتعلم‌مجموعة‌من‌الوضعٌات‌أثناء‌مرحلة‌التكوٌن‌والتعلم‌الذاتً‌لحل‌مشاكلها،‌

اعتمادا‌على‌الإسناد‌والوثائق‌والنصوص‌والتعلٌمات‌ومعاٌٌر‌التقوٌم،‌والهدؾ‌من‌ذلك‌كله‌هو‌

.‌التثبت‌من‌قدرات‌التلمٌذ‌التعلٌمٌة‌والمفاهٌمٌة‌والمهارٌة

‌
                                                             

 .16جمٌل‌حمداوي،‌نحو‌تقوٌم‌تربوي‌جدٌد‌التقوٌم‌الإدماجً،‌ص‌1

 .17المرجع‌نفسه،‌ص‌2
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 :وضعٌة نهائٌة -

ٌواجه‌التلمٌذ‌فً‌نهاٌة‌الدرس‌وضعٌات‌نهاٌة‌إجمالٌة‌أو‌نهائٌة‌هً‌التً‌تحكم‌على‌التلمٌذ‌إن‌

كان‌كفئا‌أم‌لا؟‌وهل‌تحققت‌عنده‌الكفاٌة‌الأساسٌة‌أو‌النوعٌة‌أم‌لا؟‌وهل‌أصبح‌قادرا‌على‌

مواجهة‌الصعوبات‌والوضعٌات‌الإشكالٌة‌والمواقؾ‌الواقعٌة‌الصعبة‌أم‌لا؟‌وهل‌تحقق‌الهدؾ‌

المبتؽى‌والؽاٌة‌المنشودة‌من‌التكوٌن‌والتعلم‌الذاتً‌أم‌لا؟
1
‌

الوضعٌة‌المشكلة‌تسمح‌للمتعلم‌بالتعلم‌الحقٌقً‌كما‌أنها‌تجعل‌منه‌تلمٌذ‌فعال،‌كما‌أنها‌تساهم‌ -

فً‌تنمٌة‌قدرته‌على‌التحلٌل‌والمقارنة‌والاستنتاج‌وإصدار‌الأحكام،‌أي‌أنها‌تقوم‌بتنمٌة‌

 .جمٌع‌قدراته‌العقلٌة

والوضعٌة‌المشكلة‌تعتبر‌أٌضا‌أسلوبا‌متمٌزا‌لإدماج‌المكتسبات،‌كما‌أنها‌ذات‌دلالة‌ومعنى‌

.‌بالنسبة‌للمتعلم

 : أسلوب حل المشكلات -6

خطوات‌التعلٌم‌بأسلوب‌حل‌المشكلات‌،‌إن‌التعلم‌بأسلوب‌حل‌المشكلات‌ٌتطلب‌السٌر‌بخطوات‌

:‌منتظمة

:  خطوة الإحساس بالمشكلة/1

تشتمل‌على‌تحدٌد‌الهدؾ‌الرئٌس،‌على‌هٌئة‌نتاج‌متوقع‌من‌المتعلمٌن‌مع‌وجود‌عائق‌ٌحول‌بٌن‌

المتعلم‌وتحقٌق‌الهدؾ،‌أي‌على‌المتعلم‌أن‌ٌعرؾ‌ما‌ٌرٌد‌وٌعرؾ‌ما‌ٌعٌق‌إرادته،‌وبذلك‌ٌمكن‌

:‌‌القول‌أن‌الإحساس‌بالمشكلة‌قد‌حصل،‌وتهدؾ‌هذه‌الخطوة‌إلى

 مساعدة‌المتعلمٌن‌على‌تحدٌد‌المشكلة‌وصٌاؼتها‌ -

 مساعدتهم‌على‌تعرٌؾ‌الكلمات‌المفتاحٌة‌فً‌المشكلة -

 .السماح‌لهم‌بمناقشة‌مشكلات‌محتملة،‌وقابلة‌للدراسة -

‌

‌

 

                                                             
 .17جمٌل‌حمداوي،المرجع‌السابق،‌ص‌1
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‌:خطوة تحدٌد المشكلة وصٌاغتها/‌2

ٌصؾ‌المتعلم‌أو‌ٌعبر‌عن‌طبٌعة‌مشكلة،‌وعناصرها،‌وحدودها،‌ومجالها،‌وحجمها‌بجملة‌تقرٌرٌة‌

.مختصرة‌أو‌على‌هٌئة‌سؤال‌ٌتطلب‌حلا
1
‌

: خطوة جمع المعلومات /‌3

والفرض‌هو‌حل‌مقترح‌ٌحتاج‌إلى‌‌(فرض‌الفروض‌)‌البحث‌عن‌الحل‌باقتراح‌الإبدال‌الممكن‌

تطبٌق‌وحتى‌ٌستطٌع‌صاحب‌المشكلة‌اقتراح‌الإبدال‌والقروض‌لا‌بد‌من‌تحلٌل‌المشكلة‌وجمع‌

.‌المعلومات

:  خطوة اختٌار الحل المناسب/‌4

وهنا‌ٌقوم‌المتعلم‌باختٌار‌‌(اختٌار‌الفرضٌات)من‌بٌن‌الإبدال‌الممكنة،‌أو‌الحلول‌الكثٌرة‌المطروحة‌

.‌كل‌فرضٌة‌على‌حدة،‌حتى‌ٌتوصل‌إلى‌الفرضٌة‌الصحٌحة‌والتً‌تنم‌على‌الحل‌المناسب

: خطوة تنفٌذ الحل والحلول المقترحة واختبار صحتها أي تقوٌمها/‌5

فً‌هذه‌الخطوة‌ٌقوم‌صاحب‌المشكلة‌بالتطبٌق‌العملً‌للحل‌وتدوٌن‌ملاحضاته‌على‌النتائج‌التً‌

.‌توصل‌إلٌها‌وٌستمر‌فً‌ذلك‌حتى‌ٌصل‌إلى‌الحل

وفً‌ضوء‌خطوات‌حل‌المشكلات‌المعروضة‌سابقا‌هناك‌عدد‌من‌استراتٌجٌات‌حل‌المشكلة‌التً‌

.ٌمكن‌اتباعها
2
‌

:  المنحنى المبرمج فً حل المشكلات/ 1

:‌وٌشتمل‌هذا‌المنحى‌على‌عدد‌من‌الخطوات

 تقدٌم‌المشكلة‌أو‌طرحها‌على‌هٌئة‌سؤال‌شفوي‌أو‌مكتوب -

 طلب‌حل‌المشكلة‌‌بشكل‌منطقً‌والاستمتاع‌إلى‌الإجابات -

 تزوٌد‌الطلبة‌بتؽذٌة‌راجعة‌هادفة‌ومباشرة -

تصحٌح‌مسار‌المتعلم‌ذاتٌا‌فً‌ضوء‌التؽذٌة‌الراجعة‌وتعدٌل‌خطاه‌إلى‌أن‌ٌتطابق‌مع‌ -

 الخطوات‌المنشودة

                                                             
 .36،‌ص2009،‌عمان،‌1باسم‌الصراٌرة‌وآخرون،‌استراتٌجٌة‌التعلم‌والتعلٌم،‌النظرٌة‌والتطبٌق،‌عالم‌الكتب‌الحدٌث،‌ط‌1

 .37المرجع‌نفسه،‌ص‌‌2
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 تزوٌد‌المتعلمٌن‌بتلمٌحات‌حول‌الخطوات‌اللاحقة‌بعد‌اختٌاره‌الخطوات‌الناجحة -

تعزٌز‌عمل‌المتعلم‌وتشجٌعه‌على‌مراجعة‌الخطوات‌التً‌اتبعها‌ثم‌أعطاه‌مشكلات‌متشابهة‌ -

 لتطبٌق‌الاستراتٌجٌة‌التً‌توصل‌إلٌها

‌ٌتم‌بذلك‌وضع‌المتعلم‌فً‌موقع‌مصطنع‌شبٌه‌بالمواقؾ‌الحقٌقٌة‌التً‌:الطرٌقة المصطنعة/ 2

قد‌ٌتعرض‌لها‌كما‌لو‌كان‌موقفا‌أو‌مشكلة‌حقٌقٌة،‌ومن‌ثم‌تزوٌده‌بالتؽذٌة‌الراجعة‌الفورٌة‌عن‌

الموقؾ‌نفسه،‌كما‌فً‌الواقع،‌ومن‌شروط‌هذه‌الطرٌقة‌توافر‌موقؾ‌مشكل‌ووضع‌المتعلم‌فٌه‌

والطلب‌إلٌه‌التعرؾ‌كما‌لو‌كان‌الأمر‌حقٌقٌا‌وتعدٌل‌التصرؾ‌إلى‌أن‌ٌكشؾ‌المتعلم‌الأسلوب‌

الصحٌح‌المنشود‌وٌتقن‌ممارسته‌وٌعٌد‌الحلول‌فً‌مواقؾ‌متشابهة‌مصطنعة‌
.1

‌

: طرٌقة التدربفً مواقع العمل/ 3

ٌعد‌هذا‌الأسلوب‌من‌الأسالٌب‌المهمة،‌وخاصة‌فً‌مجالات‌التدرٌب‌المهنً‌والصناعً،‌

وتتوقؾ‌فاعلٌته‌على‌إتقان‌المتدربٌن‌للمتطلبات‌الأساسٌة‌وامتلاكهم‌للمعارؾ،‌والمفاهٌم‌

والمبادئ‌اللازمة،‌وعلى‌توافر‌المدرب‌الكؾء،‌وفً‌إطار‌هذا‌الأسلوب‌نستخدم‌المشكلات‌الحقٌقٌة‌

.فً‌مواقؾ‌عملٌة‌واقعٌة
2
‌

: أسلوب استمطار الأفكار/ - 4

ٌقوم‌هذا‌الأسلوب‌على‌طرح‌المشكلة‌أمام‌المتعلمٌن‌وتحٌطهم‌بكل‌جوانبها‌والعوامل‌المؤثرة‌فٌها،‌

ثم‌الطلب‌منهم‌تقدٌم‌الحلول‌الفورٌة‌الشفوٌة،‌وٌقوم‌المعلم‌بتدوٌن‌هذه‌الحلول،‌وتصنٌفها‌دون‌

محاولة‌تقوٌمها‌والتعلٌق‌علٌها،‌وبذلك‌ٌتمكن‌من‌جمع‌أكبر‌عدد‌من‌الحلول‌المقترحة‌من‌المصادر‌

البشرٌة،‌وٌقوم‌المهتمون‌بالأمر‌بمحاكمة‌الحلول‌المطروحة‌واختٌار‌المناسب‌منها‌ٌعد‌جلسة‌

.‌الاستمطار

: إستراتٌجٌة التفرٌق والتجمٌع/-  5

تحلل‌المشكلة‌المطروحة‌ثم‌تقدم‌أكبر‌عدد‌من‌الأسباب‌التً‌قد‌تكون‌سببا‌لها،‌والتفكٌر‌فً‌كل‌واحد‌

منها‌على‌حدة‌واستثناء‌الحلول‌واحدا‌بعد‌الآخر‌عن‌طرٌق‌التجربة،‌ثم‌اقتراح‌مجموعة‌من‌الحلول‌

.‌وتجربتها‌إلى‌أن‌ٌتوصل‌إلى‌الحل‌‌المنشود
                                                             

 .37باسم‌الصراٌرة‌وآخرون،‌المرجع‌السابق،‌ص‌1

 .37،38،39باسم‌الصراٌرة‌وآخرون،‌الرجع‌السابق،‌ص‌2
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: أهداف طرٌقة حل المشكلات/-  8

:‌ٌرى‌الفرابً‌أن‌طرٌقة‌حل‌المشكلات‌تحقق‌الأهداؾ‌التالٌة

تمكٌن‌المتعلمٌن‌من‌اكتساب‌تفكٌر‌منطقً،‌ومنظم‌وسلٌم‌ومتوازن‌وموضوعً‌/‌1

تعوٌدهم‌على‌التفكٌر‌المنهجً‌لمعالجة‌المواقؾ‌الاجتماعٌة،‌وإٌجاد‌حلول‌للمشكلات‌التً‌/‌2

.‌تواجههم‌فً‌حٌاتهم‌العامة

اكتساب‌الأدوات‌المنهجٌة‌والقدرات‌المعرفٌة‌التً‌تمكنهم‌من‌معالجة‌مشكلات‌واقعهم‌والبحث‌/‌3

.‌عن‌حلول‌مناسبة‌لها

.‌اكسابهم‌شخصٌة‌متزنة‌من‌خلال‌تعوٌدهم‌على‌الموازنة‌بٌن‌البدائل‌التً‌ٌجدونها/‌4

انطلاقا‌مما‌سبق‌هً‌العمل‌على‌إظهار‌مجموع‌من‌المعارؾ‌من‌أجل‌أداء‌‌‌‌إن‌الوضعٌة‌المشكلة

نشاط‌محدد،‌كأن‌تكون‌الوضعٌة‌فً‌نشاط‌التعبٌر‌الكتابً،‌تحرٌر‌رسالة‌إلى‌صدٌق‌لدعوته‌إلى‌حفل‌

:‌زفاؾ‌مثلا،‌وما‌دامت‌الوضعٌة‌هً‌أحد‌عناصر‌الكفاٌة‌فإنها‌تتكون‌من

 الرافد: 

وهذا‌الرافد‌ٌتضمن‌...وهو‌مجموع‌العناصر‌المادٌة‌التً‌تقدم‌للمتعلم،‌نص‌مكتوب،‌صور‌خرائط،

:‌بدوره‌مجموعة‌من‌العناصر

 .السٌاق‌الذي‌ٌحدد‌إطار‌الوجود -

 .المعلومات‌التً‌ٌتفاعل‌بدلالتها‌المتعلم -

 الوظٌفة‌‌التً‌توضح‌الهدؾ‌من‌الإنتاج‌ -

 بعد‌الوضعٌة‌وهو‌الإنتاج‌المنتظر -

 .مجموع‌التعلٌمات‌الخاصة‌بالإنجاز‌والمبلؽّة‌إلى‌المتعلم‌بصورة‌واضحة -

: وللتمثٌل

وضعٌة‌كتابة‌نص‌نثري‌للحدٌث‌عن‌أخلاقٌات‌الصداقة‌وصفات‌الصدٌق‌المستقٌم‌فً‌أفعاله‌وأقواله،‌

:‌بتوظٌؾ‌الفعل‌الماضً‌والتشبٌه‌والمجاز‌فمن‌خلال‌هذا‌المثال‌نستخلص‌أن

 .السٌاق‌هو‌إطار‌مدرسً‌حٌث‌أن‌الأمر‌ٌتعلق‌بكتابة‌نص‌نثري -

 .المطلوب‌توظٌؾ‌الفعل‌الماضً‌والتشبٌه‌والمجاز‌فقط -
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.الوظٌفة‌مهارٌة‌بحٌث‌أن‌الكاتب‌لا‌ٌوظؾ‌ولا‌ٌستعمل‌إلا‌ما‌طلب‌منه -
1

 

 .‌البعد‌هو‌انجاز‌نص‌نثري -

 :والتعلٌمات‌تكون‌كالتالً -

‌‌كتابة‌نص‌نثري‌بمراعاة‌انسجام‌الأفكار،‌واتساق‌المعانً،‌وثراء‌الرصٌد‌الموظؾ،‌وجمالٌات‌

.العرض
2
‌

‌وهكذا‌تكون‌الوضعٌة‌ذات‌الدلالة‌هً‌تلك‌التً‌توظؾ‌موارد‌المتعلم‌ومكتسباته،‌وبالتالً‌تجعل‌

المتعلم‌فً‌موقؾ‌عمل‌وإنجاز،‌فهً‌تضفً‌معنى‌على‌المادة‌التعلٌمٌة‌

‌"المستهدفة" بٌن الوضعٌة الإدماجٌة والوضعٌة المشكلة  :المبحث الثالث

 " :مستهدفة"معاٌٌر اختٌار وضعٌة مشكلة  -1

:‌لبناء‌الوضعٌة‌المشكلة‌لابد‌من‌اعتبارات‌أساسٌة‌ضرورٌة‌تكون‌بمثابة‌معاٌٌر‌تحدد‌وضعها‌وهً

 .أن‌تكون‌المشكلة‌ذات‌معنى‌بالنسبة‌للمتعلم -

 أن‌تشكل‌عائقا‌قابلا‌للتجاوز -

 أن‌تثٌر‌التساؤلات -

 أن‌تحدث‌قطٌعة‌مع‌التصورات‌السابقة -

 ‌(واقع‌التلمٌذ‌)أن‌تكون‌مرتبطة‌بالواقع‌ -

.أن‌ٌنتج‌عنها‌اكتساب‌معرفة‌ذات‌طابع‌عام
 3

‌

إذن‌نرى‌أن‌الوضعٌة‌المشكلة‌تخضع‌لمعاٌٌر‌واعتبارات‌تساعد‌فً‌بنائها،‌حتى‌تكون‌هادفة‌ -

 :ومن‌أبرز‌هذه‌المعاٌٌر‌ما‌ٌلً

‌‌‌‌‌‌‌تقدم‌الوضعٌة‌المشكلة‌للتلامٌذ‌مجموعة‌من‌الواجبات‌لإنجازها‌عملٌا‌وأن‌تكون‌هذه‌الوضعٌة‌

مؽطٌة‌للكفاءة‌المستهدفة،‌وأن‌تكون‌مرآة‌عاكسة‌لواقع‌المتعلم،‌وأن‌ٌكون‌هذا‌الأخٌر‌قادرا‌على‌

.‌تجاوزها

                                                             
"‌أنموذجا-‌تعلٌمٌة‌مادة‌التعبٌر‌فً‌ضوء‌بٌداؼوجٌة‌المقارنة‌بالكفاٌات‌الشعبٌة‌الأدبٌة‌من‌التعلٌم‌الثانوي"‌مذكرة‌مكملة‌لنٌل‌شهادة‌الماجستٌر‌فً‌علوم‌اللسان‌العربً‌بعنوان‌‌1

 141،‌ص2009-2008عز‌الدٌن‌صحراوي‌جامعة‌بسكرة،‌:‌فاطمة‌زاٌدي،‌إشراؾ:‌إعداد
 .142المرجع‌السابق،‌ص‌2

 .205محمد‌ٌحً‌زكرٌا،‌عباد‌مسعود،‌التدرٌس‌عن‌طرٌق‌المقاربة‌بالأهداؾ‌والمقارنة‌بالكفاءات،‌المشارٌع‌وحل‌المشكلات،‌د،‌ط،‌ص‌3
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 :الفرق‌بٌن‌وضعٌة‌الإدماج‌ووضعٌة‌التعلم -2

لا‌ٌنبؽً‌الخلط‌بٌن‌وضعٌة‌الإدماج‌ووضعٌة‌التعلم،‌فوظٌفة‌هذه‌الأخٌرة‌هً‌اكتساب‌المتعلمٌن‌

فمثلا‌عندما‌ٌقترح‌علهم‌المدرس‌‌(الخ..‌مفهوم‌جدٌد،‌قاعدة‌جدٌدة،‌مهارة‌جدٌدة،‌)موارد‌جدٌدة‌،

صنع‌علبة‌انطلاقا‌من‌ورق‌مقوى،‌من‌أجل‌جعلهم‌ٌكتشفون‌المكعب‌أو‌ؼٌره‌من‌المجسمات‌

الهندسٌة‌فإن‌الأمر‌ٌتعلق‌بوضعٌة‌تعلم‌وبالمثل،‌عندما‌ٌقترح‌المدرس‌على‌المتعلمٌن‌نص،‌وٌطلب‌

منهم‌أن‌ٌتعرقوا‌على‌الكلمات‌التً‌تعوض‌الأسماء،‌من‌أجل‌جعلهم‌ٌكتشفون‌الضمائر،‌فإن‌الأمر‌

.‌ٌتعلق‌مرة‌أخرى‌بوضعٌة‌المتعلم

فإذا‌كانت‌وضعٌات‌الإدماج‌توظؾ‌بعد‌اكتساب‌مجموعة‌من‌التعلمات‌الجزئٌة‌قصد‌إدماجها،‌فإن‌

وضعٌات‌التعلم‌تصلح‌لبناء‌مفاهٌم‌ومهارات‌جدٌدة،‌إن‌لوضعٌات‌التعلم‌أهمٌة‌خاصة،‌لكن‌العمل‌

.‌بها‌لٌس‌ضرورٌا،‌منذ‌البداٌة‌بالنسبة‌للمدرس‌الحدٌث‌العهد‌بالمقاربة‌بالكفاءات

: ملاحظة هامة

وفً‌الواقع‌وضعٌات‌"‌بمصطلح‌الدٌداكتٌكٌة"وضعٌة‌التعلم‌"‌فً‌بعض‌الأحٌان‌ٌعوض‌مصطلح

الإدماج‌قد‌تصلح‌أٌضالتحقٌق‌التعلم‌عندما‌تستعملها‌لتدرٌب‌المتعلمٌن‌على‌إدماج‌مكتسباتهم‌وتنمٌة‌

.كفاٌاتهم
1
 

ومن‌هنا‌نستطٌع‌القول‌أن‌الوضعٌة‌التعلٌمٌة‌موقؾ‌ٌكتسب‌منه‌المتعلم‌معلومات،‌أو‌هً‌مجموعة‌

من‌الظروؾ‌التً‌ٌحتمل‌أن‌تقود‌المتعلم‌إلى‌إنماء‌كفاءته،‌بٌنما‌الوضعٌة‌الإدماجٌة‌من‌خلالها‌ٌقوم‌

ودمجها‌من‌أجل‌استخدامها‌فً‌حل‌‌(معارؾ،‌مهارات،‌وسوابق،‌)المتعلم‌باكتساب‌تعلمات‌مختلفة‌

.‌الوضعٌات‌التً‌تواجهه

 ":المستهدفة" الفرق بٌن الوضعٌة الإدماجٌة والوضعٌة المشكلة -3

الوضعٌة‌الإدماجٌة‌تهدؾ‌إلى‌جعل‌المتعلم‌ٌعً‌مكتسباته‌وٌنظمها‌من‌أجل‌استخدامها‌فً‌معالجة‌

‌‌‌‌‌وضعٌات‌مركبة‌تسمى‌وضعٌات‌الإدماج‌بحٌث‌لا‌ٌحدث‌الإدماج‌إلا‌بعد‌اكتساب‌تعلمات‌مختلفة

كما‌ٌحدث‌إلا‌من‌خلال‌وضعٌات‌مركبة‌جدٌدة‌تستدعً‌من‌المتعلم‌إٌجاد‌حل‌‌(معارؾ،‌مهارات‌‌)

.‌لها،‌والإدماج‌عملٌة‌داخلٌة‌وشخصٌة‌فلا‌أحد‌ٌمكن‌له‌أن‌ٌقوم‌به‌مقام‌الآخر

                                                             
 .46دلٌل‌بٌداؼوجٌا‌الإدماج،‌وزارة‌التربٌة‌الوطنٌة‌والتعلٌم‌العالً‌وتكوٌن‌الأطر‌والبحث‌العلمً،‌المركز‌الوطنً‌للتجدٌد‌التربوي‌والتجرٌب،‌رباط،‌ص‌‌1
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بٌنما‌تعتبر‌الوضعٌة‌المشكلة‌فً‌إطار‌المقاربة‌بالكفاءات،‌عنصرا‌مركزٌا‌وتمثل‌المجال‌الملائم‌

الذي‌تنجز‌فٌه‌أنشطة‌تعلمٌة‌متعلقة‌بالكفاءة‌أو‌أنشطة‌تقوٌم‌الكفاءة‌نفسها،‌وتتمثل‌فً‌استثمار‌

المشاكل‌:‌معلومات‌أو‌انجاز‌مهمة‌أو‌تخطً‌حاجزا‌لتلبٌة‌حاجة‌ذاتٌة‌عبر‌مسار‌ؼٌر‌بدٌهً‌مثل

المقترحة‌فً‌العلوم،‌وتحدث‌الوضعٌة‌المشكلة‌فً‌الإطار‌الدراسً‌خلطة‌للبٌنة‌المعرفٌة‌للمتعلم‌

."وتساهم‌فً‌إعادة‌بناء‌التعلم‌لدٌه
1
‌

‌

                                                             
 .75،‌ص14،العدد‌2013لعزٌلً‌فاتح،‌التدرٌس‌بالكفاءات‌وتقوٌمها،‌معارؾ‌مجلة‌علمٌة‌محكمة،‌كلٌة‌العلوم‌الاجتماعٌة‌والإنسانٌة،‌السنة‌الثامنة،‌أكتوبر‌1
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 ملمح عن التعليم في الطور الثانوي. 
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: ملمح عن التعلٌم فً الطور الثانوي: المطلب الأوّل/-1

ٌعتبر التعلٌم الثانوي الطور الحاسم خاصة فً شخصٌة المراهق كون هذا الأخٌر ٌكون فً مرحلة 

حساسة، تتطلب الإهتمام أكثر نظرا لما ٌعانً منه من مشكلات وضؽوطات نفسٌة تهدد طموحاته 

المستقبلٌة فالتعلٌم الثانوي هو الحلقة الأخٌرة والتكمٌلٌة  فً المرحلة التعلٌمٌة وذلك لما ٌتضمنه من 

برامج ومقررات دراسٌة خاصة وأن هذه المرحلة تفتح المجال أمام فئة المراهقٌن من اكتشاؾ 

مواهبهم واستخدام قدراتهم العقلٌة فً أحسن شكل ، فبحكم طبٌعتها وموقعها فً السلم التعلٌمً تقوم 

بدور اجتماعً متوازن، إذ تقود طلابها لمواصلة تعلٌمهم فً الجامعات والمعاهد العلٌا، كما تهٌؤهم 

للانخراط فً الحٌاة العملٌة من خلال كشؾ مٌولهم واستعداداتهم وقدراتهم والعمل على تنمٌتها مما 

. ٌساعدهم على اختٌار المهنة أو الدراسة التً تتناسب مع خصائصهم

".ٌشكل التعلٌم العام والتكنولوجً المسلك الذي ٌلً التعلٌم الأساسً " -
1

 

العمود الفقري للعملٌة التعلمٌة ٌمثل المكانة الوسطى التً تصل ما بٌن الأساسً من جهة "  -

فالتعلٌم الثانوي ٌأتً لاستكمال التكوٌن الممنوح فً المدارس . والتعلٌم العالً من جهة أخرى

الأساسٌة وٌمنح التلامٌذ باختلاؾ سعٌهم تكوٌنا عاما ٌسمح لهم بتوسٌع ثقافتهم واكتساب 

 ".منهجٌة علمٌة تخدمهم باختلاؾ المجالات التً تلً التعلٌم الثانوي

لة التً حنستنتج مما سبق أن مرحلة التعلٌم الثانوي هً المرحلة التً تلً التعلٌم الإلزامً وهً المر

تتوافق عمرٌا مع مرحلة المراهقة وهذه المرحلة تعتبر من أهم المراحل التعلٌمٌة التً ٌمر علٌها 

. المتعلم 

دة على التعلٌم وذلك فً إطار صٌرورة بحث المدرسة دقد أدخلت الجزائر إصلاحات جزئٌة متع

وهكذا استعملت الوسائل التربوٌة من كتب وبرامج مناسبة .. الجزائرٌة عن نفسها وخصوصٌتها، 

، إن إنشاء كتابة الدولة المكلفة بالتعلٌم الثانوي والتقنً ..للوسط الجزائري فً مختلؾ مراحل التكوٌن 

لدلٌل قاطع على الإهتمام بالمرحلة الثانوٌة وإعطاء التعلٌم التقنً المكانة اللائقة به فً مجتمع 

.ٌصبوإلى التطور الصناعً والتكنولوجً للحاق بركب الدولة المتقدمة
2
 

                                                             
 .37، ص 2008بوبكر بن بوزٌد، قانون التوجٌه للتربٌة الوطنٌة، المركز الوطنً للوثائق التربوٌة ، 1

 .15، ص 1983، بٌروت، 5فاخر عاقل،معالم التربٌة  دراسات فً التربٌة العامة والتربٌة العربٌة،  دار علم الملاٌٌن، ط 2
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م تارٌخ الاستقلال وبٌن الدخول 1962حٌث أن مرحلة التعلٌم الثانوي عرفت تطورا ما بٌن سنة 

فؽداة الاستقلال بقً التعلٌم الثانوي ٌعمل . م الذي عرؾ آخر تعدٌل لهٌكلته1993/1994المدرسً 

:  حسب المخطط الموروث حسب طورٌن

الطور الأول للثانوٌات إلى جانب تعلٌم تكمٌلً مستقل تحول إلى التعلٌم العام فٌما بعد وهذان  -

 .المسلكان ٌوافقان التعلٌم المتوسط الحالً

 :الطور الثانً للثانوٌات الذي ٌواقؾ التعلٌم الثانوي الحالً وؼاٌات مختلفة تتمثل فٌما ٌلً -

 .ؼاٌة مهنٌة تخص المتوسطوعلى مستوى التعلٌم الثانوي -

ؼاٌة أكادٌمٌة خاصة أساسا بالثانوٌات مع تعلٌم تكمٌلً تحولت إلى إكمالٌات وبداٌة من سنة  -

 : م عرؾ التعلٌم الثانوي سلسلة من التحولات التً تطورت تدرٌجٌا كما ٌل1968ً

 م 1968إحداث بكالورٌا التقنً لتتوٌج المسار المهنً سنة  -

الزوال التدرٌجً للطور الأول الثانوي من الثانوٌات وإقامة تعلٌم متوسط مستقل سنة  -

1971
.1

 

 .م1974الأول فً المتوسط والثانً فً الثانوٌة سنة : إنشاء متقن ذي مستوٌٌن لؽرض مهنً -

التخلً عن صٌؽة متقن ذي مستوى واحد وجعل المؤسسات تتبع التنظٌم التربوي والإداري  -

 م1976 للثانوٌات التقنٌة

 .م1980إنشاء كتابة الدولة للتعلٌم الثانوي والتقنً وكتابة الدولة للتكوٌن المهنً سنة  -

 .م1981سنة – BCT-تنصب تعلٌم ثانوي تقنً قصٌر ٌتوج بشهادة الكفاءة التقنٌة -

 .م1988السماح لحاملً شهادة بكالورٌا تقنً بالدخول إلى الجامعة سنة  -

إلؽاء كتابة الدولة للتعلٌم الثانوي والتقنً وإنشاء منصب نائب وزٌر مكلؾ بالتعلٌم الثانوي  -

 .م1984والتقنً سنة 

 م1984 سنة BCTإلؽاء التعلٌم التقنً الطور القصٌر  -

 28إعادة هٌكلة شاملة للتعلٌم الثانوي العام والتقنً مع ماعفة الشعب مرتٌن لٌصبح عددها  -

 .م1984شعبة وإدراج تعلٌم اختٌاري إجباري سنة 

 : م وتنصٌب ما ٌل1991ًإعادة الهٌكلة الكبرى الثانٌة للتعلٌم الثانوي العام والتقنً سنة  -

 .1991جذع مشترك ثالث فً السنة الأولى ثانوي سنة  -

 

                                                             
1 

 .33،34ص.ص1984بوفلجة ؼٌاث، التربٌة ومتطلباتها، دٌوان المطبوعات الجامعٌة الجزائر 
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.تعلٌم تكنولوجً بدلا من الشعبة تقنً رٌاضً -
1

 

 .مسلك ذو مجال ماقبل الجامعً الذي ٌضم شعب التعلٌم العام وشعب التعلٌم التكنولوجً -

 .مسلك تأهٌلً -

 .م1985/1986تعمٌم اللؽة العربٌة كلؽة تعلٌم لكل المواد ابتداء من الموسم الدراسً  -

.جذوع مشتركة فً السنة الأولى ثانوي وإلؽاء المسلك التأهٌلً وإحداث التعلٌم التقنً -
2

 

 ومن البدٌهً أن إلقاء نظرة شاملة على التطور التارٌخً للتعلٌم الثانوي لا ٌمكن أن ٌكون كاملا،  -

لكننا نستنتج بوضوح بأن التعدٌلات المتعددة التً عرفها هذا الطور هً عبارة عن محاولات لرد 

فعل مباشرة لظاهرة عدم الانسجام أكثر من كونها منبثقة من مشروع منسجم ذي مظاهر مدروسة 

. مسبقا وانعكاسات محددة

: أهداؾ التعلٌم الثانوي فً الجزائر

 تعزٌز المعارؾ المكتسبة  وتعمٌقها فً مختلؾ مجالات المواد الدراسٌة. 

  تطوٌر طرق وقدرات العمل الفردي والجماعً وكذا تنمٌة ملكات التحلٌل والتلخٌص

 .والاستدلال والحكم والتواصل وتحمل المسؤولٌة

  توقٌر مسارات دراسٌة تسمح بالتخصص التدرٌجً فً مختلؾ الشعب تماشٌا مع اختٌارات

 . التلامٌذ واستعداداتهم

  ًتحضٌر التلامٌذ لمواصلة الدراسة أو التكوٌن العال
3

 

من خلال ما تم ذكره نقول أن للتعلٌم الثانوي أهداؾ بالؽة الأهمٌة فً حٌاة المتعلم لأنها 

تسعى بدورها إلى تكوٌن إطارات ذوات كفاءات علمٌة ومهنٌة قادرٌن على تحمل المسؤولٌة 

وممارسة الأنشطة العلمٌة فً كل الأوقات متجاوزٌن ومتحدٌن الظروؾ والصعوبات التً 

.  تواجههم

 

 

                                                             
1 

 .145،146ص .، ص1986 الجزائر 93زرهونً الطاهر، التعلٌم فً الجزائر قبل وبعد الاستقلال، مجلة الثقافة العدد 

2
  .6، ص2005وزارة التربٌة الوطنٌة، مشروع إعادة تنظٌم التعلٌم والتكوٌن ما بعد الالزامً، فٌفري  
3 

، دط، المكتب الجامعً الحدٌث، الاسكندرٌة، 21عٌاد أبو المعاطً الدسوقً، ناصر السٌد عبد الحمٌد، عزوؾ طلاب المرحلة الثانوٌة عن الالتحاق بالشعب العلمٌة فً القرن 

 .57، ص2009
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 :تعلّمٌة مادة اللغة العربٌة فً الطور الثانوي: المطلب الثانً/- 2

، وقصد تعدٌل الممارسات الأدائٌة داخل القسم، وتحقٌقا لتسٌٌر أمثل  ًّ فً إطار التعدٌل البٌداؼوج

للحصة التعلٌمٌة التعلمٌّة تحتّم  على المربٌّن تعدٌل أدوات تعلٌمهم، ومن هذه الأدوات وثٌقة التوزٌع 

السنوي التً عوّضت بوثٌقة جدٌدة تضبط الكفاءات والأهداؾ التعلمٌّة والخطط والطرائق والنشاطات 

. التً ٌقوم بها المعلم والمتعلم على السّواء، هً وثٌقة مخطّط التدرّج فً التعلمات 

لماذا هذا التعدٌل؟
1
 

إن مخطط التدرّج فً التعلمّات مأخوذ من التّخطٌط التّربوي الذي ٌعتبر أسلوبا لحلّ المشكلات، وهو 

مجموعة من التّدابٌر التً تحدّد العملٌات والأنشطة، وتختار الموارد والأسالٌب من أجل بلوغ أهداؾ 

ٌّنة .  مع

: وسمات المخطط لا تخرج عن سمات التخطٌط العامة التً هً

 .استشراؾ المستقبل -

 .إرادة التؽٌٌر -

 استخدام الوسائل والنّماذج -

 تسطٌر الأهداؾ القابلة للتحقق -

 إمكانٌة الاختٌار بٌن البدائل -

 .استؽلال الموارد البشرٌة والطبٌعٌة والتقنٌة -

:  وأما السمات الخاصة

 موافقة المناهج الرّسمٌة. 

 ضبط فترات التعلم. 

 ضبط فترات الإدماج. 

 ضبط فترات التقوٌم. 

 ضبط فترات المعالجة. 

 إدراج المشارٌع. 

                                                             
1 

 .3،ص2016/2017المفتشٌة العامة للبٌداؼوجٌا مادة اللؽة العربٌة، دلٌل مخطط التدرّج فً التعلمّات، سند تربويّ موجّه لمفتشً وأساتذة مادة اللؽة العربٌة وآدابها، 
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 قبل الشروع فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌّة على الأستاذ أن ٌقرأ وٌفهم مٌكانٌزمات مخطّط التدرّج فً 

: التعلمّات التً سٌتعلمها المتعلمّون بإشراؾ وتوجٌه منه، ومن اهم النقاط

 ٌّزة والكفاءات المستهدفة  .الوقوؾ على التوافق بٌن الأهداؾ المم

 ممارسة التقوٌم التوجٌهً أو التعدٌلً لمكتسبات المتعلمٌّن وتشخٌصها. 

 ٌّضبط الأداء المنتظر فً نهاٌة التعلم . 

 تحدّد الكفاءات المستهدفة ومكوّناتها. 

 ٌّزة والمحتوٌات والأنشطة وفقا للكفاءات ومكوّناتها  .ٌوزّع الأهداؾ المم

  ًّ  .ٌنظّم زمن التعلمّ الاستكشافً والإدماج

 ٌحدد فترات التقوٌم والمعالجة. 

 ٌّة بٌن المواد ٌّة والتكامل  .ٌدرج المشارٌع البٌداؼوجٌة بمراعاة الكفاءات العرض

 : ٌعدّل ممارساته داخل القسم للأسباب الآتٌة

 تحقٌق الاتساق والتدرّج فً نماء الكفاءات. 

  الاستجابة لحاجات المتعلمٌن بمراعاة نسق تعلمّهم بالتركٌز أو التفصٌل فً تناول

.المحتوٌات
1
 

ٌّة -1  :بناء الوحدة التعلم

الوحدة التعلمٌة ُ فً مادة اللؽة العربٌة وآدابها هً وضعٌة بناء التعلمّات خلال أسبوعٌن مع اختلاؾ 

الحجم الزّمنً لحصص الأسبوع باختلاؾ المستوٌات والشعب، وتتكوّن الوحدةُ من مجموعة أنشطة 

تنمًّ كفاءة المتعلمٌّن فً المجالٌن الشفوي والمكتوب، وتؤكّد تملكّ المتعلمٌّن لمختلؾ مهارات 

التّواصل، فتتوزّع الأنشطة على مٌدانً التّلقً والإنتاج المشار إلٌهما فً البرامج التعلٌمٌة لمادة اللؽة 

 كما هو 2011العربٌة وآدابها الصادرة عن مدٌرٌة التعلٌم الثانويّ العام والتكنولوجً، طبعة جوان 

:  موضّح فً الجدول الآتً

إنّ نظام الوحدة التعلمٌّة ٌدمج مختلؾ أنشطة المادة فً مٌدان التلقً ومٌدان الإنتاج، فٌجمع بٌن 

ٌّة والتّواصلٌة والمطالعة الموجّهة والتعبٌر الكتابً والمشارٌع، وبهذا تضمَن الوحدو  النصوص الأدب

:  التعلمٌة ما ٌلً

                                                             
1 

 .4المفتشٌة العامة للبٌداؼوجٌا مادة اللؽة العربٌة، دلٌل مخطط التدرّج فً التعلمّات،مرجع سبق ذكره، ص
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إعطاء التعلمات معنىً بحٌث ٌتلقىّ المتعلمّون جملة من المعارؾ وبعد إرسائها تجنّد لتدمج  -

 .فً وضعٌات إدماجٌة تؤكّد نماء الكفاءة لدٌهم

ٌّة فً القسم ومعالجتها والتحكم فً  - تتٌح للمعلمٌّن فرصة التحكم فً تسٌٌر الوضعٌات التّعلٌم

حصصها والزّمن المخصص لها وفق ما ٌراه الأستاذ بناءً على ما ورد فً المناشٌر المتعلقّة 

ٌّة وكٌفٌة تنفٌذ المناهج ٌّة وتحلٌل الوضعٌات التعلٌم  .بتحلٌل الممارسات المهن

 .تضمن الترابط والانسجام الأفقً والعمودي بٌن أنشطة المادة وروافدها -

تجعل من الموارد اللؽوٌة والبلاؼٌة والموسٌقٌة مفاتٌح ٌقارب بها المتعلمّون النّصوص على  -

 .اختلاؾ أنواعها وأنماطها

ًّ وتحرص على نمائها -  .تحقق جودة كفاءات التّواصل الشفوي والكتاب

.تضمن ممارسة تعدٌل التعلمّ والتقوٌم والمعالجة -
1

 

 . ساعة96:السنة الثانٌة آداب وفلسفة:مثال

الوحدة 

التعلمٌة  

ًّ للوحدة  . المدة الزّمنٌة (المحتوٌات والنشاطات )السٌر المنهج

الأسبوع  01

الأوّل  

النص الأدبً 

قواعد )وروافده 

. (اللؽة،العروض

 . التعبٌر الكتابً

تقوٌم 

الكفاءة 

سا 08

الأسبوع 

الثانً  

 // 

02 

 

الأسبوع 

الأول 

 التعبٌر كتابً // 

 

تقوٌم 

الكفاءة 

سا 08

الأسبوع 

الثانً  

النص الأدبً 

قواعد )وروافده 

 (.اللؽة،العروض

المطالعة الموجهة 

الأسبوع 

الثانً  

التعبٌر كتابً // 
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ٌّة مٌدانان هما :  ٌحكم الوحدة التعلمٌة التعلم

من خلال النصوص الأدبٌة والتّواصلٌة ومواردهما فً قواعد اللؽة نحوها : مٌدان التلقً - أ

ٌّة ٌّة والموسٌق  .وصرفها، والبلاؼ

.من خلال التعبٌر الكتابً والمشروع، ووضعٌات الإدماج وتقوٌم الكفاءة: مٌدان الإنتاج - ب
1

 

ٌختلؾ الوعاء الزّمنً لأنشطة وموارد مادة اللؽة العربٌة وآدابها لختلاؾ المستوٌات والشّعب ؼٌر أن 

: توزٌع هذه الحصص من اختصاص الأستاذ الذي ٌمارس أداء التعلٌم وضابطه فً ذلك

 .مراعاة المكتسبات القبلٌة -

ٌّة المحتوٌات والكفاءات المستهدفة من التعلمّ -  .أهم

ٌّة  وعلى هذا فالأستاذ مطالب بتكٌٌؾ ممارسة تسٌٌر الحصّة التعلٌمٌة باختٌار وضعٌات التّعلٌم

ٌّة، كما علٌه أن ٌراعً كفاءات مختلؾ  التّعلمٌة والأنشطة وأسالٌب التّنشٌط لتناسب المدد الزمن

مهارات نماء الكفاءة من اكتشاؾ ومناقشة، ونقد للبناءٌن الفكريّ واللؽّويّ، وممارسة الإدماج 

.والتقوٌم
2
 

الكفاءة التً ٌسطرها مخطّط التدرج فً التعلمات تنطلق من مقام تواصل دال ٌنتج المتعلمّ مشافهة 

ٌّة ترتبط بالنصوص المدروسة، وعلٌه فإنّ  ٌّنة، ونصوصا نقد ٌّة مع وكتابة نصوصا وفق أنماط نص

المقام التواصلً ٌؤكّد المقاربة التواصلٌة التً تسعى إلى جعل التعلمّات ذات دلالة ومعنى بنقلها من 

ٌّة الملفوظ، أي وصؾ الكلام وضوابطه إلى إنتاج الكلام وفق هذه الضوابط فً  الملفوظ إلى واقع

ٌّنة ٌجعل من المتعلمٌّن ٌتحكّمون فً الكفاءة التّواصلٌة القائمة على امتلاك  ٌّة مع وضعٌات تواصل

القواعد النّفسٌة والاجتماعٌة والثقافٌة للكلام، وكفاءة الإنتاج تجمع بٌن الشفويّ والمكتوب فً إطار 

. تلقً النّصوص وإنتاجها وتقوٌمها

إنّ مجموعة السّلوكات التً ذكرتها الوحدة التّعلمٌة من خلال أهداؾ التعلمّ ومِؤشرات الكفاءة تؤكّد 

ًّ للوحدة فً  فٌؤكّد المقاربة  (المحتوٌات والنشاطات )اعتماد المقاربة التواصلٌة، وأمّا السٌر المنهج

ٌّة فً رافد قواعد اللؽة العربٌة والبلاؼة  النّصٌة التً تعتبر الموارد اللؽّوٌة والبلاؼٌة والموسٌق

ٌّزاته، ولا تعتبر ؼاٌة  والعروض مفاتٌح لفهم النّص، والتعمّق فً فهمه، والوقوؾ عند خصائصه ومم

وقد نصّ مخطّط التدرّج على ممارسة التعبٌر الشفويّ فً المقام التّواصلً للمطالبة . فً حدّ ذاتها
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ٌّة وضّحت كٌفٌة  بإنتاج نصّ شفوي أو مكتوب، ولئن لم ٌرد ذكر لنشاطاته ؼٌر أن النّصوص الرسم

: تناولها

 .تعلٌمٌة التعبٌر الشفوي -1

 .تنشٌط المناظرة فً حصص اللؽة العربٌة وآدابها -2

 .ترقٌة المطالعة وتحبٌبها للتلامٌذ -3

 .التكاملٌة  بٌن المواد والعمل بالوضعٌات الإدماجٌة -4

 .تعدٌل كشؾ التّقوٌم الفصلً للنتائج -5

ٌّة تحدّد النّصوص الرسمٌة كٌفٌة تقوٌم الأداء  ٌّة وكٌفٌة سٌر النشاطات الشفو إضافة إلى التعلٌم

الشفويّ لدى المتعلمٌّن وذلك بإدخال تقٌٌم نشاطات التعبٌر الشفوي فً اللؽّات ذلك ما ٌتطلبّه تعلٌم 

وتعلمّ كل لؽة، والؽرض منه تمكٌن الأساتذة من أداة تسمح لهم بتثمٌن الأداء اللؽّوي فً اللؽّة العربٌة 

وفً اللؽات الأجنبٌة وحثّهم على التعبٌر المنسجم والتفكٌر السّوي والنطق السلٌم وتدرٌبهم على تفادي 

الركاكة والتهجٌن وؼٌرهما من الاختلالات التً طالت الممارسات اللؽّوٌة وٌبقى على الأساتذة تدبّر 

. أحسن الكٌفٌات لمنح علامات للشفويّ 

ٌّا هدفه تعلمّ إدماج التعلمّات ، فتقوٌم الكفاءة " بناء الوضعٌات المستهدفة " ولمّا كان نشاط  نشاطا إنتاج

: ٌتمّ فً حصص هذا النّشاط مع تؽٌٌر فً التصوّر، وذلك باعتبار هذا النشاط ٌهدؾ إلى

.  تعلم إدماج التعلمّات: أوّلا

.     تقوٌم الكفاءة: ثانٌا

:  ولشرح كٌفٌة سٌر النشاط نوجّه الأستاذ إلى الآتً

  تقدم حصص تقوٌم الكفاءة فً نشاط بناء الوضعٌات المستهدفة، فً الأسبوع الثانً من

ٌّة  . الوحدة التعلٌم

  من أجل تقوٌم مدى تملكّ  (الإبداعٌة أو النقدٌة )ٌختار الأستاذ وضعٌة من الوضعٌتٌن

.المتعلمٌّن للكفاءة المسطّرة
1
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  ٌّة الثانٌة كنشاط لا صفًّ وٌقوّم ٌوجّه الأستاذ المتعلمٌّن إلى ممارسة الإنتاج من خلال الوضع

 .من خلال جداول المهام وشبكات التقوٌم

  الوضعٌات المصمّمة فً وعاء التدرّج على سبٌل الاستئناس بها، ولتقرٌب التصوّرات

 .والأستاذ حر فً تصمٌم ما ٌناسب الكفاءات المسطّرة فً كلّ وحدة

 ٌّة ولٌس نشاطا مستقلا  .تحلٌل السّندات شكل من أشكال الوضعٌات النّقد

 ًبعد تقدٌم كلّ أنشطة المادة تقوّم الكفاءة من خلال وضعٌة إنتاج ذاتً بحسب التصوّر الآت:
1

 

. منصوص الوضعٌةالموارد النّمط مجالها نوعها الوضعٌة 

 

 

 

 

 

 

تقوٌم 

الكفاءة 

من 

خلال 

بناء 

وضعٌة 

إنتاج 

كتابً 

:  فً

 

 

 

الوضعٌة 

الأولى 

 

 

 

وضعٌة 

إبداعٌة 

 

 

 

رعاٌة 

المسنٌن 

 

 

 

الوصفً 

السّردي 

 

 

 

الجمل التً 

لها محلّ من 

. الإعراب

- قال رسول الله:السند

لٌس منا من لا - "ص

ٌرحم صؽٌرنا وٌعرؾ 

". حق كبٌرنا

اكتب مقالا :التعلٌمة

أدبٌا عن ضرورة 

رعاٌة المسنٌن فً 

". المجتمع

الوضعٌة 

الثانٌة 

وضعٌة  

نقدٌة 

الالتزام 

فً 

الأدب 

 

التفسٌري 

الأحكام 

الفكرٌة 

المستنتجة، 

ومؤشرات 

النّمط 

. التفسٌري

 ٌقول محمّد :السّند

الرسالة : "النوٌهً

الملقاة على عاتق 

هً - أٌا كان-الفنان

رسالة إنسانٌة تقتضً 

منه الإحساس بالحٌاة 

التً ٌحٌاها، والتعمّق 

فً المجتمع الذي ٌعٌش 

" فٌه

اكتب مقالا :التعلٌمة

أدبٌا تعالج فٌه موضوع 
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الأدب بٌن الإلزام 

. والإلتزام

 

ًّ فً شكلٌن  ٌّة إنتاج كتاب ٌمارس أستاذ مادة اللؽّة العربٌة وآدابها حصّة تقوٌم الكفاءة من خلال وضع

: اختٌارٌن من الوضعٌات الإدماجٌة

ًّ ذي طابع إبداعً فردي -1  .وضعٌة إنتاج كتاب

2-  ًّ ًّ ذي طابع نقدي فردي أو جماع ٌّة إنتاج كتاب  .وضع

ٌبنً الأستاذ الوضعٌات الإدماجٌة بهدؾ تقوٌم الكفاءة، فٌتٌح الفرصة للمتعلمٌّن لممارسة الإدماج، 

ٌّة وفق أنماط متنوّعة  ٌّة أو نقد ٌّة، وتفسٌرٌة" وإنتاج نصوص إبداع ٌّة، سرد ٌّة، وصف سبق لهم " حجاج

: دراسة خطاطاتها ومؤشّراتها وخصائصها وذلك بإتباع الآتً

 .تحدٌد الكفاٌة المراد تقوٌمها مما سطّر فً كلّ وحدة من وحدات التدرّج فً التعلمّات - أ

صٌاؼة أو اختٌار وضعٌة جدٌدة من فئة وضعٌات الكفاءة المرصودة فً مخطّط التدرّج  - ب

 .استئناسا بالشّكل السابق

 .تحدٌد المعاٌٌر والمؤشّرات عند تقوٌم الكفاءة - ت

 .إعداد الأسناد والتّعلٌمات بدقةّ ووضوح - ث

 .صٌاؼة شبكات التقوٌم الخاصّة بالمعلمّ، والخاصّة بالمتعلمّ لممارسة التّقوٌم الذّاتً - ج

 .إنجاز جداول المهام وضبط الموارد - ح

ٌّة أو النّثرٌة، وقد  ًّ ذي الطابع النّقدي تحلٌلا لسند من الأسناد الشّعر ٌّة الإنتاج الكتاب وقد تكون وضع

:ورد مثل هذه الوضعٌات فً بعض الوحدات التّعلٌمٌة مثل
1
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ٌّة  منصوص الموارد النّمط مجالها نوعها الوضع

ٌّة  الوضع

تقوٌم 

الكفاءة 

من خلال 

بناء 

ٌّة  وضع

إنتاج 

كتابً فً 

 

ٌّة  الوضع

الثانٌة 

 

وضعٌة 

نقدٌة 

موقؾ 

الشّعراء من 

الحضارة 

. الؽربٌة

الأحكام التفسٌري 

ٌّة  الفكر

المستنتجة، 

ومؤشّرات 

النمط 

. التفسٌري

قصٌدة : السند

حدّث الشاعر "

" عن نور القمر

. لنسٌب عرٌضة

المرفقة فً دلٌل 

. التدرّج

ٌحللّ : التعلٌمة

القصٌدة فً 

بنائها الفكريّ 

. وبنائها اللؽّوي

 

:شبكة التصحٌح
1
 

            دلالته المعٌار  

. ملاءمة الإنتاج وتناسقه مع الموضوع والأسناد والتّعلٌماتالملاءمة 

الاستعمال 

السّلٌم لأدوات 

المادة  

ٌّة وآدابها . التحكّم فً استعمال معارؾ ومهارات ومواقؾ مادة اللؽة العرب

 

التّحكم فً الكتابة الممنهجة ترابطا وتسلسلا الانسجام 

ًّ بتجنّب الشّطب، واعتماد وضوح الخطّ جودة العرض  التّحكم فً تنظٌم ورقة الإنتاج الكتاب

ٌّة الإنتاج ... ومقروئ
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: أدوات الدراسة المٌدانٌة: المطلب الثالث

 :عٌنة الدراسة - أ

 للتلامٌذ وذلك تم 16 للأساتذة و 04 استبانة منهم 20تتمثل فً عدد الاستبٌانات التً مجموعها 

ٌّة الموضوع . تقدٌمها إلى ثانوٌة حردي محمد وقد وجدت ترحابا كبٌرا لملء الاستبٌانات  نظرا لأهم

 :منهج الدراسة - ب

ًّ التحلٌلً فقد وصفنا الوضعٌتٌن الإدماجٌة والمستهدفة من زاوٌة نظرٌة وأردفناها  ٌتمثل فً الوصف

. بجانب عملً تحلٌلً فوقعنا على حقٌقة كلتا الوضعٌتٌن وماهٌتها

 :لإطار الجغرافً والزمانًا - ت

.   لقد استقر الرأي على إجراء الدراسة المٌدانٌة بحكم أنها مقر عملً بتبسة:المجال المكانً

انحصر المجال الزمنً لدراستنا بفترة العمل فً الثلاثٌٌن الأوّل والثانً الذي سبق :المجال الزمنً

. م2019/2020جائحة كورونا 

: بطاقة التعرٌف بالمؤسسة

": حردي محمد" نبذة تارٌخٌة عن حٌاة المناضل

بتبسة، زاول دراسته الإبتدائٌة بتبسة ثم ذهب إلى مدٌنة عنابة 16/03/1943حردي محمد المولود 

ٌّة الإقتصاد بزورٌخ ألمانٌا وتخرج بشهادة الإقتصاد ثم انتقل إلى  وأكمل دراسته هناك ثم التحق بكل

فرنسا جامعة السوربون كلٌة الإقتصاد ثم رجع إلى الجزائر واشتؽل كمدٌر لمركب الحجار بعنابة 

 عندها استنجدوا به فً حكومة بلعٌد ONUم ثم اشتؽل مستشار دولً فً الأمم المتحدة 1973سنة 

ٌّة وبقً فً منصبه إلى ؼاٌة وفاته  عبد السّلام كوزٌر للداخلٌة والجماعات المحل

. م، رحمة الله علٌه رحمة واسعة11/08/1996ٌوم

م ،  1996تأسست ثانوٌة حردي سنة 

حً لاروكاد طرٌق الكوٌؾ بتبسة : عنوانها

. تبسة: ولاٌة/تبسة : البلدٌة

م 4335: المساحة الإجمالٌة للمؤسسة
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. م400:مساحة المطعم 

. م1430: مساحة الساحة

. صالح مشري: اسم ولقب المدٌر

م 2015: تارٌخ التعٌٌن

. 25/358586: رقم الحساب البرٌدي الجاري

. حجرة40: عدد الحجرات

جناح خاص بها  : الإدارة
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: أنموذجا" السنة الثانٌة " تحلٌل مواضٌع امتحانات للثلاثٌٌن الأوّل والثانً : المبحث الأوّل

 .دراسة وصفٌة لنماذج مواضٌع امتحانات الخاصة ٌالثلاثٌٌن فً مادة اللؽة العربٌة -

بعد التصفح فإن هذه المواضٌع تخضع إلى دلٌل خاص بالأستاذ لبناء الفروض والاختبارات  -

 :فً ماد اللؽة العربٌة نجدها تمتاز ب

ضبط السّؤال وعم تأوٌله ودقتّه بعد التدقٌق فً اختٌار سند الاختبار سواء كان شعرٌا أو  -

 .نثرٌا

التنوٌع فً الأسئلة حسب  قدرات التلامٌذ ومراعاة للفروقات الفردٌة واحترام مدى استٌعاب  -

 .المتعلمٌن للمادة

البناء الفكري لا ٌجب أن ٌنفصل عن مضامٌن النّص ، أو ٌكون بشكل متدرج من العام إلى  -

 .الخاص، ومن الإجمال إلى التفصٌل

أما من حٌث البناء اللؽّوي ٌنصب على اللؽة بشكل مباشر والتنوٌع بٌن النحو والصّرؾ  -

 .والبلاؼة

 :أمّا من ناحٌة الوضعٌة الإدماجٌة -

        فتكون على شاكلة الوضعٌات المستهدفة التً تؤخذ فً الإنتاج الكتابً فً نهاٌة كل وحدة 

تعلمٌّة بعد تكملة كفاءة مؤسسة مسبقة وتكون الوضعٌة الإدماجٌة على صلة بموضوع النّص من جهة 

ومن جهة أخرى تختبر قدرات المتعلمٌن حٌث تجعله ٌوظؾ مكتسباته العقلٌة فً النحو والصّرؾ 

. والبلاؼة ضمن إطار المنظومة التركٌبٌة والدلالٌة

   وعلى العموم فإن موضوع الإختبار ٌحتاج إلى التخطٌط والبناء المنطقً بدءا من السّند ثم النص 

السّؤال وحتى الإجابة المطابقة له ثم مراعاة قدرات المتعلمٌن فً ذلك تبعا للتعلمّات التً تحصّل 

. علٌها

": انظر الأنموذج الآتً" 
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الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة                                                                          

وزارة التعلٌم الوطنٌة 

ثانوٌة حردي محمد 

 

 اختبار الثلاثً الأول فً مادة اللغة العربٌة وآدابها

  آداب وفلسفة02:  المستوى2019/2020: السنة الدراسٌة 

 ساعتان: المدة الزمنٌة

 قال أبو العتاهٌة: السند

 إنِ كُنتَ تطـــــمعُ فً الحٌَاةِ فهاتِ                 كَم مِن أب لكَ صارَ فً الأَمواتِ؟ 

برَ .2 ٌَومــا وأسـرَع كُلَّ ما هـــــو آتِ ما أقررَ  الشًءَ الجـــَدٌدَ منَ البِلى                 

 اللٌَلُ ٌعــــــملُ والنــــــــهارُ عـمـْ                  ـمـــَـــا ٌعملان بأؼفَلِ الؽفــــلات.
ٌَّة ً                  وخُـطا الزمانِ كثٌِرةُ العَثَــــراتِ   ٌا ذا الَّذي اتَّخذَ الزمـــــــانَ مط

ةٌ                  لو قد  صُ اللــــــــــذّاتِ أتاارَ ماذا تقولُ ولــــَـــٌسَ عندكَ حــجَّ   منؽغِّ

 زُرتَ القبورَ قبُورَ أهلَ الملكِ فً الـ                ـدُنٌا وأَهلِ الرتعِ فً الشَهـــواتِ .

 كانوا مــــــُـلوكَ ممكلِ و مَشــاربِ                  ومَلابسِ وروائحِ عَطــــــِــراتِ 

 فَإذا بأجســــــادِ عَرٌنَ مِـــنَ الكِسا                  وبأوجِهِ فً التُربِ منعفـِـــــراتِ 

لَم تُبق منها الأرضُ ؼٌرَ جماجــمِِ                  بٌضٍ تلوحُ و أعظمِ نَخـــــِــراتِ  .

ٌُهدي . جاإنّ الـــــــــمقابرَ ما علِمتُ لَمنظرٌ                  جُ العَبــــــراتالشرَ ٌَّ   وٌه

سبحــَـــــانَ مَن قَهرَ العباد بقُدرَةٍ                  باري السُكون وناشر الحَـركاتِ  

: العبرات/ الحزن: الشجا/  متسخة بالتراب: منعفرات/  هات ٌقصد أجبنً: أثري رصٌدي اللؽوي

الدموع  

 :المطلوب 

 :(ن10)البناء الفكري: أولا

 بم ٌذكرنا الشاعر فً مطلع النص؟ وما الؽرض من هذا التذكٌر؟.1

. وضحها . ٌنظر الشاعر إلى الزمن نظرة فلسفٌة دٌنٌة. 2

؟ (منؽصّ اللذّات)؟ وماذا ٌقصد بـ (5 و 4)إلى من ٌتوجه الشاعر بالخطاب فً البٌتٌن. 3

أٌن تجد هذا المعنى فً النص؟ علام / .185آل عمران(كل نفس ذائقة الموت ):ٌقول الله تعالى. 4

.  ٌدل ذلك

 . لخّص مضمون القصٌدة.5

: (ن6)البناء اللؽوي: ثانٌا 

. بٌن نوع الأسلوب وؼرضه البلاؼً فً البٌت الخامس؟ .1

.  اعرب ما تحته خط إعرابا مفصّلا.2
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ٌّن أثرها البلاؼً. 3  . ما نوع الصورة البٌانٌة فً عجز البٌت الرابع؟ اشرحها ثم ب

 .ما النمط الؽالب على النص؟ اذكر خاصٌة واضحة له فً النص مع الاستدلال علٌها من النص؟ 4.

ٌّن نوع هذا البٌت وقافٌته وحرؾ الروي والوصل. 5 . قطع البٌت الثالث و اكتشؾ بحر القصٌدة ثمّ ب

 :(ن4)الوضعٌة الإدماجٌة

حدٌث أبً العتاهٌة عن ما بعد الموت ٌدور كلهّ فً جوّ  ):    ٌقول أحد النقاّد عن أبً العتاهٌة 

إسلامً خالص ملًء بالإٌمان الدٌنً المطمئن و الٌقٌن الثابت الذي ٌستمد ثباته من الدٌن لا من العقل 

 أسطر تحللّ فٌها ظاهرة الزّهد فً حٌاة العباسٌٌن 10على ضوء هذا القول اكتب فقرة لا تتجاوز .   (

العرض وتبٌن فٌه أشهر / مقدمة تعرّؾ فٌها ؼرض الزّهد : وفً شعرهم من خلال النقاط التالٌة

الخاتمة وتبٌن فٌها الدور الذي قام به هؤلاء / دوافع انتشاره فً العصر العباسً/ شعرائه ودعاته

ضع سطرا تحت )/فعلا معربا / اسما مبنٌا: وظّؾ ما ٌلً فً فقرتك / الشعراء داخل المجتمع 

.  (التوظٌؾ وسمّه

 

جاءت الوضعٌة الادماجٌة على شاكلة الوضعٌة المستهدفة التً ٌتناولها التلمٌذ فً الصؾ الدّراسً "

". على نمط الوضعٌات النقدٌة
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 :استبٌانات خاصة بالمتعلمٌن/ 1

 :جدول عدد الاستبٌانات الموزعة والعائدة والصالحة - أ

النسبة المئوٌة الصالح المستبعد العائد الفاقد العددالكلً 
. الصالحة

16 00 16 00 16 100 %

 

وقد تم جمع البٌانات وتفرٌػ النتائج ومعالجتها إحصائٌا للإجابة عن أسئلة الدراسة والتعرؾ على 

طبٌعة العلاقة بٌن وجهات نظر أفراد العٌنة  وبعض المتؽٌرات والمدى المستخدم للحكم على دلالة 

.  النسب المئوٌة

تحلٌل وتفرٌػ المعلومات المتحصل علٌها من الدراسة المٌدانٌة عن طرٌق الاستبٌانات ٌمكن القول 

: بأن أفراد العٌنة ٌتمٌزون بما ٌلً

 :طبٌعة الجنس لأفراد العٌنة -1

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 255% 62.5 10ذكر 

° 105% 37.5 06أنثى 

 

تفوق نسبة الإناث والتً تتمثل فً % 62.5نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الذكور والمتمثلة فً 

وهذا راجع إلى كون الاستبٌانات وزعت عشوائٌا فً القسم العلمً للسنة الثانٌة وهذا راجع % 37.5

إلى كون عدد المتعلمٌن الذكور أكثر من عدد المتعلمٌن الإناث، وكذلك مٌل الذكور  إلى المواد 

. العلمٌة التً ترتكز على الفهم خاصة الرٌاضٌات والعلوم والفٌزٌاء 

 ":السن"الفئات العمرٌة لأفراد العٌنة  -1

ٌّة التكرار البٌان   نسبة الزاوٌة النسبة المئو

° 00% 00 00 سنة 16      15

° 360% 100 16 سنة 17     16

° 00% 00 00سنة 18     17
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من خلال الجدول السابق نلاحظ أن الفئة العمرٌة للمتعلمٌن فً السنة الثانٌة ثانوي أؼلبها تتراوح 

سنة 15 سنة وهذا راجع إلى أن أؼلبٌة التلامٌذ التحقوا بالثانوٌة خلال بلوؼهم السن 17أعمارهم بٌن 

. وهذا لا ٌنفً وجود تلامٌذ ؼٌر معٌدٌن خارج هذه العٌنة المؤخوذة

 :إعادة الصؾ -2

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 00% 00 00نعم  

° 360% 100 16لا 

 

 

 .ٌشٌر الجدول السابق إلى عدم إعادة تلامٌذ العٌنة السنة

 

  

 

 

 

سنة17  16من 

لا وجود للمعٌدٌن
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:  تحلٌل الاستبٌانات الخاصة بالمتعلمٌن

هل تمارسون فً الصؾ نشاط الإدماج فً الوضعٌات المستهدفة؟ / 1

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 360% 100 16نعم  

° 00% 00 00لا 

 

 

. الأؼلبٌة من التلامٌذ ٌمارسون نشاط الإدماج فً الصؾ

 .ما هً الأوقات التً تقوم فٌها بالإدماج؟ -2

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 180% 50 08ٌومٌا 

° 67.5% 18.75 03آخر الأسبوع 

° 112.5% 31.25 05المعالجة التربوٌة 

° 00% 00 00نهاٌة الثلاثً 

 

 

 

  

 

نعم

المعالجة 
التربوٌة

آخر الأسبوع

ٌومٌا

نهاٌة الثلاثً
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ٌفسر الجدول أن أؼلبٌة التلامٌذ ٌمارسون نشاط الإدماج ٌومٌا من أجل توظٌؾ مكتسباتهم بصفة 

دائمة، كما نلاحظ أٌضا أن المعالجة التربوٌة أٌضا مخصصة أؼلب الأوقات للممارسة من أجل أن 

.  ٌتدارك النتعلمٌن نقائصهم وأٌضا التعود على توظٌؾ وتجنٌد مكتسباتهم المعرفٌة

 ما مفهوم الإدماج فً نظرك؟ -3

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 00% 00 00. تمارٌن متنوعة  - أ

° 90% 25 04. توظٌؾ معلومات بسٌطة - ب

تجسٌد الموارد وتوظٌفها فً  - ث

. سٌاقات متنوعة

12 75 %270 °

 

 

ٌجمع معظم التلامٌذ على أن الإدماج هو تجسٌد للموارد وتوظٌؾ لها فً سٌاقات متنوعة، كما أن 

. البعض الآخر من التلامٌذ ٌرى أن مفهوم الإدماج هو توظٌؾ لمعلومات بسٌطة

 هل تجد صعوبة فً إنجاز الوضعٌة الإدماجٌة؟ -4

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 157.5% 43.75 07نعم 

° 202.5% 56.25 09لا 

 

ب

ث
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إن الاؼلبٌة الساحقة للتلامٌذ لا ٌجدون إشكال فً إنجاز وضعٌة الإدماج بالمقابل هناك نسبة معتبرة 

. ٌجدون صعوبة فً إنجازهم للوضعٌة الإدماجٌة

ما هً الصعوبة التً تجدها فً نشاط التعبٌر الكتابً؟ / 5

نسبة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 
الزاوٌة 

° 45% 12.5 02. صعوبة فً التعامل مع السند المقترح . أ

° 202.5% 56.25 09. عدم فهم التعلٌمة . ب

° 112.5% 31.25 05. عدم القدرة على التجنٌد والتوظٌؾ. ج

 

 

ٌبٌن الجدول السابق أن أؼلبٌة التلامٌذ ٌجدون صعوبة فً نشاط التعبٌر الكتابً نتٌجة عدم فهم 

التعلٌمة، أما التلامٌذ الآخرٌن أؼلبٌتهم ٌجدون صعوبة فً نشاط التعبٌر الكتابً نتٌجة عدم القدرة على 

التجنٌد والتوظٌؾ، بٌنما هناك نسبة معتبرة من المتعلمٌن ٌجدون صعوبة فً التعامل مع السند 

. المقترح فً نشاط التعبٌر كتابً

 

نعم 

لا

أ

ب

ث
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أثناء إنجاز الوضعٌة الادماجٌة  فً نشاط التعبٌر الكتابً؟ / 6

 هل تعتمد دوما على السند؟ . أ

 هل ترسم خطة لكتابة موضوعك؟ . ب

النسبة التكرار البٌان 
المئوٌة 

نسبة الزاوٌة 

° 90% 25 04تعتمد دوما على السند  . أ

° 270% 75 12ترسم خطة لكتابة موضوعك  . ب

 

 

إن الأؼلبٌة الساحقة للتلامٌذ أثناء إنجازهم للوضعٌة الإدماجٌة فً نشاط التعبٌر الكتابً ٌقومون برسم 

خطة لكتابة موضوعهم، بمقابل هناك نسبة معتبرة من التلامٌذ الذٌن ٌعتمدون على السند فً إنجاز 

. وضعٌة إدماجٌة فً نشاط التعبٌر الكتابً

أثناء إنجازك للوضعٌة الإدماجٌة أو الوضعٌة المستهدفة، هل تحترم المعاٌٌر المنصوص علٌها /- 7

. فً التعلٌمة؟

 :سلامة الأفكار . أ

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 65.5% 18.75 03نوعا ما 

° 292.5% 81.25 13أتقٌد بها 

° 00% 00 00لا أتقٌد بها 

 

أ

ب
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 :علامات الوقؾ . ب

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 180% 50 08نوعا ما 

° 112.5% 31.25 05أتقٌد بها 

° 67.5% 18.75 03لا أتقٌد بها 

 

 

: خلوها من الأخطاء.    ج

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 225% 62.5 10نوعا ما 

° 90% 25 04أتقٌد بها 

° 45% 12.5 02لا أتقٌد بها 

 

 

 

أ

ب

ج

أ

ب

ج
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: الجودة والإتقان.     د

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 180% 50 08نوعا ما 

° 180% 50 08أتقٌد بها 

° 00% 00 00لا أتقٌد بها 

 

 

 

: أثناء إنجاز الوضعٌة الإدماجٌة هناك معاٌٌر منصوص علٌها فً التعلٌمة وتتمثل فً

سلامة الأفكار حٌث نرى أن الأؼلبٌة الساحقة للمتعلمٌن ٌتقٌدون بسلامة الأفكار بالمقابل  -

 .هناك نسبة معتبرة ٌتقٌدون نوعا ما بسلامة الأفكار

أما بالنسبة لعلامات الوقؾ معظم التلامٌذ ٌتقٌدون بها نوعا ما، بٌنما هناك بالمقابل نسبة  -

 معتبرة من التلامٌذ ٌتقٌدون بها، وهناك نسبة من التلامٌذ لا ٌتقٌدون بها،

أما الخلو من الأخطاء نرى أن معظم التلامٌذ ٌتقٌدون بها نوعا ما، وهناك تلامٌذ ٌلتزمون بها  -

 .بنسبة معتبرة بٌنما هناك فئة قلٌلة لا ٌلتزمون بها

. وفٌما ٌخص الجودة والاتقان فنصؾ التلامٌذ ٌتقٌدون بها نوعا ما أما النصؾ الآخر ٌتقٌد بها -

أ

ب

ث

أ

ب
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: استبٌانات خاصة بالأساتذة/2

: جدول عدد الاستبٌانات الموزعة والعائدة والصالحة

النسبة المئوٌة الصالح المستبعد العائد الفاقد العدد الكلً 

04 00 04 00 04 100 %

 

وقد تم جمع البٌانات وتفرٌػ النتائج ومعالجتها إحصائٌا للإجابة عن أسئلة الدراسة والتعرؾ على 

طبٌعة العلاقة بٌن وجهات نظر أفراد العٌنة وبعض المتؽٌرات والمدى المستخدم للحكم على دلالة 

. النسب المئوٌة

 :تحلٌل وتفرٌغ المعلومات الشخصٌة لأفراد العٌنة -

من خلال المعلومات المتحصل علٌها من الدراسة المٌدانٌة عن طرٌق الاستبٌانات ٌمكن القول بأن 

: أفراد العٌنة ٌتمٌزن بالصفات التالٌة

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 00% 00 00ذكر 

° 360% 100 04أنثى 

 

 

 نلاحظ من خلال الجدول السابق أن نسبة الإناث طاؼٌة فً مجال التعلٌم وتفسٌر ذلك، أن هذا العمل 

ٌتناسب وطبٌعة المرأة من حٌث أنها تقوم بتربٌة الأجٌال وتعلٌمهم، دون أن ننسى الكم الساعً 

. والعطل الموجودة فً هذا القطاع والذي ٌناسب المرأة باعتبارها ربة بٌت مقارنة بالقطاعات الأخرى

 

 

إناث
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: عدد سنوات التدرٌس/- 2

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 00% 00 00  سنوات 4        1

° 180% 50 02سنوات 10       5

° 180% 50 02سنة 20     10

° 00% 00 00سنة 20أكثر من 

 

من خلال الجدول نلاحظ أن عدد سنوات التدرٌس تختلؾ من معلم إلى آخر فأؼلبٌة المتعلمٌن فً 

 سنوات أما البعض الآخر فتجاوزت مسٌرتهم 04بداٌة مسٌرة التدرٌس حٌث لا تتعدى سنوات عملهم 

.  سنوات وما فوق5التدرٌسٌة 

: عدد الأقسام المسندة/ 3

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

2 00 00 %00 °

3 00 00 %00 °

4 4 100 %360 °

° 00% 00 00 4أكثر من 

 

 

 

 

  

 

 

 

أربعة أقسام
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من خلال الجدول نرى أن كل أستاذ فً الطور الثانوي تسند إلٌة أربعة أقسام فما فوق وهذا راجع إلى 

. طبٌعة المنظومة التربوٌة الخاصة بهذا الطور

: المؤهل الدراسً/- 4

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 180% 50 02لٌسانس 

° 90% 25 01دبلوم دراسات علٌا 

° 90% 25 01مؤهل آخر 

 

 

 

. نلاحظ أن أؼلبٌة الأساتذة متحصلٌن على شهادات تمكنهم من التدرٌس

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لٌسانس

دراسات 
علٌا

مؤهل آخر
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: تحلٌل الاستبٌانات الخاصة بالمعلمٌن

ما هً الوضعٌة الإدماجٌة؟ / 1

نسبة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 
الزاوٌة 

° 360% 100 04دمج المعارؾ السابقة 

 00 00 00وضعٌة مشكلة تقوٌمٌة 

نوع من أنواع التقوٌم تتضمن مجموعة من 
. المعلومات والمعطٌات محددة

00 00 00 

 

 

 

إن الأؼلبٌة السابقة للأساتذة ٌجمعون على أن الوضعٌة الإدماجٌة هً عبارة عن دمج لمعارؾ سابقة 

ذلك راجع إلى كون الوضعٌة الادماجٌة هً وضعٌة شاملة، تدمج تعلمات، مهارات، وسلوكات 

. مكتسبة ٌعالجها المتعلم بمفرده

هل ٌمكن اعتبار الوضعٌة الادماجٌة رابطا بٌن المكتسبات السابقة؟ / 2

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 360% 100 04نعم 

 00 00 00لا 

 

 

 

دمج المعارؾ 
السابقة
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من خلال الجدول السابق نرى أن أؼلبٌة الأساتذة ٌجمعون على أن الوضعٌة الإدماجٌةرابط بٌن 

المكتسبات السابقة، ذلك كون أن المتعلم ٌوظؾ فً الوضعٌة الإدماجٌة معارفه وٌعززها لترسخ فً 

. ذهنه

هل للوضعٌة الإدماجٌة دور فً جعل المتعلم كفءا؟ / 3

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 360% 100 04نعم  

 00 00 00لا 

 

 

 

 

 

نعم

الربع الأول
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ٌجمع أؼلبٌة الأساتذة على أن للوضعٌة الإدماجٌة دورا كبٌرا فً جعل المتعلم كؾء بحٌث تكسبه 

. معارؾ لؽوٌة ورٌاضٌة وتواصلٌة، كما أنها تكسبه أٌضا القدرة على دمج كل هاته المعارؾ

: تستخدم الوضعٌة الإدماجٌة لتفعٌل مكتسبات معارف المتعلمٌن/ 4

النسبة التكرار البٌان 

المئوٌة 

نسبة الزاوٌة 

° 360% 100 04نعم 

 00 00 00لا  

 

نلاحظ أن جل الأساتذة ٌتفقون على أن الوضعٌة الإدماجٌة تستخدم لتفعٌل مكتسبات معارؾ 

. المتعلمٌن

. تستخدم الوضعٌة الإدماجٌة قصد توظٌف المعارف فً الحٌاة الٌومٌة للمتعلمٌن/ 5

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 360% 100 04نعم 

 00 00 00لا 

 

 

 

 

 

نعم
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من خلال الجدول السابق نلاحظ أن جل الأساتذة ٌتفقون فً كون أن الوضعٌة الإدماجٌة تستخدم قصد 

توظٌؾ المعارؾ فً الحٌاة الٌومٌة للمتعلمٌن، ذلك أن الوضعٌة الإدماجٌة تعتبر مشكلة ٌواجهها 

. المتعلم وتوكل إلٌه مهمة إنجازها من أجل تهٌئته لمواجهة واقعه المعاش

هل تعد شبكة تقوٌم لتصحٌح الوضعٌة الإدماجٌة؟  / 6  

النسبة التكرار البٌان  
المئوٌة 

نسبة الزاوٌة 

° 360% 100 04نعم 

 00 00 00لا 

 

 

 

. نرى أن معظم الأساتذة ٌتفقون على أن تعد شبكة تقوٌم لتصحٌح الوضعٌة الإدماجٌة

أتعتمد وضعٌة الإدماج من أجل استهداف المتعلمٌن بالمعالجة البٌداغوجٌة؟ / 7

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 360% 100 04نعم 

 00 00 00لا 

 

الربع الأول
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إن الأؼلبٌة الساحقة للأساتذة ٌعتمدون وضعٌة وضعٌة الإدماج من أجل استهداؾ المتعلمٌن بالمعالجة 

.  البٌداؼوجٌة

أتعلم تلامٌذتا بالمعاٌٌر المقترحة؟ / 8

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 360% 100 04نعم  

 00 00 00لا 

 

. من خلال الجدول السابق نرى أن جل الأساتذة ٌلتزمون بالمعاٌٌر المقترحة فً تعلٌم المتعلمٌن

أتجد سهولة فً إعداد وضعٌة إدماج؟ / 9

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 180% 50 02نعم 

° 180% 50 02لا 

 

نعم
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نلاحظ من خلال الجدول السابق أن الأساتذة ٌختلفون فً إعداد الوضعٌة الإدماجٌة فالبعض ٌجد 

. سهولة فً إعدادها بالمقابل البعض الآخر ٌجد صعوبة فً إعدادها

هل أنت على دراٌة كافٌة بكل ما ٌحٌط نشاط الإدماج وأنواعه؟ / 10

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 270% 75 03نعم 

° 90% 25 01لا 

 

 

. نلاحظ أن معظم الأساتذة ٌرون أنفسهم على دراٌة كافٌة بكل ما ٌحٌط نشاط الإدماج وأنواعه

 

 

 

المبٌعات

نعم

لا

نعم

لا
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أهناا مكونات وشروط الواجب أخذها بعٌن الاعتبار عند صٌاغة وضعٌة إدماجٌة؟ / 12

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 360% 100 04نعم 

 00 00 00لا 

 

 

من خلال الجدول السابق نرى أن أؼلبٌة الأساتذة ٌتفقون فً كون أن الكفاءة تقوّم، وذلك من خلال أن 

الإدماج ٌرتبط بتقوٌم الكفاءة بؽٌة التثبٌت من مدى تحققها فً إنتاج المتعلم، والتأكد من مدى إكساب 

. المتعلم لمختلؾ موارده التعلٌمٌة

أهناا فرق بٌن المهمة والتعلٌمة فً الوضعٌة الإدماجٌة؟ / 14

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 360% 100 04نعم 

 00 00 00لا 

 

 

 

نعم

نعم
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. من خلال الجدول السابق نلاحظ أن  الأساتذة ٌفرقون بٌن المهمة والتعلٌمة فً الوضعٌة الإدماجٌة

. ما اللغة التً ٌستخدمها المتعلمٌن فً الوضعٌة الإدماجٌة؟/ 15

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 360% 100 04العربٌة الفصحى 

 00 00 00عامٌة 

 00 00 00المزج بٌنهما 

 00 00 00أخرى 

 

نلاحظ من خلال الجدول السابق أن اللؽة الأكثر تداولا بٌن المتعلمٌن فً الوضعٌة الإدماجٌة هً 

. العربٌة الفصحى

وضّح مدى مساعدة كل من الوضعٌتٌن الإدماجٌة والمستهدفة  فً فهم نشاطات اللغة العربٌة / 16

. الأخرى

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان 

° 270% 75 03كل النشاطات 

 90 25 01أؼلب النشاطات 

 00 00 00بعض النشاطات 

 00 00 00لا تساعد 

 

 

أ

ب
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ٌتفق أؼلبٌة الأساتذة على أن كل من الوضعٌة الإدماجٌة والوضعٌة المستهدفة ٌساعدان فً فهم 

.  نشاطات اللؽة العربٌة الأخرى

ما عدد المتعلمٌن المتحصلٌن على العلامة الكاملة فً الوضعٌة الإدماجٌة؟ / 17

نسبة الزاوٌة  النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

1          3 00 00 00 

4           10 02 50 %180 °

° 180% 50 02 10أكثر من 

 

 

نلاحظ من خلال الجدول السابق أن هناك نسبة معتبرة من المتعلمٌن الذٌن ٌتحصلون على العلامة 

.  الكاملة فً حل الوضعٌة الإدماجٌة

هل هناا فرق بٌن التدرٌس بالأهداف والمقاربة بالكفاٌات؟ / 18

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 360% 100 04نعم 

° 00% 00 00لا  

 

من خلال الجدول السابق نلاحظ أن الأؼلبٌة الساحقة للمعلمٌن ٌرون أن هناك فرق بٌن التدرٌس 

. بالأهداؾ والمقاربة بالكفاٌات

 

 

ب

ج
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. ما الصعوبات التً تواجه المتعلمٌن أثناء انجازهم لوضعٌة إدماجٌة/ 19

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 90% 25 01ضالة الرصٌد اللؽوي 

عدم القدرة على 

. ترتٌب الأفكار

00 00 %00 °

° 90% 25 01هشاشة الأسلوب  

عدم القدرة على 

. التركٌز

02 50 %180 °

 

 

 

تباٌنت الآراء حول الصعوبات التً تواجه المتعلمٌن أثناء إنجازهم لوضعٌة إدماجٌة، فأؼلبهم ٌرون 

أن عدم القدرة على التركٌز هً من أكبر معٌقات التً ٌواجهها المتعلم فً إنجازه للوضعٌة الإدماجٌة 

وبالمقابل هناك من ٌرى أن ضملة الرصٌد اللؽوي أو هشاشة الأسلوب هً التً تعٌق المتعلم فً 

. إنجازه للوضعٌة الإدماجٌة

 

 

 

 

أ

ب

ج
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هل استراتٌجٌة حل المشكلات تثري مكتسبات لمشاركة المتعلمٌن فً الصف؟ / 20

نسبة الزاوٌة النسبة المئوٌة التكرار البٌان  

° 360% 100 04نعم 

 00 00 00لا 

 

ٌفسر الجدول أن عدد كبٌر من المعلمٌن ٌرون أن استراتٌجٌة حل المشكلات تثري مكتسبات لمشاركة 

. المتعلمٌن فً الصؾ
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: نتائج الدراسة التطبٌقٌة

من خلال الدراسة المٌدانٌة التً قمنا بها وبناء على ما توصلنا إلٌه من تحلٌل هذه الدراسة قمنا برصد 

:  ووضع جملة من النتائج التطبٌقٌة المتمثلة فٌما ٌلً

الوضعٌة الإدماجٌة لٌست هدفا فً حد ذاته بل هً أداة هدفها إدماج وإعطاء معنى للتعلمات ودمج / 1

المعارؾ السابقة ورابطا لهذه المعارؾ حٌث تجعل المتعلك كؾء من خلال إكسابه القدرة على تفعٌل 

.  مكتسباته المعرفٌة

ممارسة نشاط الإدماج داخل الصؾ بشكل مستمر ٌساعد على جعل المتعلم كؾء ومتمرسا وقادرا / 2

. على مواجهة وحل الصعوبات التً تعترضه

. الوضعٌة الإدماجٌة نشاط قٌم وضروري لأنها تفٌد المتعلمٌن بشكل واضح وكبٌر/ 3

تعلٌمات الوضعٌة الإدماجٌة فً الإنتاج الكتابً تتضمن جملة من المعاٌٌر ٌجب على المتعلم / 4

. الالتزام بها خلال إنجازه الوضعٌة الإدماجٌة

.  لبناء وضعٌة إدماجٌة لا بد من تحدٌد التعلمات المراد إدماجها حتى تكون هادفة/ 5

الوضعٌة الإدماجٌة تعتمد على الحل الفردي خصوصا كونها تطرح مشكلة قابلة للحل من قبل / 6

. المتعلم نفسه

ترفع الوضعٌة الإدماجٌة الرصٌد المعرفً للمتعلمٌن كما تمكنهم من تجنٌد مواردهم المعرفٌة وهذا / 7

. ما ٌكسبهم القدرة على مواجهة وحل المشاكل الحٌاتٌة

. نشاط الإدماج ٌكسب المتعلم كفاءات جدٌدة وٌنمً طرق التفكٌر السلٌمة له/ 8

التزام المعلم بالشروط المهمة التً ٌجب أخذها بعٌن الإعتبار فً صٌاؼة الوضعٌة الإدماجٌة  كما / 9

ٌجب أن ٌكون على دراٌة تامة بكل ما ٌتعلق بنشاط الإدماج وأنواعه من خلال عقد دورات تكوٌنٌة 

. مخصصة لمعالجة جوانب بناء وتنفٌذ وتقوٌم الوضعٌات الإدماجٌة
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 كفاءة إدماج المعارف من الوضعٌة المستهدفة إلى الوضعٌة الإدماجٌة  ٌبنى على دمج تحقٌق

التعلمات والمهارات وسلوكات مكتسبة من جراء تناول مختلف الوضعٌات التعلٌمٌة المتعلقة بالكفاءة 

القاعدٌة، حٌث ٌعالجها المتعلم بمفرده، كما أنها أخذت الحٌز الأكبر فً طٌات المناهج الدراسٌة، 

النظرٌة والتطبٌقٌة توصل البحث إلى جملة من النتائج المهمة تمثلت فً : وانطلاقا من الدراستٌن

 : الآتً

  قٌام المعلم بتقوٌم كفاءة المتعلم  حتى ٌدرك مستواه التحصٌلً ومدى كفاءته فً توظٌف

 .الموارد التعلٌمٌة المقدمة له

 تخصٌص أوقات محددة لممارسة نشاط الإدماج داخل الصف حتى ٌتمرس المتعلمون. 

 ٌجب أن ٌكون المعلم على دراٌة كافٌة بكل ما ٌحٌط بنشاط الإدماج وأنواعه. 

 تكون الوضعٌة الإدماجٌة هادفة إذا تم من خلالها توظٌف المعارف فً الحٌاة الٌومٌة. 

 قٌام المعلم بوضع شبكة تقوٌم لتصحٌح الوضعٌة الإدماجٌة. 

 قٌام المعلم بوضع شبكة تقوٌم لتصحٌح الوضعٌة الإدماجٌة. 

  اعتبار النتائج المسجلة بمثابة المؤشرات التً بفضلها ٌحكم المعلم على مدى تحقق الكفاءة

 .لدى المتعلمٌن

 معالجة الوضعٌة الإدماجٌة تكون فردٌة ٌمكن طلب المساعدة من المعلم. 

  إتاحة فرص التفاعل والتعاون للمتعلم بإنجاز تطبٌقات إدماجٌةجماعٌة بغٌة اكتسابه مهارات

 .العمل

 استثمار مجموعة الكفاءات التً تمتحققها لدى المتعلم فً الحصص التعلٌمٌة السابقة. 

  المتعلم هو الفاعل الأساسً فً التكوٌن الذاتً بالإضافة إلى أنشطة المعالجة والتطبٌق فهو

 .مدعو إلى توظٌف مكتسباته فً أنشطة ذات طابع إدماجً

 الوضعٌة المستهدفة هً وسٌلة من الوسائل التعلٌمٌة. 

  وهً ذات دلالة (تستدعً عدة معارف )الوضعٌة المستهدفة  تقضً القٌام بمهمة معقدة. 

 تقٌم كل كفاءة قاعدٌة بوضعٌة إدماجٌة، تعكس وتعبر عن مدى تمكن المتعلم منها كاملة. 

  إٌجاد وإجراء استراتٌجٌات تتعلق بإكساب المعلمٌن لمفاهٌم الوضعٌة الإدماجٌة لمساعدتهم

 . فً عملهم ولزٌادة مستوى المعرفة  لدٌهم

 ونظرا لأهمٌة الوضعٌات سواء الوضعٌة المستهدفة أو الإدماجٌةفً العملٌة التعلٌمٌة، ونظرا لأهمٌة 

الموضوع نفسه الذي ربما لم تذكره صفحات بحثنا من التعمق فً دراسته، فإننا نأمل من الطلبة 
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 منهم المواصلة فً البحث والتوسع فٌه قصد الوصول إلى نتائج عملٌة أكثر فائدة، –بعدنا - الباحثٌن  

 :ونوصً فً هذا المجال بما ٌلً

  كثرة عقد دورات إعلامٌة وتكوٌنٌة للمعلمٌن لمعالجة جوانب الضعف التً تمس بناء وتنفٌذ

 .الوضعٌات الإدماجٌة وتقوٌمها وفق المعاٌٌر الخاصة بها

 حث المعلم على الربط بٌن كل ما هو نظري وتطبٌقً أثناء انجازه للوضعٌة الإدماجٌة . 

  تدرٌب المتعلمٌن على الالتزام واحترام المعاٌٌر المنصوص علٌها فً التعلٌمة أثناء انجازهم

 .للوضعٌة الإدماجٌة

وفً الأخٌر ولٌس آخرا نرجو أننا قد عرجنا على جانب من الجوانب التً ٌمكن أن ترقى بالفعل 

 .التعلٌمً وتحسن من مردود العملٌت التعلمٌة التعلٌمٌة
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 كلية الآداب واللغات والعلوم الاجتماعية والإنسانية

 – بسة   -
 قسم اللغة والأدب العربي

 
 
 

 ححيق ككفااة  دداا المعارر دم الووعية المستتهدة  لل الووعية  : ااتمارة ااتيبانة بعهوان  
 .الإدداجية دي دادة اللغة العربية ل طلاب الطور الثانوي

 
 
 

ونا طالبة كلية الآداب واللغات درر لغة وودب عربي ببهد نيي  تادة المااترر ورجو دهنم دم  
 .هذو الإاتبيانة لااتعمالتا دي حهود الهرااة العلمية ونتعته ارية هذو المعلودات الممهوحة

 
 
 
 
 

  نرا دسبحفا علل الثحة والتعاون
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  فً الخانة المناسبة ×وضع العلامة -

 :البٌانات الشخصٌة الأولوٌة للأساتذة

 ذكر                        أنثى:             الجنس 

 عدد سنوات التدرٌس 

 10ـــــــــــ 5                   4ـــــــ 1           

 20                  أكثر من 20ــــــ10  

 

 عدد الأقسام المسندة: 

 

       3                             4 

 

 5                          أكثر من 5        

 

 ًالمؤهل الدراس: 

 دبلوم دراسات علٌا             لٌسانس         

  

 .                            مؤهل آخر

 مؤسسة التخرج: 

 

             جامعة                        مدرسة علٌا

 

 مكان آخر 
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 :محور خاص بأساتذة التعلٌم الثانوي لغة عربٌة

 فً الخانة المناسبة×وضع العلامة  -

 ما هً الوضعٌة الإدماجٌة؟/ 1

  دمج المعارف السابقة

 وضعٌة مشكلة تقوٌمٌة

 نوع من أنواع التقوٌم تتضمن مجموعة من المعلومات ومعطٌات محددة

 أخرى

.............................................. 

 هل ٌمكن اعتبار الوضعٌة الإدماجٌة رابطا بٌن المكتسبات السابقة؟/ 2

 نعم                       لا   

 

 هل للوضعٌة الإدماجٌة دورا فً جعل المتعلم كفء؟/ 3

 نعم                       لا 

 

 تستخدم الوضعٌة الإدماجٌة لتفعٌل مكتسبات معارف المتعلمٌن/ 4

 نعم                      لا  

 

 .تستخدم الوضعٌة الإدماجٌة قصد توظٌف المعارف فً الحٌاة الٌومٌة للمتعلمٌن/ 5

 نعم                     لا

 هل تعد شبكة تقوٌم لتصحٌح الوضعٌة الإدماجٌة؟/ 6

 نعم                     لا   
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 هل تعتمد وضعٌة الإدماج من أجل استهداف المتعلمٌن بالمعالجة البٌداغوجٌة؟/ 7

 نعم                                لا 

 أتعلم متعلمٌك بالمعاٌٌر المقترحة/ 8

 نعم                               لا   

 أتجد سهولة فً إعداد وضعٌة الإدماج أو الوضعٌة المستهدفة؟/ 9

     نعم                         لا 

 : أأنت على دراٌة كافٌة بكل ما ٌحٌط نشاط الإدماج وأنواعه/ 10

 نعم                        لا  

 أهناك شروط مهمة ٌجب مراعاتها فً صٌاغة وضعٌة إدماجٌة؟/ 11

 نعم                       لا    

 أهناك مكونات وشروط الواجب أخذها بعٌن الإعتبار عند صٌاغة وضعٌة إدماجٌة؟ / 12

 نعم                لا 

 .علل: فً حٌن الإجابة ب نعم

 هل تقوم الكفاءة؟/ 13

 نعم                    لا 

 أهناك فرق بٌن المهمة والتعلٌمة فً الوضعٌة الإدماجٌة؟/14

 نعم                         لا  

 ما اللغة التً ٌستخدمها المتعلمٌن فً الوضعٌة الإدماجٌة؟/ 15

 عربٌة فصحى           عامٌة           مزج بٌنهما             أخرى 

وضح مدى مساعدة كل من الوضعٌتٌن الإدماجٌة والمستهدفة فً فهم نشاطات اللغة العربٌة / 16

 .الفصخى

 كل النشاطات                      أغلب النشاطات 

 بعض النشاطات                   لا تساعد  
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 ما عدد المتعلمٌن الذٌن ٌحصلون على العلامة الكاملة فً حل الوضعٌة الإدماجٌة؟ / 17

 10ــــــــ 4                         3ــــــ 1

 10أكثر من 

 هل هناك فرق بٌن التدرٌس بالأهداف والمقاربة بالكفاٌات؟/ 18

 نعم                        لا 

 ما الصعوبات التً  تواجه المتعلمٌن أثناء إنجازهم لوضعٌة إدماجٌة؟/ 19

 ضالة الرصٌد اللغّوي                عدم القدرة على ترتٌب الأفكار                 

 هشاشة الأسلوب                      عدم القدرة على التركٌز

 هل استراتٌجٌة حل المشكلات تثري المكتسبات لمشاركة المتعلمٌن فً الصف؟ / 20

 نعم                    لا   
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 كلية الآداب واللغات والعلوم الاجتماعية والإنسانية

 – بسة   -
 قسم اللغة والأدب العربي

 
 
 

 ححيق ككفااة  دداا المعارر دم الووعية المستتهدة  لل الووعية  : ااتمارة ااتيبانة بعهوان  
 .الإدداجية دي دادة اللغة العربية ل طلاب الطور الثانوي

 
 
 

ونا طالبة كلية الآداب واللغات درر لغة وودب عربي ببهد نيي  تادة المااترر ورجو دهنم دم  
 .هذو الإاتبيانة لااتعمالتا دي حهود الهرااة العلمية ونتعته ارية هذو المعلودات الممهوحة

 
 
 
 
 

  نرا دسبحفا علل الثحة والتعاون
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  فً المكان المناسب ×وضع العلامة 

 :(ة)البٌانات الشخصٌة للتلمٌذ

 :المؤسسة التعلٌمٌة

 

 الجنس: 

 ذكر                  أنثى  

 

 السن: 

  16ــــــــــــ15                      17ـــــــــــ16

      18ــــــــــــ17

 إعادة الصف: 

 نعم                         لا 
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 :محور خاص بمتعلمً التعلٌم الثانوي

 : أجب ب نعم أو لا

 هل تمارسون فً الصف نشاط الإدماج؟/ 1

 نعم                  لا

 ما هً الأوقات التً تقوم فٌها بالإدماج؟/2

 ٌومٌا                                آخر الأسبوع 

 المعالجة التربوٌة                   نهاٌة الثلاثً

 ما مفهوم الإدماج فً نظرك؟/ 3

 تمارٌن متنوعة حول أخوات كان - أ

 توظٌف معلومات بسٌطة - ب

 تجسٌد الموارد وتوظٌفها فً سٌاقات متنوعة - ت

 هل تجد صعوبة فً إنجاز الوضعٌة الإدماجٌة؟/ 4

 نعم                    لا

 .ما هً الصعوبة التً تجدها فً نشاط التعبٌر الكتابً/5

 صعوبة فً التعامل مع السند المقترح - أ

 عدم فهم التعلٌمة - ب

 عدم القدرة على التجنٌد والتوظٌف  - ت

 أثناء إنجاز الوضعٌة الإدماجٌة فً نشاط التعبٌر الكتابً/ 6

 هل تعتمد دوما على السند  - أ

 هل ترسم خطة لكتابة موضوعك - ب

 أثناء إنجازك للوضعٌة الإدماجٌة، هل تحترم المعاٌٌر المنصوص علٌها فً التعلٌمة؟/ 7
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 .سلامة الأفكار - أ

 نوعا ما                 أتقٌد بها                  لا أتقٌد بها

 .علامات الوقف - ب

 نوعا ما                أتقٌد بها                   لا أتقٌد بها

 .خلوها من الأخطاء - ث

 نوعا ما               أتقٌد بها                    لا أتقٌد بها

 .الجودة والإتقان-       د

 .         نوعا ما              أتقٌد بهما                    لا أتقٌد بهما
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 قصائم  ائمصاد  

 و ائر جع
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 : المصادر - أ

بالرسم العثمانً رواٌة ورش عن نافع طبع بإشراف المؤسسة الوطنٌة للكتاب : القرآن الكرٌم

 .م1991.ه1411، 1ط

 :المراجع - ب

، 1أفنان نظٌر دروزة، النظرٌة فً التدرٌس وترجمتها عملٌا، دار الشروق للنشر، ط -

 .2000عمان

باسم الصراٌرة وآخرون، استراتٌجٌة التعلم والتعلٌم، النظرٌة والتطبٌق، عالم الكتب الحدٌث،  -

 .2009، عمان، 1ط

 .1984بوفلجة غٌاث، التربٌة ومتطلباتها، دٌوان المطبوعات الجامعٌة الجزائر  -

البناء الفكري، البناء الفنً،  )برباش عبد الباسط، المبسط فً اللغة العربٌة رابعة متوسط  -

 .2015، دار عالم المعرفة (البناء اللغوي، الوضعٌة الإدماجٌة 

 .2015، 1جمٌل حمداوي، نحو تقوٌم تربوي جدٌد التقوٌم الإدماجً، ط -

جودت أحمد سعادة، صٌاغة الأهداف التربوٌة والتعلٌمٌة فً جمٌع المواد الدراسٌة، دار  -

 .2001، الأردن1الشروق للنشر، ط

، عمان 3حلمً أحمد الوكٌل ومحمد أمٌن المفتً، بناء المناهج وتنظٌمها، دار المسٌرة، ط -

2008. 

عبد الحكٌم محمود الصافً وآخرون، تعلٌم الأطفال فً عصر الإقتصاد المعرفً دار الثقافة  -

 .2010، عمان 1للنشر، ط

 .1977، الكوٌت 3عبد الرحمن بدوي، مناهج البحث العلمً، وكالة المطبوعات للنشر، ط -

، 1عبد اللطٌف بن حسٌن، نظم التربٌة والتعلٌم فً الوطن العربً، دار الحامد للنشر، ط -

  .2008عمان،

عماد عبد الرحٌم الزعلول وشاكر عقله المحامٌد، سٌكولوجٌة التدرٌس الصفً، دار المسٌرة  -

 .2007، عمان 1للنشر، ط

عٌاد أبو المعاطً الدسوقً، ناصر السٌد عبد الحمٌد، عزوف طلاب المرحلة الثانوٌة عن  -

 .2009، دط، المكتب الجامعً الحدٌث، الاسكندرٌة، 21الالتحاق بالشعب العلمٌة فً القرن 

، 3كوثر حسٌن كوجك، اتجاهات حدٌثة فً المناهج وطرق التدرٌس، عالم الكتب للنشر، ط -

 .2006مصر، 
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 مصر، 1مجدي ابراهٌم عزٌز، موسوعة المناهج التربوٌة، مكتبة الأنجلو المصرٌة، ط -

2006. 

 .2004، الأردن، 1مجدي عزٌز ابراهٌم، موسوعة التدرٌس، دار المسٌرة للنشر، ط -

 .2006، الأردن، 1محمد سلٌم صابر وآخرون، بناء المناهج وتخطٌطها، دار الفكر، ط -

 .2008، الأردن، 2محمد عواد الحموز، تصمٌم التدرٌس، دار وائل للنشر، ط -

محمد فرحان القضاه ومحمد عوض الترتوري، أساسٌات علم النفس التربوي النظرٌة  -

 .2006، عمان، 1والتطبٌق، دار الحامد للنشر، ط

، الأردن، 4محمد محمود الحٌلة، تصمٌم التعلٌم نظرٌة وممارسة، دار المسٌرة للنشر، ط -

 .م2008

محمد بن ٌحً زكرٌا، عباد مسعود، التدرٌس عن طرٌق المقارنة بالأهداف والمقاربة  -

بالكفاءات المشارٌع وحل المشكلات، معهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً التربٌة وتحسٌن 

 .2006مستواهم، الجزائر، 

 .ناجً تمار، عبد الرحمن برٌكة، المناهج التعلٌمٌة والتقوٌم -

فاخر عاقل، معالم التربٌة  دراسات فً التربٌة العامة والتربٌة العربٌة،  دار علم الملاٌٌن،  -

 .، بٌروت5ط

 :المعاجم- ج

 .ابراهٌم مصطفى وآخرون، المعجم الوسٌط، المكتبة الإسلامٌة، د،ط -

 .2004، بٌروت، 3ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، ط -

،أحمد عبد الفتاح التركً، معجم مصطلحات التربٌة، دار الوفاء الدنٌا، د ط، :فاروق عبد فلٌة -

 .اسكندرٌة

 :الرسائل والمذكرات والأطارٌح- د

تعلٌمٌة مادة التعبٌر فً "مذكرة مكملة لنٌل شهادة الماجستٌر فً علوم اللسان العربً بعنوان  -

: إعداد"  أنموذجا –ضوء بٌداغوجٌة المقارنة بالكفاٌات الشعبٌة الأدبٌة من التعلٌم الثانوي 

 .2009-2008عز الدٌن صحراوي جامعة بسكرة، : فاطمة زاٌدي، إشراف

درجة معرفة معلمً السنة "مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر فً علم النفس المدرسً بعنوان  -

الخامسة ابتدائً للوضعٌة الإدماجٌة وفق منظور التدرٌس بالمقارنة بالكفاءات وعلاقتها 
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برو محمد، جامعة مولود : معوش عبد الحمٌد، إشراف: إعداد الطالب"باتجاهاتهم نحوها 

 . 2011/2012معمري، تٌزي وزو، 

 :المجلات- د

 الجزائر 93زرهونً الطاهر، التعلٌم فً الجزائر قبل وبعد الاستقلال، مجلة الثقافة العدد  -

1986 

لعزٌلً فاتح، التدرٌس بالكفاءات وتقوٌمها، معارف مجلة علمٌة محكمة، كلٌة العلوم  -

 .14، العدد 2013الاجتماعٌة والإنسانٌة، السنة الثامنة، أكتوبر 

 (.2010)، 08نور الدٌن أحمد قاٌد وحكٌمة سبعً مجلة الواحات للبحوث والدراسات، العدد -

 :الملتقيات- و

فاطمة  الزهراء بوكرمة، ملتقى التكوٌن بالكفاٌات فً التربٌة، تنمٌة الكفاءات وفق وضعٌات  -

وضعٌة مشكل، وضعٌة إدماج، وضعٌة تقوٌم، جدي اسماعٌل، جامعة تٌزي وزو،  )التعلم 

 .الجزائر

محمد الساسً شاٌب، منصور بن زاهً، قراءة فً مفهوم الكفاٌات التدرٌسٌة، ملتقى التكوٌن  -

 .بالكفاٌات، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة

لزهر عراٌبٌة مفتش التربٌة لولاٌة تبسة، ملتقى تكوٌنً الدمج الشكلً والدمج الوظٌفً من  -

 -.تبسة–خلال واقع الممارسة الصفٌة، خاص بأساتذة التعلٌم الثانوي، ثانوٌة سعدي الصدٌق 

لزهر عراٌبٌة، ملتقى تكوٌنً كٌفٌة تحدٌد حاجة المتعلم للمعاجة البٌداغوجٌة خاصة بمفتشً  -

 .15/032016ولاٌة سكٌكدة، 

 :المقالات- ن

عبد الباسط هوٌدي، مقال محاور التجدٌد فً استراتٌجٌة التدرٌس عن طرٌق مقاربة  -

 12الكفاءات، جامعة الشهٌد حمة لخضر، الوادي، الدراسات والبحوث الاجتماعٌة، العدد 

 .2015سبتمبر 

 :(المنشورات)الوثائق الرسمية - و

المفتشٌة العامة للبٌداغوجٌا مادة اللغة العربٌة، دلٌل مخطط التدرّج فً التعلمّات، سند تربويّ  -

 .2016/2017موجّه لمفتشً وأساتذة مادة اللغة العربٌة وآدابها، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

 
124 

 2008بوبكر بن بوزٌد، قانون التوجٌه للتربٌة الوطنٌة، المركز الوطنً للوثائق التربوٌة،  -

 .2005وزارة التربٌة الوطنٌة، مشروع إعادة تنظٌم التعلٌم والتكوٌن ما بعد الالزامً، فٌفري  -

دلٌل بٌداغوجٌا الإدماج، وزارة التربٌة الوطنٌة والتعلٌم العالً وتكوٌن الأطر والبحث  -

 .العلمً، المركز الوطنً للتجدٌد التربوي والتجرٌب، رباط

 

 :المواقع الإلكترونية- ي

1/ WWW. Ouarsenis.com10:50.,2017/03/05. 
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