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نَٓتَل انٞكانة الأولذ ضمن آليات ووسائل الاتّصاؿ  تعُدُّ اللّغة العربية من اللّغات السّاميّة، التّ    
 اللّغة يَتْ د حظوق ،بيئتو غنًه وفيمع  والتّفاعل الاحتكاؾ عبرلغتو  كتسبُ يّ  والتّواصل، فانٞتعلّم

ليم للّغة علُّم السّ لتّ التّ تواجو ا ى نٞعانٛة انٞشاكلعَ سْ يَ ي الذّ ة اللّغات، تعليميّ  يدافبالبحث خاصة في م
صبح الفرد التّ من خلبنٟا يُ ، و عزيزىاتَ اللّغة و  في اكتسابِ  ساعدُ تُ مج او بر أاىج عن طريق منوتعليمها، 

 الانغماس اللّغوي.نهج مَ  ن٨ّهاأن مِ و قادرا على تعلّم لغة أو أكثر،  

اث العربي؛ فالانغماس اللّغوي مُ     صطلح حديثُ النَّشأة في الدّرس اللّساني، بيْدَ أفّ لو تأصيل في التُُّّ
ن٪تكّوف بالفصحاء من انٞشايخ وانٞؤدّبنٌ ويأخذوف عنهم اللّغة، أمّا في الدّراسات قدن٬ا  ربُ الع إذْ كاف 

ولذا آثرنا تَسليطَ  ،ات ووسائل من شأنها تَسهِيل اكتساب اللّغة وتػَنْميتهَاانٜديثة، فقد سُخّرت مؤسسّ 
ىذا ونٚنا ، وعليو اطقنٌ ّٔاغات لغنً النّ غوي كػمنهج في تعليم اللّ ن٠اؿ الانغماس اللّ الضَّوء على 

راث العربي دراسة غوي أسسو المعرفية الحديثة، وأصولو في الت  "منهج الانغماس اللّ بػ:  بحثال
 .طبيقي"غة التّ في ضوء علم اللّ 

ا جدنَ وعليو وَ ، مالأمَ اث تُّّ صَوناً للفكر والثقافة و ل غة وعاءً أن٨يّة ىذه الدّراسة، في كوف اللّ  ضحتّ وتػَ    
بنٌ الذاتيّة وانٞوضوعية،  تتراوح من العوامل والأسباب على ثلُّة بناءً  البحث حقّ ستَ يَ ىذا انٞوضوع 

  :ية نٕثلّت فيوالثانلّم وتعّليم اللّغات، شغفنا بتع في تفالأولذ نٕثلّ
 تغييب الدّارسنٌ والباحثنٌ لأن٨ية ىذا انٞنهج.    
 .تهدؼ إلذ إبراز الضَّعف اللغوي في تعليم اللغات للناطقنٌ ّٔا الدراسة كوفُ    
ءً على ما ة، وبناء ا﵀توى التعليمي بناعليميّ إظهار أن٨ية الإفادة منها في ن٠اؿ تصميم انٞناىج التّ    

 .ن٪تاجو انٞتعلّم؛ أي على أساس معطيات التعلّم الوظيفي
ة، نّا لغمرىم في ىذه البيئة التعليميّ  ،ضرورة ن١ادثة انٞتعلّم باللّغة انٟدؼإلذ انٞربّنٌ وانٞعلّمنٌ تنَويِو    

 .ن٩علهم منغمسنٌ في بيئة لغوية جديدة
غوي في ما طبيعة منهج الانغماس اللّ  :يى ة ن١ور دراستنانقطة البحث الأساسيّ  وعليو كانتْ    
غوية الحديثة، وما ىي إجراءاتو المنهجية؟ وىل قارب العرب ىذا المنهج في راسات اللّ الدّ 

 ة أبرزىا: ة تطرح تساؤلات ثانويّ شك أف ىذه النقطة انٛوىريّ  ولا ؟ةغويّ تنمية سليقتهم الل  
غات ة في تعلّم وتعليم اللّ استثمار آلياتو الإجرائيّ غوي و الانغماس اللّ  منهج ما مدى إمكانية توظيف   

في انٞدارس؛ لتحسنٌ انٞخرجات  اللّساني نٞبدأا اا الاستعانة ّٔذنَ كنػُ ن٬ُ  حدٍ  لغنً الناطقنٌ ّٔا؟ وإلذ أيّْ 
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غة انٟدؼ على كفاءة انٞتعلّم اللسانيّة؟ وىل ر باللّ واصل انٞستمّ أثر التّ  وما ؟والأىداؼ انٞخطّط نٟا
 العربي؟.اللّغوي وما مدى نَْلّيو في التُّّاث  غوية انٝارجية أثر في ذلك؟للّ للبيئة ا

 ثلبثة مناىج علميّة وىي: وقد اعتمدنا في نٗيع مباحث ومفاص ىذه الدراسة    
في  المنهج التاريخيو ،ليلو نٚة البحث انٞوضوعي انٜديث القائم على التح، كونَ المنهج الوصفي

كما وتليو الدّراسات انٜديثة،  غوي العربي، تُّاث اللّ بدءا بال ،انٞختلفة غوياللّ الانغماس  بعادلأ التأصيل
  .موعة الواحدة، وأفراد آّموعتنٌعند نٓديد الفروؽ بنٌ أفراد آّ ،لمقارنالمنهج اعلى استندنا 

أولا  فهي متعلقة ببعض انٞراجع ،أثناء إن٤از ىذه الدراسة ناواجهتأبرز الصعوبات الت  من ولعلّ    
 ا ثانيا.ة ّٔتعلّقالدراسات والبحوث انٞفي  ونقُصٍ  لصعوبة الوصوؿ إليها،

نت من مقدمة ومدخل إلذ ذكره في ىذا الطرح، جاءت دراستنا في خطة نُث تكوّ  وعلى ما تَّ    
 :تطبيقي( وخانٕة كالآتي-انٞفاىيم الأساسية، وفصلنٌ )نظري

لبحث؛ فقمنا بدراسة مصطلحات البحث الأساسية من انٞدخل: وطأّنا فيو للمفاىيم الرئيسية ل   
 حيث وضعها اللغوي والاصطلبحي.

م بػ: منهج الانغماس اللغوي أسسو انٜديثة وقضاياه وملبن١و في التُّاث العربي، سِ وُ  لفصل الأولفا
تطرقنا فيو إلذ الإرىاصات الأولذ لنشأة ىذا انٞنهج وأنواعو، وأسسو، وكذا مستوياتو وخصائصو، 

 .حضوره وملبن١و في التُّاث العربيضا أيو 
 .اث العربيراسات انٜديثة، ونْليّاتو في التُُّّ غوي في الدّ بػ: الانغماس اللّ فقدْ عُنْوِف  الفصل الثانيا وأمّ 
 نٖرة جهدنا نِانٕة تضمّنتْ أىمّ النّتائج انٞتوصّل إليها من خلبؿ الدّراسة. ختمنا ثّ 
 الدّراسات الت عُوٍّؿ عليها، نذكر أن٨ّها:و در وانٞراجع وقد اِستثمر نُثنا عددا من انٞصا  

 (.تاريخ ابن خلدوف( و)مقدمة ابن خلدوف) ابن خلدوف
)الانغماس اللغوي في تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا )النظرية  مصطفى عبد الرحيم وآخروف

  .طبيق(والتّ 
 ة وانٞمارسة(.عبد اللّو الدناّف )نظرية تعليم اللغة العربية بالفطر 

 .(غوي ودوره في نٓصيل انٞلكة اللسانيةالانغماس اللّ ) الدكتوراه لػ آمنة مناع أطروحة
راسات السابقة من مراجع وملتقيات، ن٤د أنها لد تلم الإنٞاـ الكافي نّوضوع وبالنظر إلذ الدّ    

دور الانغماس "نة بػ دراسة عادؿ أبو الروس انٞعنو بل اكتفت برصد جوانب منو كػ ،غويالانغماس اللّ 
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الذي نُث في ن١اولة توظيف ىذا البرنامج في  ،اللغوي في تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بلغات أخرى"
غة العربية )الانغماس ، أضف إليها أعماؿ انٞلتقى الوطني للمجلس الأعلى للّ غة العربيةتدريس اللّ 

 اللغوي بنٌ التنظنً والتطبيق(.
لوصوؿ صبو لنكوف قد وفّقنا إلذ ما ن أفْ ن٥مدَ ا﵁ على مَنّْوِ وفضلو، وأفْ  إلاّ  خنًلا يسعنا في الأو    

 .إليو، راجنٌ من ا﵁ التوفيق والسداد



 

 
 

 
 

 

 

 

 مدخل
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 في مفهوم المنهج: أولا
صوص كلمة "منهج"، حيث انُٝ  تتواتر في الدراسات الانسانية عامة، وفي الأدب التُّّبوي على وجوِ    

انٞنهج ىو وسيلة  من منطلق أفّ ىذا ذه الكلمة على حسب السّياؽ الذّي تَردُِ فيو، ن٫تلف معنى ى
الذّي يتحقق من خلبلو،   ة، فلب ن٬كننا إغفاؿ الدور النّسبّ التُّّبية الأساسية لتحقيق الأىداؼ انٞرجوّ 

ـ، نستعرض ة انٞتبّعة لأجل الوصوؿ إلذ ىدؼ معنٌ، وانطلبقا من ىذا انٞفهو الطريقة أو انٝطّ  وُ كونُ 
 أىم تعريفات انٞنهج من الناحية اللّغوية والاصطلبحية.

 غوي ـ المنهج في الوضع اللّ 1
انٛذر اللّغويَ)نػَهَجَ( "فالنَهجُ: ىو الطريق الواضح، وكذلك انٞنهج  نحدر منإفَّ كلمة منهج ت   

ا أبنتو وأوضحتو وسلكتو، وانٞنهاج، أنهج الطريق؛ أي استباف وصار واضحاً بػَيّْناً، ونػَهَجْتُ الطريق إذ
وفلبف يستنهج سبيل فلبف: يسلك مسلكو، والنهجُ بالتحريك: البػُهْرُ وتتابع النفس، وفي انٜديث: 

هَجُ؛ أي يػَرْبوُ من السّْمَنِ ويػَلْهَثُ، وأنػْهَجَ الثوبُ إذا أخذ في البلى"  .1أنو رأى رجلب ينػْ
التحريك: البػُهْر، وتتابع النفسِ وأنػْهَجَ: وضح والنػَهْج ىو الطريق الواضح "كانٞنهج وانٞنهاج، وب   

وأوضح، والدّابةّ سار عليها حتا انبهرت، ونهج الثوب: إذا بػَلَى، نػَهَجَ الطريق: سَلَكَو، واستنهج 
 .2الطريق: صار نهجًا"

طرّيق، وأمّا ابن فارس فيقوؿ في مادة نػَهَجَ: "النوف وانٟاء وانٛيم أصلبف متبايناف: الأوؿ النػَّهْج، ال   
نْهج: الطريق أيضا، وانٛمع انٞناىج

َ
وأتاناَ فلبفٌ  ،ونهج لر الأمر: أوضحو، وىو مستقيم انٞنِْهاج، وانٞ

ج: أي سقط. ومن الباب نهَِجَ الثوبُ  هُوراً منقطع النفس، وضربت فلبناً حتى أنهِْ ينهجُ: اذْ أتى مَبػْ
 . 3وأنَػْهَجَ: أخْلَقَ ونَّٞا ينشقَّ، وأنهجو البلى"

هَجَ: أي وَضحَ، وانٞنهاج: الطريق طريق نهجٌ: واسعٌ واضحٌ، وطرؽٌ نْهجَةٌ. ونػَهَجَ الأمر، وأنػْ "  
 ، يقاؿ: الواضح

 .4"نػْهَاجة منوُ ومِ بو    أمضي على سُنَّ  أسْتَضِيء وأَفْ أفوزَ بنورٍ           

                                                           
 . 1172ص  ـ،2009 )د، ط(، ، الصحاح، تح: ن١مد ن١مد تامر، دار انٜديث، القاىرة،انٛوىري -1
 .208ـ، ص 2005، 8شر، طنًوز آبادي، القاموس ا﵀يط، مؤسسة الرسالة للطباعة والنّ الف -2 
 .963، ص 2001، 1معجم مقاييس اللغة، دار احياء التُّاث العربي، بنًوت، لبناف، ط -3 
 .3/392 ،ت(انٝليل بن أن٘د الفراىيدي، العنٌ، تح: مهدي انٞخزومي وإبراىيم السامرائي، )د، ط(، )د،  -4
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رج من نطاؽ الطريق البنٌّ غوي للمنهج لا ن٫انٞعنى اللّ  من التّعريفات اللّغوية السابقة، أفّ نستخلص    
 الواضح انٛليّ.

 ـ المنهج في الوضع الاصطلاحي2
خرى، كلها ونظائرىا في اللّغات الاوروبية الأ méthodeفظ ترنٗة للكلمة الفرنسية ىذا اللّ   
، méthodosتعود الذ الكلمة اليونانية " ؤدي للكشف عن انٜقيقة في العلوـ

ُ
، وىو الطريق انٞ

ونَُٓدِد عملياتو حتى يصل إلذ نتيجة  تػُهَيْمِنُ على سنً العقلِ  التّ  القواعد العامةبواسطة طائفة من 
 .1"معلومة

نوّ السّبيل الذّي يتم من خلبلو الوصوؿ إلذ حقيقة ما، وذلك باتبّاع نٗلة من القواعد نّعنى أ   
.  والعمليات، التّ من شأنها الوصوؿ نٟدؼ مرسوـ

لنظر فيو الذ انٞطلوب، وبانٞعنى العلمي ىو ن٠موعة الاجراءات التّْ أو ىو الطريق انٞوصل بتصحيح ا
 .2ينبغي انٔاذىا بتُّتيب معنٌ لبلوغ ىدؼ معنٌ

 يتم ومفهوـ انٞنهج أيضا ىو: "عبارة عن ن٠موعة متنوعة من انٝبرات الت يتم تشكيلها، والتّ    
 تظهر نتائجها فيما يتعلمو ريس التّ دن عمليات التّ م انٞرور ّٔا، وىذا يتضمَّ تاحة الفرص للمتعلّ إ

 نٓمل مسؤولية جتماعية الأخرى التّ الطلبة، وقد يكوف ىذا من خلبؿ انٞدرسة أو انٞؤسسات الا
 .3طبيق والتأثنً"ط في ىذه انٝبرات أف تكوف منطقية وقابلة والتّ لكن يشتُّ بية، التُّّ 

ف يكوف نٟا تأثنً في ذىنو، وذات دلالة أي ىو انٝبرة التّ يتّْم تطبيقها على انٞتعلم، شريطة أ   
 ومعنى،  والتّ تتجلَّى في النتائج انٞتَحَصَل عليها.

بوية والاجتماعية انٞنشودة، في إعداد  توظفّها انٞدرسة لتحقيق الأىداؼ التُّّ وىو الأداة التّ    
تماعية، صحية، الأجياؿ للحياة إعدادا صحيحا ومتكاملب في نٗيع انٛوانب؛ سواء عقلية، روحية، اج

 .4نفسية، جسمية، انفعالية...، وما يتمخض عنها من مهارات ن٢تلفة
هَاجًا﴾ وفي ن١كم التنزيل يقوؿ انٞولذ عز وجلّ:  [.-48-]انٞائدة  ﴿لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنػْ

                                                           
 .3،5ـ، ص1977، 3عبد الرن٘اف بدوي، مناىج البحث العلمي، وكالة انٞطبوعات، الكويت، ط  -1
 .845ـ، ص 2000، 3عبد انٞنعم حنفي، انٞعجم الشامل نٞصطلحات الفلسفة، مكتبة مدبولر، القاىرة، ط -2
، ص 1981، 1فة للطباعة والنشر، القاىرة، طن١مد غزت عبد انٞوجود وآخروف، أساسيات انٞنهج وتطبيقاتو، دار الثقا  -3

11. 
 . 7ـ، ص 1995، 1ط وزيع، الأردف،شر والتّ ىاشم السامرائي وآخروف، انٞناىج أسسها تطويرىا نظرياتها، دار الأمل للنّ   -4
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الوصوؿ عريفات السابقة، نستطيع القوؿ أفّ انٞنهج ىو كل نشاط يهدؼ الذ فمن خلبؿ التّ    
م من كافة  تقدمها انٞدرسة، والت من شأنها تنمية انٞتعلّ نٟدؼ معنٌ، من خلبؿ انٝبرات والأنشطة التّ 

 الر بلوغ الأىداؼ انٞبتغاة. انٛوانب، وإكسابو ن٢تلف انٞهارات ّٓأّة انٜياة، وبالتّ 
 في مفهوم الانغماس :ثانيا

ف يتوفر للفرد من تعرض شفاؼ نٞستوياتها، أو مواقف يتأسَّس تعليم اللّغة وتعلمها على ما ن٬ُكن أ   
عليمات انٜديثة واصلي والتعبنًي في أي لغة من اللّغات، وعليو ارتكزت التّ وظيفية تدعم البُعد التّ 

ي غوي، ولو في شق منو، ىذا الأخنً الذّ غات على ىذا الأساس نٓت ما يسمى الانغماس اللّ للّ 
الغربية على حدٍ سواء، وبالرغم من ذلك ن٤د الكتب العربية وخاصة  تناولتو الدّراسات العَربية وكذا

اثية منها، لد تعانٛو إلاَّ في سياؽ انٞمارسة الإجرائية ، ونستعرض فيما يأتي أىم تعريفات الانغماس  التُُّّ
 من الناحية اللّغوية وكذا الاصطلبحية.

 ـ الانغماس في الوضع اللغوي1
التُّّاثية وانٞعاصرة عن العربية  ذر اللّغوي غَمَسَ، وقد نٓدثت انٞعاجميعود مصدر الانغماس الذ انٛ   

ومن بنٌ ىذه  ،غوي نٟذا انٛذرمعناه، وأكتفي ببعض انٞعاجم انٞهمة انٞشهورة، لأتتبع انٞعنى اللّ 
 عريفات ن٤د: التّ 
اب، غَمَسَ اصبعو غَمَسَ، يػَغْمِسُ، غُمُوسًا فهو غَامِسٌ وانٞفعوؿ مَغْمُوس، وغَمَسَ النجمُ: أي غ  

كنٌَ في صدر عدوه: أغَْمَدَه، أدخلو في صدره،  في انٞاء وغنًه: غَمَرَه بوِ، غَطَّسو فيو، غَمَسَ السّْ
وغَمَسَت اليمنٌُ الكاذِبةَ صَاحبَها في الإثِ: أوقعتو فيو، لأنو ن٪لف وىو يعلم أنو يكذب، وانػْغَمَسَ 

مِيسًا، فهو مُغَمّْسٌ وانٞفعوؿ مُغَمَّسٌ، غَمْس}مفرد{: مصدر لأذنيو: انْشغَلَ، وغَمَّسَ يػُغَمّْسُ، تػَغْ 
، 1غَمَسَ، غَمُوسٌ}مفرد{: ج غُمُسْ: ما يػُؤْتَدَـ بو "أحضر انٝبز ث ذىب لإحضار الغَمُوسِ"

الغَمَّاسَة: الطعنة النافذة التّ تنغمس في اللحم، والغَمِيسُ من النبات: الأخضر الذّي غطَّاه اليبيسُ، 
 .2ا في انٞاءسَ القوُـ: غَمَسَ بعضهم بعضً وتػَغَامَ 

ىػ( انٞعاني الآتية: "غَمَسَ: الغَمْس: إرساب الشيء في 711وفي مادة غمس يورد ابن منظور)ت  
مَاقػَلَة، وفي انٜديث عن عامر قاؿ: يكتحل الصائم ويػَرْنَِٕس 

ُ
غَامَسَة: انٞ

ُ
الشيء السَّيَّاؿ أو النَّدى، وانٞ

ي بن حجر: الاغتِمَاسُ أف يطيلَ اللبُْثَ فيو، والارْنٕاَس أف لا يطيل انٞكث فيو، ولا يغْتَمِس، وقاؿ عل
                                                           

 .1642 -1/1641ـ، 2008، 1أن٘د ن٢تار عمر، معجم اللغة انٞعاصرة، عالد الكتب، القاىرة، ط -1
 .662ـ، ص 2004، 4ولية، طالعربية، انٞعجم الوسيط، مكتبة الشروؽ الدّ  غةن٠مع اللّ  -2
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وْلود، يكوف غمِيسًا لأربعنٌ ليلة أي مغْمُوسًا في الرحم، وانٞغامسة: انٞداخلة في القتاؿ، 
َ
وفي حديث انٞ

غَامِسُ، يقاؿ: أسد مُغَامِس، ورجل مُ 
ُ
يء غَامِس ، والشّ والغَمُوسُ: الشديد من الرجاؿ، وكذلك انٞ

الغميس : الذي لد يظهر للناس ولد يػُعْرؼ، ويقاؿ غامس في أمرؾ: أي اعجل، والتغميس: أف يسقي 
 .1الرجل إبلو ث يذىب"

يتّضح ن٣ا ورد في انٞعاجم السابق ذكرىا، أفّ انٞعنى الذّي نٓملو لفظة الانغماس لا نٔرج عن معنى    
 ص والغط في انٞاء.  الوُلوج الكليّ في الشّيء، وكذا الغو 

 ـ الانغماس اللّغوي2
قنيات انٜديثة ة والتّ يم اللّغات الأجنبية عن أفضل الطرؽ التّدريسيّ يبحث انٝبراء في ن٠اؿ تعلّ    

غات ي يستغرقو الدارسوف في تعلّم اللّ من الذّ ة، التّ تساعدىم في تقليل الزّ والأساليب غنً التقليديّ 
يل انٛهد في تعلمها، ومن أبرز ىذه الأساليب أسلوب الانغماس اللّغوي ة، بالإضافة الذ تقلالأجنبيّ 

Linguistic Immersionعْتمد في الكثنً من الدراسات، بانٔاذه عنوانا نٟا؛ حيث
ُ
ورد  ، انٞ

ىذا انٞصطلح في كتب الدارسنٌ نّسميّات متعددة وتراجم ن٢تلفة، نذكر منها: " الانغماس اللّغوي، 
أمّا تػَبَنِينَا للمصطلح الأوؿ، لكونوّ الأقرب للمعنى اللّغوي الوارد . مّاـ اللّغوي...الخالغمر اللّغوي وانٜ
 في انٞعاجم اللّغوية.

 %50غة الثاّنية بنسبة نٙسنٌ من انٞئة ون٬كن تعريف الانغماس اللّغوي بأنَّو مدخل لتعليم اللّ    
الذ تدريس الفُنوف اللّغوية من خلبؿ  عليم خلبؿ العاـ الدراسي، بالإضافةعلى الأقل في أثناء التّ 

، وأيضًا يعرفّو أحد الباحثنٌ بأنوّ عبارة عن طريقة لتدريس اللّغة، وعادة ما 2استخداـ اللّغة الثانية
تكوف ىذه اللّغة ىي اللّغة الثاّنية؛ حيث يتم استخداـ اللّغة انٞستهدفة في ن١توى انٞناىج والوسائل 

 .التّعليمية
ضمن ن٠موعة  طريقة مُتّبعة يدرس من خلبنٟا لغة ثانية للمتعلّمنٌ بنسبة ن١ددة، أي ىو منهج أو   

 من الوسائل والتعليمات انٞسطرة.
لتنمية انٞهارات اللّغوية لدى الدارسنٌ؛ حيث يستخدـ انٞعلموف  كما يعُرّؼ بأنوّ "أسلوب تدريسيّ     

لغة وسيطة، ّٔدؼ الاعتماد على  غة انٞستهدفة في أثناء الدراسة دوف استخداـ أيةودارسو اللّ 
                                                           

 .157-156/ 6لساف العرب، دار صادر، بنًوت، لبناف، )د، ط(، )د، ت(،  -1
بية، جامعة قطر، )د، ط( عادؿ مننً أبو الروس، دور الانغماس اللغوي في تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بلغات أخرى، كلية التُّّ  -2

 .270، ت(، ص )د
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استخداـ اللّغة انٟدؼ دوف أية لغة أخرى في أثناء التدريس أو خارج قاعات الدراسة، أو في الرحلبت 
 .1 يتعرض نٟا الدارسوف"انٝارجية أو في انٞواقف اللغوية انٞختلفة التّ 

لتنمية انٞلكة اللّسانية،  نستنتج من ىذا القوؿ أفّ الانغماس عبارة عن نهج أو أسلوب يتم اتباعو 
 للّغة انٟدؼ، دوف تدخل أي وسيط أو لغة ثانية في بيئة معينة.

ونقوؿ إف مفهوـ مصطلح الانغماس اللغوي من منظور الباحث "عبد الرّن٘ن انٜاج صالح" ىو    
" الذي ترُجم في كثنً من الكتابات العربية الذ انٜمّاـ Bain Linguistiqueانٞصطلح الاجنب "

للغوي، وأفّ ىذه التُّنٗة لا تعدو أف تكوف حرفية وقاصرة ولا تفي بانٞعنى انٞقصود، ولذلك ترنٗها بػ: ا
 .غوي"" الانغماس اللّ 

فهو في كل مرة نراه يرجع للتُّاث العربيّْ الأصيل، مُبْدِياً إعجابو بتبنيو نٞصطلحاتو، لأف اختياره    
ى ىذا يقوؿ أفّ "ىذه انٞهارة )انٞلكة اللّغوية عند علمائنا نٟذا اللفظ راجع إلذ البيئة الأصلية لو، وعل

القدامى( لا تنمو ولا تتطور إلا في بيئتها الطبيعية الت لا يسمع فيها صوت ولا لغو الا بتلك اللغة 
 . 2 يػُراَد اكتسأّا... فلب يسمع غنًىا ولا ينطق بغنًىا وأف ينغمس في نُر أصواىا"التّ 

ي يقوؿ فيو بأنوّ ''عبارة عن ن٠موعة د تعريفا لبرنامج الانغماس اللّغوي الذّ ومن جهة أخرى أور     
غوية انٞقصودة من خلبؿ تدريس مواد لضماف انٞهارة اللّ  من الأنشطة الفعّالة، وىو إجراء تعليميّ 

وتفعيل بعض الأنشطة البيداغوجية مدرجة في برنامج مصحوب نّا يوضح انٞعاني من وسائل 
رٍ، بانتهاج ن٠موعة سعبارة أخرى ىو نشاط حيوي يضمن ترسيخ انٞهارة اللّغوية بكل يُ وب .3التيسنً''

 من الأنشطة البنّاءة. 
ىػ(، في معرض حديثو عن حدوث الصنائع في )الفصل الثاني 339-259ويقوؿ الفارابي )   

إذا كثرت والعشرين(، حينما نٓدث عن الذّين ن٪صّنوف عن حروؼ سائر الأمم وألفاظهم، بأنّهم:" 
 عادتو الأولذ ويتمكن فيو ن٢الطتهم لسائر الأمم ونٚاعهم نُروفهم وألفاظهم، لد يؤمن عليو أف تتغنًّ 

                                                           

 .271، ص السابقنٞرجع ، اأخرى بلغات للناطقنٌ العربية اللغة تعليم في اللغوي الانغماس دور الروس، أبو مننً عادؿ -1 
، جانفي 01، ع:06غوي عند الباحث عبد الرن٘ن انٜاج صالح، ن٠لة أبوليوس، مج: ، الانغماس اللّ بوعسريةّأن٘د  -2 

 .170ـ، ص 2019
 .  1/193ـ،2012ف انٜاج صالح، نُوث ودراسات في اللسانيات، موفم للنشر، انٛزائر، )د، ط(، عبد الرن٘ا -3 
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هجات واللّغات يكوف . ومعنى ذلك أنوّ كلّما كاف ىناؾ اختلبط ونٚاع نٞختلف اللّ 1ما يسمعو منهم"
 .في اللّغة  بينيّ بالضرورة تغنًّ 

ابن ي رغم جدتو، إلّا أف مفهومو قد تنبو إليو القدامى، ومنهم ث أفّ مصطلح الانغماس اللّغو    
فيقوؿ في الذّي اىتم بقضايا تعلّم اللّساف العربي، وكيف يتم اكتساب ملكة ىذا اللّساف،  خلدوف 

ا نٓصل نّمارسة كلبـ العرب وتكرّره على الفصل الثّ  اني وانٝمسنٌ: "وىذه انٞلكة كما تقدَّـ إن٧َّ
نٝواص تراكيبو...وىذا أمر وجدانيّّ حاصل نّمارسة كلبـ العرب، حتى يصنً كواحد السمع، والتفطّن 

يَانِهِم نشأ وربيَّّْ في جيلهم، فإنَّو يتعلَّم لغتهم، ونُ٪كم شأف  منهم، ومثالو: لو فرضنا صبيِّا من صِبػْ
 .2الاعراب والبلبغة فيها"

وتكرار كلبـ الآخرين، بالسمع انٛيّد أي أفّ اكتساب انٞلكة وانٞهارة اللّغوية يكوف نّمارسة    
 والتفطن والانتباه للقواعد اللّغوية نٟذه انٞلكة.

ؽ إلذ غوي في مفهومو دوف أف يتطرَّ ؤّذا ن٤د أف ابن خلدوف قد تفطّن لطريقة الانغماس اللّ    
 انٞصطلح بعينو. 

ثنٌ واللّغوينٌ الغربنٌ، فبنٌَّ أفَّ وتَطرََّؽَ توفيق قريرة الذ مصطلح الانغماس اللّغوي، فعرض آراء الباح   
والذّي يشيع في ، (Language Immersionىذا انٞصطلح ىو انٞقابل الإن٤ليزي للمصطلح )

آّتمعات ذات الازدواج اللّغوي، وعَرفّو بقولو: "إنوّ طريقة تدريس اللغات الأجنبية أو الثانية، تكوف 
غة الثانية تكوف عندئذ وسيلة انٞناىج انٞدرسية، فاللّ فيها تلك اللّغات لساف تدريس انٞواد العلمية و 

 .3لتعليم ا﵀توى انٞدرسي، ولا تكوف لذاتها موضوع تدريس"
ويناقش الباحثاف "آمنة مناع "و" ن٪نٍ بن ن٪نٍ" انٞعنى الاصطلبحي للبنغماس، فينقلبف رأي"    

زيز الثنّائية اللّغوية دوف احلبؿ لغة بوي، وتعخطيط التُّّ فلورياف كونٞاف" الذّي رأى أنو يعتمد على التّ 
مكاف أخرى، وبػَنَى على وجود معلّم يستعمل لغة الاغلبية فقط، وتؤكّْد التّعريفات التّ قدمها الباحثاف 
أفَّ الانغماس يعني أف ينغمس انٞتعلم مدة زمنية كافية في بيئة اللّغة الطبيعية، ولا يستخدـ فيها إلا 

                                                           

 .146كتاب انٜروؼ، تح: ن١سن مهدي، دار انٞشرؽ، بنًوت، لبناف، )د، ط(، )د، ت(، ص  -1 
 . 2/387ـ، 2004، 1ابن خلدوف، مقدمة ابن خلدوف، تح: عبد ا﵁ ن١مد الدرويش، دار يعرب، دمشق، سوريا، ط -2 
 .  127ـ، ص 2013قريرة توفيق، طريقة الانغماس اللغوي وتطبيقها على تعليم العبية للناطقنٌ بغنًىا، أبو ظب،  -3
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 تعليم في مبدأ بأنو تعريفو ن٬كن لذلك البيئة، وكذا والطريقة انٞنهج عن النَّظر بِغضّْ  ىذا ،1اللغة انٟدؼ
 انٞراد انٟدؼ اللّغة غنً لغة وسيطة استعماؿ خلبنٟا يتم لا ن١ددة، زمنية فتُّة في بذاتها اللّغات
 .2تعلّمها

ن٨ا: البيئة  فَّ  مصطلح الانغماس اللغوي يرتكز تعريفو على ن١ددين أساسينٌأخلص نستومن ىنا    
 .اللّغة انٞناسبة، والفتُّة الزمنية الت يقضيها الفرد مع تلك اللّغة

في قولو بأفّ: "الانغماس اللّغوي في ابسط تعريف لو، " Shaban Barimaniوىذا ما أكَّده"    
يمات وفي ىو طريقة في تعليم اللّغة الثاّنية في انٞدارس العادية من خلبؿ استخداـ اللّغة انٟدؼ في التّعل

 . 3انٞناىج الدّراسيّة"
الانغماس اللّغوي بأنوّ "وسيلة فعّالة، تساعد انٞتعلّمنٌ على اتقاف لغة  Roy Lysterويعرّؼ    

 ثانية، ضمن ن٠موعة متنوعة من السياقات".
وكذلك ن٤ده عند "ىامرس" الذي يعرفّو بقولو: "إنو تعليم للمواد انٞدروسة أو إن٤از أنشطة    

، فنلبحظ ىنا أنَّو يرُكّز على استغلبؿ 4بلغة ثانية على أف تستخدـ ىذه اللّغة أداة تواصل"مدرسيّة 
 اللغة انٟدؼ أي اللغة انٞراد تعلّمها في التّواصل انٞدرسي.

ومهما يكن من أمر فإننا ن٦َْلَص إلذ أفّ الانغماس اللّغوي ىو مبدأ أو برنامج أو أسلوب تعليمي    
علّم داخل قاعة التّدريس باستخداـ اللّغة انٟدؼ، ولتحقيقو يكفي أف مهم في تعلّم اللغة، 

ُ
يطبّقو انٞ

 نوفر لو شرطاه ون٨ا: انٞدّة الزمنيّة والبيئة اللّغوية انٞلبئمة.
 في مفهوم التّراث العربي :ثالثا
 إفّ لكل أمة من الأمم جذورا متأصلة في كيانها اصطلح على تسميتها ب)التُّاث(، الذي لو معنى   

شامل لكل ما ىو موروث من ثقافات تشتمل على قيم، وتقاليد، ورؤى، وىذا لا يعني انتماءه 

                                                           
عبد الرحيم رائد مصطفى، الانغماس اللغوي في تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا )النظرية والتطبيق(، دار وجوه للنشر  -1

 .16ـ، ص 2018، 1ية السعودية، الرياض، طوالتوزيع، انٞملكة العرب
آمنة مناع ون٪نٍ بن ن٪نٍ، الانغماس اللغوي وأثره في تعليمية اللغات، دراسة لسانية، ن٠لة الواحات للبحوث والدراسات، عدد:  -2
 .9/1053ـ،  2016، 1
 .1053انٞرجع نفسو، ص  - 3
 .6/170ن انٜاج صالح، قراءة في انٞصطلح )ن٠لة أبوليوس(، أن٘د بوعسريةّ، الانغماس اللغوي عند الباحث عبد الرن٘  -4
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للماضي فقط، بل انو امتداد ثقافي يعايش العصر، وينفذ في حياة انٞعاصرين، فيكوف لو الاثر على 
 انٜياة السّياسية، والاجتماعية، والثقّافية، والرّوحية.

نٗيعا أفّ التُّّاث أحد نٗلة الأعمدة الت تقوـ بعبء تأسيس  وقد استقر في تاريخ انٜضارات  
النهضة انٜضارية؛ ومن أجل ذلك عُنٍيَت كلُّ أمة نّا تعتقد أنوّ مرجعية مؤسَّسة نٟا، فالأمم نّاضيها 
قبل أف تكوف نُاضرىا؛ فمن ذلك انٞاضي تستمد وجودىا، وبانٜفاظ عليو يكوف بقاؤىا، وفي رحابو 

 ا ومقوماتها.تكوف قوية بكيانه
وىنا ن٤د الفرؽ بنٌ أمة نٟا موروث، وأخرى لا موروث نٟا، فما أسرع ما نٕضي الأولذ قدما ن٥و    

مستقبل أزىى، إذا ىي انتفعت ّٔذا انٞوروث؛ لأنّها في ىذا انٞقاـ تستوحي حضارة سالفة، وتستُّشد 
تصبح كمثل البنياف القائم على  نُضارة قائمة، ونٕزج بنٌ انٜضارتنٌ مزجا غنً قابل للفصل، وبالتالر

 أسس راسخة قوية وثابتة.
 التّراث في الوضع اللّغوي: .1

الورٍْث. وانٞنًاث أصلو الواو؛ وىو ترجع للجذر اللّغوي وَرًثَ: الواو والراء والثاء كلمة واحدة، ىي    
:  1أف يكوف الشيءُ لقوـ ث يصنً إلذ آخرين بنسب أو سبب  ، قاؿ عمرو بن كلثوـ

 وَرثِْناىنَّ عن آباءِ صدؽ           وَنوُرثِهُا إذا متنا بنينا                
وجاء في لساف العرب: "ورث: الوارث: صفة من صفات ا﵁ عز وجلّ، وىو الباقي الدائم الذي    

راَثةًَ وإِراَثةًَ، قاؿ أبو يرث انٝلبئق، ويبقى بعد فنائهم، نقوؿ وَرثِوَُ مالو ون٠ده، وَوَرثِوَُ عنو وِرْثاً وَرثٍةًَ ووِ 
لًا زيد: وَرِثَ فُلبفٌ أباه يرَثِوُُ وِراَثةَ ومِنًاَثاً، وأَوْرَثَ الرجلُ ولده مالَا إيراثاً حَسَناً. ويقاؿ: وَرثِْتُ فُلبناً ما

 .2أرَثِوُ وِرْثاً ووَرَثاً إذَا ماتَ مُوَرّْثُكَ، فصار مِنًاثوُُ لك"
"التُّاثُ الإرثُ والقيم الانسانية انٞتوارثة، وأصل الإرثِ وِرْثٌ ووِرْثةٌَ وجاء في قاموس ن١يط ا﵀يط:    

 .3أبدلت الواو ن٨زة، وأصل التُّاث وُراث، أبُدلت الواو تاء"
ن٬كننا القوؿ أفّ انٞعاجم العربية القدن٬ة كلها اصطلحت على أفَّ لفظة التُّاث تدّؿ على الإرث أو    

 سواء كاف ماديا أو معنويا.ي يتُّكو الأب لابنو انٞنًاث الذّ 

                                                           
 . 1050غة، ص ابن فارس، معجم مقاييس اللّ  -1
 .2/199ابن منظور، لساف العرب،  -2
 .964ـ، ص 1987بطرس البستاني، مكتبة لبناف، بنًوت، لبناف، )د، ط(،  -3
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وَنُِٓبُّوفَ  ٩ٔ﴿وَتأَْكُلُوفَ التػُّراَثَ أَكْلًب لَمِّا كما وردت لفظة التُّاث في القرآف الكريم في قولو تعالذ:   
 .[20- 19]الفجر:  ﴾ٕٓالْمَاؿَ حُبِّا نَِّٗا

يرَثُِنِي  ٥أَتي عَاقِراً فػَهَبْ لر مِنْ لَدُنْكَ وَليِِّا﴿وَإِنيّْ خِفْتُ الْمَوَالرَ مِنْ وَراَئِي وكََانَتِ امْرَ وقولو أيضّا:    
 .[6-5]مريم:  ﴾٦وَيرَِثُ مِنْ آؿِ يػَعْقُوبَ وَاجْعَلْوُ رَبّْ رَضِيِّا

 التراث في الوضع الاصطلاحي. 2
"إفَّ للتُّاث معنى شامل لكل ما ىو موروث من ثقافات تشتمل على قيم، وتقاليد، ورؤى، وىذا    

تماءه للماضي فقط، بل انو امتداد ثقافي يعايش العصر، وينفذ في حياة انٞعاصرين، فيكوف لا يعني ان
 .1، والاجتماعية"السّياسيةلو الاثر على انٜياة 

اث العربي كغنًه من التُّاث، أثر وتأثنً نُضارات التُّّ اث: "يقوؿ ن١مد عابد انٛابري في تعريفو للتُّّ    
بنٌ تلك  أثنً والتُّنٗة والتبادؿ انٞباشرا، وزاده تطور صلبت التّ ديثً ا وحغنًه من الأمم والشعوب قدن٬ً 

 .2انٜضارات العربية"
اث التػَركََة التَ توزَّعُ على الورثة، و  كما يضيف قائلب: "يفيد لفظ     لقد استعملت كلمة التُُّّ

Heritage  ما... وىو بالفرنسية في معنى ن٠ازي للدلالة على انٞعتقدات والعادات انٝاصة نُضارة
 ". والأدبي والفنّي قافي والفكري والدينّي ذلك انٞوروث الثّ 

"والتُّّاث قد أصبح بالنسبة للوعي العربي انٞعاصر، عنوانا على حضور : ياؽ يقوؿوفي نفس السّ    
الأب في الابن، وحضور السلف في انٝلف، وحضور انٞاضي في انٜاضر...أي ذلك انٞضموف انٜي في 

ما من مقومات الذات طَى للثقافة العربية الاسلبمية عندما ينُظر إليها بوصفها مقوِّ النفوس، الذي يعُ
 .3العربية، وعنصرا أساسيا في وحدتها"

فالتُّاث العربّي "ىو ذلك انٞخزوف الثقّافي وانٞتوارث من قبل الاجداد، وانٞشتمل على القيم الدينية    
د، سواء كانت ىذه القيم مدونة في التُّّاث أـ مبثوثة وانٜضارية والشعبية، نّا فيها من عادات وتقالي

بنٌ سطورىا، أو متوارثة أو مكتسبة نّرور الزّمن، وبعبارة أكثر وضوحا: إفَّ التُُّاث ىو روح انٞاضي 

                                                           
 .1)د، ط(، )د، ت(، ص  تجديد والتقليد،ريهاـ ابراىيم ن٣تاز، العمارة الاسلبمية انٞعاصرة ما بنٌ ال -1
 . 24 ،22، ص 1991، 1ن١مد عابد انٛابري، التُّاث وانٜداثة، مركز دراسات الوحدة العربية، بنًوت، لبناف، ط -2
 .25انٞرجع نفسو، ص  -3
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وروح انٜاضر وروح انٞستقبل بالنسبة الإنساف الذي ن٪يا، ونٕوت شخصيتو وىويتو إذا ابتعد عنو، سواء 
 .1"في أقوالو أو أفعالو

"إفّ التُّاث ىو منًاثنا، وما ورثناه من علماء الأمة في كافة ن٠الات علومها...وىكذا فاف مفهوـ 
 .2التُّاث ىو انٞوروث الفكري انٞكتوب لعلماء رحلوا"

 نابع ىو إن٧ا وطقوس، وعادات تقاليد ن٠رد ليس التُّاث أفّ  القوؿ ن٬كننا السابق الكلبـ وعقِبَ    
 وتدفعها الإنسانية الطاّقات من ترفع أف شأنها من التّ  وروحية، نفسيةو  حضارية بواعث من أيضا

.انٜياة واستمرار بقائها لضماف انٞستقبل، في للئبداع  

 

 

 

 

 

 

                                                           
، )د، ط( كة انٞتحدةسيد علي إنٚاعيل، أثر التُّاث في انٞسرح انٞصري انٞعاصر، مؤسسة ىنداوي سي آي سي، انٞمل -1

 .38ـ، ص 2017
، انٛيزة، ط - 2 ، 1خالد فهمي وأن٘د ن١مود، مدخل الذ التُّاث العربي الإسلبمي، مركز تراث للبحوث والدراسات، انٟرـ

 .21ـ، ص 2014
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  غويرىاصات وبدايات برنامج الانغماس اللّ إ
ؿ فهو مصطلح متداوؿ في ن٠ا يعدُّ الانغماس اللّغوي من أن٤ع الأساليب في تعليمية اللّغات،   

 l'immersionالتعليميّة، ونِاصة تعليمية اللّغة لغنً الناطقنٌ ّٔا، وىو انٞقابل للمصطلح الفرنسي"
linguistique"ويقابلو في اللّغة الان٤ليزية ،"immersion language"1 ؛ حيث يعود

( الذّي بدأ Bilingual( إلذ انٞنهج الدراسي في ثنائية اللغة )Immersionمصطلح الانغماس )
" بكندا، وذلك استنادا  سانت لامبرتـ في مدرسة "1965بيقو في أوؿ نْربة من نوعها عاـ تط

وإعداد  -الفرنسية-لرغبة أولياء التّلبميذ الناطقنٌ باللّغة الان٤ليزية، في نٓسنٌ نوعية تعليم اللغة الثانية 
وفي ىذا الصدد طالبوا  ا﵀يط ّٔم، -الفرنسي-أطفانٟم للتواصل بشكل فعّاؿ مع آّتمع الفرنكفوني 

بإجراء دروس نْريبية باللّغة الفرنسية في نٗيع انٞواد والأنشطة ابتداء من رياض الأطفاؿ، مع ضرورة 
 ما كجيلانٜرص على عدـ عرقلة مسار تقدمهم الأكادن٬ي، وفي النهاية رصد باحثوف في جامعة 

(McGILL النتائج بعناية فائقة وقيّموىا، فكانت نٓمل بوادر ) ان٩ابية، الأمر الذي جعل تطبيق
 ىذه التجربة ينتشر في نواحي ن٢تلفة في كندا، وفي العديد من انٞراكز البحثية، نّا في ذلك جامعة

 .2للدراسات في التُّبية والتعليم، ليعم تطبيقو بعد ذلك في نٗيع أن٥اء العالد أونتاريو، ومعهد أوتاوا
"  لامبرت سانت" نغماس اللّغوي  كاف في مدرسةمن خلبؿ ما سبق نقوؿ أفّ أوؿ ظهور للب   

)الفرنسية(،  الثاّنية اللّغة تعليم نوعية نٓسنٌ في الان٤ليزية، باللّغة الناطقنٌ لرغبة أولياء التّلبميذ بكندا،
 من أجل التفاعل  والان٦راط والاندماج مع آّتمع انٛديد.

آّتمع الكندي بل والعالد بأسره، بفاعليتها في  جربة التُّّبوية التّ أثرت فيوقد اشتهرت ىذه التّ    
نٕكنٌ لأبناء الكندينٌ في اللّغة الفرنسية واستخدامها في حياتهم اليومية، وفي الوقت نفسو، فقد 

 غة الأـ الان٤ليزية.احتفظوا بكفاءتهم في اللّ 
 
 

                                                           
ليانة، نٙيس م، 01جسور انٞعرفة، عدد: انٜاج بعّاش، الانغماس اللّغوي الطبيعي: مرتكزاتو ودوره في تطوير انٞهارات اللّغوية،  -1

 .6/287 ،ـ2020
طبيق، حساـ الدّين تاوريريت وإن٬اف شاشو، نْربة الانغماس نظنً والتّ آّلس الأعلى للّغة العربية، الانغماس اللّغوي بنٌ التّ  -2

ـ، 2018زائر، اللغوي في نٓسنٌ انٞستوى اللّغوي العربي بانٞدرسة انٛزائرية، دار انٝلدونية للطباعة للنشر والتوزيع، جامعة ورقلة، انٛ
 .  19ص 
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 يعود إلذ ثلبثة عوامل وىي: سانت لامبرتوجدير بالذكر أف ن٤اح نْربة    
الطبيعة غنً انٞعتادة نٟذه التجربة، إذ شجعت الآباء في ارساؿ أبنائهم تطوعًا، وفي الوقت  ل:الأو 

 نفسو كاف لدى انٞعلمنٌ اىتماـ حقيقي ورغبة صادقة في ان٤اح التجربة.
كانوا يهتموف بتقدـ أطفانٟم لغوياً وأكادن٬يًا، واستطاعوا تقديم   ذْ إة للآباء، ة الثقافيّ انٝلفيّ  الثاني:

 نماذج اللغوية انٞناسبة والتشجيع انٞستمر لأطفانٟم. ال
 ذْ إغتنٌ ووضعهما الاجتماعي، ي كانت نٓتلو كل من اللّ الوظيفة والوضع الاجتماعي الذّ الثالث: 

 ة.قافية والاجتماعيّ ا في ن١ل اىتماـ من الناحية الثّ ما وقعتَ نهّ أ
وع من البرامج  اىتمت ّٔذا النّ لتّ ة اوانطلبقا من ذلك، فقد ظهر عدد من الدراسات العلميّ    
 ة، لأنَّّو قادر على إتاحة فرص حيوية للطلببانية أو الأجنبيّ غة الثّ غوية، خاصة في ن٠اؿ تعليم اللّ اللّ 

غوي من حيث تطبيقو في غة في مواقف طبيعية، وقد تطور برنامج الانغماس اللّ انٞشاركنٌ نٞمارسة اللّ 
 . 1دورات مكلّفة أو علبجيةراسي إلذ أف أخذ شكل انٞنهج الدّ 

 أنواع الانغماس اللّغوي وأشكالو
  * الأنواع:

، يشنً إلذ النسبة انٞئويّ ص للتّ إفَّ انٞدى انٞخصَّ     ة من حجم ا﵀توى دريس باللّغة انٟدؼ متغنًّْ
نغماس غة، كما أنَّو مؤشر يتم من خلبلو تقسيم أنواع الاة انٞتوافقة على استعماؿ اللّ وانٞناىج الدراسيّ 
 :اللغوي كما يلي

 %،100غة الثانية في اليوـ الدراسي بنسبة مئة من انٞئة ويتم استخداـ اللّ  الانغماس الكلّي: .1
 غة الثانية.وىذا يعني أنو سيتم تدريس نٗيع انٞواد الدراسية باللّ 

لثانية حيث غة اكيز على الوقت انٞتاح لاستخداـ اللّ ويكوف الاختلبؼ في التُّّ  الانغماس الجزئي: .2
 غة انٞستهدفة.يصل في نصف الوقت انٞتاح في الانغماس الكلّي لتعليم اللّ 

ا في الولايات انٞتحدة الأمريكية، وفي ىذا النوع وىذا النوع أكثر انتشارً  الانغماس ذو الاتجاىين: .3
؛ حيث يتم استخداـ لغتنٌ في برنامج الانغماس، لذلك أطُلقت عليو تسمية الانغماس ذي الانْاىنٌ

 ن٤د فيو اختلبفا كبنًا في ثلبث خصائص وىي:
                                                           

ن١مد زيد انٚاعيل وداود انٚاعيل، برنامج الانغماس اللغوي في نٓسنٌ انٞهارات اللغوية، جامعة السلطاف زين العابدين، )د،  -1
 .2ت(، )د، ط(، ص 
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 عليم بواسطة لغتنٌ.التّ  -
 عليم بواسطة لغة واحدة في كل مرة.التّ  -
 .1غوي بنٌ الزملبءبادؿ اللّ التّ  -

نستنتج من ىذه الأنواع الثلبث للبنغماس اللغوي؛ أف الأوؿ يتم من خلبؿ تدريس نٗيع انٞواد    
ة، والثاني يتم من خلبؿ تدريس عدد من انٞواد انٞقررة باللغة انٞستهدفة أيضا، انٞقررة باللغة انٞستهدف

أمّا النوع الثالث "الانغماس ذو الانْاىنٌ" أو نقوؿ الانغماس التاـ، فهو لا يكتفي فيو من استخداـ 
نٗيع  غة انٞستهدفة في نٗيع انٞقررات الدراسية فقط، بل يتعدّى ذلك لانغماس انٞتعلّم نٕاما، فياللّ 

 ن٣ارساتو اليومية، حتى إنو ن٬تد إلذ وقت راحتو ونومو أيضا.
 ووجدت في أمريكا وغنًىا من الدوؿ برامج انغماسية أخرى عامة، ن٬كن حصرىا في الآتي:    
 غوي الكلّي:برنامج الانغماس اللّ  .1
ة ؛ أي أف تعليميّ راسيّ دِ م عبر انٞنهاج الغة انٟدؼ تتّْ دريس باللّ وع إلذ أف عملية التّ يشنً ىذا النّ    
، وعبر كافّة مقاييس انٞنهاج التّ اللّ  غة عليمي، حيث يتم تدريس انٞوضوعات باللّ غة تكوف طواؿ اليوـ
انية وتكوف ىي الوسيلة الوحيدة في إلقاء التعليمات، أمّا في حالة عدـ نٕكّن الطلبب من فهم الثّ 

 والفيديوىات ت انٞساعدة مثل: )الدّراماواستيعاب بعض القضايا، يستعنٌ انٞعلم ببعض التقنيا
غة انٟدؼ أمر يساعد وغنًىا(، باعتبار أف ىذا الإجراء، بالإضافة إلذ تدريس نٗيع انٞواد الدراسية باللّ 

 .2غويةانٞتعلمنٌ على اكتساب الكفاءة اللّ 
، ويتم الا    ستعانة نّختلف أي أنوّ في ىذا النوع من الانغماس يتم تدريس اللغّة انٟدََؼ طواؿ اليوـ

 وشتى السبل  والوسائل الداعمة للعملية التعلميّة، وفق انٞنهاج الدّراسي ا﵀دّد.
 غوي الجزئي:برنامج الانغماس اللّ  .2
على خلبؼ النوع السابق يقف ىذا النمط عند الاستخداـ انٛزئي للغة انٟدؼ طواؿ الوقت،    

 .عليميّ لدراسي، وفي سياؽ جزء من انٞنهاج التّ من اليوـ ا %50وذلك نٞدة أقصاىا نٙسنٌ من انٞئة 
ذلك ما أكّد عليو )شاباف بارن٬اني( في قولو: بأفّ انٞدرّس ينفق في الانغماس انٛزئي ما يقرب من    

من % 50 نٙسنٌ من انٞئة غة الأجنبية، وبعبارة أخرى يتم تقديم ما لا يقل عننصف الوقت مع اللّ 
                                                           

 .274عادؿ مننً أبو الرّوس، دور الانغماس اللغوي في تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بلغات أخرى، ص  -1 
كوثر نٗاؿ شبيلبت، واقع برامج الانغماس اللغوي بالأردف وتأثنًىا على الكفاءة اللغوية العربية للناطقنٌ بغنًىا، آّلة الدولية  -2 

 .7/56ـ، 2008، 6التُّبوية انٞتخصصة، ع:
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غة الثانية؛ انٟدؼ، يرتبط ىذا النمط بانٞدى انٞخصّص لتعليم اللّ  غةانٞنهاج الدراسي من خلبؿ اللّ 
غة، في حنٌ ن٫ُصّص انٛزء انٞتبقّي، وانٞنهاج حيث يقضي انٞتعلّم جزء من يومو وبرنان٠و بتلك اللّ 

 .1وانٞوضوعات الأخرى للغة الأولذ
لغتنٌ ن٢تلفتنٌ اللّغة الأـ في ىذا النّوع من برامج  الانغماس اللّغوي نلبحظ أفّ انٞنهاج يقسم على    

واللّغة انٟدؼ؛ حيث يقضي انٞتعلمنٌ نصف اليوـ الدراسي مع اللّغة انٟدؼ، والنصف الثاني مع لغتو 
 الأـ الأولذ.

 :برنامج الانغماس اللغوي المزدوج .3
غة لّ تتم العميلة التعليميّة في الانغماس اللغوي الكلّي وانٛزئي بلغة واحدة، إمّا أف تكوف ىي ال   

واصل بغنًىا، في حنٌ إذا انٟدؼ أو لغة الأغلبية، نُيث يدرّس نٗيع الطلّبب بتلك اللغة، ولا يتم التّ 
دريس بلغتنٌ أو أكثر لفئتنٌ طلببيتنٌ متساويتنٌ في العددّ، أين يدُرّس قسم من ىؤلاء بلغة تّ التّ 

يُصبح انٜديث عن ن٧ط آخر والقسم الآخر بلغة ثانية، تشمل موضوعات انٞقرّر الدراسي العادي، 
من برامج الانغماس اللغوي، ألا وىو "الانغماس انٞزدوج"، والفرؽ بنٌ الفئتنٌ في سياؽ ىذا البرنامج 

 دريس فقط، أما ا﵀توى والبرنامج فهو واحد لكليهما.ىو لغة التّ 
غة وسيلة لا ا تعُدّ اللّ والفرؽ بينو وبنٌ النمطنٌ الآخرين ىو أف ىذا النوع يرُكّز على ا﵀توى بينم     

غة فيو غاية أما ا﵀توى فهو وسيلة غاية، على عكس الانغماس الكلّي أو انٛزئي، الذي تشكّل اللّ 
 لتعزيزىا وتنميتها لا أكثر.

 الانغماس ثنائي اللغة: .4
التعلّم، غوية بالأكثرية في قاعة الدرس، وتكوف لغة واحدة ن١ور التعليم و وفيو تنغمس فيو الأقلية اللّ    

 يندمج فيها الأقراف وانٞدرّسوف معا.
ون٩عل بعض الباحثنٌ الانغماس الثقافي أو الغطس الثقافي ضربا مستقلّب من ضروب الانغماس،     

يتزوّد فيو الطلّبب بالثقافة اليومية لبيئة اللغة انٟدؼ كلغة آّاملبت ومنتجات السوؽ، وأماكن التُّفيو 
وانٞناسبات الدينية والاجتماعية، والأماكن السياحية  حاياالتّ  ولغة وسائل السفر، وعملة البلد،

والتُّفيهية وغنً ذلك، ويتزوّدوف كذلك بثقافة العادات والتقاليد انٞختلفة: الاجتماعية والدينية والقومية 
 .2والعرقية وغنًىا

                                                           
 .1057ص  ،اللغات تعليمية في وأثره اللغوي الانغماسامنة مناع ون٪نٍ بن ن٪ي،  -1
 .158،161غوي وتطبيقها على تعليم العربية للناطقنٌ بغنًىا، ص ة الانغماس اللّ قريرة توفيق، طريق  -2
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 تعليم العربية للناطقنٌ غوي وبران٠و وأنواعو بناء على انٝبرة الطويلة فيون٬كن تقسيم الانغماس اللّ    
 بغنًىا إلذ الآتي: 

ة في قاعة الدرس والمؤسسة المختصّة بتعليم عليميّ الانغماس الموجّو المرتبط بالمادة التّ  -أ 
 غات:اللّ 
وىذا النوع يهدؼ إلذ جعل ىذه انٞؤسسة وقاعات الدرس فيها بيئة انغماسية، تكوف فيها اللغة    

عليم، وتبنى الاستُّاتيجيات اللبزمة نٟذه الغاية، على مستوى أداء الدرس، العربية ىي لغة التواصل والت
 . 1وانٞنهاج وربط ذلك كلّو بآّتمع انٝارجي

 انغماس موجّو مبني على استراتيجيات المؤسسة العامة، ولا علاقة للمادة المدرسية فيها: -ب
التعليمية وجهة انغماسية، تكوف رافدا ويقصد ّٔذا الانغماس أف يوجّو انٞدرّس أو انٞؤسسة العملية    

إضافيّا نٞا درسوه في قاعة الدرس، ولا يعني ذلك أف يكوف الأمر عشوائيّا بل منظما ومدروسا بعناية، 
سات في ابتكار الوسائل والأساليب الت تضفي انٞعرفة للطلّبب، ومن ىذه وىنا نٔتلف انٞؤسّ 

 :2الوسائل
للغة الذي يرغب بالتبادؿ اللغوي وانٞعرفي مع متعلم لغتو، وينبغي غوي، ويقصد بو ابن االشريك اللّ  -

 على انٞؤسسة أف نٔتار ىذا الشريك بعناية.
تنظيم انٞؤسسة ألعابا لغوية وأنشطة متنوعة مثل انٞسابقات الثقافية، والندوات ون٢تلف ا﵀اضرات  -

 .الت يؤديها الطلبب، وكذا دمج الطلبب في الفرؽ الرياضية والفنية
 أف يكوف ىناؾ برنامج خاص لدمج الطلبب بثقافة آّتمع في ن٢تلف انٞناسبات.  -
أف تعقد نٟم رحلبت ن٢تلفة في آّتمع، يتعرفوف من خلبنٟا إلذ ثقافة البلد وأماكنها، وما فيها من  -

 عادات وتقاليد ن٢تلفة، فيزيد رصيدىم اللغوي والثقافي.
 نٕثيلية أو مسرحية باللغة العربية. أف يشارؾ الطلبب في إنتاج مشاىد  -
ون٬كن نٓقيق الانغماس اللغوي بأف يعيش الطلبب مع عائلبت عربية أو طلبب عرب، فيأخذوف  -

 منهم اللغة والثقافة، ون٬ارسوف اللغة نّهاراتها انٞختلفة.

                                                           
 .38،39، ص م اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىارائد مصطفى عبد الرحيم وآخروف، الانغماس اللغوي في تعلي -1
 .45-44انٞرجع نفسو، ص  -2
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 .تنظيم ن٢يمات لغوية ثقافية يكوف فيها متعلمو اللغة العربية جنبا إلذ جنب مع أبنائها -
إفّ ىذه الأنشطة الانغماسية انٞتنوعة ستؤدي دورا مهما ومساندا في العملية التعلّميّة، وفي نٓقيق     

 الأىداؼ انٞنشودة في تعليم اللّغة.
 الانغماس العشوائي أو ما يطلق عليو الانغماس الطبيعي: -جـ
ثل ىذا الانغماس رنّّا تكوف وفيو ن٩د الطالب نفسو منغمسا تلقائيا في ن٠تمع اللغة، ولا شكّ أف م   

مضارهّ أكثر من منافعو إف لد يستغلو متعلّم اللغة ويوظفّو ليتناسب مع احتياجاتو، فهذا الانغماس لا 
يراعي مستوى، ولا تدرّجا، ولا مادّة مدروسة، وقد يسهم في إحداث فجوة ثقافية، ويسبب عزوفا من 

للغة، ولا ن٬لكوف أدوات النجاة الت توصلهم إلذ برّ الدارسنٌ عن اللغة إذا ما رموا أنفسهم في نُر ا
 . 1الأماف وترشدىم إلذ نقطة الوصوؿ

 الانغماس اللغوي في المؤسسات التي تُدرّس اللغة الثانية في المجتمع اللغة الأم -د
لدرس ولعلّ ىذا الانغماس يُشكّل نٓدّياّ أماـ متعلّم اللغة العربية في بيئتو، فهو ما إف تنفضّ قاعة ا 

حتى ن٩د نفسو ن١اطا بلغتو وثقافتو، فلب يسهم ذلك في تطوير كفايات أو تعزيز ثقافتو انٝاصة باللغة 
 انٟدؼ.

ومن ىنا ينبغي على انٞؤسسة أف تسعى إلذ استُّاتيجيات خاصة تعنٌ الطالب على الاندماج     
 بأرباب اللغة انٟدؼ، ومن ىذه الاستُّاتيجيات الكائنة وانٞمكنة: 

رسل بعض انٞؤسسات أبنائها انٞلتحقنٌ ببرامج أكادن٬ية إلذ البلداف العربية، وترسم نٟم بالتعاوف أف ت -
مع مؤسسات تلك البلداف الت يتعاملوف معها استُّاتيجيات، تعمل على انغماسهم في آّتمع، 

انٞضيفة  لتطوير كفاياتهم انٞختلفة، كأف يقيموا مع عائلبت عربية أو طلبب عرب، أو تنظم انٞؤسسة
أنشطة، نْعل الوافد للتعليم والتعلّم ن٩د نفسو منغمسا في ا﵀يط الثقافي للغة انٞتعلّمة انغماسا تامّا"، 
ومن ىنا ن٬كن أف يكوف الانغماس موجّها، يشرؼ عليو أساتذة الطالب، وفق استُّاتيجيات ترنٚها 

ريق تطوّر ىذا الطالب، ونْعل انٞؤسسة التعليمية، ويسهم الطالب فيها، تشكل في ن٠ملها خارطة ط
 .2إقامتو في آّتمع انٛديد انٞفيد، وىذا الضرب من الانغماس يعدّ ضربا من السياحة اللغوية"

                                                           
 .45، ص بغنًىا للناطقنٌ العربية للغةا تعليم في اللغوي الانغماس وآخروف، الرحيم عبد مصطفى رائد -1
 .131قريرة توفيق، طريقة الانغماس اللغوي، ص  -2
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ونٖةّ تقسيمات أخرى لأن٧اط الانغماس اللغوي اكتفت الباحثة "ريهاف عبد ا﵀سن" بالإشارة إليها    
عدىا عمّا ىو معموؿ بو في عيّنة البحث، فمن دوف انٝوض في تفاصيلها، إمّا لعدـ اشتهارىا أو لب

انغماس ثنائي اللغة(، ومنهم من  –الباحثنٌ من يقسمو من حيث اللغة إلذ )انغماس أحادي اللغة 
 يقسمو من حيث انٟدؼ، إلذ غنً ذلك من أن٧اط الانغماس.

 غوي إلذ عدة عوامل منها: ع أن٧اط الانغماس اللّ وترُجعُ الباحثة تنوُّ    
 غوي من بلد لآخر.خطيط اللّ ؼ التّ اختلب -
 عليم في كل بلد.اختلبؼ سياسات التّ  -
 اختلبؼ انٞتعلّمنٌ وتنوعّ دوافعهم. -
 ة.عليميّ مدى توافر الإمكانات انٞادية التّ  -
 صات.غة انٞستهدفة في نٗيع التخصّ تواجد انٞعلمنٌ انٞتقننٌ للّ  -

ا نٔتلف ن٠مل القوؿ، إفّ ىذه الانواع وإف كانت ترمي إلذ     نٓقيق الكفاءة في اللّغة انٟدؼ، إلاَّ أنهَّ
في بعض انٛزئيات، وعليو لا تؤدي بالضرورة نٞستويات ن٣اثلة في اتقاف اللغة انٟدؼ، ذلك أفّ نقطة 
الدخوؿ ومقدار الوقت الذي يقضيو انٞتعلم في اللغة انٟدؼ، يؤثراف على الكفاءة اللغوية في تلك 

ة انٞتعلم ومستواه الأكادن٬ي؛ فكلما تقدـ انٞتعلم في الدرجة ان٦فض حجم اللغة، إضافة الذ ذلك رتب
الوقت التعليمي والعكس، نذكر على سبيل انٞثاؿ توزيع الوقت انٞخصّص للتعليم في برنامج الانغماس 

" الذي تُوزَّع فيو رزنامة الزمن الدّراسي في تقديم التعليمات نوفاسكونيااللغوي لرياض الأطفاؿ ب: "
 كما يلي:  1للغة الفرنسيةبا
 
 
 
 
 
 

                                                           
سانية، أطروحة دكتوراه، قسم اللغة والأدب العربي، جامعة قاصدي غوي ودوره في نٓصيل انٞلكة اللّ ، الانغماس اللّ آمنة مناّع -1

 .126ـ، ص 2017 انٛزائر، مرباح، ورقلة،
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 انٞدة الزمنية العمر            
 %100%_ 90 من سنة إلذ سنتنٌ

 %85%_ 80 سنوات 6إلذ  3من 
 %70%_ 60 سنوات 9إلذ  7من 
 سا9انٜد الأقصى  سنة 12إلذ  10من 

 
ـ : توزيع الوقت المخصّص للتعليم في برنامج الانغماس اللغوي لرياض الأطفال ب1جدول

 "نوفاسكونيا".
 * الأشكال:

عليمي غة انٞسطرة في البرنامج التّ واللّ  غوي بناء على ا﵀توى انٞعرفيّ د أشكاؿ الانغماس اللّ تتحدّ    
 بأكملو، في ثلبثة وىي: 

 الانغماس المستند إلى موضوع أو غرض خاص: .أ
نٞوضوع انٞهني أو التطوعي ويقصد بو غمس انٞتعلّم في موضوع ن١دد عبر انٞهارات انٞختلفة، مثل ا   

أو البيئة أو السياسة أو السياحة أو غنًىا، ويعتمد فيو الوسائل انٞتنوعة لتعزيز ىذا الانغماس 
 .1وتطويره

 انغماس المحميّة: .ب
غة انٟدؼ، ويتوفر فيو البيئة انٞساعدة لتحقيق ي يقدـ فيو ا﵀توى انٞعرفي باللّ وىو البرنامج الذّ    

 الغاية.
 غماس المساعد أو الارتباطي:الان .ج
نُيث يكملبف وفي ىذا النوع يلتحق انٞتعلّم بدورتنٌ، واحدة تركّز على ا﵀توى، وأخرى على اللّغة،    

، من حيث تنسيق انٞهاـ، وتبادؿ انٝبرات، ذلك أفّ كلب منهما مرتبط بالآخر، بعضهما البعض
رتبط تعزيزىا وتنميتها واستعمانٟا بكثافة انٞادة انٞعرفية فا﵀توى يرتبط فهمو بوعي اللّغة وإتقانها، واللغة ي

 .2وسعة دائرة الاتصاؿ

                                                           
 .1056بن ن٪ي، الانغماس اللغوي وأثره في تعليمية اللغات، ص مناع آمنة ون٪ي  -1
 . 1056انٞرجع نفسو، ص  -2
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 مستويات الانغماس اللغوي   
ة في برنامج الانغماس اللّغوي، يتم انطلبقا من عمرِ انٞتعلم، ومستواه إفّ نٓديد انٞستويات التعليميّ    

اث انٞتخصصة في ىذا آّاؿ إلذ ثلبثة العلمي، وعليو تنقسم تلك انٞستويات حسب الدراسات والانُ
 :مستويات كما يأتي

 المستوى المبكِّر أو المتقدم -1
سنوات، نُيث يتوافق مع مرحلة  6إلذ  5ي يكوف في مرحلة ما قبل انٞدرسة أي في سن وىو الذّ    

لّموف عليم الابتدائي، على اعتبار أف الأطفاؿ الصغار يتعرياض الأطفاؿ أو السنة الأولذ من التّ 
غات بسهولة ن٣نّ ىم أكبر سنّا، وىو ما أكّده علماء النفس، في اشارتهم أفّ عملية الاكتساب اللّ 
انية، غة الثّ ىني خلبؿ تعلم اللّ لأن٨ية حضوره الذّ  ،غوي تكوف أيسر وأسرع كلما كاف انٞتعلم أقل سنًااللّ 

غوية لدى انٞتعلم، ذلك أف الطفل اللّ ا في مواجهة الازدواجية وتظهر أن٨ية ىذا انٞستوى في كونو أسلوبً 
 .1 اعتادىا في البيت أو الشارعغة التّ يدخل انٞدرسة بلغة غنً اللّ 

إلذ أن٨ية استثمار سنوات الطفل الأولذ في الاكتساب يشنً عليمي انٞستوى التّ نستنتج أفّ ىذا   
غة انٟدؼ، حتى قة باللّ تعلِ اكيب الأساسية انٞكيز على تطوير انٞفردات والتُّّ غوي، من خلبؿ التُّّ اللّ 

ي ن٬كنو من تعلم القراءة والكتابة يتمكن الطفل أو انٞتعلم من فهم ىذه الأخنًة واستيعأّا بالقدر الذّ 
 ّٔا. 

 المستوى المتوسط: -2

سنوات، أين يتجلى انٞستوى انٞعرفي لدى انٞتعلّم  10إلذ  9يبدأ ىذا انٞستوى انطلبقا من سن     
غة من خلبؿ ا﵀توى؛ عبر تعريض كيز ىهنا على تقديم اللّ م التُّّ وعليو يتّ  ،السابقعلى غرار انٞستوى 

 تكوف في انٞستوى انٞبكّر أو انٞتقدـ، كما أف انٞدى ا من تلك التّ انٞتعلّم لنماذج تركيبية أكثر تعقيدً 
 نٌ غة يكوف أقل من سابقو؛ حيث يقضي انٞتعلم فتُّة زمنية تتُّاوح بانٞخصّص في التعرّض للّ 

غة، م في ىذا انٞستوى من انٞعرفة باللّ انية )انٟدؼ(، وينتقل انٞتعلّ غة الثّ دقيقة في اليوـ مع اللّ  60إلذ30
 .2غةإلذ انٞعرفة عن اللّ 

                                                           
 . 126ع، الانغماس اللغوي ودوره في نٓصيل انٞلكة اللسانية، ص آمنة مناّ ينظر،  -1
 .129انٞرجع نفسو، ص  -2
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نلبحظ أفّ ىذا انٞستوى يركّز على تقديم اللّغة، التّ تكوف أكثر تعقيدًا وأقل وقت من انٞستوى   
 للّغة انٟدؼ.السابق، من خلبؿ النماذج التُّكيبية 

 المستوى المتأخر: -3

 تتناسب مع انوية، وىي انٞرحلة التّ تبدأ ىذه انٞرحلة في وقت متأخر من السنة الأولذ من انٞرحلة الثّ    
سنة أو أكثر، أين يقلّ انٜجم الساعي، تقتُّب  14و 11الفئات الطلّببية انٞتُّاوحة أعمارىم بنٌ 

 .1خصصيّة أكثرانٞعارؼ وانٞعطيات انٞعلوماتية من الت
سنة، حيث يتم  11يتم من خلبؿ ىذا انٞستوى تدريس اللّغة انٟدؼ، للمتعلمنٌ الأكثر من    

تقليل الوقت، مع نٔصيص انٞعلومات وانٞواد التّعليمية؛ أي أنو كلما كانت الفئة أكبر سنًا قػَلَّت الفتُّة 
 الزمنية لدراسة للّغة انٟدؼ.

 ا وىو:ويُضيف بعض الباحثنٌ قسما رابع   
 مستوى الراشدين: -4

 يبدأ من عمر يقتُّب من نٖانية عشر سنة )انٞرحلة انٛامعية وما فوقها(.
ون٠مل القوؿ أفَّ مستويات الانغماس اللغوي تتحدَّد تػَبػَعًا لسن انٞتعلم، أمَّا ا﵀توى فإنو يكثّف من    

اـ بناء على نفس انٞقياس، ون٬كن تقدّـ سن انٞتعلم، ويقل انٜجم الساعي في التُّكيز على ن١اور الاىتم
 ىاتو انٞستويات في انٛدوؿ الآتي:تلخيص 

 
 السن  انٞستوى 

 سنوات 6 -5 الانغماس انٞبكر
 سنوات 10 -9 الانغماس الأوسط
 سنة 16 -11 الانغماس انٞتأخر

                     
 : مستويات الانغماس اللغوي2جدول                   
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 اس اللغويالانغم أُسس
 يتوقف ن٤اح برنامج الانغماس اللّغوي في تعليمية اللّغات على ن٠موعة من الأسس وانٞبادئ، التّ    

 :1في العناصر التاليةل ركائز تدعم نٓقيق الأىداؼ انٞسطرة ضِمنوُ، وقد حُددت تُشكّْ 
 / أف تكوف اللّغة الوسيطة للبرنامج لغة ثانية، ون٬ُنع استخداـ اللغة الأـ.1
 / أف يتم تعلم اللّغة الثاّنية من خلبؿ التّواصل الطبيعي الفعّاؿ. 2
 / أف تكوف فعاليات البرنامج ونشاطاتو متنوعة، ويدور معظمها في قاعة الدّرس وخارجها.3
 / الاىتماـ بتعزيز انٞهارات اللّغوية.4

ف الاستعانة بلغة وسيطة، نستنتج ن٣ا سبق أفّ الانغماس اللّغوي يقوـ على تدريس اللّغة انٟدؼ، دو    
 خلبؿ وسط فعّاؿ، وبرامج ومعطيات متنوعة التّ من شأنها تنمية وتطوير انٞلكة اللسانية.

 خصائص الانغماس اللغوي:
 يتميّز برنامج الانغماس اللّغوي نَملة من انٝصائص، نعرضها كالآتي:   
غوي شبّع والتشرّب، فالانغماس اللّ من لوازـ الانغماس الإحاطة وانٜجب، والتُّكيز والتكثيف، والت -

يستلزـ أف نٓيط اللغة انٞستهدفة بانٞتعلم من كل جانب فتحجبو ونٕنعو عن استعماؿ غنًىا من 
اللّغات، وفي الانغماس اللغوي يتم التُّّكيز على اللّغة انٞستهدفة وتكثيف استخدامها، ن٣اّ يؤدي إلذ 

 تعليمها بسرعة فائقة وبأكبر قدر ن٣كن.
لبؿ الانغماس اللّغوي يتشبّع انٞتعلّمُ باللّغة انٞستهدفة حتى يتشرّّٔا، كما يكتسب الطفل لغتو من خ -

 الأـ.
ن٬ثّل الانغماس اللّغوي حسب ما خلصت إليو الباحثة "ريهاف عبد ا﵀سن'' منهجية وليس طريقة،  -

جديدة في تعليم اللّغات  أي إنو ن٬ثل منهجية تػُتَّبَع ّٔدؼ تعليم لغة ثانية، ولا ن٬ثل طريقة تدريس
الأجنبية، فعند إتبّاع منهجية الانغماس اللّغوي قد تطبّق أيّ طريقة من الطرؽ انٞعروفة داخل الغرفة 

 الدراسية.
الانغماس اللّغوي يتجاوز التقليدية التّ نُٓصر تعليم اللّغة انٞستهدفة في قرارات لغوية ن١ددة فقط،  -

نٞستهدفة عن طريق استخدامها كوسيلة وحيدة لتعلّم انٞقرّرات فمن خلبلو يتم اكتساب اللّغة ا
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الأخرى، وكذلك عن طريق ن٣ارستها كوسيلة للتّواصل والتّفاعل مع البيئة التّعليمية نَميع جوانبها، 
 ىذا بالإضافة إلذ تعلّمها نّنزلة مقررات لغوية أيضا.

 انغماسًا حتى يتوفر فيو شرطاف:  وحسب ريهاف عبد ا﵀سن فأفّ الانغماس اللغوي لا يُسمّى   
 عة بواسطة اللّغة انٟدؼ.( من انٞواد انٞتنوّ %50أف يتم تدريس ما لا يقلّ عن نٙسنٌ من انٞئة ) - 
 .1أف يكوف ذلك في غنً مكاف اللّغة انٞستهدفة - 

 أبرز نظريات التّعلم التّي يبُنى عليها الانغماس اللغوي

 يقوـ عليها برنامج الانغماس اللغوي، وتنتمي ىذه النظرياّت إلذ ىناؾ بعض نظرياّت التعلّم التّ    
فالتعلم في السّياؽ انٞعرفي والاجتماعي يتم بالعمليات العقلية العليا انٞمثلة  ،الانْاه انٞعرفي والاجتماعي

في التفكنً والادراؾ والفهم والاستبصار والتّنظيم، ومنها نٓدث التّغنًات النّمائية على أن٧اط 
 لسلوكيات العقلية والوجدانية عند الطالب، نتيجة تفاعلو مع انٝبرات في البيئة انٞادية والاجتماعية. ا

 ونذكر ىاتو النظريات في النقاط التالية: 
 حول الانغماس / نظرية بياجيو1

إلذ أف الطالب ن٬كنو أف يتعلّم أي موضوع بشرط أف يتناسب مع  ةة العقليّ أشارت ىده النظريّ    
لة ن٧وه العقليّ، والطالب كإنساف يولد بقدر ضئيل من الانعكاسات العضويةّ والقدرات الكامنة مرح

ىي الطريقة الت  -من وجهة نظر بياجيو –في صورة استُّاتيجيّات في بنائو انٞعرفّي، والاستُّاتيجية 
حدوث  يستطيع الطالب من خلبنٟا أف يتعامل مع التغنًّات البيئية خلبؿ مراحل ن٧وه من أجل

 تفاعلبت جديدة بينو وبنٌ البيئة، وتتغنً ىذه الاستُّاتيجيات تبعا لنضجو وما يكسبو من خبرات.
وتكمن العلبقة بنٌ ىذه النظرية وبرنامج الانغماس اللغوي من خلبؿ استعداد الطلبب انٞشاركنٌ    

البيئة انٞصطنعة، ولا يتم  لتعلم اللغة العربية عن طريق انغماسهم واندماجهم مع أبناء اللغة العربية في
 .2الانغماس إلا إذا كانوا ن٬تلكوف قدرة نفسية ولغوية ليتفاعلوا في مواقف ن٢تلفة

 
                                                           

ريهاف عبد ا﵀سن ن١مد منصور، دور الانغماس اللغوي في تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا، جامعة الأزىر "حوليّة كلية اللغة  -1
 .45-7/44ـ، 2021، 25العربية بننٌ نَرجا، ع: 

 . 4غوية، ص غوي في نٓسنٌ انٞهارات اللّ يل وداود انٚاعيل، برنامج الانغماس اللّ ن١مد زيد انٚاع -2
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  علم ذو المعنىة التّ / نظريّ 2
اشتهرت ىذه النظرية عند صاحبها "أوزوبل''، إذ فسر التعلّم بأنوّ عملية عقلية يقم ّٔا الطالب في    

والعمل على ربطها بانٝبرة التعلميّة انٛديدة بصورة جوىرية وطبيعية، ويتم تنظيم البنية انٞعرفية عنده، 
ىذا الرابط بنٌ البيئة انٞعرفيّة وانٝبرة انٛديدة في برنامج الانغماس اللغوي، إذا نظُمت ا﵀تويات 
التعليمية في الدروس التقوية بالتتابع، ن٣اّ يسهل على الطلبب انٞشاركنٌ من استيعاب انٞعلومات 

 .توظيفيها في انٞمارسة اللغويةو 

 للانغماس / النظرية المعرفية الاجتماعية3
عدُ "فان٩وتسكي وبرونز" من أصحاب النظرية انٞعرفية الاجتماعية الت نَظرَت الذ التعلّم بأنوّ ن٧و يُ    

كشف عقلي، يقوـ على تفاعل الطالب مع معارؼ متنوعة في البيئة، وقدرتو على التّوقع والتّنظيم وال
 والتعامل مع خيارات متعددة في آف واحد.

وفي ىذا الصدد، طلُِب من الطلبب انٞشاركنٌ في برنامج الانغماس اللّغوي أف ن٩معوا أكبر عدد ن٣كن 
 .1من انٞفردات انٛديدة التّ ن٪تاجونها إليها ويسجّلونها في دفاترىم ليوظفّوىا في حياتهم اليوميّة

 للانغماس / نظريةّ التعلّم الاجتماعيّ 4
، 2أشار "باندورا" صاحب ىذه النظرية إلذ أف التعلّم ن٪دث من خلبؿ ملبحظة سلوؾ الآخرين   

فالتعلّم بانٞلبحظة يػُؤَثرّ كثنًا في حياة الطالب في كل آّالات، فتلعب العمليات انٞعرفيّة دورا حانٚا في 
زيارات انٞيدانيّة، إذ أنها تتُِيح للطلبب نٓديد ما يريد تعلمو، فقد اىتم برنامج الانغماس اللغويّ بال

 .انٞشاركنٌ الفرصة ليلبحظوا سلوكات ن٢تلفة لد تكن جزءا من ذخنًتهم السلوكية

  آليات الانغماس اللّغوي:
 السّماع: - أ

ما في انٞراحػػل الأولذ من حياة ماع من حيث الوظيفة والأن٨ية سائر انٜواس، ولا سيّ يتقدـ السّ    
يبدأ في سن مبكرة نّحاولة التعرؼ على الصوت ومصدره وطبيعتو، قبل أف يبدأ الإنساف، فالطفل 

                                                           
جيلبلر بو زينة ن١مد وجلوؿ دواجي عبد القادر، الانغماس اللّغوي في تعليم اللّغة العربيّة للناطقنٌ بلّغات أخرى: الوسائل  -1

 .47ـ، ص 5/2021، 1والتقنيات، ن٠لة مقامات، عدد:
 .4، ص  غويةغوي في نٓسنٌ انٞهارات اللّ اعيل وداود انٚاعيل، برنامج الانغماس اللّ ن١مد زيد انٚ -2
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، في قولو تعالذ: 1 أثبتها القرآف الكريمواف وانٜركات والأجساـ، وىي انٜقيقة التّ لمييز بنٌ الأالتّ 
السَّمْعَ وَالْأبَْصَارَ وَالْأفَْئِدَةَ لَعَلَّكُمْ  ﴿وَاللَّوُ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بطُوُفِ أمَُّهَاتِكُمْ لَا تػَعْلَمُوفَ شَيْئًا وَجَعَلَ لَكُمُ 

﴿إِفَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُلُّ أوُلئَِكَ كَافَ عَنْوُ  . وقولو أيضا:[-78-]النحل:  ﴾٧٨تَشْكُرُوفَ 
 .[-36-]الإسراء:  مَسْئُولًا﴾

ا﵀يطة بالطفل، ومعنى ذلك أف تعلم  جارب أف اللّغة تكتسب بادئ الأمر من البيئةولقد دلَّت التّ    
الطفل يتوقف على ما يسمعو من ن١يطو، ث يعمل لاحقا على إحداث ما لد يسمعو وتطوير لغتو، 

غة وتوجيهها وجهة سليمة، ولذلك ينصح انٞختصوف بضرورة توفنً انٛو فالبيئة نٟا أثر في اكتساب اللّ 
مسكي في قولو أفّ:" انٞتكلم ، وىو مبدأ تشو 2لاجتماعيةاللّغوي الصافي في انٞراحل الأولذ من التنشئة ا

 .3انٞستمع انٞثالر في ن٠تمع متجانس"
ىػ( يقوؿ:'' تُؤخذُ اللّغة اعتيادًا  395تػ ) وىذا انٞفهوـ عبرَّ عنو عُلماؤُنا العرب القدامى، فابن فارس   

الأوقات، وتُؤخذُ تلقّنا من ملقّنٍ،  ذ اللّغة عنهم على مرّْ أخُ كالصّبِّ العربّي يسمع أبويو وغنًن٨ا، فهو يَ 
 .4وتُؤخذُ نٚاعًا من الرّواة الثقّات ذوي الصّدؽ والأمانة"

؛ لأنوّ يتُيحُ 5ىػ( السمع بأنوّ "أبػػو انٞلكػات اللسانية"808تػ ن٘ن بن خلدوف)ولقد وصف عبد الرّ    
 وتطويرىا. درة على أدائها القُ غة، ومن ثَ مِ نّحاكاة اللّ آّاؿَ أماـ انٞتعلّ 

 سوسنً وغنًه، وىي:دي وتتألف مهارة الاستماع من عدة خطوات، وىذا ما ن٤ده عند 
 ؼ على حقيقة الصوت اللغوي.التعرّ  -1
 التعرؼ على انٜمولة الدلالية للصوت اللغوي. -2
 .6التعرؼ على القيمة التداولية، أو وضع العلبمة اللّغوية في سياقها كقيمة نٔاطبية -3

                                                           
فاطمة صغنً و وىيبة وىيب،  -أعماؿ انٞلتقى الوطني -غوي بنٌ التنظنً والتطبيقآّلس الأعلى للغة العربية، الانغماس اللّ  -1

انٝلدونية للطباعة للنشر والتوزيع، انٞركز انٛامعي مغنية، انٛزائر، )د،  غوي وفعاليتها في تعلّم اللّغة العربية، دارآليات الانغماس اللّ 
 . 51، ص ـ2018ط(، 

 .132ـ، ص 2008وزيع، )د، ط(، شر والتّ ينظر، صالح بلعيد، علم اللغة النفسي، دار ىومو للنّ  -2
 .83ـ، ص 1995درية، )د، ط(، عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار انٞعرفة انٛامعية، الاسكن -3
 .30ـ، ص 1910الصاحب في فقو اللغة العربية ومسائلها وسنن العرب في كلبمها، انٞكتبة السلفية، القاىرة، )د، ط(،  -4
 .2/392ابن خلدوف، مقدمة ابن خلدوف،   -5
، 1التوزيع، العلمة، انٛزائر، طينظر، نواري سعودي أبو زيد، ن١اضرات في اللسانيات التطبيقية، بيت انٜكمة للنشر و  -6

 .67ـ، ص 2012
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لية التعلم تتطلب مهارة الاستماع، لاسيّما في انٞراحل الأولذ من التّعليم الابتدائي ففي عم   
وبالأخص مرحلة التحضنًي، حيث يكوف انٞتعلم ن١تاجا إلذ مهارة القراءة والكتابة، وعليو تظهر أن٨ية 
 السّماع كآلية من آليات الانغماس اللّغوي، حيث يبنى رصيد الطفل على ما يسمعو من ألفاظ

 وتراكيب فصيحة، والتّ ن٬كنو أف يستثمرىا لاحقا في بناء نٗل لا حصر نٟا.

 التّكرار/ الاسترجاع:    -ب 
من انٞهم أف يقَتُِّفَ السَّماع بالتّكرار وانٞمارسة؛ لأنو وحده لا يكفي لتعلم اللّغة العربية وإجادتها،    

صل بتتابع الفعل وتكراره وإذا انٞلكات إن٧ا نٓ ")ىػ808)ت مثلما يذىب إلذ ذلك ابن خلدوف
 . 1تػَنُوسِيَ الفعل تػَنُوسِيَت  انٞلكة الناشئة عنو"

ترسيخ الألفاظ والتُّّاكيب في ذاكرة انٞتعلم ن٪صل باستُّجاعها، وذلك من نستنتج من القوؿ أفّ     
تِج على خلبؿ تكرار استعمانٟا في مواقف تعليمية متعددة حتى تصبح مثبتة وراسخة لدى انٞتعلم، ليػُنْ 

 منوانٟا ويوظفّها.
 عل الفهم والإدراؾ، وإلا أصبح ن٠رد نَى وينبغي أف يكوف التّكرار في مواقف طبيعية وحيوية، وأف يػُبػْ    

بية ن انٞتعلم من مواجهة مواقف جديدة، ونٟذا يؤكد خُبراء التُّّ مهارات آلية لا قيمة نٟا؛ لأنها لد نٕكّْ 
  أف تكرار انٞعارؼ لا ينبغي اف يقتصر

ُ
ة، وإن٧ا ينبغي أف يتضمن مَ لَ عَ تػَ على ن٠رد تسميع انٜقائق انٞ

استخداـ ىذه انٜقائق وتطبيقها في مواقف تعليمية جديدة أخرى، واشتقاؽ بعض الاستنتاجات 
منها، وإجراء بعض التجارب انٞرتبطة ّٔا، بالإضافة إلذ استخدامها في حل انٞشكلبت؛ فالاستُّجاع 

 لا يعني ن٠رد تسميع، بل 
 .2عني استعادة انٞادة انٞتعلمة نّا تتضمنو من معاف وعلبقاتي

 الممارسة/التطبيق: -ج
انٞمارسة وىي أسلوب يقوـ بو انٞتعلم بعملية تطبيق انٞعارؼ وانٝبرات الت اكتسبها أثناء العملية     

من  التعليمية، كػالطب مثلب، فعلى انٞعلم أف يدرب انٞتعلم حتى يتعلم ويصبح ىذا التعلم جزء
 ن٣ارستو.

                                                           
 .735ـ، ص 2001ابن خلدوف، تاريخ ابن خلدوف، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، بنًوت، لبناف، )د، ط(،  -1
 .53غوي وفعاليتها في تعلّم اللّغة العربية، ص وىيبة وىيب، آليات الانغماس اللّ  فاطمة صغنً و -2
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وحتى تؤدي انٞمارسة نٖارىا في عملية التعلم، وَجَبَ ارفاقها بالإشراؼ والتّوجيو، ليتمكن انٞعلم من    
تصويب انٞتعلم، كما ينبغي تكريس صورىا انٞختلفة وانٞتمثلّة في القراءة وانٞناقشة والتلخيص وكتابة 

 التقرير وإجراء التجربة.
على الأداء، فإنها إجراء ناجعٌ لتعلم اللغة بشكل سريع، وىو ما دفع  ولأف انٞمارسة تقوـ أساسا   

الكثنً من انٞهتمنٌ نُقل تعليمية اللغة إلذ اعتمادىا وانٜث على الاستعانة ّٔا، مثلما ن٤ده ماثلب في 
تأصيل "ابن خلدوف" نٞلكة التعليم اللغة عموما واللغة العربية على وجو انٝصوص؛ إذ دعا إلذ 

داخل سياقها اللغوي، انٞتمثل في تلك النصوص الراقية من الشعر والنثر، وقبلهما النص  ن٣ارستها 
القرآني والسنة القولية الشريفة، باعتبار ىذه النصوص ن٧اذج لغوية عالية انٞستوى، تسمح للمتعلم 

 .1نّحاكاتها، وقبل ذلك تعُنٌُ على إثراء مُعجمو اللغوي
ند حد وضع انٞتعلم في السياؽ انٞرجعي للغتو العربية، وإن٧ا لابد من والأكيد أف انٞمارسة لا تقف ع   

استثمار احتكاكو بتلك النصوص الراقية، فيطلب انٞعلم من انٞتعلم إعداد ملخصات نٞا قرأه، تارة عن 
طريق انٞشافهة وتارة أخرى عن طريق الكتابة، ؤّذا الصنيع تتحقق تنمية مهارات ضرورية في تعلم 

  رة القراءة ومهارة التعبنً أو التحدث ومهارة الكتابة.اللغة كمها
 خطـــــــوات الانغماس اللغوي:  

من نٓقيق نتائج أفضل وَجب ضَ وحتى نَ  ،وجو على أكمل غويحتى يتم تطبيق منهج الانغماس اللّ    
  على القائمنٌ في مراكز تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بلغات أخرى تطبيق انٝطوات التالية:

نٓديد انٟدؼ من استخداـ الانغماس اللغوي حتى لا تضيع جهود القائمنٌ على تطبيق ىذا  -   
غوي قد يكوف موجها ن٥و تنمية مهارات الاستماع الأسلوب، لأف انٟدؼ من استخداـ الانغماس اللّ 

  أو الكلبـ أو القراءة أو الكتابة.
ىذا البرنامج، ألا وىو تنمية انٞهارة اللّغوية،  نّعنى آخر، التُّّكيز على السبب الذّي من أجلو نظُِم

 وكذلك عدـ ضياع جهود القائمنٌ عليو.
تدريب انٞعلمنٌ على كيفية تطبيق ىذا الأسلوب وكيفية التعامل مع الدارسنٌ، وطرؽ تقديم  -   

 غة العربية.الدعم انٞناسب نٟم إذا واجهتهم أية مشكلة أثناء تعلم اللّ 

                                                           
 .54ص ، غوي بنٌ التنظنً والتطبيقماس اللّ غة العربية، الانغآّلس الأعلى لل -1
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الصفية؛ أي التزاـ انٞتعلمنٌ التواصل باللّغة  البيئة في الدارسنٌ بنٌ الوسيطة لّغةال استخداـ نْنب -   
 انٟدؼ، ونْنب الرجوع إلذ اللّغة الأـ أو أية لغة أخرى وسيطة.

أي ادراج دورات وتدريبات تكوينية نٞساعدة انٞعلمنٌ على كيفية العمل ّٔذا البرنامج، من أجل    
 ناء تدريس اللّغة انٟدؼ.ايصاؿ انٞعلومة بأكمل وجو أث

م تغوي وىذه انٞواد ي يتم استخدامها عند تطبيق أسلوب الانغماس اللّ ة التّ عليميّ توفنً انٞواد التّ  -   
 تصميمها تبعا للهدؼ ا﵀دد من تطبيق الانغماس اللغوي.

نْميعهم من غوية بينهم قد الإمكاف نُيث لا يتم ن١اولة تقسيم الدارسنٌ تبعا للبختلبفات اللّ  -   
واصل بنٌ غة العربية كوسيلة للتّ خلفيات لغوية متشأّة، حتى يتم إجبار الدارسنٌ على استخداـ اللّ 

 .1الدارسنٌ بعضهم بعض

 راث العربي:غوي في التّ أصول الانغماس اللّ 
ر في بػَرَزَت وتأَصلت ملبمحُ الانغماس اللّغوي في ن٢تلف انٞدونات العربية، وكُتب السِنًَّ والآثا   

 التُّاث العربي، ضمن ثلبث مراحل تأصيلية، نذكرىا كالآتي: 
 ينية:الأصول الدّ  -1
لقد رسا مفهوـ الانغماس اللغويّ في موروثنا العربي من خلبؿ ن٧اذج متنوعة، منها القرآف الكريم،    

 وتليو السّنًة النّبوية الشّريفة:
 أ/ القرآن الكريم:

غوي من خلبؿ النصوص القرآنية بشكل واسع، وىذا ما يؤُكد أفّ لّ لقد تأَصّل مفهوـ الانغماس ال   
الانساف يوُلد نّؤىلبت فِطرية، الت من شأنها مساعدتو على نٓقيق واكتساب العلم وانٞعرفة، قاؿ 

وَالْأبَْصَارَ وَالْأفَْئِدَةَ  ﴿وَاللَّوُ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بطُوُفِ أمَُّهَاتِكُمْ لَا تػَعْلَمُوفَ شَيْئًا وَجَعَلَ لَكُمُ السَّمْعَ  تعالذ:
 .[78]النحل:  ﴾٧٨لَعَلَّكُمْ تَشْكُرُوفَ 

ىذا النص دليل على أفَّ الانساف يوُلَدُ لا علم لو بشيء، ولكن ا﵁ قد ىيأ وسخّر لو سُبُل انٞعرفةِ    
ّٔا نُ٪سُّ م، فنًزقو السمع الذي بو يدُرؾ الأصوات والأبصار الت الت تساعده على الاكتساب والتعلّ 

                                                           
غوي ودوره في تعليم العربية للناطقنٌ بلغات أخرى، الطلبة الصينيوف أن٧وذجا، نسيمة سعيدي ونادية حسناوي، الانغماس اللّ  -1

 . 102جامعة تلمساف، انٛزائر، ص 
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انٞرئيات، والعقوؿ الت ّٔا ن٬ُيّْز بنٌ الضّار والنافع، ولا تتحقق ىاتو السُبل إلاَّ من خلبؿ الاحتكاؾ 
 ونٚاع ن٢تلف الأن٧اط اللّغوية، حتى يتسنىَّ للفرد ن١َُاكاتها وإدراكها.

 ب/ نصوص السّيرة النّبوية:
غة بعض اللغات، يكوف نّعاشرة أىل تلك اللّ  أكدت الدراسات انٜديثة أفَّ الأسلوب الأمثل لتعلم   

، حيث قاؿ:)انَاَ سَعدالزمن، فقد كاف النب صلى ا﵁ عليو وسلم في بداية نشأتو اللُّغوية في قبيلة 
  نا النَّبُِّ لاأَ ) :أفَْصَحُ العَرَبِ بػَيْدَ اَنيّْ مِن قػُرَيش، وإنيّْ نَشَأْتُ في بَنِي سَعْد بن بَكر(، وفي رواية أخرى

طَّلِب، أنا أعْرَبُ العَرَبِ، وَلَدَتنِي قريشٌ، ونَشَأْتُ في بَنِي سعدِ ابنِ بكرٍ، فأنََّّ 
َ
كَذِبُ، أنَاَ ابن عَبدِ انٞ

 .1يأَْتيِنِي اللَّحْنُ(
    

ُ
لبحظ من انٜديث أف أشراؼ العرب قدن٬ا كانوا يرسلوف أبناءىم الذ البوادي، نُثا عن فصاحة انٞ

لاعراب ولا تفارقهم انٟيئة انٞعربة، وىذا ما أشار اليو النَّبُِّ من خلبؿ طوؿ مكوثو اللساف، ليِنشؤوا في ا
غة كانت في بني سعد خنًاَ ن٣ا ىي في قريش، في البادية، ونشأتو في بيئة لغوية فصيحة؛ فسلبمة اللّ 

نْارىا  كاف الكثنً من ، على عكس قبيلة قريش التّ ةجار بعدىا عن الاختلبط بالناس والتّ نظراً ل
يرحلوف الذ مصر والشاـ، فيؤدي بذلك الذ ن٢الطة ونٚاع لغة أىلها، وىذا لا ينُكر أنهم فصحاء؛ فقد 

عليو أفضل الصلبة وأزكى السلبـ قد  بّ غة، والنّ امتازت قريش بالفصاحة، وامتاز بنو سعد بسلبمة اللّ 
 نٗع بنٌ الأمرين.

  وُلِد ّٔا.     يتُّعرع فيها وليس بالضرورة تلك التّ ئة التّ غة من البيوىنا نستنتج أفَّ الفرد يكتسب اللّ    
ت على لَّ  دَ نََْلَّت لفظة الانغماس في الكثنً من أقواؿ الرسوؿ صلى ا﵁ عليو وسلم، والتّ لقد و    

. 2)حَتَى أغَْمَرَ بَطِنَوُ( ، من خلبؿ قولو في حديث انٝندؽ:التغطية والستُّ والتغلغل في أعماؽ الشيء
يارَ بلب قِعَ( ىي اليَمنٌ الكَاذِبة الفَاجِرة  وفي  انٜديث عن اليمنٌ الغموس: )اليَمِنٌُ الغَمُوسُ تَذَرُ الدّْ

ا تػَغْمِسُ صاحبها في الإث، ث في النار،  كالتّْ يقتَطِعُ ّٔا انٜالف ماؿَ غنًه، نُٚيت غَمُوسَا؛ لأنهَّ
 . 3وجاءت ىنا للمُبالغة على وزف فػَعُوؿ

                                                           
  .3/38 ـ،1972 ،، بنًوت، لبنافللطباعة والنشر ينظر: عبد الرؤوؼ انٞناوي، فيض القدير، دار انٞعرفة -1
ابن الأثنً، النهاية في غريب انٜديث والأثر، تح: طاىر أن٘د الزاوي ون١مود الطناحي، انٞكتبة الاسلبمية، )د، ت(، )د، ت(،  -2

 .3/384باب الغنٌ مع انٞيم، 
 .386انٞرجع نفسو، ص -3
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انٟجرة )وقد غَمَس حِلفًا في آؿ العَاص( أي أَخَدَ بنصيبٍ من عَقْدىم وحِلفهم يأَْمن  ومنو حديث   
بوِ، كانت عَادَتهم أف نُ٪ضِرُوا في جَفْنَة طيبًا أو دَمًا أو رمادًا، فػَيَدْخُلُوف فِيو أيَْدِيهم عندَ التَحَالُف ليتمَّ 

 .1عَقدُىم عَليوِ باشتُّاكِهم في شيءٍ واحدِ 
ث انٞولود )يَكُوفُ غَميسًا أرَْبعَِنٌ ليَلَة(؛ أي مَغمُوسا في الرحم، وكذلك منو انٜديث: وفي حدي   

؛ من خلبؿ ما سبق نرى أفّ لفظة الانغماس قد )فانغَمَسَ في العَدُو فػًقًتػًلُوه(؛ أي دخل فيهم وغَاصَ 
 السنًة والأحاديث النبوية. لقت نصيبها في نصوص

اىتماـ الرسوؿ صلى ا﵁ عليو وسلم  ات والنصوص، تأكدنا من مدىوبالاطلبع على ن٢تلف الرواي   
بتعلم اللُّغات الأجنبية وتعليمها في سبيل الدعوة، ونشر تعاليم الاسلبـ، وذلك من خلبؿ قوؿ النب 
صلى ا﵁ عليو وسلم لزيد بن ثابت رضي ا﵁ عنو: ''إنَّو تأتيني كتب من اناس لا أحب أف يػَقْرأَىُُنَّ كل 

 .2يانية، قاؿ: قلت نعم، فتعلمتها في سبعة عشر يوما''واحد فهل تستطيع أف تتعلم السر 
وفي رواية البخاري عن خارجة بن زيد نب ثابت، عن ابيو زيد بن ثابت قاؿ: ''أمرني النّبّ صلى    

ا﵁ عليو وسلم أف أتعلم لو كلمات من كتاب يهود، وقاؿ: إني وا﵁ ما آمت يهود على كتابي، قاؿ 
تعلمتو لو، وقاؿ: فلما تعلمتو كاف إذا كتب إلذ يهود كتبتُ إليهم، وإذا   فما مَرَّ بي نصف شهر حتى

 كتبوا إليو قػَرأَْتُ كتأَّم''.
وفي العمدة للتلمساني:'' كاف زيد بن ثابت رضي ا﵁ عنو يكتب للملوؾ، ون٩يبُ نَُِضْرَة النب    

ية، وانٜبََشِيَّة، تعلم ذلك بانٞدينة من صلى ا﵁ عليو وسلم، وكاف ترُنُٗانوُُ بالفًارسية والرومية، والقبط
 .3أىل ىذه الألسن''

ونستشفُّ ن٣ا سبق أفَّ بداية ومفهوـ الانغماس نََْلَّى من خلبؿ أقواؿ وأفعاؿ ومبادئ النّبّ عليو    
 غات.الصلبة والسلبـ، ودليل ذلك نشأتو في قبيلة غنً القبيلة الت وُلد فيها، وحُب تعلّم ن٢تلف اللّ 

 

 
                                                           

 .386، ص ، النهاية في غريب انٜديث والأثرابن الأثنً -1
، 2انٞسمى التُّاتيب الإدارية، تح: عبد ا﵁ انٝالدي، دار الأرقم بن أبي الأرقم، بنًوت، لبناف، طالكتاني، نظاـ انٜكومة النبوية  -2

 . 1/186)د، ت(، 
 .  185ص  انٞرجع نفسو، -3
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 عليمية:ربوية/التّ الأصول التّ  -2
إفَّ التواجد انٞباشر في بيئة لغوية، يدفع انٞتعلّْم إلذ ن١اكاة اللّغة ا﵀يطة بو، وذلك بأصواتها وتراكيبها    

ومستوياتها انٞختلفة، ونّا أفَّ الانغماس اللّغوي يعمل على توفنً البيئة الت من خلبنٟا يكتسب انٞتعلّْم 
لا شعورية، بشرط أف يتواصل الا ّٔا، خلبؿ انٞدة ا﵀ددة. فللمحيط البيئي الأثر  اللغة انٟدؼ بطريقة

الكبنً على اللساف، فاحتكاؾ أفراد آّتمع بعضهم ببعض لو دور كبنً في انتقاؿ واكتساب اللغة، 
 ومن بنٌ العناصر الت يقوـ ّٔا الفرد تلقائيا أثناء احتكاكو بآّتمع وترعرعو في ن١يطهم نذكر:

 غةالاستماع المكثف والتعرض المباشر للّ  -
اذ يعُد ىذا العنصر مهم في تطبيق مبدأ الانغماس اللغوي، خاصة مع تقدـ عصر الوسائل    

التكنولوجية والتقنيات انٞعلوماتية، فتوفنً البيئة اللغوية انٞناسبة وتطوير انٞهارات )كالاستماع(، وعلى 
ف انٞلكة اللغوية، ''فانٞتكلم  من العرب حنٌ كانت ملكَتو نو العقل من مسموعات تكو قدر ما خزّ 

غة العربية موجودة فيهم يَسمَعُ كلبـ أىلِ جيلو وأساليبهم في ن٢ُاطبتهم وكيفية تعبنًىم عن اللّ 
اكيب بعدىا مقاصدىم، كما يسمع الصبُّ استعماؿ انٞفردات في معانيها فيلُقِنُّها أولا ث يسمع التُّّ 

 لا يزاؿ نٚاعهم لذلك يتجدد في كل نٜظة ، ومن كل متكلم واستعمالو يتكرر، فيلقنها كذلك، ث
ت الألسُنُ واللغات من جيل  إلذ أف يصنً ذلك ملكة وصفة راسخة ويكوف كأحدىم، ىكذا تصنًَّ

  .1إلذ جيل وتعلَّمها العَجَمُ والأطفاؿُ''
بيئة اللّغوية النّقية من كل دخيل، من خلبؿ القوؿ يتبنٌّ لنا أف عملية الاكتساب تتم من خلبؿ ال   

الطفل سواء   دُ ليمة، يعُوّْ غوية السّ وكذا بناء ا﵀توى، وأيضا لا بد من تكرّر وطوؿ الاستماع للؤن٧اط اللّ 
  القوؿ. نَ ا نََٜ اتي إذَ صويب الذّ كاف عربيا أو أعجميا على قانوف لغوي معنٌ، واكسابو ميزة التَّ 

ر للّغة باختلبط واحتكاؾ الفرد بأفراد بيئتو، وانتقالو عبر أو انٞتكرّْ  فوعليو فإف الاستماع انٞكثّ    
 ة متنوعة، من شأنو أف يشحن قرن٪تو وينُمّْي لغتو.مواقف لغويّ 

 كرارالحفظ والتّ  -
 كانت ة قدن٬ا، التّ غوية، ون٤ده الأكثر رواجا في البيئة العربيّ انية في ترسيخ انٞلكة اللّ يعُدُّ انٝطوة الثّ    
تمد على انٞشافهة أكثر من الكتابة في انٜفظ كحفظ القرآف الكريم، فكاف العرب قدن٬ا يؤمنوف نّا تع

ن٪فظوف أكثر على ما يكتبوف، على اعتبار أف الطفل في بدايتو يتعلم انٞفردات أولا من خلبؿ 
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لاستماع، الذي كرار، ث ينتقل إلذ التُّكيب، لذا يتم اعتبار انٜفظ والتكرار العنصر الثاني بعد االتّ 
يساعد على تطبيق مبدأ الانغماس اللغوي، وترسيخ وتوسيع حيز التحصيل والاكتساب اللغوي، 
يقوؿ الفارابي: ''فيشغلوف في انٝطب والأشعار...فيكونوف ىؤلاء فصحاء تلك الأمة وبلُغائها... 

 . 1''فتصنً عندىا ألفاظ تلك الأمّة أفصح ن٣ا كانت؛ فتكتمل عند ذلك لغتهم ولسانهم

   الأصول التاريخية -3
غة تتُعلَّم في بيئتها، ولا ن٬كن عزنٟا عن إف تعلم أي لغة جديدة يعني اكتساب ثقافة جديدة، فاللّ    

وترُاثنا العربي الاىتماـ الكبنً بالتّعليم، وذلك وفق نسق  انٜياة والثقافة انٝاصة ّٔا، فأَوْلًذ علمائنا
ُـ وطبيعة انٞتعلم وبيئتو التعليمية، ونٟذا قضى العرب شوطا من الزمن في نٓصيل  تربوي خاص يتلبء

، وكاف للبنغماس اللّغوي الدور الكبنً في ىذا التحصيل، سواء من ناحية انٞفهوـ  اللّغة ون٢تلف العلوـ
 اث العربي.أو التطبيق، ضمن ن٣ارسات وإجراءات تأصلت في التُُّّ 

جة الكفاءة اللّغوية والتّواصلية، يقوؿ فلورياف كونٞاس: ل في در فاستُّاتيجية الانغماس اللّغوي تتمثّ    
 .2''ىدؼ ىذا النمط من البرامج ىو تيسنً اكتساب لغة الأغلبية...''

نلبحظ من القوؿ السابق أفّ اكتساب اللّغة يرجع إلذ الأغلبية الت نٕارس تلك اللّغة، وقذ نْلّى    
ؿ تنشئة أبنائهم في البوادي طلبا للفصاحة والبيّاف العرب قدن٬ا، من خلبذلك من خلبؿ ما التجأ إليو 

 وطلبقة اللّساف، وفتح الأبواب لتعلم لغات أخرى كالفارسية...
ولقد بدأت تتجلى ملبمح تطبيق الانغماس اللغوي من خلبؿ سنً وتراجم العرب من ن٥وينٌ    

 ولغوينٌ وعامة، وذلك بػ: 

 غوية* الانتقال إلى البيئة اللّ 
د، والتَّمكن من اللّغة في  الاكتساب انٛيّْ عاد عن اللغة الأصلية واستعمانٟا، حتى يتسنّى أي الابت   

العربية  ىذه البيئة، وكل ىذا نلمسو في البيئة العربية؛ سواء بالانتقاؿ انٞباشر لبيئة اللّغة الثاّنية
ن استحضار الأعراب الفصحى، أو بتوفنً العناصر انٞساعدة على اكتساب البػُنَى اللّغوية السليمة، م

 .غوية الفصيحةإلذ انٞناطق انٜضرية، أو الانكباب على الكتب والنصوص اللّ 
                                                           

 .143الفارابي، انٜروؼ، ص  -1
، 1: خالد الأشهب، انٞنظمة العربية للتُّنٗة، مرا: ميشاؿ زكريا، بنًوت، لبناف، طراس، دليل السوسيولسانيات، تفلورياف كونٞ -2
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 لى الباديةإ* الانتقال 
كما ذكرنا سابقا فإفّ ارساؿ الأطفاؿ الذ البوادي كاف عبارة عن شعنًة من الشعائر الت لا يتخلى    

سواء للصغار او الكبار خاصة بعد  سافِ،عنها العرب قدن٬ا، وذلك طلبًا لسلبمة النطقِ وصحةِ اللّْ 
انتشار الفتوحات الاسلبمية ودخوؿ الأعاجم، يقوؿ الرافعي: ''كاف بنو مرواف يلُزموف أولادىم البادية 

، نٟذا كانت البادية نٕثل دور انٞدرسة، في 1لينشئوىم ىناؾ على تقوية اللساف، وإخلبص انٞنطق''
إلزامهم تلك البوادي في مرحلة مبكّرة من مراحل طفولتهم، يندرج في القرننٌ الأولنٌ للهجرة، ثَّ إفّ 

سياؽ اللسانيات الاجتماعية انٜديثة، ضمن أسلوب التّعريض انٞباشر للّغة، لِما لو من أن٨ية في 
 .حصيلالاكتساب والتّ 

 
  العربي وكذا في اللّغوي ىذا عن أسس الانغماس اللّغوي وقضاياه، فكيف نْلّى في تراثنا    

 الدّراسات اللّغوية انٜديثة؟

                                                           
 . 206ص  )د، ت(، ،1الرافعي، تاريخ آداب العرب، دار الكتب العلمية، بنًوت، لبناف، ط -1
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غػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػػدى الأمػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػة بكونهػػػػػػػػػػا لغػػػػػػػػػػة القػػػػػػػػػػرآف نطلبقػػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػػن الأن٨يػػػػػػػػػػة انٝاصػػػػػػػػػػة للّ ا   
ل ىويتهػػػػػػػػػػػا قػػػػػػػػػػػدن٬ا وحػػػػػػػػػػػديثا ومسػػػػػػػػػػػتقبلب، فقػػػػػػػػػػػد اعُتمػػػػػػػػػػػدت لتكػػػػػػػػػػػوف لغػػػػػػػػػػػة الكػػػػػػػػػػػريم، ولكونهػػػػػػػػػػػا نٕثّْػػػػػػػػػػػ

وانٞػػػػػػػػػػػػػػػؤنٕرات  التّعلػػػػػػػػػػػػػػػيم في انٞػػػػػػػػػػػػػػػدارس، ولغػػػػػػػػػػػػػػػة للثقافػػػػػػػػػػػػػػػة في الكتػػػػػػػػػػػػػػػب وآّػػػػػػػػػػػػػػػلبت والصػػػػػػػػػػػػػػػحف ...
 الرنٚية في ن٢تلف الأقطار العربية.

ربّ عليم في عصرنا وخروج انٞتعلّ وبانتشار التّ    
ُ
وف والباحثوف منٌ العرب إلذ انٜياة العملية، لاحظ انٞ

قافي لدى أفراد الشّعب العربي وندرة انٞبدعنٌ نيّْ انٞستوى الثّ دِ بداية ضُعف باللّغة العربية لديهم، وتَ 
 لذا نوُدِيَ لإن٩اد حل نٟذا الضعف.وانٞختُّعنٌ، 

 سعت إلذ انٜفاظ على اللّغة العربية بكل قواعدىا؛ حيث  جارب التّ وفيما يأتي بعض النماذج والتّ    
كاف ارنٓانٟم إلذ البادية وانٞكوث فيها أو استحضار الأعراب وانٞؤدبنٌ بالإضافة إلذ انٞطالعة ون٢الطة 

مَارسة، من بنٌ السُبل الت نُٕكَِنهم من انٞلكة اللّغويّ الكتب وأيضًا تعليم العربية الفُص
ُ
ة حى بالفطرة وانٞ

 ة.واكتساب الفصاحة العربيّ 

 * تجربة الإمام الشافعي
يعُدّ الإماـ الشافعي من بنٌ العرب الذّين سعوا ن٥و الفصاحة ونْريد اللّساف من انٝطأ اللّغوي،    

سة أعراب البادية، ون٢الطة أقحاء اللّغة وفصحائها، فلقد كاف مقصده البوادي، حيث حرس على ن٠ال
وقذ لَزَِـ الامر لفتُّة من الزّمن، وبإدراكو لقواعد اللّغة عاد إلذ مسقط رأسو وسارع بنشر ىذه انٞلكة، 

ها، وآخذ طبعها، وكانت م كلبمَ علَّ تَ ىذيلب في البادية، أَ  متُ لزِ فَ ، من مكة رجتُ يقوؿ: ''خَ حيث 
أنزؿ بنزونٟم، فلمَّا رجعت من و ، مقيت فيهم سبع عشرة سنة، أرحل برحيلهأفصح العرب، قاؿ فب

، وفي موضع آخر يقوؿ: "ثّ انتقلت 1مكة جعلت أنشد الأشعار أذكر الآداب والأخبار وأياـ العرب''
بعد ذلك من مكة إلذ قبيلة ىذيل لأتعلم منها اللّغة العربية، فلقد كانت قبيلة ىذيل أفصح العرب 

 ةً وكلبمًا".بيافً ولغ
ز عليها برنامج  يعتمد ويرتكّ ة التّ انٞقولة أفَّ من أىم انٞقومات الأساسيّ  هفنلبحظ من خلبؿ ىذ    

رب''، ''سبعة عشرة العَ  صحُ فْ ''، ''البادية''، '' أَ متُ زِ غوي، برزت في كل من العبارات: ''لَ الانغماس اللّ 
د  ينبغي أف تكوف بالقدر الكافي للتعوُّ ؛ التّ الزمنيةالمّدة سس ىي ها''، وىاتو الأُ طبعَ  سنة''، ''آخذُ 

 اتلو من ن٣ارس احُ تَ غة نّا يػُ ب اللُّ خص قد تشرَّ ة يكوف الشّ غوية، فخلبؿ ىذه انٞدَّ على الطبيعة اللّ 
                                                           

 .5/192ـ، 1991، 1، بنًوت، لبناف، طياقوت انٜموي، معجم الأدباء، دار الكتب العليمة -1
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ا إلا  لا يسمع فيها صوتً التّ  البيئة انيساس الثّ والأ ،ة صافيةة في بيئة عربيّ شفهية ون١اورات لغويّ 
صيحة، وذلك من خلبؿ عبارة ''أفصح العرب''، وكانت نتيجة ىذا الفعل بعودتو من بالعربية الف

 غوي الفصيح.غة، ومتطبعا بطبعها اللّ ا من اللّ نً البادية متمكّْ 
غوي وملبمح تطبيقو في وانطلبقا ن٣ا سبق من سنًة الإماـ الشافعي، يتجسد مفهوـ الانغماس اللّ    

 : 1العناصر التالية
 حسن وجو بأيدي فصيحة.أألا وىو تعلم اللغة العربية وإتقانها على  تحديد الهدف: -
وذلك بصفاء انٛوّ اللّغوي من كل نٜنٍ، الذي كاف قد شاع في  انتقاء البيئة اللغوية المناسبة: -

 مناطق أخرى بدخوؿ الأعاجم في الإسلبـ. 
ارحل برحيلهم، وانزؿ بنزونٟم في قولو  الملازمة الشّديدة والمباشرة لأىل اللّغة والاحتكاك بهم: -

 نٞدة معينة،
حاؿ معهم، فيّتيح لو ذلك تعلم اللّغة في كل اكتساب اللّغة في سياقات مختلفة:  - من خلبؿ التُّّْ

 وقت وفي كل حنٌ.
 والتّ قُدّْرت بسبع عشرة سنة.غوية: المكوث لمدة طويلة بين أحضان البيئة اللّ  -
لية، وىو يستخدـ اللّغة الت تعلمها ويتواصل ّٔا، الذّي من شأنو بعودتو إلذ بيئتو الأص الممارسة: -

 يُساعد على ترسيخها في الذىن ويقوي من استعمانٟا.

 * تجربة أبو النّدى الغنُدِجانّي   
وفي ذات الصَدَد، بػَرَزَ مفهوـ الانغماس اللّغوي القائم على الانعزاؿ في بيئة اللّغة، في نْربة أبوُ    

نْدِجَاني، من خلبؿ ما عاشو في البوادي العربية، والذّي عَكَفَ على ن٣ُارستها ردحًا من النّدى الغُ 
الزمن حتى تتُّسّخ لديو ملكتها، وفي ذات السياؽ يقوؿ ياقوت انَٜمَوِي: ''ما عرفتُ لو شيخًا يػُنْسبُ 

س علومو من العرب الذّين وأنا أرى أفّ ىذا الرّجل خرج من البادية، واقتب، إليو، ولا تلميذًا يعُوّؿ عليو
 .2سكنوا انٝيم...''

                                                           
 .214غوي ودوره في نٓصيل انٞلكة اللسانية، ص ينظر: مناع آمنة، الانغماس اللّ  -1
، 1حاة، تح: ن١مد أبو الفضل إبراىيم، مطبعة عيسى البابي انٜلب، طغوينٌ والنّ عاة في طبقات اللّ و ، بغية اليوطيالسّ  -2

 .  1/52ـ، 1965
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جالسة الأعراب ، غنيّّ عن أي مدرسة، نّةتتبُّع فصحاء ووجهاء اللّغة القحّ في القوؿ دليل على أفّ    
 ون٢الطتهم والسّماع لكلبمهم.

 * تجربة ىشام بن عبد الملك

 الكلب مُؤَدِباً لو، وأَوْصَاه قائلبً: حيث ارتأ اف يػُؤَدبَ ابػْنَو بفصيحِ الكلبِـ وصحِيحوُ، فجعل سليماف 
بتػَقْوى ا﵁ وأداء الَأمانة فيوِ نِلبؿ:  "إفّ ابنِي ىذا ىو جلدة ما بػَنٌَْ عَيْنِي وَقَدْ وَليَْتُكَ تأَْدِيبَوُ، فعليكَ 

قَى الغُلبـ في الأمُُور دَرَجَة أَوَّنُٟا أنََّكَ مُؤنٕنٌ عليو، والثاّنية أنا إماـ تػَرْجوني ونَٔاَفُني، والثَّالثةَ كُلَّمَا ارتػَ 
ارْتػَقَيْتُ معو، وفي ىذه انٝلبؿ مَا يرغبك في ما أوْصَيْتُك بِو، أف أوَّؿَ ما آمُرؾَ بوِ أفْ تأَخُذهُ بكتابِ 

حْسَنَوُ، ثَّ نَٔلََّل وتػُقْرئِْوُ في كُلّْ يوِـ عشراً نَ٪ْفَظْوُ حِفْظَ رَجُلٍ يرُيدُ التَّكَسُبَ بِو، ثَّ رَوّْهِ من الشّْعْرِ أَ  ا﵁،
بو في أحياء العرب، فخذ من صالح شعرىم ىجاءً ومدنً٪ا، وبصره طرفاً من انٜلبؿ وانٜراـ وانٝطب 

 .1وانٞغازي، ثَّ أجلسو كل يوـ ليتذكر"
 * تجربة عتبة ابن أبي سفيان

ولو: '' في ق ، واكسابو فصاحة اللّسافعلى استحضار مُؤدّب لتعليم ابنو ىو الآخر حيث عمل   
م ما ىُ ندَ ك؛ فانَٜسَن عِ م معقودة بِ ونهُ يُ ؛ فإفّ عُ ي إصلبحك لنفسكَ لدِ لبحك لوَ إصْ  ن أوؿُ كُّ ليَ 
وا، رُ جُ هْ هم منو فيػَ عْ دَ وا، ولا تَ كرىُ م فيَ هُ لْ ا﵁، ولا نُِٕ  هم كتابَ مْ لّْ ، عَ تَ كْ رَ عندىم ما تػَ  يحُ بِ تَ، والقَ عْ نػَ صَ 

وه، كمُ إلذ غنًه حتى ن٪ُْ  لمِ من العِ  و من بابِ فَّو، ولا نُٔرجْ أعَ  ورَوّْىَم من انٜديث أشْرَفو، ومن الشّعر
 يقِ فِ الرَّ  نٟم كالطبيبِ  م دونهم، وكنْ ّْٔ دّْ م، تهدّدىم بي، وأَ هْ ة للفَ لَّ ضَ مَ  معِ في السَّ  الكلب ِـ ازدحا َـ فإفَّ 

اء، مَ كَ  انُٜ نًَّ لهم بسِ غِ ء، واشْ ساِ نّْ ة الثَ ادَ م من ن١َُ هُ عْ نػَ اء، وامْ ؼ الدَّ رِ عْ  يػَ واء حتىَّ بالدَّ  لُ جّْ عَ الذّي لا يػُ 
؛ فقد اتَّ تَ واستَزدِْني بآدأّم أزَدِؾَ، ولا تػَ  ، وزدِْ في تأَدِيبِهم اية مِنكَ فَ على كِ  تُ لْ كَ كلنّ على عذر منيّْ

 .2''أزَدِْؾَ في بِري إف شاء ا﵁

                                                           
 )د، ط(، ، ن١اضرات الأدباء ون١اورات الشعراء والبلغاء، تح: ابراىيم زيداف، مطبعة انٟلبؿ، مصر،اغب الأصفهانيالرّ  -1

 .24، ص ـ1902
  .2/89ة، بنًوت لبناف، )د، ط(، )د، ت(، ابن عبد ربو، العقد الفريد، تح: مفيد ن١مد قميحة، دار الكتب العلميّ  -2
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بًا ستحضار العَرَب طلنستنتج من القولنٌ السابقنٌ، أفّ من بنٌ ملبمح تطبيق الانغماس اللّغوي اِ     
من خلبؿ قراءة القرآف والشّعر لتعويد اللّساف على الفصاحة؛ لسلبمة النُطق وصحة اللّساف، 

 ، بالإضافة  إلذ ن٠السة فصحاء العرب.غة يػَتّْم من خلبؿ التّْكرار والاستماعفاكتساب اللّ 

 ادي* تجربة عبد الله المرّ 
نغسهم وأبنائهم بكثرة انٜفظ؛ فكاف حفظ الكتب فقد كاف من بنٌ الذين يسعوف لتُّويض أ   

منافسة لاكتساب انٞعرفة لِمَا ذلك من  ..والآداب اللّغوية، بدءا من القرآف الكريم وانٜديث ث الشعر.
تفتيق ملكة اللّغة وترسيخ مادتها؛ فانٜفظ مدخل مهم في نٓسنٌ أداء الفرد، وتعويده على الاستعماؿ 

 شافهة. اللّغوي الصحيح كتابة او م
وكاف السّيوطي يَصِفُ أبو عبد ا﵁ انٞراديّ بأنو صاحب قدـ في اللغة العربية وإماما في اللّغة    

والأخبار، وشاعرا مفوىًا ن٠ُيدًا، فجاء في قولو: ''أقاـ طوؿ عمره على انٞطالعة والتدريس والقراءة، لد 
 بن سودة، وتأدَّبَ عليو، وقرأ بغرناطة على يشغلو عنها شيء على كِبَرِ سِنّْو، ولازـ خالو أبا عبد ا﵁

 .1ي وغنًن٨ا''دٍ نْ الأستاذ أبي عبد ا﵁ ن١مد القرطب وأبي علي الرَّ 
ي يوخ، الذّ دريس والقراءة ون٠السة الشّ نستشف من القوؿ أفَّ انٞرادي كاف منكبًا على انٞطالعة والتّ    

 غة. بتكوينو انٛيد في اللّ  يكوف كفيلبّ 
 على مناىج دراسية تعليمية لوحدىا، بل بنِي نْ ظر إلذ الدرس انٜديث لا يػَ اللّغة بالنَّ يل فتحصّْ    

 سبيلاللّغوية وأحكامها النحوية،  واستثمار مواردىا، فتحليل النصوص وانٞطالعة لفرد بالقراءةيدعمها ا
 لتحصيل انٞعرفة.

 * تجربة أحمد بن عمران
الكتب من شأنو أف يقُوي ملكة اللّْساف وفصاحة البَّياف،  ي اعتبر أف فاعلية انٞطالعة ون٢الطةالذّ    

الأمر الذي يوصل بطريقة أو بأخرى لبرنامج الانغماس اللّغوي، في قولو: ''كنتُ عند أبي أيوب أن٘د 
بن ن١مد بن شجاع، وقد نٔلّف في منزلو، فبعث غُلبمًا إلذ أبي عبد ا﵁ بن الاعرابي صاحب الغريب 

فعاد إليو الغلبـ فقاؿ: قد سألتو ذلك فقاؿ لر: عندي قوـ من الأعراب، فإذا  يسألو آّيء إليو،
قضيت أرََبي معهم أتيت، قاؿ الغلبـ: وما رأيت عْنده أحدًا، إلا أفّ بنٌ يديو كُتبًُا ينظر فيها، فينظر 

                                                           
 .1/86حاة، والنّ غوينٌ عاة في طبقات اللّ و يوطي، بغية الالسّ  -1
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اف ا﵁ في ىذا مرة وفي ىذا مرة، ثَّ ما شعرنا حتى جاء، فقاؿ لو أبو أيوب: يا أبا عبد ا﵁، سبح
العظيم، نٔلَّفْتَ عنَّا وحرمتنا الأنس بك، ولقد قاؿ لر الغلبـ إنو ما رأى عندؾ أحدًا، وقد قلت لر: 

 : 1أنا مع قوـ من الأعراب، فإذا قضيت أربي معهم أتيت، فقاؿ
 ػدًاػػػػػػوف غَيْػبًا ومشهػػػػألباّءُ مأمونُ  هُػػػػم         ػػػػػػػلُّ حديػثَ ػػػػػػػػػلنَػاَ جُلسػػاءُ ما نػَمَ           
دَاػػػػػػػا ورأياً مُسَػػػػػػػوعقلب وتأديب مِن عِلمِهم مثلَ مَا مَضَى         يفُِيدُونػَنَا            ػدَّ
 م لساناً ولا يدََاػػػولا نػَتَّقِي منه  وء عِشػرة         ػػػى ولا سػػػة نُٔشػػػبلب فِتن          
                .تٌ فما أنتَ كػػاذبٌ         وإف قلُت أحياءٌ فلست مُفُنّْدَافإف قلُت أمَوا          

دت في نْسِّ  ،غوي في التُّّاث العربي القديماستُّاتيجية الانغماس اللّ نستنتج أفَّ  اؽوفي ىذا السيّ    
 لد تتأثر ، إمّا بانتقانٟم للقبائل والبوادي التّ ىصحلعرب في تعلم العربية الفً لانٞمارسات العفوية 

ؤدبنٌ، 
ُ
باللّساف الأعجمي، ولد يدُاخلها اللّحن في القوؿ، أو الالتفات إلذ العلماء والتزاـ انٞشايخ وانٞ

انٞتواصل للناطقنٌ بالفُصحى عَبْر مُداخلة الأعراب في  كالاستماع  وذلك من خلبؿ ن١ددّات معينة
التطرُّؽ تّ  ، والتّ غويةوالممارسة اللّ  رالحفظ والتكرابواديهم ون٠الستهم في خيامهم، بالإضافة إلذ 

 الانغماس اللّغوي. تطبيق برنامج آلياتمن أىم نٟا سابقًا، باعتبارىا 

 * تجربة عبد الله الدناّن
قبل سن التّمدرس، فهم  انٞبكرة، في مراحلهم العمريةّ إفّ الأطفاؿ لديهم قدرة في تعلم اللّغة    

جا مُهيَؤوف فِطريِا، وما على البيئة
ُ
وتفعيلها في ارض الواقع، وقد  ورة نٟم إلّا استثمار ىذه القدرة انٞ

انطلق الدكتور عبد ا﵁ الدناّف من ىذا الأساس وطبَّقَ نظريتو على ابنيو باسل ولونة، ث تعميمها في 
 نطاؽ أوسع.

 فطرةنظرية تعليم العربية الفصحى بالجربة من خلبؿ ىذه التّ  عبد الله الدّنان*مثّل وقد    
 عمل خلبنٟا على تطبيق استُّاتيجية الانغماس اللّغوي، الذّي ن٪رص على تدريب ؛ والتّ والممارسة

                                                           
 .1/106غوينٌ والنحاة،  طبقات اللّ عاة فيو بغية اليوطي، السّ  -1
حائز على شهادة الدكّتوراه في اللّغويات  بفلسطنٌ، انٞقّيم في سوريا، 1913د في صفد عاـ و عبد ا﵁ مصطفى الدناّف، انٞول -*

تلف انٞؤسسات التعليمية أكثر من نصف قرف من الزّماف، ولو نُوث التّطبيقية من  نفس انٛامعة، مارَسَ رسالة التُّبية والتعليم في ن٢
لغوية ونتَِاج روِائِي وشعري وقصصي، نٓمل سلسلة قصص الأطفاؿ انٞسماة "انٜيوانات تفكر"، وىو القائل بأفّ الفشل في تعليم 

ك انٚو مقتُّف بالبرنامج التلفزيوني انٞعروؼ العربية لا ينَبعُ من صعوبتها، بل من مناىج تدريسها، كما قاؿ الكثنًوف من قبلو، وكذل
 "افتح يا نٚسم".
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الأطفاؿ على التواصل الدائم باللغة العربية الفصحى، دوف نٓليل ن٥وي نٞختلف قواعد تلك اللّغة، 
ىذه التّجربة على استغلبؿ قوـ فت فيقوـ الطفل تلقائيا باكتشافها ذاتيًا، بناء على الفطرة الت يوُلد ّٔا،

الفطرية لدى الأطفاؿ لإكسأّم اللّغة العّربية الفُّصْحى قبل سنّ السّادسة؛ وىو العمر  كفاءةال
غة نظرية تعليم اللّ ك اصطلح الدّناف على نْربتو بػ: انٞناسب خُلقيًا وعَقليَا لاكتساب اللّغات، ولذل

قَت ىذه التّجربة رواجًا كبنًاً في عدّة بلدافٍ عربية  ولقد لَ  العربية الفصحى بالفطرة وانٞمارسة،
 كالسعودية والكويت وسوريا والبحرين والأردف ولبناف ودبي والإمارات العربية انٞتحدة.

 أ/ المستوى الفردي   
 في نْربة عبد ا﵁ الدناف مع ابنيو باسل ولونة. النظريةّ نٕثلت

 م(:1711تجربة الدنان مع ابنو باسل ) -1
، إذْ يقوؿ: "طبقتُ عملي نٟذه أ عبد ا﵁ الدناف التطبيق العملي نٟذه التجربة مع ابنو باسلبد   

نٓدثت معو بالفصحى مع نٓريك أواخر ،29/10/1977انٞولود في  التجربة على ابني باسل
 .1بالعامية" الكلمات، وطلبت من زوجت أف نٓدّثو

بالعامية، في حنٌ  ابنو حدث معفراد الأسرة التّ طلب من نٗيع أ  الدنافعبد ا﵁ ففهنا نلبحظ أ   
اتّْبع أسلوب بسيط وسهل دوف تكلفٍ، فيقوؿ في ىذا كما أنو  ،التزـ ىو انٜديث بالعربية بالفصحى

أكلم أمو  وكنتُ  ،2بالإعراب، اي با﵀افظة على الفتحة والضمة والكسرة السياؽ: "التزمتُ التزامًا تامًا
نا بالعامية أمامو، ولد أنَْٜظ أنوّ كاف يتأثر بذلك عندما ن٪دثني، فكاف ردي عند وأخوتو والزائرين إلذ بيت

 ن٢اطبت بالعامية كنت أقوؿ: ماذا؟ وأتظاىر بعدـ الفهم، فيَعرؼ أنّي أريده أف يتحدث بلغت معو". 
مثاؿ ذلك: مرة كنت خارجا من البيت، فلحقني وىو يقوؿ: وين رايح؟ قلت: ماذا؟ لد أفهم،    
 ؿ: إلذ أين أنت ذاىب؟ وأحيانا كنت أساعده في إيراد انٛملة الفصيحة فإذا قاؿ مثلب: بدي الألد قا

 اللي معاؾ، أقوؿ: ماذا؟ فإذا وجد صعوبة أقوؿ: تريد القلم الذّي معي؟ فنًدد ىو: نعم، أريد القلم 
 .3الذي معك"

                                                           
ـ، 2021، 2مليكة صالح، تعليم اللّغة العربية في رياض الأطفاؿ بتطبيق آلية الانغماس اللغوي، ن٠لة اللّغة العربية، عدد:  -1
2/288. 
نتدى الاسلبمي، الشارقة، الإمارات العربية انٞتحدة، عبد ا﵁ الدناف، نظرية تعليم اللغة العربية الفصحى بالفطرة وانٞمارسة، انٞ -2
 . 14ـ، ص 2014، 1ط
 .251غوي ودوره في نٓصيل انٞلكة اللسانية، ص آمنة مناع، الانغماس اللّ  -3
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غة، إذْ كاف ن٫ُاطب ويتواصل مع ومن خلبؿ ما سبق نلبحظ أفَّ باسل قد نشأ في بيئة ثنائية اللّ    
ون١افظا بتواصلو  لتزمامي كاف ، الذّ دّْث والده بالعربية الفُصْحَىأفراد أسرتو بالعامية، في حنٌ كاف ن٪ُ 

    متأثرّا بذلك.حتى أضحى  مع ابنو بالفصحى
ر الذي سجيلبت الت سجلها لابنو باسل، وقد فاقت ثلبثنٌ تسجيلًب أذكر منها ىذا انٜواومن التّ    

 جرى بينو وبنٌ باسل، والذّي كاف باللُّغة العربية الفصحى:
 : ما ىذه؟الوالد
 : ىذه كرةباسل
 : أنا أرميها مرة وأنت ترميها مرةالوالد
 : نٞاذا تضعُ يدؾالوالد
 : كي لا تقع الكرةباسل
 : ىي لا تقعالوالد
 : سأضع يدي ث ضع أنت يدؾ باسل
تكلم وأنا انظر إليك، ىل كاف العصفور معك فوؽ الشجرة نٞاّ   : والآف نكلم العصفور وأنتالوالد
 التفاح؟ تقطعُ  كنتَ 
 لم صعدت فوقو: لالا لد يكن معي سُ باسل
 : يود أف يأكل التفاحةالوالد
 : لا ىو يأكل حبوباباسل
 : نٞاذا تنحني أماموالوالد
 : حتى يفرحباسل
 : ماذا يفعل لو نفتح عليوالوالد
 فرح: لو نفتح عليو يباسل
 : كم عينًا لوالوالد
 .1: لو عيناف...باسل

                                                           
 نْربة عبد ا﵁ الدناّف في -أعماؿ انٞلتقى الوطني -غة العربية، الانغماس اللغوي بنٌ التنظنً والتطبيق آّلس الأعلى للّ  -1

 .169ص ، 2018وزيع، جامعة تلمساف، انٛزائر، شر والتّ دار انٝلدونية للنّ  غوي،الانغماس اللّ 
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و غة ونٕكّنمن خلبؿ ىذا انٜوار الذّي دار بنٌ الوالد وولده، تبنٌّ مدى تأثر باسل بوالده وإتقانو للّ    
في نُر أصوات اللغة انٞكتسبة ، ذلك أفّ الابن نٕكّن من الانغماس انٜديث مغايرة  حتى معمنها، 

 وانٞشافهة، وكانت مباشرة بفعل الأب.  وتراكيبها، عن طريق السمع
غوي وصلت بتمثيل ابنو باسل لدور درجة الاتقاف اللّ عبد ا﵁ الدناّف أفَّ ، يذكر أف ثافٍ وفي موضع    

 انٞتُّجم، بينو وبنٌ أمو، وبقية أفراد الأسرة، من العامية إلذ الفصحى أو العكس، ومن أمثلة ذلك: 
 فعلُ؟ : اسأؿ ماما: ماذا تالأب )لباسل(
 : شُو عَمْ تعملي؟ باسل )لوالدتو(

 ث انتقل انٜديث إلذ سوسن أخت باسل الت تكبره بعشرة أعواـ.
 : قل لسوسن: نٞاذا تلعبنٌ بالطائرة؟الأب 

 : ليِشْ عَمْ تلعبِ بالطيارة تػَبَعِي؟باسل)لسوسن(
أماـ ابنو، وعند انتهائو  اف أثناء قراءتو لبعض سور القرآف الكريم،وفي ن٥و آخر ما حدث مع الدنّ    

من التلبوة، سألو: )ماذا نٚعت يا باسل؟( فكاف ردُّهُ: )نٚعت كلبمًا حلوًا ونٗيلًب(، وكاف آنذاؾ 
ثلبث سنوات وسبعة أشهر. وكانت نتيجة ىذه العملية تكمن في إدراؾ حلبوة النص القرآني ونٗاؿ 

 أسلوبو.

 م(1791ة )ـــان مع ابنتو لونتجربة الدنّ  -2
كونها تعزيزاً نٟا، في حالة ما  لت غاية ىذه التجربة نفسها التّ حدّدت في نْربة باسل، إضافة كان   

رة عن البيئة الت ترعرع فيها باسل؛ حيث كانت كانتا متطابقتاف؛ نُيث اعتمد الدناّف على لغة مغايّْ 
د الأسرة، وأخذ تسمع انٜديث بالفصحى أثناء تواصل باسل مع والده، وتسمع العامية من بقية أفرا

بتطبيق التجربة بنفس الطريقة ونفس الإجراءات وانٞراحل، مع إضافة بعض الأمور التّ ذكرىا عبد ا﵁ 
 الدناّف في قولو: ''ن٬كن زيادة على ما مرّ سابقا عندما بدأت مع باسل، أف أضيف ما يأتي: 

 تمعها انٝاص ّٔا. أصبح لدينا لغتاف في البيت: الفصحى والعامية، وأصبح لكل لغة ن٠ -
أنا وباسل ولونة كنا ثنائينٌ نتحدث اللّغتنٌ، أمّا أفراد الأسرة الآخروف فكانوا أحادينٌ، لا  -

 .1يتحدَّثوف إلاّ بالعامية''

                                                           
 .253ص اللسانية، انٞلكة نٓصيل في ودوره اللغوي الانغماس مناّع، آمنة -1
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بالفصحى والتّ   ومن النّماذج انٞؤكدة على ذلك، ن١اولة أحد أصدقاء الدناّف التحدث مع لونة    
ستمرار بطرح ن٠موعة من الأسئلة، وأعادتها عليها في حالة لد نْبو، كانت في الرابعة من عمرىا، والا

فسأنٟا والدىا عن السبب، فكانت إجابتها: )ولكن لا يفهم لغتنا(، فنستنتج من خلبؿ القصة أف 
 الطفل كثنًا ما يربط بنٌ اللّغة والشخص الذّي ن٪دّثو ّٔا.

جربة مع أي طفل عربي مع الالتزاـ تكرار التّ  أفّ  -حسب عبد ا﵁ الدناّف -الر ن٬كن القوؿوبالتّ    
جربة على ابنت لوُنةَ، قولو: ''كررتُ التّ  ذلك ود إلذ النتائج نفسها، ودليلقُ بالإجراءات نفسها، يػَ 

 .1، فػَنَجَحَت أيضًا ن٤احًا تامًا1981سبتمبر 26انٞولودة يوـ 
يتقنا لغتاف ن٢تلفتاف في الوقت نفسو،  و)لونة( اللّذاف استطاعا أف وخلبصة القوؿ أفّ نْربة )باسل(   

واكتشاؼ قواعد كل لغة على حدة، قد أثبتت مدَى ن٤ََاعَة التَّواصل الدّائم مع الطفل باللّغة انٟدؼ 
 في التّحصيل اللّساني. 

 كاف يقوـ وكانت نتيجة كل ن٠هود ون١اولة تظهر جليًا  في الكثنً من أشرطة الفيديو، التّ    
ن١اولة، وحسب ما أشارت إليو التقارير التّ أعدّىا باحثوف ومُرَبُّوف من أقطار عربية  بتسجيلها في كل 

كمصر وانٞغرب والأردف، وأجنبية كالولايات انٞتحدة وان٤لتُّا، قد لاقت ىذه التّجربة ن٤احًا باىراً، 
من القرف  والت نٓصّل من خلبنٟا عبد اللّو الدناّف على ثلبث جوائز ذىبية في أواخر التسعينيات

انٞاضي، مِن قِبَلِ اللّجنة العلمية السّورية لتقويم انُّٞبدعنٌ، وقد ت تشجيع وتعميم الفكرة، وقامت 
 روضات أخرى في دمشق باتباع نفس النَّهج.

 ب/ المستوى الجماعي   
ربة )باسل( و)لونة( أخذ في تعميم التج بعد النَجاح الذّي حَضِيَت بو نْربة الدناَف مع ابنيو،   

و)روضة الأزىار  وتطويرىا عبر انٞنشآت وانٞؤسسات التُّّبوية، وانٞتمثلة في )دار انٜضانة العربية(
 .العربية(

 

 
                                                           

 .14بالفطرة وانٞمارسة، ص عبد ا﵁ الدناف، نظرية تعليم اللغة العربية الفصحى  -1
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 م(1799* دار الحضانة العربية )
ـ بالكويت، 1/1/1988تعدُّ أوؿ مؤسسة تربوية تطبّْق نظرية الفطرة وانٞمارسة، تأسست في    

سنتنٌ إلذ أربع سنوات، والغاية من ىذه انٞؤسسة تنمية انٞلكة  والتّ كانت تستقبل الأطفاؿ من عمر
وت ذلك عبر  ،اللّغوية التَّواصلية بالعربية الفُصْحَى للطفل، وتعزيزاً لنتائج نْربت )باسل( و)لونة(

خطوات إجرائية؛ من تدريب وتهيئة انٞعلمات على ا﵀ادثة بالعربية الفصحى قبل افتتاح الدار بثلبث 
يث لا ن٫َفَى على انٞشتغلنٌ ببرامج تعليم ما قبل انٞدرسيّ أن٨ية إعداد معلمات الأطفاؿ، ؛ حأشهر

العمر وتزويدىِنَّ بانٞهارات والإرشادات اللبزمة للتّعامل مع الأطفاؿ دوف سن السادسة، الذّي يكوف 
نة من الأطفاؿ عيّْ  البداية علىكانت   ووانٞعارؼ انٞختلفة،  انٞناسب خُلقيًا وعَقليَا لاكتساب اللّغات

 .1طفلب 40البالغ عددىم 
تواصل انٞعلمات فيما بينهم ومع الأطفاؿ داخل انٞدرسة بالعربية الفصحى، نٕثَّلت في  آلية العمل:   

ا ما بالعامية، ترد عليو )تريد ىذا؟( بالفصحى، مع تصحيح حديث الأطفاؿ بالعامية، فإذا طلب شيئً 
 فصحى مثلب: فيعيد الطفل كلبمها بالعربية ال

 يْ ي مَ دّْ بَ  الطفل:
 ريد ماءً؟تُ  المعلمة:
 .اءً مَ  ريدُ ل، أُ قُ  المعلمة:

يتم  انٞتعلّم نٗة للعامية، وفي حالة عدـ استيعابِ صحى مع عدـ التُّّ إلقاء القصص بالفٌ  وأيضا يتمُّ    
فهم في الاستعانة بالصور للشرح، وبعد مضي شهرين من العمل، أصبحت انٞعلمات يتظاىرفَ بعدـ ال

 حالة ما نٓدث الأطفاؿ بالعامية، وذلك من أجل مساعدتهم وتشجيعهم على التّحدثِ بالفصحى.
)ن٠لة خطوة الكويتية، ن٠لة الرسالة الكويتية(  ومن خلبؿ ىاتو التجربة أقرت العديد من آّلبت   

ين انهم، الذّ ي حققتو دار انٜضانة على أداء الاطفاؿ وتفوقهم على أقر والصحف، بالنَّجاح الذّ 
 ثوف باللّغة العربية الفصحى دوف انٜاجة للشرح بالعامية.أصبحوا يتحدّ 
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 م(1772* روضة الأزىار العربية ) 

ـ، نظرا للبستحساف والقبوؿ والنتائج 1992ت إنشاء ىذه انٞؤسسة التُّّبوية نُرستا في دمشق عاـ    
ج نفس الاستُّاتيجية التعليمية التّ ت اتبّاعها مع الإن٩ابية التّ عرفتها دار انٜضانة العربية، بانتها 

أطفاؿ دار انٜضانة العربية بالكويت )تدريب انٞعلمات على التّواصل بالفصحى(؛ أي تعليم العربية 
الفصحى للؤطفاؿ الذّين تقل أعمارىم عن سن السادسة، وت انٔاذ فئة تعليمية تتُّاوح أعمارىم ما 

 نًة التّ ت تقسيمها إلذ ثلبث فئات: سنوات، ىذه الأخ 6إلذ  3بنٌ 
 سنوات.  4إلذ  3طفلب من عمر  30الفئة الأولذ:  -
 سنوات. 5إلذ  5طفلب من عمر  30الفئة الثاّنية:  -
 .1سنوات 6إلذ  5طفلب من عمر  60الفئة الثالثة:  -
غنًّْ السّن، من سنة إلذ كما أفّ انٞدّة الزّمنية التّ يقضيها الطفل في الرضة، تتحدّد انطلبقا من مت    

سنتاف أو ثلبث سنوات، حيث تعتبر ىذه التجربة تعتبر تعزيزاً وتأكيدا للنتائج انٞتوصَل إليها في دار 
انٜضانة العربية بالكويت، بإثباتها قدرة الأطفاؿ على التّحدث بالعربية الفصحى بكل سلبسة 

 وطلبقة، وعليو كانت النتائج إن٩ابية.
أفّ كلب انٞؤسستنٌ كاف نٟما الأثر الإن٩ابي في معانٛة النقص والضعف اللّغوي في ون٠مل القوؿ،    

 التواصل بالعربية الفصحى، وأيضا نٓسنٌ أداء الطفل ونٓصيلو انٞعرفي والأكادن٬ي. 
)نْربة التعليم بالفطرة وانٞمارسة( تعمل على التعليم اللّغوي  وعليو نقوؿ أفّ نْربة عبد ا﵁ الدناّف 

ية الفصحى في ضوء الانغماس اللّغوي الذي يتجلى في انٞمارسة الوظيفية للّغة انٟدؼ نٞدة زمنيّة للعرب
 .معينة، دوف تدخل أي لغة ن٠اورة
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 * تجربة علي الأربعين )المغرب(

؛ الذّي انطلق في تطبيقو من الواقع انغماسية الفاجربة من خلبؿ برنامج ىذه التّ  علي الأربعين*مثّل 
وي الذّي يعيشو الطفل العربي عمومًا وانٞغربي خصوصًا، وانٞتمثّل في التعدُّد اللّغوي الذّي أثََّر اللّغ

بشكل كبنً على أدائو اللّغوي بالعربية الفصحى ونٓصيلو الأكادن٬ي، فالطفل يتلقى انٞعرفة بغنً اللّغة 
معانٛة ذلك الواقع من خلبؿ ما التّ نشأ عليها في سنواتو الاولذ، وعليو فإفّ علي الأربعنٌ أخذ في 

توصل إليو عبد ا﵁ الدناّف، إذ تعدّ نْربتو نّثابة تأكيدٍ وتعزيزٍ، مع التميّز في بعض انٞلبمح الإضافية 
ي يرتكز على التعلم انٞنبني على أو ما يُسمى بالتعلّم النشط، الذّ  ،(AVI)خاصة في مقاربة 

سد والسمع والبصر والفكر(الت باندماجها يضفي النشاط، وانٞستخدـ لأكبر عدد من انٜواس )انٛ
وأسلوب اللعب البيداغوجي للطفل، الذّي ، قيمة لا ن٬كن الاستهانة ّٔا على العملية التعلّيمية التعلّمية
 لو دور كبنً في النمو انٜركي وانٞعرفي والوجداني للمتعلم. 

 مفهوم انغماسية ألفا
بات ألفا، التّ يكوف عليها الدّماغ في حالة الاستُّخاء، يدؿُّ ىذا انٞصطلح على ''مستوى ذبذ   

ة على الإطلبؽ؛ ة/التعلّميّ لفصي الدماغ الأن٬ن والأيسر، وىو انٞستوى الأكثر ملبءمة للعملية التّعليميّ 
إذ يصدر دماغ الإنساف ترددات كهرومغناطيسية باستمرار، وتتغنً قيمتها حسب نشاط الأنساف 

)بيتا(، وفي حالة  كيز يُطلق موجات انٚهاشاط والعمل والتُّّ و والنّ نبُ حالة التَ ة؛ ففي وحالتو النفسيّ 
 .1الاستُّخاء والتَّأمل العادي يطلق الدّْماغ موجات )ألفا(''

 أ/ المستوى الفردي 
 .نٕثّل في نْربة علي الأربعنٌ مع ابنو سليمافتّ تطبيقو بشك إفرادي، والذّي 

 

                                                           
لة ن٠ اث العربي،غوي، دراسة مفاىيمية تأصيلية من التُّّ غوية في ضوء الانغماس اللّ سانية لتُّسيخ انٞلكة اللّ لّ آمنة مناع، الروافد ال -1

 .20/289 ـ،2021، 2: دد، عغات، انٛزائرنٗة واللّ التُّّ 
* علي الأربعنٌ، مؤسس ومسنًّْ مؤسسة '' أربعنٌ للتُّبية والتعليم انٝصوصي '' بتمارة، الرباط، انٞملكة انٞغربية، متحصل على 

ومسؤوؿ التواصل  ببروكسل انٞملكة البلجيكية، يشغل منصب عضو آّلس الوطني EPHECالإجازة في الإعلبميات من 
والعلبقات العامة للبئتلبؼ الوطني، من أجل اللّغة العربية بانٞغرب، اشتغل قبل ذلك انٞنصب مدرسًا للغة العربية بانٞملكة 

 2007إلذ غاية1995البلجيكية من 



 سات الحديثة وتجلّياتو في الت راث العربيالانغماس اللّغوي في الدّرا  الفصل الثاني              
 

 
56 

 ليمانتجربة علي الأربعين مع ابنو س 
ي كاف يبلغ ثلبثة لقد نْلَّت ىذه التجربة من خلبؿ التّواصل انٞستمر للؤربعنٌ مع ابنو سليماف الذّ    

دوف اللجوء لاستعماؿ الدارجة، في حنٌ بقي يتحدث مع بقية العائلة ، سنوات بالعربية الفصحى
 بالدارجة انٞغربية.

 ب/ المستوى الجماعي  
 يم الخصوصيمؤسسة أربعين للتّربية والتّعل

، التّ مؤسسة أربعين للتّربية والتّعليم الخصوصي''من خلبؿ انشاء مؤسسة تربوية ن٣ثلة في ''   
ـ، وكانت تضمّ فئة واسعة من الاطفاؿ، وباتباع خطة 2009تأسست نّدينة نٕارة بالرباط سنة 

لّغة، ولقد وضّح الأربعنٌ ن١كمة تعتمد على استُّاتيجية انغماسية ألفا، القائمة على الوظيفة انٞرجعية ل
على أفّ ىذا البرنامج مبني على مبدأ الاستماع قبل النطق، والنطق قبل الكلبـ، والكلبـ قبل الكتابة، 
والكتابة قبل القراءة، كل ىذا مع انٔاذ البيئة انٞلبئمة كوسيلة للتعلم السريع، والتذّي ترتكز على 

 .1جانبنٌ أساسينٌ، ن٨ا الانغماس والاستُّخاء
ومن ىنا نستشف أفّ ىذه التجربة، أو بعبارة أخرى ىذا البرنامج يرتكز على التهيئة النفسية    

 للمتعلم قبل كل شيء، ثَّ توفنً البيئة انٞناسبة.
وكانت بداية التجربة من خلبؿ تدريب انٞعلمنٌ على التحدث بالعربية الفصحى، والتواصل ّٔا    

ة الاولذ بعد افتتاح انٞؤسسة، بإدراج ن٢طط لدورة تدريبية نٞدة بسلبسة، وتفادي للؤخطاء، خلبؿ السن
ساعة طواؿ مدة التدريب،  30ساعات، نّجموع  3ن١اور، ومدة انٜصة الواحدة  10أياـ ضمن 10

وقد تطرؽ التدريب على أنتاج نٗل بسيطة، وكل لفظ يتخذ حركة مناسبة بالأخص أواخر الكلم، من 
 تطبيق البرنامج على انٞتعلمنٌ منذ السّنة التّ تليها إلذ يومنا ىذا.أجل ترسيخ القواعد، ثّ تَّ 

 طفل، تتوزع على ثلبث ن٠موعات والتّ نلخصها في انٛدوؿ  124وت نٓديد فئة تعليمية من    
 :2الآتي

 
 

                                                           
 .268ة، ص غوي ودوره في نٓصيل انٞلكة اللسانيّ ينظر، آمنة منّاع، الانغماس اللّ  -1
 .272 ، صانٞرجع نفسو -2
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انٞستوى  العمر  آّموعة

 الدراسي
مرحلة انٝضوع  انٞدّة انٞنقضية

 للبرنامج
 عدد التلبميذ

 5-4 أ
 اتسنو 

الثاني/الثالث 
 ابتدائي

التمهيدية         سنوات 4
 والابتدائية

52 

   9-6 ب
 سنوات

سنتنٌ/ثلبث  الرابع ابتدائي
 سنوات

 24 الابتدائية فقط

    12-10 ج
 سنة

انٝامس/السادس 
 ابتدائي

 48 الابتدائية فقط سنة واحدة

 
 .م2015 -2014سنة  ة في مؤسسة الأربعين خلال: توزيع الفئة التعليميّ 3جدول      

 
انٞلبحظ من انٛدوؿ أفّ عمر كل فئة يتغنً من ن٠موعة إلذ أخرى، فنستخلص أفّ آّموعة الأولذ    

نّعدؿ دراسة قدر بػ:  قد استفادت من البرنامج )انغماسية ألفا( منذ انٞرحلة ما قبل الابتدائية،
فكاف معدؿ الدراسة سنة  بتدائية،في حنٌ التحقت آّموعة )ب(و)ج( إلا في انٞرحلة الا سنوات،4

انٞدّة التّ قضتها كل ن٠موعة نٔتلف عن الاخرى، وبالتالر تكوف نتائج كل ومنو ف أو سنتنٌ فقط،
 ن٠موعة ن٢تلفة عن الأخرى.

انطلبقا ن٣ا سيق، نستنتج أف برنامج الانغماس اللّغوي انٞطبَّق من طرؼ علي الأربعنٌ ضمن برنامج    
كاف لو الدور الكبنً في نٓقيق الكفاءة التّواصلية والانتقاؿ من مفهوـ تدريس اللّغة   انغماسية ألفا، قد

 .إلذ لغة التدريس. وعليو فقد أظهرت ىذه التّجربة نتائجها الإن٩ابية مع نْربة الدناّف
ون٠مل القوؿ، برنامج الانغماس اللّغوي من أن٤ع الطرؽ التّ من شأنها تطوير وتعزيز انٞلكة    

 ة، وذلك بتوفنً الشروط انٞلبئمة، وذلك في زماف ن١دد، وبيئة معينة، وىذا ما ارتأيناه في ن٢تلفانيّ اللس
 العربية القدن٬ة منها وانٜديثة. التجارب 
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 التساؤلات نٞعانٛة البحثية جولتنا وبعد غايتها، إلذ لا نهايتها إلذ ىذه بدراستنا وصلنا قد ىا   
 من جديد اللغوي الانغماس أف إلذ نُثنا خلبؿ من وصلنا انٞشكلة، لبحث الأوؿ التّصور في انٞطروحة

 العرب عند أو انٜديثة الدراسات في سواء والتّطبيق؛ انٞفهوـ حيث من قديم الاصطلبح، حيث
 :تباعا نوردىا إليها لانٞتوصَّ  النتائج أبرز من نٗلة وىذه القدماء،

 يمتعلّ  إلذ تهدؼ ةومعرفيّ  ةعلميّ  منهجية إذ ن٬ثل ؛"طريقة" وليس" منهجا" غوياللّ  الانغماس ن٬ثّل :أولاً 
 منهج فعند اتبّاع. )الأجنبية غاتاللّ  تعليم في جديدة تدريس طريقة ن٬ثل ولا معينة، بيئة في ثانية لغة

 (.الدراسية الغرفة داخل انٞعروفة الطرؽ من طريقة أي تطبّق قد غوياللّ  الانغماس
 ت حيث انٞاضي، القرف من الستينيات خلبؿ كندا في كاف غوياللّ  للبنغماس ظهور أوؿُ  :اثانيً 

 انٞرحلة طلبب لتدريس لغة الفرنسية غةاللّ  فيها استخدمت التّ  انٞبتكرة امجالبرّ  لوصف استخدامو
 .الأـ لغتهم ىي الإن٤ليزية كانت ينالذّ  ةالابتدائيّ 

 البرامج من يعُد إذ اللّغة؛ اكتساب في كبنً ودور بالغة أن٨ية ذو اللغوي الانغماس منهج :اثالثً 
 وىذا عالية، وبكفاءة ن٣كن وقت أقل في أىلها لغنً الثاّنية اللّغات وتعليم تعلّم في وانٞفيدة انٞستخدمة

 .انٜديثة التطبيقية اللغوية الدراسات أثبتتو ما
 انٟدؼ غةاللّ  تعلّمب ،الأخرى البرامج أو انٞناىج من غنًه عن غوياللّ  الانغماس منهج يتميّز :ارابعً 

 .منٌللمتعلّ  ةغويّ اللّ  الكفاءة ةتنميّ قصد  غة،للّ  النطقي انٞستوى في ونِاصة عالية، وكفاءة بسرعة
 الاحتكاؾ حيث الثانية، اللغة لتعلّم نٕهّد الت انٞهمة العوامل من انٞناسبة البيئة اختيار يعُد :اخامسً 

 .ومثمرة سريعة بصورة ويندمج يتأثرّ انٞتعلم علن٩ الثاني، اللغوي بآّتمع انٞباشرة وانٞخالطة
 يستلزـ فهو والتّشرب، والتشبّع وانٜجب، والإحاطة والتّكثيف، التُّكيز الانغماس لوازـ من :اسادسً 

 .غاتاللّ  من غنًىا استعماؿ عن ونٕنعو فتحجبو جانب كل من بانٞتعلم انٞستهدفة اللّغة نٓيط أف
غة اللّ  نٓصيل في قدن٬ا العرب نْارب من خلبنٟا نتقصّى للغوية مصدراالتُّاثية ا الأصوؿ كانت  :اسابعً 

ماع سّ وفتُّة زمنية ن١ددة، باتباع أن٤ع الطرؽ كالة لبئمم بيئة وِفْق غوي،اللّ  على مبدأ الانغماس
 .وانٞشافهة

منهج  أن٨ية إلذ فانتبهوا ساني،اللّ  يلحصِ التّ  علىوالدّراسات انٜديثة  اقدن٬ً  العرب زارتكّ  :ثامنًا
 يمتعلّ  في انٞبكرة الطفولة مرحلة استغلبؿمع ، ةسانيّ اللّ  كةوانٞلّ  الفصاحة نٓقيق في اللّغوي الانغماس

  .وتطويرىا غاتاللّ 
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 وعلي الأربعنٌ في )دار انٜضانة العربية، وروضة الأزىار العربية(، عبد ا﵁ الدناّف كل من  نْربة :تاسعًا
 لبرنامج حياّ ن٧وذجا نٕثّل كانت رائدة ومثمرة إذ انٝصوصي(، في)مؤسسة الأربعنٌ للتُّبية والتعليم

  .غوياللّ  الانغماس
 الباحثنٌ إلذ: وبّْ نَ غوي نػُ اللّ  الانغماس منهج عن حديثنا ددِ صَ  وفي   
 العالد في بويالتُّّ  غوياللّ  ي كاف لو غياب في الفكرالذّ  غوي،اللّ  الانغماس نّوضوع ىتماـالا ضرورة   

ة بويّ قنيات التُّّ غات، باستخداـ أحدث التّ اللّ  تعليم ن٠اؿ في الصحيح انٞكاف منحو رةالعربي، مع ضرو 
 ىذا إثراءانٞناسبة، إضافة إلذ  والوسائل والبيئة انٞواضيع واختيار منٌ،انٞتعلّْ  ةدافعيّ  عليم، وإثارةفي التّ 
 اللّغوي في الانغماس نّنهج قةانٞتعلّْ  القضايا نٗيع لػدراسة فيو، وسّعوالتّ  والبحث راسةالدّ  من النوع
 الناطقنٌ ّٔا. لغنً اللّغات تعليم

 ولر واللّو انٝبرة، وذوي الاختصاص أىل توجيهات إلذ ماسّة حاجة في يبقى العمل ىذا أفّ  على   
 .السبيل قصد وعليو التّوفيق،
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 قائمة المصادر والمراجع
 

 القرآن الكريم برواية حفص
 ة.قائمة المصادر العربي

 )عز الدين أبي انٜسن انٛزري(. ابن الأثنً ■
النهاية في غريب انٜديث والأثر، تح: طاىر أن٘د الزاوي ون١مود الطناحي، انٞكتبة الاسلبمية،  -1

 .3(، )د، ت(، باب الغنٌ مع انٞيم، جط )د،
 الأصفهاني )انٜسنٌ بن ن١مد بن الفضل(. ■
 )د، ط(، اء، تح: ابراىيم زيداف، مطبعة انٟلبؿ، مصر،ن١اضرات الأدباء ون١اورات الشعراء والبلغ -2

 ـ.1902
 (.انٛوىري ن٘اد بن انٚاعيل نصر أبو) انٛوىري ■
 .ـ2009)د، ط(،  القاىرة، انٜديث، دار تامر، ن١مد ن١مد: تح الصحاح، -3
 ابن خلدوف )ولر الدين عبد الرن٘ن بن ن١مد(. ■
 ـ.2/2004 ،1يش، دار يعرب، دمشق، طمقدمة ابن خلدوف، تح: عبد ا﵁ ن١مد الدرو  -4
 ـ.2001شر والتوزيع، بنًوت، لبناف، )د، ط(، تاريخ ابن خلدوف، دار الفكر للطباعة والنّ  -5
 يوطي )جلبؿ الدين عبد الرن٘اف بن أبي بكر(.السّ  ■
حاة، تح: ن١مد أبو الفضل إبراىيم، مطبعة عيسى البابي غوينٌ والنّ بغية الوعاة في طبقات اللّ  -6

 .ـ1965، 1انٜلب، ط
 بن عبد ربو )أن٘د بن ن١مد الأندلسي(.ا ■
 العقد الفريد، تح: مفيد ن١مد قميحة، دار الكتب العلمية، بنًوت لبناف، )د، ط(، )د، ت(. -7
 ابن فارس )ابو انٜسنٌ أن٘د بن فارس بن زكريا(. ■
 ـ.2001، ، بنًوت، لبناف1اث العربي، طغة، دار احياء التُّّ معجم مقاييس اللّ  -8
غة العربية ومسائلها وسنن العرب في كلبمها، انٞكتبة السلفية، القاىرة، )د، حب في فقو اللّ االص -9

 .ـ1910ط(، 
 الفراىيدي )ابو عبد الرن٘ن انٝليل بن أن٘د(. ■

 .3العنٌ، تح: مهدي انٞخزومي وابراىيم السامرائي، )د، ط(، )د، ت(، مج -10
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 الفارابي )أبو نصر ن١مد(. ■
 كتاب انٜروؼ، تح: ن١سن مهدي، دار انٞشرؽ، بنًوت، لبناف، )د، ط(، )د، ت(.  -11

 الفنًوز آبادي )ن٠د الدين ن١مد بن يعقوب(. ■
 ـ.2005، 8ط القاموس ا﵀يط، مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر، -12

(. ابن منظور ■  )أبو الفضل نٗاؿ الدين بن مكرـ
 .6)د، ت(، ج لساف العرب، دار صادر، )د، ط(،  -13

 قائمة المراجع العربية 
 أن٘د ن٢تار عمر. ■

 ـ.2008، 1عالد الكتب، القاىرة، ط معجم اللغة انٞعاصرة، -14
 بطرس البستاني. ■

 ـ.1987ن١يط ا﵀يط، ساحة رياض الصالح للطبع والنشر، بنًوت لبناف، )د، ط(،  -15
 خالد فهمي وأن٘د ن١مود. ■

، انٛيزة، طمدخل الذ التُّاث العربي  -16 ، 1الإسلبمي، مركز تراث للبحوث والدراسات، انٟرـ
 ـ.2014

 الرافعي )مصطفى صادؽ(. ■
 ، )د، ت(.1الكتب العلمية، بنًوت، لبناف، طتاريخ آداب العرب، دار  -17

 ريهاـ ابراىيم ن٣تاز  ■
 ، )د، ط(، )د، ت(.العمارة الاسلبمية انٞعاصرة ما بنٌ التجديد والتقليد -18

 علي إنٚاعيل.سيد  ■
أثر التُّاث في انٞسرح انٞصري انٞعاصر، مؤسسة ىنداوي سي آي سي، انٞملكة انٞتحدة، )د،  -19

 ـ.2017ط(، 
 عبد ا﵁ الدناف. ■

نظرية تعليم اللغة العربية الفصحى بالفطرة وانٞمارسة، انٞنتدى الاسلبمي، الشارقة، الإمارات  -20
 ـ.2014، 1العربية انٞتحدة، ط

 بو الروس مننً عادؿ أ ■
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غوي في تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بلغات أخرى، كلية التُّبية، جامعة قطر، دور الانغماس اللّ  -21
 )د، ط(، )د، ت(.

 عبد الرحيم رائد مصطفى. ■
)النظرية والتطبيق(، دار وجوه للنشر  غة العربية للناطقنٌ بغنًىاغوي في تعليم اللّ الانغماس اللّ  -22

 ـ.2018، 1انٞملكة العربية السعودي، الرياض، طوالتوزيع، 
 عبد انٞنعم حنفي ■

 ـ.2000، 3انٞعجم الشامل نٞصطلحات الفلسفة، مكتبة مدبولر، القاىرة، ط -23
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وزيع، جامعة شر والتّ غوي، دار انٝلدونية للنّ آمنة شنتوش، نْربة عبد ا﵁ الدناّف في الانغماس اللّ  -42

 .2018تلمساف، انٛزائر، 
غوي العربي بانٞدرسة نٌ انٞستوى اللّ غوي في نٓسّ حساـ الدّين تاوريريت، نْربة الانغماس اللّ  -43

 ـ. 2018وزيع، جامعة ورقلة، انٛزائر، شر والتّ ة للطباعة للنّ لدونيّ انٛزائرية، دار انٝ
غوي وفعاليتها في تعلّم اللّغة العربية، دار وىيبة وىيب، آليات الانغماس اللّ  و فاطمة صغنً -44

 ـ. 2018انٝلدونية للطباعة للنشر والتوزيع، انٞركز انٛامعي مغنية، انٛزائر، 
وي، الانغماس اللغوي ودوره في تعليم العربية للناطقنٌ بلغات نسيمة سعيدي ونادية حسنا -45

 .2018أخرى، الطلبة الصينيوف أن٧وذجا، جامعة تلمساف، انٛزائر، 
 ن١مد جيلبلر بو زينة وجلوؿ دواجي عبد القادر ■

الانغماس اللّغوي في تعليم اللّغة العربيّة للناطقنٌ بلّغات أخرى: الوسائل والتقنيات، ن٠لة  -46
 .ـ5/2021، 1قامات، عدد:م
 مليكة صالح  ■

تعليم اللّغة العربية في رياض الأطفاؿ بتطبيق آلية الانغماس اللغوي، ن٠لة اللّغة العربية، عدد:  -47
 .2ـ، مج2021، 2

 مذكرات وأطروحات دكتوراه
 آمنة مناّع. ■

م اللّغة والأدب العربي، الانغماس اللغوي ودوره في نٓصيل انٞلكة اللسانية، أطروحة دكتوراه، قس -48
ـ.2017انٛزائر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، 



 

 

 

 

 

 

 

 

 فهرس
 المحتىيات  



 فهرس المحتىيات

 
68 

 الصفحة المحتويات
 /   شكر وعرفاف

 6 مقدمة
 18 -10 مدخل

 10 في مفهوـ انٞنهج: أولا    
   10 ػ انٞنهج في الوضع اللغوي1    
 11 ػ انٞنهج في الوضع الاصطلبحي2    
 12 نغماسفي مفهوـ الا :ثانيا    
 12 ػ الانغماس في الوضع اللغوي 1    
 13 ػ الانغماس اللغوي 2    
 16 في مفهوـ التُّّاث العربي: ثالثا    

 17 التُّّاث في الوضع اللّغوي -1
 18 التُّاث في الوضع الاصطلبحي -2

منهج الانغماس اللّغوي أسسو الحديثة وقضاياه وملامحو في  الفصل الأول:
 التّراث العربي

20- 42 

 21 غويإرىاصات وبدايات برنامج الانغماس اللّ     
 22 غوي وأشكالوأنواع الانغماس اللّ     
 22 * الأنواع    
 22 / الانغماس الكلّي1    
 22 / الانغماس انٛزئي2    
 22 / الانغماس ذو الانْاىن3ٌ    
 23 غوي الكلّيبرامج الانغماس اللّ  -1    
 23 غوي انٛزئينغماس اللّ برنامج الا -2    
 24 غوي انٞزدوجبرنامج الانغماس اللّ  -3    
 24 غةالانغماس ثنائي اللّ  -4    
 28 * الأشكاؿ    



 فهرس المحتىيات

 
69 

 28 الانغماس انٞستند إلذ موضوع أو غرض خاص -أ    
 28 انغماس ا﵀ميّة: -ب    

 28 الانغماس انٞساعد أو الارتباطي -ج    
 29 اس اللغويمستويات الانغم    
 31 أُسس الانغماس اللغوي    
 31 غويخصائص الانغماس اللّ     
 32 غويعلم الت يبنى عليها الانغماس اللّ أبرز نظريات التّ     
 32 / نظرية بياجيو1    
 33 / نظرية التعلم ذو انٞعنى2    
 33 ة انٞعرفية الاجتماعية/ النظريّ 3    
 33 لاجتماعيّ / نظريةّ التعلّم ا4    
 33  غويآليات الانغماس اللّ     
 33 ماعالسّ  - أ    
 35 التكرار/ الاستُّجاع -ب    
 35 انٞمارسة/ التطبيق -ج    
 36 غويلّ خطػػػػػػػوات الانغماس ال    
 37 اث العربيغوي في التُُّّ أصوؿ الانغماس اللّ     
 37 ةينيّ الأصوؿ الدّ  -1    
 37 كريمأ/ القرآف ال    
 38 ةب/ نصوص السنًة النبويّ     

 40 ةالأصوؿ التُّبويّ  -2
 40 غةالاستماع انٞكثف والتعرض انٞباشر للّ  -    
 40 كرارانٜفظ والتّ  -    

 41 ةالأصوؿ التارن٫يّ  -3
 41 ةغويّ * الانتقاؿ إلذ البيئة اللّ     
 42 * الانتقاؿ الذ البادية    



 فهرس المحتىيات

 
70 

  
 

اللّغوي في الدراسات الحديثة وتجلياتو في الانغماس الفصل الثاني:     
 التّراث العربي

44-57 

 44 * نْربة الإماـ الشافعي    
 45 * نْربة أبو النّدى الغنُدِجاني    
 46 * نْربة ىشاـ بن عبد انٞلك    
 46 * نْربة عتبة ابن أبي سفياف    
 47 * نْربة عبد ا﵁ انٞرادي    
 47 راف* نْربة أن٘د بن عم    
 48 * نْربة عبد ا﵁ الدناّف    
 29 أ/ انٞستوى الفردي    
 49 ـ(1977ناف مع ابنو باسل )نْربة الدّ  -1    
 51 ـ(1981ناف مع ابنتو لونة )نْربة الدّ  -2    
 52 ب/ انٞستوى انٛماعي    

 53 ـ(1988دار انٜضانة العربية )  -1
 54 ـ(1992روضة الأزىار العربية ) -2

 55 * نْربة علي الأربعنٌ )انٞغرب(    
 56 نْربة علي الأربعنٌ مع ابنو سليماف -1
 56 مؤسسة أربعنٌ للتُّّبية والتّعليم انٝصوصي -2
   59 خانٕة

 62 قائمة انٞصادر وانٞراجع
 68 فهرس ا﵀تويات


