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مـــقدمـــة

أ

تمثل اللغة أهم الوسائل التي تحقق التواصل و التفاهم بین أفراد المجتمع، كما أنها 
من أهم سبل الاتصال النفسي بین الأشخاص، ففیها تظهر میول الشخص و اتجاهاته، و 
هي وظیفة ثقافیة مهمة تحمل الثقافة و العلوم و الفنون و الآداب من جیل إلى جیل؛ فهي 

یا في تثقیف الفرد ، و من خلالها یتصل بغیره من الأفراد ، إذ هي أسلوب تلعب دورا حیو 
للتخاطب و الاتصال، فمن دون اللغة و التعبیر عن الأفكار بواسطتها لایمكن لمجتمع من 

.المجتمعات أن یشهد النمو و التطور اللازمین لانتعاشه

في كل ما یدور في ذهنه من و تعتبر اللغة أداة للمعالجة و التفكیر لدى الإنسان 
أفكار و في ذاته من مشاعر و اهتمامات ، و بواسطتها تتم عملیة التعلیم و التعلم ، و هي 
تلعب دورا لا یستهان به في نوعیة التحصیل المدرسي من حیث الآداء و الإنجاز و الكفاءة 

جة التفاعل بین و ذلك في جمیع المواد الدراسیة؛ و عملیة التحصیل ذاتها باعتبارها نتی
المتعلم، و الموقف التعلیمي مهما كان نوعه لا یمكن قیاسها أو ضبطها أو التنبؤ بها إذا لم 
یعبّر المتعلم عن نفسه لفظا أو كتابة ، و اللفظ یكون بالتعبیر الشفهي بالرد على أسئلة 

ة و السرعة معینة ، أو قراءة موضوع معین للتعرف على قدرة المتعلم اللفظیة من خلال الدق
و قلة الأخطاء، أما الكتابة فإن جمیع الاختبارات تتطلب التعبیر عن الاستجابات العقلیة و 

.اللفظیة بالكتابة باستثناء الاختبارات التي یجاب عنها بوضع علامة صحیح أو خاطئ

و قد لوحظ نوع من الضعف في التحصیل اللغوي لدى المتعلمین في الطور المتوسط ، 
یمتلكون حصیلة لغویة كافیة تساعدهم على التقدم في مسارهم التعلمي، و هذا ما إذ لا

:جعلني أتجه للبحث في هذا الموضوع ، إضافة إلى 

 قلة الدراسات اللغویة و المیدانیة التي تعالج الضعف اللغوي المتفشي في المدارس و
ر المتوسط من باب في الأطوار الثلاثة خاصة الطور المتوسط ؛ فكان اختیاري للطو 

التحسیس بأهمیة هذه المرحلة في تكوین مستوى المتعلمین فهي تربط بین مرحلتین 
الطور الابتدائي الذي یأخذ فیه المتعلمون أساسیات اللغة ، و الطور : مهمتین 

الثانوي الذي یتهیأ فیه المتعلمون للدخول للجامعة و التي من المفروض أن یكونوا 
قد حظوا بزاد لابأس ب هنت المكتسبات اللغویة و العلمیة؛عند الوصول إلیها 



مـــقدمـــة

ب

 حالة الضعف اللغوي العام المتفشي في الطور المتوسط حیث تشیر المعطیات
الحالیة إلى تراجع في مستوى المردود اللغوي لدى المتعلمین في هذا الطور ، و هذا 

فقط في الجزائر و استنادا إلى بعض الدراسات و الندوات التي انعقدت ، و هذا لیس
: إنما في معظم الدول العربیة، و أذكلا على سبیل المثال

دراسة للتحصیل اللغوي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة في المملكة العربیة -
؛)دراسة تقییمیة(السعودیة للدكتور زكریا الحاج اسماعیل 

أسباب تدني : ن علي محمد عبود العبیدي بعنوا: دراسة للأستاذ الدكتور -
مستوى القراءة و الكتابة في المدارس الابتدائیة من وجهة نظر المشرفین و 

المشرفات التربویین في محافظة بغداد في العراق؛

الندوة العامة لمعالجة ظاهرة الضعف اللغوي ، إعداد مجموعة من الأساتذة -
.بالمملكة العربیة السعودیة

تكن هناك دراسات محددة لدراسة الضعف اللغوي بل أما في الجزائر  فلم 
دور اللغة الأم في : رسالة دكتوراة بعنوان : كانت تتمحور حول اللغة و دورها مثل 

.تعلیم اللغة العربیة الفصحى في المرحلة الابتدائیة بالمدرسة الجزائریة

من و تنصب إشكالیة هذا البحث ضمن جملة ما تعانیه اللغة العربیة 
صعوبات و عوائق على مستویات توظیفها في المدرسة ، مثل التعبیر الشفوي ، و 

.، و قد أخذنا الطور المتوسط أنموذجا لذلك.....الكتابة ، القراءة 

و بالتالي فرض عليّ هذا الموضوع طرح جملة من الإشكالات التي سأسعى 
:للإجابة عنها ، و هي 

علم و المدرسة الابتدائیة في ترسیخ ملكة لغویة سلیمة إلى أي مدى یسهم الم-
عند المتعلم ، و الدخول للمرحلة المتوسطة برصید لغوي و معرفي معتبر، یؤهله 

للتوجه إلى التعلیم الثانوي ثم الجامعي لمواصلة مشواره العلمي؟
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ج

ما هي الأسباب المؤدیة إلى ضعف التحصیل اللغوي في الطور المتوسط؟ و -
ما هي مظاهره؟

ما هي أهم طرق العلاج التي تقضي و لو على جزء من مظاهر الضعف -
اللغوي في الطور المتوسط؟

و ما طرحته سابقا ، یجعلني أفترض أهم الاحتمالات التي یمكن أن تندرج في 
:صمیم الإشكال ، فقد تعود تداعیات ذلك إلى 

 طریقة التدریس المعتمدة في المدرسة الابتدائیة و المتوسطة أیضا، و
القائمة على ضرورة إنهاء و إكمال المنهج الدراسي على حساب التحصیل 

اللغوي و جودته لدى المتعلمین؛

للأسرة دور كبیر في ضعف التحصیل اللغوي للمتعلمین؛

ر في ضعف الاضطرابات اللغویة و أمراض الكلام لها الدور الكبی
.التحصیل اللغوي للمتعلمین في الطورین الابتدائي و المتوسط

و كوني قد اخترت دراسة موضوع یندرج ضمن مواضیع الساعة، و یعالج أحد 
القضایا المطروحة في الواقع التعلیمي ، فإن طبیعة هذا البحث تقوم على منطلقات میدانیة 

مما یملي عليّ اقتفاء المنهج المناسب القائم على أساسها اختبا ر العینات و فحصها ، 
الوصف و التحلیل المدعّم بلوازم المنهج الإحصائي ، من خلال إخضاع معطیات العینات 
للعملیات الإحصائیة ، و الخروج بتقاریر رقمیة و تقییمها و من ثمة؛ فهي دراسة تحلیلة 

لامیذ إكمالیة عیساوي عمار بولایة إحصائیة تقییمیة، و بناءا على ذلك ، اتخذت عینة من ت
تبسة أنموذجا لمتابعة موضوع هذا البحث الطي اقتضى تسخیر اللوازم المناسب من توزیع 
للاستبانات على بعض المتعلمین و الأساتذة و حتى الأولیاء ،  ومحاولة القیام باختبارات 

. تحصیلیة للمتعلمین

حث المیداني ، تقسیمه إلى قسمین وفق و من ثمة ،فقد اقتضت طبیعة هذا الب
:المنهجیة التالیة
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د

ركزت فیه على أهم المفاهیم و الزوایا النظریة الخاصة بموضوع البحث ، : القسم النظري-
فقسمته بحسب متطلبات العنوان إلى فصلین ؛ حیث سأتناول في الفصل الأول مفهوم الملكة 

الملكة : فروع التحصیل ، و بالتالي وسمته بـاللغویة قدیما و حدیثا ثم طرائق تحصیلها و 
: ، أما الفصل الثاني ، فقد وضعته تحت عنوان اللغویة مفهومها و طرائق تحصیلها

، حیث سأنطلق من أسباب الضعف و عوامل ضعف التحصیل اللغوي و طرق علاجها 
و ذلك المتمثلة في اضطرابات النطق و الكلام ، ثم أتطرق إلى أسبابها و طرق علاجها

لكونها السبب الرئیسي في الضعف اللغوي ، هذا بالإضافة إلى أسباب أخرى لضعف 
.التحصیل اللغوي

و یمثل الجانب المیداني للبحث،كونه یقوم على إخضاع بعض : القسم التطبیقي -
المتعلمین لاختبارات لتقییم وضعیة المستوى التحصیلي اللغوي لدیهم ، إضافة إلى استبانات 

على المتعلمین و الأساتذة و الأولیاء  لسبر آرائهم و انشغالاتهم ، و معرفة الأسباب موزعة
.وراء ذلك

و أثناء معالجتي للموضوع استوقفتني مجموعة من الأبحاث و الدراسات التي 
في تشكیل مادة بحثي ، و بعد اطلاعي علیها وجدت فیها بعض الإشارات استندت إالیها

الأولى تخص الدراسات التي تعرضت بالحدیث عن : إلى جوانب هذا الموضوع من زاویتین
وضعیة استعمال الملكة اللغویة الفصیحة في عصرنا الحالي، و الثانیة الدراسات التي ركزت 

: المؤسسات التعلیمیة ، منها على سبیل المثال على تبیان وضعیة اللغة العربیة في 

محمد أحمد عبد : أسباب ضعف اللغة العربیة في المدارس و عوامل قوتها للدكتور -
الرحیم؛

مظاهر الضعف اللغوي و أسبابه لدى طلبة المرحلة الأساسیة؛-

.اللغة العربیةمقال ضعف الطلاب في-

ل الدراسات اهتمت بالضعف اللغوي عموما دون إسقاطه و قد لاحظت أن مجم
.على الطور المتوسط
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أما عن جملة الصعوبات التي صادفتها في هذه الرحلة البحثیة ، فهي متعددة و 
متنوعة فمنها ما عاد إلى طبیعة هذا البحث المتعدد العینات ، و منها ما عاد إلى الأساتذة 

م ، و التعسف الإداري الذي شهدناه من مدیر المؤسسة إذ منعنا من الذین رفضوا إبداء آرائه
.أخذ عینات من كل الأقسام للمدرسة ، و فرض علینا فقط قسم واحد

و ختاما أرجو أن یكون ما قدمته مساهمة مفیدة في خدمة اللغة العربیة و تحسین 
.مستوى استعمالها



البحثفيإلیهاالتعرضتممصطلحات

:مصطلحات تم التعرض إلیها في البحث

یمكن تعریفها على أنها عبارة عن مجموعة من الرموز المنطوقة تستخدم :اللغة
و قد تشمل على لغة الكتابة أو لغة الحركات .كوسائل للتعبیر أو الاتصال مع الغیر

.المعبرة
یمكن النظر إلیه على أنه تبادل للأفكار أو المعلومات و التي تتضمن :التواصل

الرسالة المراد نقلها إلى الغیر و ذلك من خلال متحدث و متلق یقوم بترمیز هذه 
المتحدثةالرسالة

تحصل الشيء أي تجمع و تثبت ، من هنا یمكن القول أن :التحصیل اللغوي
الخبرات اللغویة إذا ما اجتمعت و ثبتت في ذهن المتعلم یكون قد تحصلها ، فیقصد 
بالتحصیل اللغوي إذن مجموع المفردات و الألفاظ و الأسالیب التي اكتسبها المتعلم 

تعبیر عنها لفظا أو كتابة أو رها و التفسیخلال دراسته لمادة اللغة العربیة، و یستطیع 
.كلیهما معا مستخدما القواعد النحویة التي مرت بخبراته السابقة

یعرف أنه و ظیفة أو سلوك یهدف إلى نقل المعاني إلى الغیر و التأثیر : الكلام
ا ریاضیة أو إشارات أو نغمات أو علیهم بواسطة الرموز التي قد تكون كلمات أو رموز 

على كون الكلام وسیلة اتصال بین الفرد و غیره فإن له علاقة إیماءات ، و علاوة
كبیرة بالعملیات العقلیة و الفكریة و السلوكیة، یقول البعض أن الكلام ولید العقل و 

علاقة الكلام بالعقل علاقة المعلول بالعلة لأن الكلام أداة اصطنعها العقل، لذلك فإن 
.نموهالكلام و اللغة أثرا في تكوین الفكر و 

النظیر، و : جازاه ، الكفيء: كافأه على الشيء مكافأة و كفاء: كفأ:لغة:ةالكفاء
.النظیر و المساوي: كذلك الكفء و المصدر الكفاءة 



البحثفيإلیهاالتعرضتممصطلحات

هي عبارة عن قدرة الفرد على توظیف جملة من المعارف :اصطلاحا
المنظمة، و القدرة على حسن الفعل، إلى جانب ذلك المواقف التي تسمح له بإتمام 

.بعض الأعمال الأخرى



الفصل الأول



:الفصل الأول
الملكة اللغویة مفهومها و طرائق 

تحصیلها
مفهوم الملكة اللغویة قدیما و حدیثا:المبحث الأول 
آلیات و كیفیة التحصیل اللغوي:المبحث الثانـــي
فروع التحصیل اللغوي في الطور :المبحث الثالث 

المتوسط
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مفهوم الملكة اللغویة قدیما و :المبحث الأول 
: حدیثا

فإنها تحقق لأبنائها إن اللغة باعتبارها ظاهرة اجتماعیة ذات طابع تواصلي تبلیغي،
سیاسیة، صعدة، اجتماعیة، و تحمل أبعاد الرقي الحضاري على مختلف الأالتفاهمالانسجام و 

ء الذي جعلها تحظى على هویتهم و كیانهم، الشيفتضمن ذلك الحفاظ " اقتصادیة، وثقافیة،
انشغال و متنوعة، فكانت محورمن زوایا كثیرةو م كموضوع للدرسو الاهتمابوسام العنایة

ولقد شكل موضوع . 1"دارسین و باحثین من مختلف الجنسیات و الأصقاع، قدیما و حدیثا
الملكة اللغویة أساس البحث و التنقیب عند العلماء العرب ، و حتى عند المفكرین الغربیین 

2. فبحثوا في ماهیتها، وفي أسس بنائها و ذلك ما سیتم التعرض إلیه في هذا المبحث

مذكرة -موضوعات النحو أنموذجا–أوریدة قرج ، مستوى التحصیل اللغوي عند الطلبة من خلال مذكرات التخرج : 1
.9س ، ص.ط، د.د-تیزي وزو–لنیل متطلبات شهادة الماجیستیر، جامعة مولود معمري 

9المرجع نفسه، ص: 2
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الملكة اللغویة من منظور الفكر العربي -1
: القدیم

أدلى بها علماؤنا العرب حول مصطلح الملكة لقد تعددت الآراء و تنوعت الرؤى التي 
وهذا في محاولة واعیة لتأسیس مفهوم واضح یعبر عن ماهیة هذا المصطلح، و إن "اللغویة، 

اختلفت التسمیات المعبر عنها وسنرى من خلالها المنحى العلمي الذي سلكه بعض من 
القدیم في تفسیر ذا المفهوم حتى یتبین لنا كیف أسهم الفكر العربيهةهؤلاء الأفذاذ في بلور 

"رساء معالم تعلیمیة توجهیه كانت مرجعا هاما للنظریات المعتمدة حالیاإ هذا المفهوم، و 

واضع -ه لنا سیبویه إن مفهوم امتلاك اللغة كما ینقل" :)ه180ت (عند سیبویه1.1
مفاده، –)لكتابا(هِ فِ لَّ ؤَ مُ رَ بْ الفراهیدي، عَ ة أستاذه الخلیل بن أحمد علم النحو بمعی

أن القصد من قواعد النحو لیس سلامة إعراب الكلمات أثناء تأدیة الكلام، أو 
إنما وجدته یتعدى ذلك ، مفردات التراكیب من اللحن و كفى بالأحرى سلامة

ذات بالإشارة إلى ذلك الجانب الهام الذي یجعل من تلك التراكیب التي نصوغها 
معنى و تؤدي مقصدها في إفادة وإفهام القارئ و هو الجانب الدلالي، فیذكر لنا في 

فمنه مستقیم حسن «قائلا ) هذا باب الاستقامة من الكلام و الاحالة( باب من كتابه 
ومحال و مستقیم كذب و مستقیم قبیح، و ما هو محال كذب فأما المستقیم الحسن 

ا، و أما المحال فأن تنقض أول كلامك بآخره، آتیتك أمس و سآتیك غد: فقولك
حملت الجبل و : فتقول آتیتك غدا و سآتیك أمس، و أما المستقیم الكذب لقولك

نحو شربت ماء البحر و نحوه، و أما المستقیم القبیح فأن تضع اللفظ غیر موضعه،
تقول فأنزیدا رأیت و كي زیدا یأتیك و أشیاء هذا، و أما المحال الكذب، قد قولك 

ي أن تأدیة التراكیب المؤلفة للكلام منطوقا یعنوما 1»سوف أشرب ماء البحر أمس

.8ه ص1317، 1مطبعة بولاق، مصر ط، ، أبو البشیر عمرو بن عثمان بن قنبر، الكتاب سیبویة-1
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قیة و الدلالیة، سلامة مفرداتها للعلاقات المنط"خاضعة إلى جانب، كان أم مكتوبا
التي لا مواضع الخطأ و معاییر الاستقامة هذه الأقسام لیبین لذلك أفرد سیبویه

عن الدلالة و دلیل ذلك، هو ما یذكر عن العربیة في تتأتى بالشكل فقط و بمعزل 
أیام سیبویه، أنها لم تكن مقتصرة على النحو فقط دون العلوم الأخرى، بل كانت 
شاملة لكل ما یؤدي إلى سلامة اللغة في ألفاظها من حركة و بناء، وفي تراكیبها 

الكلام على من تقدیم و تأخیر و ذكر و حذف، و كذا في معرفة حقائقها و أسلوب 
1."غةوبلا،ب، نحو وصرفسمتها، فكان في الكتا

لقد انطلق ابن جني في تفسیره لمفهوم الملكة اللغویة من :)ه392ت(إبن جني1.2
منطق لغوي محض، و من تصور منهجي خاص به بحكم، معطیات عصره، إذ 

حاة كان موضوع السلیقة اللغویة من أولى الأولویات التي شغلت بال اللغویین و الن
ي بالبحث آنذاك قصد وضع قوانین و ضوابط اللغة العربیة، لذلك نقل ابن جن

سنادا إلى تحریاته التي أجراها مع أصحاب هذه السلیقة، إتصوره لمفهوم الملكة 
فكان حریصا على تقصي الكلام الفصیح من أفواههم، و اختبارهم بمغالطتهم في 

أبا : و سألت الشجري یوما فقلت« الكلام و مثال ذلك مقطع من كتابه، حیث یقول
: عبد االله، كیف تقول ضربت أخاك؟ فقال كذلك، فقلت أفتقول ضربت أخوك؟ فقال

ألست : كذلك، فقلت:؟ فقالفكیف تقول ضربني أخوك: أخوك أبدا فقلتلا أقول 
اختلفت جهتا الكلام، فهل في . آیش هذا: أخوك أبدا؟ فقال: زعمت أنك لا تقول

صار المفعول فاعلا، و إن یكن اللفظ البتة فإنه هو لا : ا نحنمعناه إلا كقولن
ابن جني سلامة و نقاء لغته من غي في نظر بتو بالتالي من كان ی2»....محالة

فعلیه أن ینتهج نهجهم و ینحو طرائق كلامهم، فعبر عن ذلك الضیمو عوجاجالا
ه، كالتثنیة و هو انتحاء سمن كلام العرب في تصرفه من إعراب و غیر « بقوله 

. 67، ص 1997ط ،.ددراسة منشورات إتحاد الكتاب العرب،-عبد الإله نبهان، ابن یعیش النحوي-1
.251، ص 1،ج1986، 3أبو الفتح عثمان بن جني، الخصائص، الهیئة المصریة العامة، ط-2
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الجمع و التحفیز، و التكسیر و الاضافة، و النسب و التركیب و غیر ذلك، لیلحق 
من لیس من أهل اللغة العربیة بأهلها في الفصاحة، فینطق بها و إن لم یكن منهم، 

وبهذا یكون امتلاك المتكلم للغة عربیة "،1»بها إلیهادّ ر بعضهم عنها، و إن شذّ 
فصیحة و إن كان بعیدا عن تلك البؤر و البیئات الصافیة المحتج بها، مرهون 

و القیاس علیها، قصد اكتساب و ) كلام البوادي( بالسماع الأصیل لأنماط كلامها 
تعلم تراكیب لغویة سلیمة، و لقد أورد ابن جني في شأن السماع و القیاس جزءا لا 

هامتین عن طریقهما یتم بأس به في كتابة الخصائص فهو بذلك یطرح مسألتین 
اللغوي و بالتالي تحصیل الملكة اللغویة، و هما السماع و القیاس ورأى الاكتساب 

2"فیها شروطا لابد منها حتى یستقیم التحصیل اللغوي على أكمل وجه

فضلا كبیرا في الدفع كان لهذا العالم"): ه471ت (عند عبد القاهر الجرجاني1.3
د لنشوء علم المعاني، الذي هو إلى الأمام، حیث مهّ بالدراسات اللغویة و الأدبیة

المشهورة، و لقد جاء )النظم(أحد ركائز الدرس البلاغي، و ذلك من خلال نظریته 
في مرحلة دخل فیها الدرس النحوي عند من تأخروا من النحاة في لعبة المغالاة و 

الشروح المعقدة، فخرج بذلك عن الغرض الأصلي لنشوئه، فضلا عن التفریعات و
ني عبر نظریته إعادة تلك اللحمة افصله كعلم عن علوم البلاغة، لذلك حاول الجرج

بین هذین العلمین، و بذلك فهو یقدم تصورا لمفهوم الملكة اللغویة على أساس 
على توخي معاني النحو، النظم، أي أن صاحب الملكة اللغویة هو من یمتلك القدرة 

ت ألفاظها في إذ لیس الغرض بنظم الكلام إن توال"، 3"في التركیب و تألیف كلامه
.... العقلاقتضاهدلالتها و تلاقت معانیها على الوجه الذي ناسقتالنطق، بل إن ت

فلا نقول أن الاستعمال اللغوي صحیح أو خاطئ لأنه یطابق .. ]ثم یضیف قائلا[ 

.35، ص نفسهمرجعال-1
م 2000فتیحة حداد ، الآراء اللغویة و التعلیمیة عند ابن خلدون، دراسة تحلیلیة نقدیة رسالة ماجستیر جامعة تیزي وزو -2
.130م ص، 2001/ 
.11مرجع سابق، ص ، رج قأوریدة : ینظر-3
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، فهو یؤكد 1"تركیب النحوي إلا إذا عرف القصد من ذلك الاستعمالأو یخالف ال
به یتحدد جانب كلم من وراء نظمه لذلك الكلام، و بذلك مكانه القصد الذي یریده المت

ابعا و ملازما بالضرورة للدلالة تاب فیه، ومن ثمة یكون علم النحو الخطأ أو الصو 
.التي هي موضوع علم الدلالة

انطلق ابن خلدون في بناء تصوره لمفهوم الملكة ) ه808ت( عند ابن خلدون1.4
في عدة ) المقدمة( فقد ورد مصطلح الملكة في كتابه،اللغویة من منطلق اجتماعي

فصول منها، حیث بین ماهیتها و كیفیة حصولها، و العوامل المؤثرة فیها حسب 
.المتغیرات النفسیة و الاجتماعیة

ن منظوره لیست ولیدة الطبع وحده كما تصوره الكثیرونّ و فإن الملكة اللغویة م"ومن ثمة، 
و أنها جبلةفظهرت في بادئ الرأي 2،"تمكنت و رسخت»ملكة في نظم الكلام« إنما هي 

طبع، و یذهب ابن خلدون في توضیح نظرته هذه إلى تبیان آلیة حصول هذه الملكة و 
3: امتلاكها بالفعل من زاویتین اثنین فسرهما على النحو التالي

ثابتة، تنتج عند الفرد بفعل عملیات متكررة لأفعال الكلام / الملكة صفة راسخة "إن -1
المران المستمر و المنتظم یتهالفصیح، و آلمر لأبنیة الكلام مصدرها السماع المست

.على استعمالها حتى یحصل على ترسیخها 
عة من الصنائع أو حرفة من والحذف فیها، شبیه بامتلاك صناإن امتلاك اللغة -2

و أي خلل في هذه الصناعة، سیؤثر بالضرورة في الصورة أو الشكل الناتج الحرف 
ملكات في غات كلها شبیهة بالصناعة إذ هي ن اللأاعلم "، فبین ذلك بقوله "عنها

اللسان للعبارة عن المعاني و جودتها و قصورها بحسب تمام الملكة أو نقصانها، و 
لیس ذلك بالنظر إلى المفردات وإنما بالنظر إلى التراكیب، فإذا حصلت الملكة التامة 

.41م، ص 1978، 2بیروت ط، السید محمد رشید رضا، دار المعرفةحعبد القهار الجرجاني، دلائل الاعجاز، ت-1
.12أوریدة قرج، مرجع سابق ، ص : ینظر  -2

.561، ص 1985، 2عبد الرحمن بن خلدون، المقدمة تح، درویش جویدي طبعة البیان العربي، بیروت ط- 3
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التألیف الذي اعاة في تراكیب الألفاظ المفردة للتعبیر بها عن المعاني المقصودة، و مر 
فادة مقصودة إمن ةیمقتضى الحال، بلغ المتكلم حنیئذ الغایطبق الكلام على

ملكة اللغة في نظر ابن خلدون، هو قدرة المتكلم على "، بمعنى أن 1"... للسامع
على منوال اغتهایت اللغة و توظیف هذه الاخیرة و صداو التحكم في مفر التصرف

في تراكیب سلیمة یتحقق من خلالها مقصودا المتكلم في و نظمها ، حاذق و متقن
.تبلیغ مراده للمستمع أو القارئ

لقدامى حول مفهوم وانطلاقا مما سبق إیراده من وجهات نظر بعض علمائنا العرب ا
2"المخطط التالينهیآرائهم على النحو الذي سیبأهمإجمالو یمكن الملكة اللغویة

المعبرة عن مفهوم الملكة اللغويالمصطلحات الموظفة وبین یمخطط توضیحي 

.564، ص نفسهالمرجع -1
.13رج، مرجع سابق ص قاوریدة : ینظر -2

ةــــــــــــالملكة اللغوی

المصطلح

اهر عند عبد القعند ابن جنيعند سیبویه
الجرجاني

عند ابن خلدون

مصطلح غیر محدد 
الفصاحة، الاستقامة 

مصطلح غیر محدد 
الفصاحة / السلیقة

الملكةنظم الكلام
القدرة على التحكم

:مایلياستخلاصمن خلال المخطط السابق یتم 
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" واستقرا على الأقل عند ابن خلدون بطریقة اكتملأن مصطلح الملكة اللغویة قد
بروا عنها أكثر نضجا و عمقا، في حین أن سیبویه، ابن جني، و الجرجاني، قد ع

1.مباشرة لاختلاف توجهات مقاصدهمبطریقة ضمنیة، و غیر

 أن كل واحد من هؤلاء العلماء قد انطلق من منطلقات و معطیات تبعا للبیئة التي
ینتمي إلیها فكان ما قدموه عبارة عن استنتاجات نتجت بفعل تحلیلهم للواقع اللغوي 

2".للفترة التي عاشوا فیها

لاف البیئات اللغویة التي وجد فیها، أن هؤلاء العلماء رغم تنوع دواعي تألیفهم واخت" -
و كذا الحیثیات المتعلقة بها، إلا أن آراءهم حول ماهیة الملكة اللغویة تتقارب، 
وتتجه إلى مصب واحد، و بالتالي یمكن تلخیص مفهوم الملكة اللغویة ، حسب هذه 

:  النماذج على النحو التالي

ة الداخلیة للمتكلم، أو ذلك الاستعداد المهیأ و تلك القدرة التي تنطلق من القوه
للنطق و التلاغي باللغة، مصدره المحیط و العرف الاجتماعي، تتكون و تحصل 

رادة في لمراس المستمر، الذي یجمع بین الإبالسماع للمناویل العربیة الفصیحة و تتدعم با
3"إتقان اللغة السلیمة و ترسیخ عادة استعمالها

ة من منظور الفكر الحدیث و الملكة اللغوی-2
: المعاصر

وفق لقد حاولت الدراسات اللغویة الحدیثة و المعاصرة تحلیل هذا المفهوم
بعكس ما وصل إلیه التفكیر الانساني في مجال البحث اللغوي تفكیر علمي مؤسس

14المرجع نفسه، ص  1

.14المرجع نفسه، ص -2
عالم لساني جزائري، یعد من العلماء البارزین في الدراسات اللغویة، هو مؤسس النظریة التحلیلیة الحدیثة *
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فاستخدمت عدة مصطلحات للتعبیر عن مفهوم الملكة و التعریف ،بمختلف اتجاهاته
بها بحسب التوجه الذي یتبناه كل فریق، سواءا عند العلماء اللغویین العرب، أم عند 

: العلماء الغربیین، و هذا ما سیتم تناوله
:عند العلماء اللغویین العرب1.2

اج صالح مفهوم الملكة یربط عبد الرحمان ح": *عبد الرحمان حاج صالح1.2.1
اللغویة بذلك الجانب الباطني اللاشعوري لدى المتكلم و المكون لنظام لغته، فیشرح 

ذلك النظام الذي اكتسبه المتكلمون على شكل مثل و حدود إجرائیة ، ... «ذلك بقوله
إذا وهم لا یشعرون شعورا واضحا لوجودها و كیفیة ضبطها لسلوكهم اللغوي إلا 

كان هذا التأمل لا یفیدهم شيء إذ هو مجرد استبطان، و احكامهم ، و إننأمله
1"...للعملیات التي تبني على تلك المثل، هو الذي یسمى الملكة اللغویة

لقد عالج تمام حسان قضیة اكتساب الملكة اللغویة من خلال ":تمام حسان1.2.2
ذلك المنهج السیاقي منتهجا في) اللغة العربیة بین الوصفیة و المعیاریة( كتابه 

الاجتماعي الذي ینظر إلى اللغة من المنظور الاجتماعي، و یتمثل رأي تمام حسان 
في أن المتكلم صاحب لغة، و هذه الأخیرة محاطة بسیاج اجتماعي یتضمن العادات 
و القوانین العرفیة المتفق علیها، و یوضح لنا علاقة امتلاك المتكلم للملكة اللغویة 

الأداة "إذ تمثل اللغة على حد تعبیره2"اصله مع مجتمعه كفرد من أفرادهمن خلال تو 
الوحیدة التي تمكن الفرد من الدخول في نطاق المجتمع الذي یعیش فیه، ولولا هذه 

فالمتكلم الذي یستعمل لغة المجتمع الذي نشأ ... اللغة لظل حبیس العزلة الاجتماعیة
تها، و تراكیبها، حسب أصول استعمالیة یستعمل أصواتها، و صیغها، و مفردافیه 

معینة یحذقها بالمشاركة في التخاطب و یمرن علیها، و یطابقها دون تفكیر في 
3"...جملتها أو تفصیلها

.14رج ، مرجع سابق ص قأوریدة :ینظر -1
.145فتیحة حداد ، مرجع سابق ص، : ینظر -2
.17، ص 2000، 4ة، طتمام حسان، اللغة العربیة بین المعیاریة و الوصفیة ، عالم الكتب، القاهر -3
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و معنى ذلك أن العرف الاجتماعي هو المسؤول عن تكون هذه اللغة لدى المتكلم 
الجماعة، بحیث من خلال تمرنه على استعمالها وفق العرف اللغوي الذي حددته

.یحدث كل هذا دون أن یسأل المتكلم نفسه عن سبب أدائه للغة على تلك الطریقة
: عند العلماء الغربیین2.2

یعد دي سوسیر كما هو معروف «)F.de Saussure(عند فردینان دي سوسیر2.2.1
في عرف الدراسات اللسانیة، المؤسس الأول للنظریة اللغویة القائمة على دراسة 

سانیة دراسة علمیة موضوعیة، فهي موضوع الدرس، تدرس في ذاتها و اللغة الان
ي، ولقد لخص نظریته هذه من خلال لذاتها بمعزل عن أي مقصد أو غرض خارج

یسمى بالتقابلات بین المفاهیم أو ما یسمى بثنائیات اللغة، و هذا بعد لما خضاعها إ
وجهة التقابلات التي توضحفهم ووعي عمیق بالظاهرة اللسانیة؟، ومن بین تلك 

تعمال اللغة بالمؤسسة الاجتماعیةنظره للملكة اللغویة لدى المتكلم هو أنه ربط اس
كشرط من شروط امتلاك الفرد أو ذلك الاستعداد الذي یؤهل الفرد لاستعمال اللغة، 

اسم ملكة الكلام یوجد لدى كل فرد ملكة یمكن أن نطلق علیها «:حیث یقول
تقوم هذه الملكة على أعضاء ثم على ما یمكن أن نحصل علیه من و... المقطع
فهو یشترط في مواصفات هذه الملكة سلامة تأدیتها أثناء النطق "، 1»...عملها

بها، لكنها في نظره تبقى ناقصة إذا كانت مقتصرة على الفرد وحده دون الجماعة إذ 
بحث التكامل بممارسة واستعمال اللغة في اطار ما تواضع علیه العرف 

2"الاجتماعي، كون اللغة ظاهرة اجتماعیة

أسهم هذا العالم في الدفع بحركة ")Naomchomesky( عند نعوم نشومسكي 2.2.2
اللغویة إلى التطور من خلال اكتشافه لآلیات اشتغال هذه الملكة اللغویة ، الدراسات

جدیدة لاستكمال النقائص التي لاحظها ضوء هدیه إلى ابتكار نظریةو هذا على
منشورات العهد القومي ،أهم المدارس اللسانیة نقلا عن دي سوسیر ،عبد القاهر المهیري، و محمد الشاوش و آخرون -1

. 26ص ، 1986،دط، تونس ، لعلوم التربیة
.26المرجع نفسه، ص -2
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أساس التولید و في الاتجاهات اللسانیة السابقة حیث تقوم ركیزة هذه النظریة على 
التحویل و بالتالي انطلق في تفسیره لمفهوم للملكة اللغویة أو الكفاءة اللغویة من 

1"منطلقین

: و یعني هنا) la compétence(باعتبارها كفاءة لغویة عند المتكلم .1

المتكلم النموذجي أو المثالي ، الذي یمتلك معرفة ضمنیة لقواعد لغته أي أنه یوظف "
رة التي یمتلكها كل فرد من أفراد قدبطریقة لا شعوریة و هي كذلك تلك الغته قواعد ل

مجتمع معین بحیث تمكنه في المناسبات المختلفة من التعبیر عما یرید بجمل نحویة 
جدیدة لم یسمعها قط من قبل، و یسمى هذه الملكة المعرفة اللغویة و یعتقد بأن أهم 

قواعد الصرفیة، و النحویةالتي تربط المفردات مقومات هذه القدرة، هي معرفة الفرد بال
معرفة مجموعة أخرى من القواعد أطلق علیها بعضها ببعض في الجملة بالإضافة إلى 

اسم القواعد التحویلیة، حیث یتمكن الفرد من تولید الجمل الصحیحة و المقبولة في لغة 
2"...معینة 

لاق في لغة الانسان و التي یمنحها فتشومسكي ینبهنا هنا إلى ذلك الجانب الابداعي الخ
. المرونة في مختلف الاستعمالات التواصلیة الیومیة

la(باعتبارها انجازا فعلیا .2 performance (" و هو الأداء الكلامي للمتكلم أین
الآتيیظهر تلك القدرة من خلال ما ینطق به فعلا، أو بتعبیر أدق، هو الاستعمال 

إلى القواعد الكامنة للغة ضمن سیاق معین، حیث یعود متكلم اللغة بصورة طبیعیة 
اللغویة، و بالتالي تتحقق هذه الكفاءة اللسانیة عملیا في المواقف ضمن كفاءته

التواصلیة إلا أنه لا یمكن لهذه الكفاءة أن تتجسد كلیة في الواقع الاستعمالي 
زكریا لا یسلم في الواقع اللغوي من انحرافات عن القواعد و مشالللمتكلمین، إذ یشیر 

. 59الجزائر، دط ، دس، ص ،حیدرة ر،للنشساب اللغة العربیة عند الطفل الجزائري،دار القصبة كتحفیظة تاززروتي ،ا-1
.177، 176عبد الرحمان الحاج صالح ، مرجع سابق ، ص : ینظر-2
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ذلك أن الأداء اللغوي في نظر تشومسكي  تتجاذبه عوامل متعددة بفعل الظروف 
الخارجیة قد تحول دون بروزه بوجهه الكلي، منها مثلا ما یتجلى أمام أعیننا في الواقع 

، أو ما یعرف بالثنائیة اللغویة الاستعمالي من تنوع و تدخل لغوي في المجتمع الواحد
1"أو الازدواجیة اللغویة

:  آلیات و كیفیة التحصیل اللغوي:المبحث الثانـــي
لواقع مهیأ سلفا على أن درجة بروزها في ا"إن امتلاك المتكلم للغة هو امتلاك فطري 

و هذا بحسب الظروف المحیطة به وواقع استعماله خرلآالاستعمالي یختلف من شخص 
تحصیلها و هذا من خلال قطرائلها، لذلك سیتم تبیان كیفیة حصول الملكة اللغویة، و 

الاستناد إلى مختلف الدراسات التي تطرقت إلى هذا الجانب المهم في حیاة الانسان سواء 
2"أمهأكان متكلما للغته الأم أم متعلما للغة ثانیة غیر لغة 

: الفرق بین الاكتساب و التعلم و علاقتهما بالتحصیل اللغوي.1

یجب التعرف أولا الفرق بین مفهومي الاكتساب و التعلم ، لمعرفة علاقتهما 
.بالتحصیل اللغوي

مجموع المواقف و المعارف و "مصدر من الفعل اكتسب، و المكتسب: الاكتساب-
3"الكفاءات و التجارب التي حصل علیها، وامتلكها فعلا شخص من الأشخاص

في أغلب الدراسات التي أقیمت حول لغة الطفل "والاكتساب اللغوي مصطلح یطلق
على المرحلة ما قبل سن السادسة، أي ما قبل دخوله المدرسة، و بالتالي فإن معنى 

.178ص ،المرجع نفسه-1
.22ص ، رج، مرجع سابق قأوریدة :ینظر -2
، فرنسي، المجلس الأعلى للغة العربیة، الجزائر، دط، بدر الدین بن تریدي، قاموس التربیة الحدیث، عربي أنجلیزي-3

.340ص، ، 2010
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خذ اللغة بسهولة و یسر و بطریقة طبیعیة، لا شعوریة و دون بذل طاقة في الاكتساب هو أ
) المتكلم / الطفل( ذلك، حیث تتم هذه العملیة في معظمها بطریقة غیر واعیة و یجهل فیها 

و قد ارتبطت هذه الفترة باكتساب اللغة الأولى أي لغة الأم، وهي ... وجود قواعد لغویة 
لطفل شبه صفحة بیضاء و هي المرحلة التي یستقبل فیها الطفل المرحلة التي یكون فیها ا

1"أبجدیات لغته

التعلم من الفعل تعلم، و لقد كثرت التعاریف التي عرفت مفهومه نظرا لطبیعة هذه -
2:العملیة المعقدة، منها كونه

.اكتساب معارف او كفاءات جدیدة و تعدیل معارف و كفاءات مكتسبة من قبل-
.یفسر فقط بالنضج النفسللسلوك لاتغییر مستدیم -
تحصیل معارف و تنمیة مواقف و قیم و نظم إلى الهیكلة المعرفیة لدى الشخص-
عملیة تغیر شبه دائم في سلوك الفرد لا یلاحظ ملاحظة مباشرة و لكن یستدل علیه "-

من الأداء أو السلوك الذي یصدر من الفرد، و ینشأ نتیجة الممارسة كما یظهر في 
یتم بطریقة ما یمیز التعلم عن الاكتساب، أنه، و بالتالي فإن 3"أداء الفردتغیر 

واعیة، حیث تلعب فیها القواعد اللغویة دورا هاما في بلورة الكفاءة الأدائیة للمتعلم، و 
رصدها أنها ترتكز على نقطتین تمالملاحظ من خلال بعض هذه التعاریف التي

: أساسیتین هما
 المعارف و الكفاءات إلى المكتسبات القبلیة للمتعلمإضافة الجدید من.
احداث تغییر ایجابي و طویل المدى على سلوك و أداء المتعلم.

.22ص ، رج، مرجع سابق قأوریدة : ینظر -1
.123بدر الدین بن تریدي ، مرجع سابق ص : ینظر -2
.16، ص 1990، 1أحمد حسین اللقاني، التعلم و التعلیم الصفي دار الثقافة للنشر و التوزیع، عمان ط-3
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تحصیل الملكة اللغویة بالاكتساب و نظریاته.2

نمو باستمرار و بشكل طبیعي في مراحل تعملیة اكتساب اللغة لدى الفرد "ن إ
له مناخ للتواصل و الاحتكاك مع أفراد أسرته یِّئ، و هُ طفولته إذ یولد بقابلیة على التكلم 

حیث یمر الطفل بسلسلة من ) الشارع أو القریة التي یسكن فیها( و أفراد محیطه الخاص
.المراحل المتعاقبة، لیكتمل نموه اللغوي ببلوغه 

حسب علماء النفس و التربیة و المهتمین بهذا الموضوع ، سن ما قبل السادسة -
.بلغته الأم عن أغراضه و حاجاتهحیث یعبر

المتخصصون في اللغة باختلاف مذاهبهم إلى هذا الموضوع بمناظیر نظر لقد و 
ر المنتمي إلى النزعة السلوكیة و تشومسكيینمختلفة، و حدث نقاش كبیر، أمثال سك

الذي یتغلغل في القضیة لیحللها بعمق أكبر من خلال نظریته التولیدیة التحویلیة ، و 
1"یأتي جون بیاجي بأبحاثه عبر نظریته التفاعلیة الاجتماعیة

یؤمن هذا التجاه )  نموذجاأر ینآراء سك( وي من منظور السلوكیة الاكتساب اللغ1.2
ل، أي أنها مثل العادات و السلوكات بأن اللغة تشكل جزءا من السلوك الانساني كك"

الملاحظة الأخرى، فهي خاضعة لنفس القوانین التي تحكمها، إذ تنتج عن طریق 
و بتكرار تلك للمثیرجابة اللغویة كمنعكس شرطيء المحیطة، فتأتي الاستالحسیة للأشیا

ذلك من رنیالكلامیة، ولقد شرح سكالاستجابات  تصیر عبارة عن مجموعة من العادات 
حیث تعتمد نظریته على تكرار الحدث السلوكي كنتیجة ) السلوك اللغوي( خلال كتابه 

لمصدر الحركة السلوكیة المتأثرة بالشواهد الخارجیة، بحیث تترسخ كعادة في طبیعة 
الفرد بعد تكرارها على مدى فترات سواء أتعلق الأمر باللغة الأم أو بغیرها من اللغات 

نتاج هذه العادة تتعزز وفق مبدأ المحاولة و الخطأ، إر إلى أن نیشیر سكوی"، 2"المتعلمة

.23رج ، مرجع سابق، ص قأوریدة : ینظر -1
.51ص، مرجع سابق ، ي ، تو ر حفیظة تاز : ینظر -2
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و على أساسه تنمو لتصبح مهارة، كما یعتقد أن من أهم شروط تعزیز هذا الاكتساب 
عند الطفل هو مكافأته  و المقصود بذلك أن الطفل الذي یبدأ في استخدام بعض 

تقبیل والدیه له، أو في التأیید و كافأة الخاصة به متمثلة في مالمنطوقات تكون ال
الاستحسان، و التشجیع من الذین یسمعون إلیه في إطار البیئة الاجتماعیة و هذا ما 

، و بالتالي فإن السلوك هو المصدر المكون للغة عند 1"یساعد في نمو الطفل اللغوي
.هذا المذهب

یرى هذا الاتجاه )تشومسكي( الاكتساب اللغوي من منظور التولیدیة التحلیلیة 2.2
أن اللغة أكبر من أن تنحصر في المثیر الخارجي و " الذي یقوده نعوم تشومسكي 
ر السلوكیة و أتباعه ینذلك بكثیر، و قد رد على آراء سكالاستجابة له، فهي أعقد من 

و هذا لما ) رنمراجعة لكتاب السلوك اللفظي لسكی( من خلال كتاب نشره تحت عنوان 
التي وضعت للتجارب كالكلب مثلا، و أن شبهوا تعلم الانسان بتعلم بعض الحیوانات 

الاستجابات تتعدد إزاء المثیر الواحد عند الانسان و لیس بالضرورة أن تكون نفسها 
، 2"فالسلوك اللغوي الانساني سلوك عقلاني، و منطقي و لیس مجرد عادة آلیة

یرى هذا الأخیر یحتوي " یة الاكتساب اللغوي عند الطفل فتشومسكي في معالجته لقض
عقله على خصائص فطریة تجعله قادرا على تعلم اللغة الانسانیة مما یتیح له تكوین 

ابتكاریةقواعد لغته من خلال الكلام الذي یسمعه، و لا یتم ذلك تقلیدا، و إنما بصورة 
یة من الجمل الجدیدة التي لم ابداعیة، و یتجلى ذلك في إنشائه لمجموعة غیر منته

یسمعها من قبل، وهذا الجانب الخلاق في لغة الانسان هو ما یجعله یترقى عن الحیوان 
و یتمیز عنه، كما یذهب تشومسكي إلى توضیح عمق هذه العملیة التي تجري في ذهن 

تشكل الطفل  فیرى أنه یملك بالفطرة تنظیما إدراكیا أو ما یسمیه بالحالة الأولیة التي 
المرحلة السابقة للخبرة، و یرى أن هذه المرحلة جد ضرورة للتوصل إلى مرحلة امتلاك 

.54ص نفسه،المرجع -1
.24رج، مرجع سابق ص قأوریدة : ینظر -2
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كما یسمیها و ما یضمن له ذلك هو الخبرة و بالتالي تكون اللغة، أو الحالات الثابتة، 
1"الخبرة الجسر الذي بواسطته یتم بلوغ مرحلة اتقان و امتلاك اللغة

الملكة اللغویة باعتبارها المعرفة الضمنیة باللغة و بین بین " و یمیز تشومسكي 
الأداء الكلامي باعتباره الاستعمال الفعلي للغة ضمن سیاق معین، فالملكة اللغویة هي 
التي توجه و تقود الأداء الكلامي و كل أداء كلامي یخفي وراءه معرفة ضمنیة تتعلق 

2"بالملكة اللغویة في لغة معینة

) : أنموذجاجان بیاجي( الاكتساب اللغوي من منظور النظریة المعرفیة 3.2

فطریا یولد به من حیث كون اللغة بناء "تتفق هذه النظریة مع آراء تشومسكي
ن بیاجي سمى نظریته المعرفیة، كونه اهتم بالجانب المعرفي في تفسیره االطفل، بید أن ج

اج اللغة و هو حین ر الذكاء العنصر الفطري المسؤول عن نتلنمو و تطور اللغة، و یعتب
مكانیة وجود نمو و تطور لغوي بمعزل عن التطور المعرفي إیبحث في اللغة لا یتصور 

المرتبط بسمات التفكیر لدى الانسان بشكل عام عبر مراحل حیاته، ما بغي أن اللغة لا تنشأ 
، و فضلا عن ذلك فإن بیاجي یرى أن هذه "كسلوك فقط بل هي مرتبطة كذلك بالفكر

تتكون تدریجیا عند الطفل عن طریق الاتصال بالواقع و بالمحیط " المعرفة هي بدورها
، فمن "...تكمن بدایة التفاعل) المحیط–الطفل (الخارجي، ففي تفاعل هذین العنصرین

.ن الوقت تنمو كفاء ته المعرفیة و اللغویة في آخلال تفاعل الطفل مع بیئته 

فیجوتسكي( الاكتساب اللغوي من منظور النظریة التفاعلیة الاجتماعیة 4.2
فهو ابن بیئته یؤثر و یتأثر بها، و "ن الطفل باعتباره فرادا من أفراد المجتمع، إ:)أنموذجا

من هذا المنطق إذ یرى أن لم اللغوي فیجوتسكياعلى هذا الأساس تنطلق أبحاث الع

.140ص 2005نعوم تشومسكي ، اللغة و المسؤولیة ، حسام الهنساوي مكتبة الرق، القاهرة -1
.60مرجع سابق ص يتحفیظة تازرو : ینظر -2
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اكتساب اللغة یتم في اطار احتكاك الطفل و تفاعله مع أفراد أسرته أولا و مجتمعه ثانیا، و 
بالتالي یقود هذا التفاعل إلى نمو وظائف تفكیره الباطنیة، كالذكاء و المنطق و التفكیر 

اطار الجماعة، و من الكلامي و الانتباه و بالتالي فحتى اللغة تعكس نفس هذا المسار في 
ثمة فإن التفاعل في اطار المجتمع هو الذي یفتح شرارة نمو الطفل اللغوي بما فیه فكره و 

أن أفكار فیجوتسكي معاكسة لأفكار بیاجي الذي ینطلق من ثقافته و علیه أخلص إلى 
ل الفترات الفكریة كأسس فطریة موروثة لتطور اللغة بمساعدة المجتمع في حین أن التفاع

الاجتماعي بكسب الفرد خبرات و تجارب هي المسئولة عن احداث نمط التفكیر و طریقة 
.1"الحدیث لدى الطفل

أن موضوع  اكتساب اللغة قضیة شائكة تتداخلها عوامل شتى و "و یتضح مما سبق 
مع ذلك، فقد نالت هذه القضیة اهتمام الكثیر من علماء اللغة، فقد عبر بعضهم عن حیرتهم 

إن عملیة اكتساب اللغة شيء غریب لدرجة أن الأطفال یظهر و كأنهم یخترعون « بقولهم 
ك حسب المختصین هو أن هذه العملیة لا تحدث و لعل تفسیر ذل» اللغة أكثر مما یتعلمونها

دائما، و إنما تتم في ظروف تتحقق مرة واحدة في حیاة المرء دون عوائق و صعوبات، و 
2»تتمثل فقط في فترة اكتساب النظام اللغوي للغة الأم

: تحصیل الملكة اللغویة بالتعلم.3

إن اللغة التي یكتسبها الفرد بفعل التعلم في وقتنا الحالي و بالتحدید، في المجتمع 
اللغة الوطنیة الرسمیة المتمثلة في اللغة العربیة الفصیحة إلى جانب تعلم"الجزائري هي 

.74حفیظة تازروتي ، مرجع سابق ، ص : ینظر - 1
.26أورید قرج ، مرجع سابق ، ص : ینظر-2
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و هي بالنسبة للطفل الذي اكتسب لغة أمه، سواء أكانت الأمازیغیة و اللغات الأجنبیة
و أمام هذه الحقیقة وجد العلماء اللغة إلخ،  لغة جدیدة علیه ...ة درجة یأمازیغیة أم عرب

أن مسألة تعلم اللغة تتطلب جهودا من كل الأطراف المحیطة بعملیة التعلیم و التعلم، 
بدایة بالعلماء المتخصصین في علم الدیداكتیك  و التربیة و علم النفس و علم الاجتماع، 

ة إلى غایة الوصول أخیرا إلى من یصنعون البرامج ثم مسؤولي المؤسسات التعلیمی
التعلیمیة من أصحاب القرار التابعین لوزارة التربیة الوطنیة و التعلیم أو لوزارة التعلیم 
العالي و البحث العلمي وعلیه فإن التحصیل اللغوي بالتعلم، یتطلب فهما عمیقا لنفسیة 

على أساسه یتم تحدید الاستراتیجیة التي المتعلم و حاجاته البیداغوجیة و الاجتماعیة و 
المناسبة لتحقیق الإجراءاتالآلیات و سنلابد من اتباعها في التخطیط اللغوي، و 

1"الأهداف المرسومة

اكل التي ا وراء تدارك تلك الصعوبات و المشومن ثمة فقد سعى الباحثون سعیا حثیث
لعمل على درء ما أمكن من العوائق و ا"یطرحها هذا المجال المتشعب بجوانبه و أطرافه، 

التي تحول دون تمكن المتعلم من تعلم لغة وطنه تمكنا فعلیا و غیر متذبذب، وانطلاقا 
مما سبق بیانه سأحاول توضیح مسار هذا التحصیل الذي تتعدد مصادره و تتنوع كیفیاته 

نظریات و هذا استنادا إلى النتائج التي انبثقت من مختلف الدراسات المتخصصة في
2":التعلم و تعلیمیة اللغات و غیرها، و ارتأینا تلخیصها على النحو التالي

یمكن أن أسوق في هذا المقام أهم المصادر : مصادر التحصیل اللغوي بالتعلم1.3
: في هذا التحصیل و تتمثل فيالمساهمة

و تطلق غالبا على جمیع المؤسسات التي یجري فیها التعلیم و تعد أول ":المدرسة
عتبة یقتحمها الطفل لتعلم لغة مجتمعه بعد اكتسابه للغته المحلیة، و تؤدي المدرسة 

.27–26ص ، مرجع سابق أوریدة قرج ،: ینظر -1
.290ص ، بدر الدین بن تریدي، مرجع سابق : ینظر-2
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سار إدماجه ستهان به في ملا یاحیط الأسري و الاجتماعي في دور إلى جانب الم
ادئ و القیم الانسانیة إذ تمثل نقطة وطنیة، و متشبع بالمبةكمواطن مثقف ناطق بلغ

تحول بالنسبة للطفل المتعلم و انتقاله إلى عتبة التعلم و بدایة تعامله مع الآخرین، و 
اكتشاف ذاته و قدراته وفق ما توفره له كجهاز تعلیمي إشرافي  توجیهي، و فیها یتم 

من تعلم حروفها و كلماتها إلى مرحلة تألیف جملها انطلاقاالتدرج في تحصیل اللغة، 
و كتابتها ، من خلال التعبیر البسیط بالجمل المفیدة عن الموضوعات المحیطة به، 

1"و التدرج في فهم المعاني التي تحملها

احتكاكه المباشر بالمعلم، و "و لعل من أهم الوسائط المساعدة في ذلك هو
ل الصدارة في قائمة الوسائل التعلیمیة المسخرة للتعلم من بالكتاب المدرسي الذي یحت

حیث الأهمیة و المردود التعلیمي المبرمج من جهة أخرى، و ذلك من خلال مختلف 
النشاطات المبرمجة فیه، حیث تستهدف هذه الأخیرة بلورة كفاءات المتعلمین و 

ي و الكتابي و التمكن إظهار مهارتهم في القراءة و الكتابة، و التعبیر بنوعیة الشفه
) النحویة و الصرفیة و المعجمیة و الدلالیة( من توظیف اللغة بمستویاتها المختلفة 

توظیفا سلیما یتیح له سهولة التواصل مع محیطه، و مجتمعه و هكذا تتواصل 
ر المراحل التعلیمیة سلسلة تعلمه للغة و كیفیة التعبیر بها على النحو الصحیح عب

2"غایة التحاقه بمقاعد الجامعةةالمختلفة إلی

تمثل أعلى مستویات البحث و التعلیم، و آخر عتبة یتدرج فیها الطالب :الجامعة
امتداد "المتعلم في مشوار تحصیله المعرفي عموما، و اللغوي خصوصا و هي 

وعلى اعتبار أن خریجي لمراحل علمیة سابقة یخرج منها الباحثون الموهوبون
الذین تقع على كواهلهم مسؤولیة النهوض بالمستوى الجامعات هم الصفوة المختارة

الفكري للمجتمعات، و الرفعة بمستویات العلم و ضروب المعرفة، و من ثم تجدید 

.294، ص سابقمرجع بدر الدین بن تریدي ،: ینظر-1
.28- 27مرجع سابق، ص ، رج قأوریدة : ینظر -2
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و بالتالي فإن الجامعة بهذا المعنى "فائدةالعلوم و الإضافات، و نشرها حتى تعم ال
لا بد أن تكون متوفرة على كفاءات تدریسیة متمكنة فضلا عن تجهیزها بالوسائل "

التكوینیة اللازمة، و تهیئة المناخ المناسب و الصالح لتعلیم و تحصیل تكمیلي جید 
1"للطلبة المقبلین علیها

ذ تساهم في ’زا أساسا للطالب المتعلم، تعد المكتبة رافدا علمیا و مرتك": المكتبة
نماء رصیده المعرفي ناهیك عما یعود به من حصیلة لغویة، إذ تضم مختلف الكتب 
التي تزخر بثروة هائلة من المعلومات في مختلف المجالات و التخصصات، كالكتب

و المصادر الخاصة باللغة و الآدب من نحو صرف و بلاغة، و المراجع الفرعیة 
عن المعاجم، و المجلات المختلفة كما تساعده في كیفیة الحصول على المادة فضلا

التي یحتاج إلیها من خلال ما توفره من فهارس كما تلك الفارس الخاصة بالبطاقات أو 
لذلك لا تخلو المؤسسات التعلیمیة منها، مدرسة كانت أم 2"الفهارس الالكترونیة 

دور الشباب و المراكز الثقافیة فضلا عن المكتبات جامعة، كما نجد المكتبات التابعة ل
العامة المحیطة به و المنتشرة في المدن، إلا من تعذر له ذلك لبعده عنها، و تمركزه في 

للمكتبات المدرسیة قصد تحقیق المساعي المناطق النائیة، و لقد تم رسم سیاسة
:المستهدفة من بینها

.الكتب و المراجع التي تحتاج إلیها المناهج الدراسیةتوفیر-
توجیه التلامیذ إلى قراءة الكتب و المراجع و القیام بمشروعات متصلة بالنشاط -

.التعلیمي
غرس عادة القراءة و المطالعة لدى التلامیذ و تدریب المتعلم عل التفكیر السلیم و -

.فهم المادة المقروءة

298بدر الدین بن تریدي ، مرجع سابق ص، : ینظر 1-
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.للمتعلمتنمیة الثروة اللغویة -
.ممارسة قواعد البحث العلمي-
فضاءات روحانیة تستهدف تربیة النشئ تربیة إسلامیة "وهي:المساجد و الزوایا

دینیة مبنیة على الأخلاق السامیة و المحافظة على القیم الاجتماعیة فضلا عن 
یوخ كونها فضاءات لتلقي و تعلم اللغة العربیة النقیة الصافیة  من أفواه الأئمة، و ش

الزوایا، و من مناهل أصیلة لا تبدیل و لا تحریف فیها، تتمثل في كتاب االله العزیز 
و سنة نبیه الكریم، فضلا عن وجود روافد مهمة كالتفاسیر و كتب الفقه، و العقیدة و 
غیرها، أضف إلى ذلك وجود حلقات لحفظ القرآن و التكبیر، فیه و شرح السنة 

، 1"لتي تساعد على تحصیل الملكة اللغویة الفصیحةاالنبویة و ذكر طریقة الحفظ 
ووجه التعلیم لمن یبتغي هذه الملكة و یروم "نجد ابن خلدون یوضح لنا ذلك بقوله

تحصیلها أن یأخذ نفسه بحفظ كلامهم القدیم الجاري على أسالیبهم من القرآن و 
م، و الحدیث أو كلام السلف، و مخاطبات فحول العرب في أسجادهم و أشعاره

كلمات المولدین أیضا في  سائر فنونهم، حتى یتنزل لكثرة حفظه لكلامهم المنظوم، 
، فضلا عن توفر حلقات للتدریب على التلاوة، و 2"و المنثور منزلة من نشأ بینهم

النطق السلیم لمخارج الحروف و قواعد التجوید، مما یساعد على إثراء الرصید 
.المعتكف علیهااللغوي الفصیح للمتعلم المقبل و 

كل الوسائل التي تتیح للمتعلم زیادة و "وهي: استخدام الوسائل التعلیمیة المساعدة
تحسین رصیده التعلیمي عموما، و اللغوي خصوصا و تعرف بأنها مختلف الأدوات 
و الاجهزة و التنظیمات و الاجراءات التي تستخدم في التعلیم من أجل تطویره و رفع 

المتعلم على اكتساب المعارف و المهارات و الخبرات بسرعة من كفاءته، و تساعد 
جهة، و تسهل عمل المدرس في هذا المجال من جهة أخرى و بالتالي، فإن دعم 

.30ص سابق، مرجع أوریدة قرج،: ینظر -1
.108ص ،مرجع سابق،عبد الرحمان ابن خلدون:ینظر -2
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التعلم لدى المتعلم بالوسائل المساعدة أمر ضروري إذ لابد أن تستغل في التدریب 
دامها، و تتخذ حتى یكون مستوى التحصیل عند المتعلم جیدا شرط أن یحسن استخ

كل وسیلة من تلك الوسائل نمطا خاصا لتحصیل حسب طبیعتها، ومن ثمة فهي 
متنوعة و متعددة فمنها الحسیة كالوسائل السمعیة البصریة و منها اللغویة، و سأذكر 

:و هي1"هنا بعض من التي تؤثر بصفة مباشرة في التحصیل اللغوي
من الوسائل الحسیة القابلة للمشاهدة أو اللمس، "وهي:الوسائل الاعلامیة المعروفة

أو السمع كالتلفاز أو المذیاع، و السینما و المسرح و الجرائد المختلفة، حیث تسهم 
مجتمعه في إثراء الرصید اللغوي لدى الطالب، علما أن لغة الاعلام استنادا إلى ما 

الثالث، ولعل المیزة أكدته الدراسات المعاصرة تعلم لغة عربیة وسطى من المستوى 
الأساسیة التي تمیز هذه الوسائل عن غیرها، أنها من أكثر الوسائل إقبالا عند 
الجمهور، عموما، و المتعلم خصوصا فهي تتمتع بعنصر الاثارة و التشویق فضلا 
عن البرامج الثریة و المتنوعة التي تقدم و تلقى و تعرض، شرط أن یكون مقدمو 

و كفاءة عالیة فالإلقاء الجید یحتاج بالإضافة إلى المعرفة هذه البرامج على خبرة
الكافیة باللغة و مبادئ الأداء الصحیح إلى عوامل متداخلة متشابكة تقود إلى 

، كما أن بث البرامج 2"توصیل الرسالة و شد انتباه المتلقین و تحصیل الفائدة
مسلسلات و أخبار التلفزیونیة من أشرطة وثائقیة و علمیة، و رسومات متحركة و

باللغة الفصیحة السلیمة أو سماعها عبر القنوات الاذاعیة لها أثرها الكبیر في تعلیم 
اللغة العربیة للمتعلم، و ترسیخ أكبر عدد ممكن من الألفاظ و التراكیب الفصیحة  

التطور التكنولوجي جانبا لا یمكن الاغفال "لقد أضحى:التقنیات الحدیثة المعاصرة
ي حقل التعلیم و التعلم، إذ لابد من مسایرة التطور المعرفي السریع و هذه عنه ف

السرعة لا تتحقق بالأدوات التقلیدیة البسیطة، و إنما بالوسائل المتطورة كالأقراص 
، 1لیبیا، ط،الدار الجماهریة للنشر و التوزیع و الاعلام ،سعد خلیفة المقدم بعض المبادئ و طرق التدریب العامة -1

.41، ص 1987
.42المرجع نفسه، ص -2
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المضغوطة، والحاسوب، و الانترنت و هي الآن متوفرة بكثرة ، وفي متناول أغلب 
مثلا بالنسبة لتعلم اللغة العربیة أحد أهم ، إذ یعد الحاسوب1"الشرائح الاجتماعیة

هذه المستحدثات و الوسائل التكنولوجیة الذي یقدم الكثیر للغة العربیة و متعلمیها،  
ففي ادخال هذه الوسیلة إلى میدان التعلیم عموما، و تعلیمیة العربیة خصوصا فتح "

المتعلم كیفیة التعلم كما یتمكن وجدیدة إذ یزید من فاعلیة التعلم، و بعلم لآفاق واسعة 
م عن المتعلم عن طریق الحاسوب من القراءة الصحیحة و السلیمة، و كذا الكلا

مما یساعد على اكتساب المهارات المختلفة، كتعلیم طریق التعلم السمعي الشفهي
كیفیة تنسیق الكلمات، و تنمیة سرعة القراءة فضلا عن استثمارها في تعلم مختلف 

اللغویة، أضف إلیه تعلم الكتابة و مراعاة التدقیق الإملائي في النحو و كل الأبنیة 
ذلك یتم في أقصر مدة و بجهد ضئیل، و نفس الهدف تحققه كل من شبكة الانترنت 

2"و الأقراص التعلیمیة المضغوطة، فمن خلالها یتم التعلم عن بعد

ادر التي تستمد و لقد سبق ذكر أهم المص: طرائق التحصیل اللغويأوكیفیات 2.3
تتعلم منها الحصیلة اللغویة و سیتم فیما یلي إلى الكیفیات أو الطرائق التي یتم 

: و من خلالها التحصیل اللغوي الجید، وهيبفضلها 
المدرس دورا حیویا في العملیة التعلیمیة / إن للمعلم ":تكوین هیئة تدریسیة متمكنة-

التربویة فهو أحد دعائمها، و لكي یؤدي هذا الدور على أتم وجه لابد أن یتكون 
تكوینا جیدا، بحیث یمتلك كفاءة عالیة في الاعداد و التخطیط للدروس لأن الاعداد 

كفاء من المعلمین و الاسترشاد بخبرات الاو یتطلب الاستعانة بالمراجع و المعاجم
المناهج  الدراسیة و الاطلاع على مضامینها، و المدیرین إلى جانب استخدام

أهدافها و توجیهاتها، وهو ما یعزز الناتج اللغوي للمعلم باستمراره و یطلعه على 
أجود الأسالیب و التقنیات البیداغوجیة التي ترفع كفاءته التدریسیة و مهارته الفنیة و 

ملتقى الممارسات اللغویة ،تحدیات الراهنعلم و المتعلم بین متطلبات المقاربة بالكفاءات و لما،كمال بن جعفر-1
.420ص ،2011،جامعة تیزي وزو ،منشورات مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر،التعلیمیة

.423مرجع سابق ، ص،كمال بن جعفر: ینظر -2
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،  كما یسهر على حسن انتقاء الطرائق التدریسیة المناسبة لمناخ 1"الثقافیةإمكاناته
لا یمكن للمدرس التحكم في زمام الأمور إذا لم یستطع الالمام بالطریقة "الدرس، إذ

التي یتطلبها كل نشاط أو مادة، و ما یقتضي ذلك من مرعاة قدرات المتعلمین 
جیة والتنبه إلى الفوارق، الفردیة بینهم فإذا كان العقلیة و النفسیة، و حاجاتهم البیداغو 

المدرس حاذقا، وفطنا تجاه ذلك، وذكیا في فنیات تعامله معهم، فإنه سیسهم / المعلم 
:  في تحقیق العوائد التربویة التالیة

.تدرب الطلاب على الأسلوب العلمي في التفكیر-
.تدرب الطلاب على أسلوب الحوار و المناقشة-
.طلاب للمهارات العملیة المتعلقة بالتجربةاكتساب ال-
2"تعلم الطلاب أسلوب كتابة التقاریر العلمیة-

الطرائق التي تكفل للمتعلم كفاءات عالیة "وهي: استغلال الطرائق التدریسیة الناجحة
نمو رصیده المعرفي و اللغوي، و تسهم في تغییر أدائه تعكسفي التحصیل، حیث 

و سلوكه إلى الأفضل، و هذه الطرائق تختلف باختلاف المواضیع و المواد و بیئة 
و كلما كان اشتراك الطالب أكبر كانت الطریقة أفضل، و من طرائق ... التدریس،

: التدریس التي ثبت جدواها، أذكر منها
الطریقة الحواریة-
.الطرق الاستكشافیة و الاستنتاجیة -
.اعداد البحوث التربویة المبسطة-
.3»طریقة المشروع-

73، ص 1999، 1الجزائر ط،خیر الدین هني، تقنیات التدریس -1
.75ص ق، خیر الدین هني ، مرجع ساب: ینظر -2
، ص 2008، 1ط،جدار للكتاب العالي ، الاردن -النظریة و التطبیق- فراس السلیقي ، استراتیجیات التعلم و التعلیم-3

56.
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أثبتت الطریقة التقلیدیة القائمة على التلقین مع التطور التكنولوجي، و تجدد "ولقد 
في تحقیق أهدافها، و ذلك لاعتمادها على فشلهاوازدیاد حاجات المتعلم، عصرمعطیات ال

جهة و سلطة المدرس من جهة أخرى، حیث یكون وحده المدیر للنشاط نالكم المعرفي م
التعلیمي، في حین یكتفي المتعلم بتلقي الرسالة التعلیمیة عبر استخدام حواسه كالسمع و 

المشاهدة و الكتابة، لذلك أضحت هذه الطریقة تعتمد فقط في سیاقات معینة و عند 

كالمبادئ و ( علق باكتساب معارف الضرورة، وانحصر دورها في تحقیق أهداف تت
"النظریات أو معرفة قواعد خاصة بمادة معینة

في لفظها العام، المناظرة أو المطارحة و یقصد بالمناقشة": التدریب على المناقشة
و فائدة المطارحة و ... هو اسم اطلق عند العرب قدیما، إذ قال أحد العلماء العرب

تكرار لأن فیه تكرار و زیادة، وقیل مطارحة ساعة المناظرة أقوى من فائدة مجرد 
خیر من تكرار شهر، أما إذا ربطنا هذا المعنى بمیدان التعلیم فهي  طریقة تعلیم ترد 
بواسطتها المعلومات المبلغة من المشاركین أنفسهم أكثر مما ترد من المدرس، أو 

ل أو تحت هو نشاط یتبادل فیه الطلبة وجهات نظرهم في شأن موضوع أو سؤا
إشراف أستاذ قصد الوصول إلى قرار أو نتیجة، و بالتالي فالمناقشة فضاء حیوي و 
فعال یحدث بین الأفواج و المدرسین حیث یتم فیه تبادل الأفكار ووجهات النظر في 
موضوع من المواضیع المعروضة للنقاش قصد زیادة الافادة، و في ذلك تدریب 

عال و المنتج، و أكثر من ذلك، فإن هذا الحوار طلبة الفوج على أصول الحوار الف
یتیح لهم المران على استعمال اللغة التي اكتسبوها بفعل التعلم، و أخص هنا 
بالتحدید استعمال اللغة العربیة استعمالا صحیحا، و سلیما بالنسبة للطلبة الجامعیین 

1"بقسم اللغة و الأدب العربي

. 75خیر الدین هني، مرجع سابق، ص : ینظر -1
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قبل البدء في : الطالب على اكتساب و ترسیخ المهارات المختلفة/ المتعلم تدریب
عرض مختلف المهارات التي تسمح للمتعلم بتحصیل وامتلاك جید للغة سأقف عند 

»المهارة « ماهیة 
یقدم ابن منظور التعریف اللغوي للمهارة، ": ضبط معنى المهارة لغة و اصطلاحا

في الشيء و الماهر الحاذق بكل عمل، و أكثر ما و المهارة و الحذق « بقوله
، أما في معناها الاصطلاحي، فهي »مَهَرَةیوصف به السابع المجید و الجمع 

له على اداءآبالإنسان بحیث یكون متقنا للعمل صفة منهجیة و علمیة تقوم 
1"انطلاقا من معاییر الخبرة و التمرس... أحسن نسق

ن المهارة و بالتالي یتضح مما نقدم أ

المواظبة على أداء الفعل باستمرار، و في نباهة و فطنة حتى یظهر " هي عموما
في ذلك الأداء صفة الاجادة و التمرس و التمهر لذلك فإن الطالب المتعلم الذي یسعى 
إلى إجادة اللغة إجادة فعلیة لا یشو بها الاعوجاج ولا النقص لا بد أن یسعى سعیه 

تلك المهارات التي تحقق له ذلك أولا، و ترسم له طریقا مبینا لامتلاك اللغة لامتلاك
ثانیا، و تسمى هذه المهارات المرتبطة باللغة بالمهارات اللغویة و علیه، فإن امتلاك هذه 

:، و یمكن تقسیمها إلى قسمین و هي2"الأخیرة مرهونبجاهزیة و دافعیة المتعلم

المهارات الأولیة و الأساس التي یتم اكتسابها في وهي : مهارات أساسیة قاعدیة".1
أي مراحل ما ) ، المتوسط، الثانويالابتدائي( ة الأولى و تتمثل في المراحل التعلیمی

: قبل الجامعة و تتمثل في

.76المرجع نفسه، ص  -1

http،2008سیاقها العربي ، لمهابةمحفوظ میارة، مفهوم المهارات اللغویة في : googleموقع -2 : //
mahaba62.maktoobblog.com
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إن للسماع أهمیة كبرى في اكتساب الطفل للغة: مهارة السماع و الاستماع2.1
، فضلا عن اللغات الأجنبیة الأخرى، فمن جهة یسمح هتمعو تعلمه للغة مجمنشئه،

للطفل بالتقاط الأصوات و إدراكها و یمنح له الشعور بما یحیط به، فهو بمثابة الجسر 
ركائز تعلم اللغة، تنشأ هذه الذي یصله بالعالم الخارجي، ومن جهة أخرى فهو ركیزة من 

1ن ذلك بالاستماع الجید للمعلم ، و یكو حسن استخدام المتعلم حاسة السمعالمهارة بفعل

أثناء عرضه لمختلف نشاطات الدرس مصحوبا بالانتباه و التفطن، و لقد نال موضوع 
السماع اهتمام الدارسین اللغویین المتخصصین في علوم الأصوات الوظیفي و الفیزیائي، بل 

وقد شغل بال النحاة و اللغویین العرب القدامى، إذ كان مصدرا لجمع اللغة الفصیحة، و 
نحو العربي، لذلك اعتبره ابن خلدون أبو الملكات الانسانیة و أصلا من أصول نشأة ال

2. "بفضله تتكون اللغة عند الانسان

باستخدام البصر و أو تنشأ هذه المهارة باستخدام حاسة البصر، ": مهارة القراءة3.1
،فتكون )صامتة، أو جهریة( هذا بحسب نوع القراءة التي یمارسها المتعلم، واللسان معا

3القراءة الجهریة الواجهة الأولى للمتعلم لإدراك نظام الرموز العربیة، و بعدها یتدرج 

لینتقل إلى عتبة القراءة الصامتة، أین یستغل قدراته على فهم المعاني المتضمنة في 
عن الدور الذي تؤدیه مهارة السماع، فإذا نظرنا إلى كیفیة النص، و لا نقل هذه المهارة 

تشریف االله عزو جل لرسوله الكریم لما أمره بالقراءة و التدبر، لینزع عنه غشاوة الجهل 
و الأمیة، ندرك قیمة ومنزلة القراءة في حقل التعلیم، إذ تشكل أهم وسیلة یستخدمها 

.35أوریدة قرج ، مرجع سابق، ص : ینظر -1
.96خیر الدین هني، مرجع سابق، ص : ینظر -2
لمهابة محفوظ میارة مرجع سابقGoogleموقع : ینظر -3
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راك الحقائق العلمیة المختلفة من غیر المتعلم لطلب المعرفة، إذ لا یمكن فهم و اد
الاستعانة بالقراءة التي یقصدبها، ربط لصلة بین لغة الكلام و الرموز الكتابیة و لكي 

فلا بد من تحقق ثلاثة ، "تكون هذه المهارة فعالة و نافعة

:شروط فیها و هي

 أن یكون المتعلم قادرا على قراءة النصوص قراءة صحیحة
 اءة هذه النصوص، الوصل و الوفق، و الأداء المناسبأن یراعي في قر.
أن یفهم ما یقرأ و ینتفع به في المجالات المتصلة بحیاته و نشاطه.

كما أن هذه المهارة تمر بمراحل عند المتعلم و تنمو بنمو قدراته، و كفاءاته بدءا "
بالقراءة السطحیة للنصوص ثم الانتقال بالتدریج وصولا إلى القراءة الواعیة المعمقة، و 
هي التي یصل إلیها الطالب، وهذا الانتقال في درجات القراءة لا ینتج بین لیلة و 

تمرن المتعلم على استغلال قدراته الفكریة، و المواظبة المستمرة ضحاها، و إنما یكون ب
1"و الجادة على مطالعة الكتب باختلاف أنواعها فالكتاب خیر جلیس للإنسان

جالا بمساعدة قصد بها استعمال اللغة ارتو ن": التعبیر الشفهي/ مهارة التحدث 4.1
أعضاء الجهاز النطقي المتمثل في اللسان و الشفتین، و بهما یتم التعبیر عن الأفكار و 

الخاصة و تبلیغیها للطرف الأخر و تقتضي هذه المهارة  سلامة الآراءالأحاسیس و 
الأداء النطقي من الخلل و الاضطراب و تتطلب هذه المهارة القدرة على استعمال 

ورة صحیحة و تساعده في ذلك مهارة السماع لأن الاستماع الجید أصوات اللغة بص
فضلا عن ها الصرفیة و تراكیب كلماتهایضمن الاستعمال الجید لأصواتها و صیغ

حسن صیاغة اللغة في اطارها الاجتماعي، و الشيء الذي یساعد على نمو التحدث، 
و بینه و بین زملائه من هو الممارسة و النقاش الفعال بین المتعلم و المدرس من جهة

.36ص ، رجع سابق ، مرج قأوریدة : ینظر -1
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جهة ثانیة فضلا عن مساندة الأسرة له لأن الهدف الأساسي من تعلم اللغة، و هو 
1»ممارستها و استعمالها فعلیا على أرض الواقع

یر باستخدام الید أو آلة وتمثل الوجه الأخر للتعب":التعبیر الكتابي/ مهارة الكتابة 5.1
وهي وسیلة لا یمكن الاستغناء عنها، خاصة في وقتنا الحالي، نظرا لازدیاد الحاسوب

الحاجة إلیها لبث المعرفة و الحفاظ علیها، و أكثر من ذلك فهي لغة التألیف و الابداع 
التي یتفنن في ابراز جمالها و فنونها الكتاب و الأدباء و الشعراء فضلا عن كونها أداة 

، و من جهة »العلم بالكتابةادو قیّ «لم، و لقد ورد ذلك في الحدیثلحفظ التراث و تقیید الع
أخرى، فإن هذه المهارة تسمح للمتعلم بالتعبیر عن أفكاره على منوال أكثر دقة ووضوح، 

انتاج النصوص لأن الكتابة أو مهارته واللغویة لنسج الفقرات و واستثمار أغلب قدراته و
ها أو تنقیتها ر وع إلى الجملة أو الفقرة لنعد بها أو تغیالتعبیر الكتابي یمنح له فرصة الرج

بد من تمكنه من الأخطاء التي غلفت بها، إلا أن هذه المهارة لكي یتقنها الطالب، فلا
جنب إلى جنب لتكوین مهارة الكتابة، كما تحتاج كونها تتداخل من المهارات السابقة

2"هذه المهارة إلى توظیف آلیات و مهارات أخرى

وهي المهارات التي یكتسبها الطالب غالبا في المستوى العالي من ":مهارة بنائیة. 2
التعلیم و هو المستوى الجامعي، وهي التي ترتبط ارتباطا وثیقا بالقدرات الذهنیة و 
الفكریة للطالب، و تأتي في الدرجة الثانیة بعد امتلاك المهارات السابقة، حیث یتم 

:التي منها3"لمعرفیة و اللغویة عبر استثمار العملیات العقلیة التفاعل، مع المعطیات ا

ف و التمییز بین ر هامة في حیاة الفرد المتعلم لتحصیل المعاعملیة جد"وهي :الفهم -
و مصطلح الفهم لم یقید بتعریف واحد أو بمفهوم محدد، وربما ذلك عائد ، مختلف جزئیاتها

لمهابة محفوظ میارة مرجع سابق، Googleموقع : ینظر -1
.232خیر الدین هني، مرجع سابق ص : ینظر -2
لمهابة محفوظ میارة مرجع سابق،Googleموقع : ینظر -3
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ا على سبیل التمثیل لذلك نجده قد عرف بتعریفات عدة، منهإلى طبیعته التجریدیة المعقدة 
حسن تصور المعنى وجودة استعداد الذهن للاستنباط و فضلا عن كونه أنه عبارة عن

نشاطا فكریا، و أداة تستخدم في كل مراحل البحث العلمي، أي أثناء الملاحظة و عند 
.ج و تفسیر الوقائعصیاغة الفروض و في تصنیف البیانات و في استخلاص النتائ

وعلیه یتأكد لنا عموما، أن الفهم ضروري ولا یمكن الاستغناء عنه في عملیة التعلیم، 
من الأحوال ربط ذلك لفإذا لم یتمكن المتعلم من فهم المادة التعلیمیة لا یمكن بأي حا

العملیات العقلیة ن مهارات لغویة واستثمارها، ذلك أبما اكتسبه من معارف قبلیة و 
الأخرى من تحلیل و تطبیق و تركیب و تقویم لا یمكن أن تنمو بدون الاعتماد على 

.1"قدرة الفهم و الاستیعاب

تتأسس هذه المهارة بناءا على العملیة السابقة و هي عملیة تقتضي تجزئة ":التحلیل-
إلى العناصر المكونة له مع بشكل ملموس أو عن طریق التفكیر ) كل شيء أو ظاهرة(

محاولة بیان العلائق التي تربط بین هذه العناصر المبادئ التي تتحكم فیها، كتجزئة 
على سبیل المثال موضوع ما من المواضیع التعلیمیة الذي یتسم بالغموض و التعقید 
إلى عناصره البسیطة و الأساسیة بغیة تیسیر دراستاه على القارئ و من ثمة فإن هذه 

الفهم كوسیلة لتحلیل المعلومات و المعارف و المفاهیم إلى المهارة تجعل المتعلم یوظف 
عناصر، حیث تربط بین هذه الأخیرة علاقات منطقیة تتحكم فیها مما یسمح له بالتمییز 

2"بینهما

عملیة فكریة، تقتضي على عكس التحلیل، إعادة تشكیل الكل انطلاقا "وهو:التركیب-
، و بالتالي تتصل 3"من البسیط نحو المركبمن العناصر التي تكونه، و ذلك بالمضي، 

.232ص ،مرجع سابق ،خیر الدین هني :ینظر -1
لمهابة محفوظ میارة مرجع سابقGoogleموقع : ینظر -2
.253ص ، مرجع سابق،بدر الدین بن تریدي : ینظر -3
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هذه المهارة بالعملیة السابقة حیث نقوم على إعادة بناء ما تم تحلیله من تلك المعارف 
أو المفاهیم، بناء كلیا متكاملا و منظما، على أساس الفهم الواعي لمعطیات التحلیل، و 
تعكس هذه العملیة قدرة المتعلم على التألیف و صیاغة الفقرات بالربط بین مختلف 

الذهني و هذا بمساعدة الوحدات اللغویة المختلفة التي انتقاها من مخزونه اللغوي 
المهارات السابقة و مكتسباته القبلیة، فینسجها وفق نظام تحكمه علاقات منطقیة مشكلا 

.بذلك فقرة أو نصا أو قصة

، التحلیل، الفهم( السابقةوهي آخر عملیة تتمخض من العملیات":الاستنتاج-
و یقصد بها عملیة ذهنیة، و مسار منطقي للاستدلال یقتضي استخلاص ...) التركیب

معطیات خاصة انطلاقا من قضیة أو قضایا عامة واضحة واستخلاص النتائج انطلاقا 
یقوم ،فهم المعطیات التي یسمعها أو یقرأهافبعد أن یتمكن المتعلم من، من المقدمات

إما بتوضیح ما كان غامضا أو یكونوابتحلیلها و إعادة تركیبها لیصل إلى استنتاج 
اكتشاف أفكار جدیدة و غیر ذلك، مع العلم أن الوصول إلى نتیجة معینة تتطلب 

و استغلال مواظبة الطالب على اتقان العملیات السابقة، و التمكن من عملیة الفهم، 
1»المهارات اللغویة أحسن استغلال فضلا عن مساعدة المدرس له بالتوجیه و الدعم

في فروع التحصیل اللغوي : المبحث الثالث
الطور المتوسط

برزت اللغة العربیة في الطور المتوسط متفرعة إلى القواعد النحویة التي تعصم عن 
یؤدي إلى فهم المعنى فهما سلیما، و التعبیر و الخطأ في ضبط أواخر الكلمات مما 

.40ص ،مرجع سابق ،رج قأوریدة : ینظر -1
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التحریري و القراءة و النصوص الأدبیة التي تعمل على زیادة حصیلة المتكلم في الألفاظ 
.اللغویة و الأسالیب الجیدة و حسن استخدام مهارات النحو

: التحصیل في القراءة-1
الصلة بین لغة الكلام القراءة البصریة عملیة یراد بها إدراك :"تعریفها : القراءة

اللسانیة و لغة الرموز الكتابیة التي تقع علیها العین، و هي نشاط فكري لاكتساب 
1"الخ...القارئ معرفة إنسانیة من علم و ثقافة و فن و معتقدات

قراءة ببغاویة تعني مجرد النطق بالألفاظ و التراكیب و العبارات "وكانت القراءة قدیما
یقرأ أو لم یفهم، وتلاشى المفهوم القدیم للقراءة و أصبحت القراءة ء فهم القارئ ماسوا

تضم في مفهومها إلى الأداء اللفظي السلیم مقوما جوهریا هو فهم القارئ ما یقرؤه إیاه و 
2"ترجمته إلى سلوك یحل المشكلة أو یضیف إلى معالم الحیاة  عنصرا جدیدا

: القراءة على عملیتین أساسیتین منفصلتین هماتقوم"و

عملیة میكانیكیة فیزیولوجیة تستجیب فیه أعضاء القراءة و أجهزتها لدى القارئ :الأولى
.لإدراك المقروء ادراكا لفظیا منطوقا طبقا للرموز المستخدمة في الأداء التعبیري اللغوي

عنى الذي توحي به الألفاظ و تفسیر عملیة عقلیة ذهنیة یتم خلالها ادراك الم:الثانیة
3"محتوى الرموز اللفظیة

1،2009راضي الوقفي ، صعوبات التعلم ، النظري و التطبیقي، دار المیسرة للنشر و التوزیع و الطباعةالأردن ط-1
372ص 

التحصیل اللغوي و طرق تنمیته، دراسة میدانیة  العلم و الایمان للنشر و التوزیع، كفر الشیخ ،عبد المنعم أحمد بدران-2
.21ص ، 1،2008مصر،ط

20ص ، مرجع سابق ،عبد المنعم أحمد بدران ینظر ، -3



تحصیلهاطرائقومفهومهااللغویةالملكة: الفصل الأول 

32

: مقومات القراءة و أساسیاتها-

قائمة على الادراك و التعرف و النطق و الفهم و "أصبحت مقومات القراءة و أساسیاتها 
النقد و التفاعل و مواجهة المشكلات و حلها و التصرف في مواقف الحیاة على هدى 

1"المقروء وموجباته

: خصائص و مقومات القارئ الجید-

2:یمكن تلخیص خصائص و مقومات القارئ الجید فیما یلي 

؛لمامه بقدر كبیر من الألفاظ و الأسالیب و الجمل و التراكیب إ
 ؛قدرته على قراءة جمل مكتملة و عبارات طویلة
 قدرته على قراءة ألوان متعددة مما یقرأ مثل الشعر و النثر و القصص و الكتب

؛الخ ...العلمیة
؛اعتماده على نفسه في قراءته وفي اختیار ما یقرأ
؛قدرته على كل ما یقرأ
؛أن تكون قراءته على أساس أهداف واضحة عنده
؛أن یكون قادرا على تقویم ما یقرأ و نقده
لقراءةأن یكون مولعا با.

:  أهم المهارات التي تستهدف في القراءة في الطور المتوسط-

3:من أهم المهارات و القدرات القرائیة الملائمة لتلامیذ الطور المتوسط ما یلي

.21ص سابق،مرجع عبد المنعم بدران ، : ینظر -1
.22المرجع نفسه، ص -2
.23- 22المرجع نفسه ، ص -3
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السلیم على الألفاظ و أشكال الكلمات و تفهم معانیها و ما مبینها من التعرف.1
و القدرة على الاستقلال علاقات و الروابط التي بین الجمل و التراكیب و الفقرات 

.بالقراءة
إدراك المعاني و الأفكار ادراكا تاما و الوقوف على ترابطها و تسلسلها و انسجامها .2

.بعة متلاحقةمع القدرة على ترتیبها متتا
القدرة على استخلاص النتائج واستنتاج الحقائق و التعمیمات من المقروء و التمكن .3

حكم الصحیح علیه و من نقده نقدا یقوم على التحلیل و الفهم العمیق و اصدار ال
.لفظا و أسلوبا و معنى و فكرةغثه من ثمینهتمییز

للقراءة و على استغلال المكتبة و القدرة على اختیار المادة و الموضوعات الملائمة .4
الرجوع إلى المراجع

التمكن من تحدید هدف الكاتب و تتبع التعلیمات و السرعة في القراءة الصامتة و .5
الجهریة

تنمیة الثروة اللغویة بكل مقوماتها و مظاهرها.6
القدرة على استخدام المعاجم و دوائر المعارف.7

: مكانة القراءة و أغراضها في الطور المتوسط-

القراءة من أعظم الوسائل لتربیة ملكة الانتباه و توسیع معارف التلامیذ و "
الطلاب و تنمیتهم لغة و ثقافة كما أنها أساس طبیعي لتربیة ملكة الخطابة و الدقة في 

"الكتابة التحریریة لدیهم

: ومن أهم أغراضها في المتوسط-

تمرین التلامیذ على صحة القراءة وجودة النطق و صحة الأداء و الإلقاء".1
الآراءاكسابهم القدرة على فهم ما یقرءون و ما یسمعون في سرعة و دقة البحث عن .2

.و الأفكار لكسب المعرفة
.تدریبهم على التعبیر الصحیح عما یقرءون و یفهمون.3
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في الكتب المقروءة و الكتب الاضافیة توسیع خبراتهم و تنمیة مداركهم بما یطالعون.4
.و الصحف و المجلات و نحوها

تنمیة ثروتهم اللغویة بما یحفظونه من الألفاظ و الأسالیب الجدیدة علیهم.5
تربیة أذواقهم الفنیة و الأدبیة بما یعرض علیهم من الأسالیب الممتعة و الصور .6

1"الفنیة البارعة و غرس حب القراءة و الاطلاع لدیهم

: التحصیل في التعبیر-2

یعد التعبیر أهم فروع مادة اللغة العربیة فهو القالب الذي یصب فیه الإنسان أفكاره "
و یعبر من خلاله عن مشاعره و أحاسیسه و یقضي حوائجه في الحیاة و به یتمكن أن 

. یصل في سهولة و یسیر إلى فهم المقروء و المسموع

2"أو قلمه عما في نفسه من الأفكار و المعانيوهو افصاح الإنسان بلسانه 

: التعبیر في المرحلة المتوسطة-

یراعي في اختیار موضوعات الإنشاء و التعبیر في هذه المرحلة أن یكون مما یثیر "
في التلامیذ روح التفكیر فیها و یبعث نشاطهم إلیها بأن یختار في أغراض تهمهم و 

المحیطة بهم لیكون في قدرتهم أن یتحدثوا فیها و أن أن تتل بما خبره من الحیاة 
یكتبوا عنه

: و فیما یلي أمثلة یكتبها التلامیذ بعد قراءتها أو سماعها

 قصص مناسبة یكتبها التلامیذ بعد قراءتها أو سماعها

.24عبد المنعم أحمد بدران ، مرجع سابق ، ص : ینظر - 1
.25- 24المرجع نفسه ، ص -2
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 قصص ینشئها التلامیذ بعد أن یقترح علیهم موضوعها أو یترك لهم حریة
.اختیاره

 الخ...المدرسي من رحلات و حفلات و ألعاب و جمعیاتألوان النشاط
 رسائل في مناسبات مختلفة تتناول ما یعرض في الحیاة من أمور
 تلخیص موضوع مناسب من كتاب أو مقالة من صحیفة أو شرح نص أدبي مما

درسوه أو قصة أو حدیث من أحادیث الاذاعة
 احساسا عمیقاالحوادث الجاریة في المجتمع مما یناسبهم و یحسونه
موضوعات تتصل بما یدرسونه في المواد الأخرى
كتابة مذكرات عن مناقشة شفویة أو محاضرات تلقوها
تدوین ما یرونه من آراء مخالفة لبعض ما طالعوه
1"اعداد موضوعات لمجلة الفصل أو المدرسة

: قیمة التعبیر التحریري و أهمیته -

:الاجتماعیة و التربویة و الفنیة كالتاليالتعبیر التحریري له قیمته "

التعبیر التحریري هو الوسیلة الوحیدة التي حفظ تراث الإنسانیة : قیمته الاجتماعیة.1
امل و في مراحل حیاتها المختلفة منذ العصور القدیمة إلى الآن كما كان عاملا من ع

یري تقدیر و ینال ذو المواهب و التعبیر  التحر ، ربط حاضر الإنسانیة بماضیها
سیاسة و الدعایة و لالمجتمع و الاعتماد علیهم في كثیر من الأمور الحیاة العامة كا

التوجیه و الارشاد و تحقیق المتعة الجمالیة لمن یتذوقون انشائهم و كتاباتهم الفنیة
یفسح التعبیر التحریري المجال أمام التلامیذ لإعمال الرؤیة و تخبر:قیمته التربویة.2

الألفاظ و انتقاء التراكیب و ترتیب الأفكار و حسن الصیاغة و تنسیق الأسلوب و 
.الكلامتنقیح

.25–24ص ، مرجع سابق،عبد المنعم احمد بدران : ینظر -1
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المتعلم على لإقدارو هو غایة الوسائل التعلیمیة في سائر فروع  اللغة :قیمته الفنیة.3
ملاحظاته في شتى كتابة المقالات و تحریر الوسائل و تدوین جمیع أفكاره و

1"صحیحب الموضوعات بأسلو 

 مهارات التعبیر التحریري:

: یختص التعبیر التحریري بالمهارات الآتیة

وضوح الصیغة الفنیة في العبارات و التراكیب .1
سلامة الكلمات من الأخطاء الإملائیة مع استخدام علامات الترقیم .2
.واقتبسها م سواهمراعاة الأمانة في تسجیل الأفكار و الأسالیب التي اكتسبها الكاتب  .3

التعبیر البلیغ  الذي یحقق المتعة و اللذة الفنیة بما فیه "الأدب هو: التحصیل الأدبي
.من جمال التصویر و روعة الخیال و سحر البیان و دقة المعنى و اصابه الغرض

یراد بها القطع الشعریة أو النثریة  التي تختار لدراستها دراسة أدبیة تذویقیة و النصوص
قوم على فهم المعنى و ادراك مافي الكلام من جمال و جودة مما یحقق المتعة و یبعث ت

2"في النفس اللذة الفنیة

.26–25المرجع نفسه ص -1
.26ص ، عبد المنعم احمد بدران، مرجع سابق :ینظر -2
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1:فوائد النصوص و الغرض منها

: تدریس النصوص للتلامیذ له فوائده كالتالي

؛وقوف التلامیذ على مواطن الجمال الفني في الأثار الأدبیة.1
؛إثارة رغبتهم في دراسة الأدب و تربیة ذوقهم الأدبي .2
؛صور المختلفةتعرفهم ممیزات اللغة و خصائصها و تطورها في الع.3
؛النفسیةتعریفهم بالشعراء و الكتاب و تبیین خصائصهم  الأدبیة و میزاتهم و بواعثهم.4
؛هم الأدبیة و تزودهم بثروة لغویةتنمي ثقافت.5
تهيء للموهبین منهم الفرصة لإظهار مواهبهم و إذكاء استعدادهم بمحاكاتها و النسج .6

؛على منوالها 
.تعود الطلاب اجادة الإلقاء و حسن الأداء التمثیلي.7

: و لتحقیق هذه الأغراض ینبغي مایلي

؛اختیار جید من النصوص .1
؛ریقة قویمة في تدریسهااتباع ط.2
م في ذلك بكل ما مواصلة القراءة في الكتب الأدبیة و ترغیبهتشجیع الطلاب على .3

.یمكن من الوسائل
هو مجموعة القواعد التي تنظم هندسة الجملة و مواقع "النحو: التحصیل النحوي-3

.عرابیةإما یرتبط بذلك من أوضاع الكلمات فیها وظائفها من ناحیة المعنى و

یقصد بالنحو أنه العلم الذي یدرس العلاقات السیاقیة بین الكلمات في الجمل كما
2"و یصنفها في مفاهیم یستدل علیها بسمات مخصوصة متضافرة

.27المرجع نفسه، ص -1
.27مرجع سابق، ص، ،عبد المنعم احمد بدران : ینظر -2
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یعرفه المؤلف إجرائیا بأنه عبارة عن مدى استیعاب "و: تعریف التحصیل النحوي
التلامیذ لما تعلمه من خبرات في القواعد النحویة كما یظهر من خلال استجابات 

1"التلامیذ على اختیار القواعد النحویة الذي أعده المؤلف

وظیفة القواعد النحویة و الغرض من تدریسها :

:یان فوائدها فیما یليیمكن تلخیص وظیفة القواعد النحویة و ب

تقویم ألسنة التلامیذ و عصمتهم من الخطأ من الكلام و تكوین عادات لغویة .1
صحیحة لدیهم و ذلك بتدریبهم على استعمال الألفاظ و الجمل و العبارات استعمالا 

؛صحیحا یصدر من غیر تكلف و لا جهد
تنمیة ثروتهم اللغویة و صقل أذواقهم الأدبیة بفضل ما یدرسونه و یبحثونه من .2

؛لجیدة و التراكیب الصحیحة البلیغالأمثلة و الشواهد و الأسالیب ا
؛تعویدهم صحة الحكم و دقة الملاحظة و نقد التراكیب نقدا صحیحا.3
؛تفسیر ادراكهم للمعاني و التعبیر عنها بوضوح و سلامة.4
؛ات اللغویة و تنظیمها في أذهانهمى ترتیب المعلومتعینهم عل.5
؛تساعدهم على فهم التراكیب المعقدة و الغمضة .6
2.توقفهم على أضاع اللغة و صیاغتها.7

: ور المتوسط هيو في ضوء ما سبق وجدا المؤلف أن فروع اللغة العربیة في الط
التعبیر، لذلك راعى المؤلف عند صیاغة الاختبارات التحصیلیة القراءة، النحو، النصوص
:  اللغویة أن تشمل ما یلي

.اختبار القراءة الصامتة.1

.28ص ،المرجع نفسه-1
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.اختبار القواعد النحویة.2
اختبار النصوص الأدبیة .3
اختبار الكتابة.4
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اضطرابات النطق والكلام: المبحث الأول
تحدث في الغالب لدى "تنتشر اضطرابات النطق بین الصغار والكبار، وهي 

الصغار نتیجة أخطاء في إخراج أصوات الكلام من مخارجها، وعدم تشكیلها بصورة 
تختلف درجات اضطرابات النطق من مجرد اللغة البسیطة إلى الاضطراب صحیحة، و

.والإبدال والتشویه، حیث یخرج الكلام غیر مفهوم نتیجة الحذف1"الحاد
وقد تحدث بعض اضطرابات النطق لدى الأفراد نتیجة خلل في أعضاء جهاز النطق 
مثل شق الحلق، ولدى بعض الكبار نتیجة إصابة في الجهاز العصبي المركزي وسیتم 

.التطرق لذلك بالتفصیل خلال هذا المبحث

تعریف اضطرابات النطق والكلام وتصنیفها-1
:تعریفها1-1

الاضطرابات تتضمن صعوبات في فهم واستخدام رموز الكلام وأهمها التأخر " هذه
اللغوي الذي یحدث لدى الأطفال وكذا التراجع في السلوك اللغوي وظاهرة التأتاة التي تعد من 

.2"أبرز العیوب اللغویة
:ویعرف كل من نیكولوسي وهاریمان وكریش اضطرابات اللغة بأنها

في إنتاج أو استقبال الوحدات اللغویة بغض النظر على البیئة التي قد أي صعوبة "-1
تتراوح في مداها من الغیاب الكلي للكلام إلى الوجود المتباین في إنتاج النحو واللغة 
المفیدة، ولكن بمحتوى قلیل ومفردات قلیلة وتكوین لفظي محدد وحذف الأدوات، 

.وأحرف الجر وإشارات الجمع والظروف

فیصل العفیف، اضطرابات النطق واللغة، مركز دراسات وبحوث المعوقین، تصمیم وتنفیذ مكتبة الكتاب العربي، - 1
www.arabbook.com 3، ص.
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.1"لقدرة أو القدرة المحددة لاستعمال الرموز اللغویة في التواصلعدم ا-2
تتداخل في القدرة على التواصل بفاعلیة في أي مجتمع وفقا لمعاییر ذلك " أي-3

.2"المجتمع
من خلال العرض السابق لأهم التعریفات المتعلقة بالاضطرابات اللغویة نجد أنها 

ل في ضعف أو غیاب القدرة على التعبیر عن تتفق فیما بینها على أن هذه الأخیرة تتمث
.الأفكار أو عن تفسیرها وفقا لنظام رمزي مقبول بهدف التواصل

هي الاضطرابات : "وقد عرفها آرام كما ذكر السرطاوي الاضطرابات اللغویة بأنها"
التي تتضمن الأطفال الذي یعانون من سلوكیات لغویة مضطربة تعود إلى نقص في وظیفة 

اللغة التي قد تظهر على شكل أنماط مختلفة من الأداء، وتتشكل بوساطة الظروفمعالجة 
3"المحیطة في المكان الذي تظهر فیه

هي اضطرابات تواصل، أو مشكلات : "ویرى فان رابیر أن الاضطرابات اللغویة
تواصل، وهي عبارة عن اختلاف الفرد في نوعیة كلامه بحیث أن هذه المشكلات تكون من 

ع الطي یلفت الانتباه، ویؤثر في طبیعة الرسالة المطلوب إیصالها، أو أنها تزعج السامع النو 
."والمتكلم

أن ثمة ترابطا بین اضطرابات النطق والكلام أو مشكلات اللغة، : "ویرى حامد زهران
المشكلات التي ترتبط بإنتاج الرموز : إلا أنهما لیس الشيء نفسه فالمشكلات في الكلام هي

شفویة، بینما المشكلات اللغویة هي صعوبات بالترمیزات اللغویة، أو القوانین والأنظمة، ال
."التي تستخدم الرموز وتحدد تتابعها

ط ، ص .د2005إبراهیم عبد االله فرج الزریقات، اضطرابات الكلام واللغة، التشخیص والعلاج، دار الفكر الأردن، - 1
109

.109المرجع نفسه، ص - 2
السرطاوي زیدان ، دراسة مقارنة لمفهوم الذات بین التلامیذ العادیین و التلامیذ ذوي صعوبة التعلم ، سلسلة العلوم - 3

..35س ، ص .ط، د.، د11یة و الاجتماعیة ، السعودیة، النجلد الإنسان
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تصنیفها1-2
اضطرابات ملحوظ في النطق أو الصوت أو "تعرف اضطرابات النطق والكلام بأنها 

التعبیریة أو اللغة الاستقبالیة الأمر الطاقة الكلامیة أو التأخر اللغوي أو عدم تطور اللغة 
.الذي یجعل الطفل بحاجة إلى برامج علاجیة أو تربویة خاصة

:وحتى نطلق على الصعوبة في التواصل اضطرابات لابد أن تتوافر الشروط الآتیة
.هذا بالنسبة للرسالة/ الخطأ في عملیة إرسال الرسائل أو استقبالها -
.هذا بالنسبة للفرد/ إذ أثر هذا الخطأ على الفرد تعلیما أو اجتماعیا -
إذا أثرت هذه الصعوبة على تعامل الفرد مع الآخرین بحیث یكونون اتجاها سلبیا -

.1"هذا بالنسبة للآخرین/ نحوه 
وتتعدد مظاهر الاضطرابات اللغویة تبعا لتعدد الأسباب المؤدیة إلیه فهناك بعض 

اللغویة المرتبطة بالقدرة على إصدار الأصوات وتشكیلها ومع ذلك فیمكن ذكر الاضطرابات
.المظاهر التالیة للاضطرابات اللغویة بشكل عام كما یذكرها هلهان وهیوارد وكیرك

:اضطرابات النطق وهي: أولا
.مشكلات تتعلق بإنتاج أصوات الكلام أو طریقة نطق الحروف"-
.اضطرابات إبدالیة-
.تحریفیةاضطرابات -
.اضطرابات حذف أو إضافة-
.اضطرابات ضغط-
.2عیوب نطق أخرى-

س ، ص .سمیحان الرشدي، التخاطب واضطرابات النطق والكلام، مجموعة محاضرات، جامعة الملك فیصل، د ط، د- 1
5.
.5المرجع نفسه، ص - 2
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ویقصد بذلك أن بحذف الفرد حرفا وتعتبر ظاهرة الحذف أمرا طبیعیا ومقبولا ": الحذف-أ
حتى سن الخامسة ولكنها لا تعتبر كذلك فیما بعد فالفرد الذي یكثر من مظاهر الحذف 

في هذا النوع من "و 1"مظاهر الاضطرابات اللغویةللكلمات المنطوقة یعاني من مظهر من 
عیوب النطق بحذف الطفل صوتا ما من الأصوات التي تتضمنها الكلمة، ومن ثم ینطق 
جزءا من الكلمة فقط، قد یشمل الحذف أصواتا متعددة وبشكل ثابت یصبح كلام الطفل في 

یلقون الاستماع إلیه هذه الحالة غیر مفهوم على الإطلاق حتى بالنسبة للأشخاص الذي 
كالوالدین وغیرهم، وتمیل هذه العیوب إلى الظهور في نطق الحروف الساكنة التي تقع في 

.2"نهایة الكلمة أكثر مما تظهر في الحروف الساكنة في بدایة الكلمة أو في وسطها
لعبات بدلا(ویقصد بذلك أن یضیف الفرد حرفا جدیدا إلى الكلمة المنطوقة : "الإضافة- ب

وتعتبر ظاهرة إضافة الحروف للكلمات أمرا طبیعیا ومقبولا حتى سن دخول )  من لعبة
المدرسة ولكنها لا تعتبر كذلك فیما بعد ذلك العمر للفرد الذي یكثر من مظاهر الإضافة 

وقد یسمع الصوت 3"للكلمات المنطوقة یعاني من مظهر من مظاهر الاضطرابات اللغویة
.4...."ل مصباح الخیر، سلام علیكمالواحد وكأنه یتكرر، مث

حشن بدلا من (ویقصد بذلك أن یبدل الفرد حرفا بآخر من حروف الكلمة ": الإبدال-ج
حشن وتعتبر ظاهرة إبدال الحروف في الكلمة أمرا طبیعیا ومقبولا حتى سن دخول المدرسة 

ال یعاني من مظهر ولكنها لا تعتبر ظاهرة الإبدال للكلمات المنطوقة فالفرد الذي من الإبد

.5المرجع السابق نفسه، بتصرف، ص - 1
.5فیصل العفیف، مرجع سابق، ص :  ینظر - 2
.5سمحان الرشیدي، مرجع سابق، ص : ینظر - 3
.6فیصل العفیف، مرجع سابق، ص : ینظر - 4
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،1"من مظاهر الاضطرابات اللغویة
هذا النوع من اضطرابات المنطق یؤدي إلى خفض قدرة الآخرین على فهم كلام الطفل "و 

2".عندما یحدث بشكل متكرر

ویقصد بذلك أن ینطق الفرد الكلمات بالطریقة غیر المألوفة في : "التحریف/ التشویه -د
نطق الصوت بطریقة تقربه من الصوت "، و یعرف أیضا بالتحریف ویتضمن "مجتمع ما

أي یتضمن بعض الأخطاء، وینتشر التحریف بین ...." العادي بید أنه لا یماثله تماما
) س(حیث ینطق صوت ... شالصغار والكبار، وغالبا یظهر في أصوات معینة مثل س،

3".من جانب الفم واللسان) ش(مصحوبا بصفیر طویل، أو ینطق صوت 

للإشارة إلى هذا النوع من اضطرابات النطق ) لثغة(ویستخدم البعض مصطلح ثأثأة 
تنطق مدرثة–مدرسة : مثل

ضابط تنطق ذابط
عه الصحیح وقد یحدث ذلك نتیجة تساقط الأسنان، أو عدم وضع اللسان في موض"

أثناء النطق، أو الانحراف وضع الأسنان أو تساقط الأسنان على جانبي الفك السفلي، مما 
"یجعل الهواء یذهب إلى جانبي الفك وبالتالي یتعذر على الطفل تطبق أصوات مثل س، ز

اضطرابات الصوت: ثانیا
) فان رابیر(ویقصد بذلك الاضطرابات اللغویة المتعلقة بدرجة الصوت، وقد صنف 

:اضطرابات الصوت إلى اضطرابات متعددة منها

6فیصل العفیف ، مرجع سابق ن ص :.ینظر -1
.6سمیحان الرشیدي ، مرجع سابق ، ص :.ینظر -2
.4فیصل العفیف ، مرجع سابق ن ص :.ینظر -3
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ارتفاع الصوت، وانخفاضه، والفواصل في : اضطرابات في الإیقاع الصوتي وتشمل"
ترا الطبقة الصوتیة، والصوت المرتعش وهو صوت غیر متناسق حیث یكون سریعا ومتوا

والصوت الرتیب الذي یأخذ شكلا واحدا غیر قادر على التغییر في الارتفاع و الانخفاض، 
بحیث یفقد صاحبه القدرة على التفكیر، و الصوت الخشن أو الغلیظ وبحة الصوت، إذ یكون 
الصوت منخفض الطبقة الموسیقیة لتقارب الحبال الصوتیة، والصوت الأنفي وعدم انغلاق 

.1"ناء النطق بالأصواتهذا التجویف أث
ولیتم التعرف على اضطرابات الصوت یجب التفریق بین الصوت الطبیعي و غیر 

.الطبیعي
:ویمتاز الصوت الطبیعي بالخصائص التالیة: "الصوت الطبیعي2-1

نوعیة صوت مقبولة ومرغوبة، وهذا یتطلب وجود نوعیة موسیقیة محددة وغیاب -
.الانزعاج

لصوت، إذ یجب أن تكون مستوى طبقة الصوت مناسبة لعمر مستوى مناسب لطبقة ا-
.ولجنس المتكلم

علو صوت مناسب، إذ یجب ألا یكون الصوت ضعیفا لا یمكن سماعه تحت -
.الظروف الكلامیة الاعتیادیة، كما لا یجب أن یكون عالیا ومزعجا عند سماعه

وعلو الصوت المرونة المناسبة، وتعود المرونة إلى أن التنوع في طبقة الصوت-
.2"مساعدا في التعبیر عن التأكید والمعنى ومشاعر الفرد

بحة الصوت، صوت (ویمتاز بانحراف غیر طبیعي في : "الصوت غیر الطبیعي2-2
انخفاض أو ارتفاع غیر طبیعي (وطبقة الصوت ) ممزوج بهواء الزفیر، حدة، قسوة الصوت

وتقلبات أو تغیرات غیر ، )صوت ضعیف جدا أو عالي جدا(وعلو الصوت ) للصوت
.3"مناسبة في طبقة الصوت وعلو الصوت ونوعیة الصوت

.145مرجع سابق، ص ، van ripper: ینظر - 1
.17سمحان الرشیدي، مرجع سابق، ص :  ینظر - 2
.17المرجع نفسه، ص - 3
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:1وتتمثل فیما یلي: أسباب اضطرابات الصوت2-3
یعتبر اضطرابات الصوت عضویا إذا كان ناتجا عن : اضطرابات الصوت العضویة-أ

ب أمراض فسیولوجیة أو تشریحیة سواء كان ذلك مرضا أصاب الحنجرة بذاتها أو بسب
.أمراض غیرت بنیة الحنجرة أو وظیفتها

اضطرابات الصوت النفسیة الجبنیة- ب
وقد تسمى أیضا باضطرابات الصوت الوظیفیة، وتشمل اضطرابات الصوت النفسیة 
اضطرابات نوعیة وطبقة وعلو ومرونة الصوت الناتجة عن الاضطرابات النفسیة أو 
اضطرابات شخصیة أو عادات خاطئة لاستعمال الصوت، فالصوت یكون غیر طبیعي على 

.لحنجرة طبیعیةالرغم من أن البنیة التسریحیة والفسیولوجیة ل
اضطرابات الصوت متعددة الأسباب-ج

مثل بحة الصوت التشنجیة بما في ذلك اقتراب أو ابتعاد الأوتار الصوتیة عن خط 
وأنواع الاقتراب والابتعاد المختلفة، وهذه یمكن أن تكون ناتجة ) الانغلاق والانفراج(الوسط 

.عن أسباب عصبیة أو نفسیة جینیة أو غیر معروفة
اضطرابات الكلام: لثاثا

إن الكلام هو أداء الإنسان للغة، ویحدث بوساطته نظام اجتماعي معین داخل 
والكلام هو الأحداث المنطوقة فعلا من متكلم فردو "المجتمع، واللغة تتمثل بوساطة الكلام 

.2"لها واقع مادي مباشر، ویمكن أن یدرك الكلام مباشرا
الكلام فتشمل ضعف المحصول اللغوي، وتأخر الكلام أما المشكلة التي تحصل في "

)  التأتاة(سنوات والتردد في النطق ) 5-20(لدى الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة من 
ونرد بها الألفاظ والكلمات دون مبرر أو قصد، وتكرار عبارات لا ) اللجلجة(واعتقال اللسان 

لحدیث أو الكلام، وخلط الكلمات، والمجمجة معنى لها، والسرعة الزائدة في الكلام وبعثرة ا

.18المرجع السابق نفسه، ص - 1
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في الكلام، واستخدام كلمات مبتكرة لیس لها معنى، والثرثرة وتدفق الكلام،والكلام المحشو 
بالتفاصیل العریضة التي لا لزوم لها، والتشتت في الكلام، وعدم الوصول إلى هدف أو غایة 

.1"معینة
:وینتج عن اضطرابات الكلام ما یأتي

ومن مظاهره إحداث أصوات عدیمة الدلالة، والاعتماد على : "ف المحصول الكلاميضع-1
الحركات والإشارات، وتعبیر الطفل عن أغراضه بكلام غیر واضح وغیر مفهوم، وضالة 
عدد المفردات التي تعزز الكلام بلغة مفهومة وواضحة، والاكتفاء بالإجابة بنعم أو لا بكلمة 

.2"عل وفاعل، والصمت أو التوفق في الحدیثواحدة فقط أو بجملة من ف
: التأتأة-2

أما الفیروز أبادي فعرفها في 3"حكایة الصوت"جاء في لسان العرب أن التأتاة تعني 
أو "و التأتاة معناها التردد في النطق، 4"حكایة الصوت، وتردد التأتأة في التاء"قاموسه بأنها 

الة توتر عصبیة، وتشبه حالة اعتقال اللسان، حیث الرنة في الكلام وهي ظاهرة یصاحبها ح
یعجز الفرد عن إخراج الكلمة أو المقطع نهائیا، واعتقال اللسان هو احتباس اللغة عن الإبقاء 

.5"بالتغییر عن المعاني، وهو نوع من التردد والاضطراب في الكلام
:أتيوللتأتاة ثلاث مراحل، تبدأ من الأقل خطوة إلى الأشد، وهي كما ی

یصعب على المصاب النطق بالكلمة، حیث یبذل جهدا، ویكون منفعلا : "المرحلة الأولى
عند إخراج الكلمة، یبدأ كلامه بشكل بطيء ثم ما لبث أن یصبح سریعا، مع إعادة أجزاء من 

.الكلمة، وتسمى التأتأة التوتریة
للأبحاث والدراسات، العدد التاسع صادق یوسف الدباس، الاضطرابات اللغویة وعلاجها، مجلة جامعة القدس المفتوحة - 1

.301، ص 2013والعشرون، 
.51ط ، ص .، د1990فیصل الزراد، اللغة واضطرابات النطق والكلام، دار المریخ للنشر، السعودیة، - 2
).تأتأ(ابن منظور، لسان العرب، مادة - 3
).تأتأ(الفیروز أبادي، القاموس المحیط مادة - 4
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لكلمة، و یبذل جهدا، تنعدم قدرة المصاب على النطق بوضوح في بدایة ا: المرحلة الثانیة
وتتغیر قسمات وجهة ویضغط على شفتیه، لإخراج الكلمة الأولى مع توتر یصحبه تشنجات، 
وحركات لا إرادیة مع تردید الكلمة أو الصوت الأول منها دون القدرة على الانتقال إلى 

شهرا من المرحلة الأولى 12-6الصوت الذي یلیه، ویصل الطفل إلى هذه المرحلة بعد 
.تسمى بالمرحلة التشنجیة الاهتزازیة أو الارتعاشات الكلامیة التشنجیةو 

ومن أهم أعراضها توقف في حركات الكلام، رغم تحرك الفكر والشفاه، مع : المرحلة الثالثة
تشنجات شدیدة وتباعد المسافة بین الكلمة والكلمة الأخرى، أو المقطع والمقطع الآخر، 
وینتهي المقطع بانفجار صوتي، تتكور هذه  المرحلة حتى تصل حالة تشنج توقفي، ویكون 

انفجار، ویضغط المریض بقدمیه مع ارتعاشات في هنالك احتباس تام في الكلام یتبعه 
رموش العین، وإخراج اللسان خارج الفم، وتحریك الیدین والمیل بالرأس إلى الخلف، وذلك 

.1"بهدف التخلص من التأتأة
:ولتأتأة نوعان هما: أنواع التأتأة-
أول حرف من وهي تحدث عن تكرار الكلام من: "التأتأة الاهتزازیة أو الاختلاجیة: أولا

الكلمة، أو عند أول كلمة من الجملة، أو عند تلفظ بعض الكلمات، أو الأصوات الصعبة 
.2"مثل التحدث مع الغرباء

یتوقف المصاب عن الكلام تماما، وتكون بدایة ": التأتأة التشنجیة أو الانقباضیة: ثانیا
المراد نطقها وهي أشد من كلامه انفجاریة مع تكرار أصوات، أو كلمات لا صلة لها بالكلمة 

التأتأة الاختلاجیة، ویكون توقفه دون مسوغ ویحدث بشكل مفاجئ، مما یؤدي إلى حبسه في 
الكلام قد تطول وقد تقصر، ویكون الكلام غیر متناسق یصاحبه اهتزازات وتكرارات لا 

.3"إرادیة

.302صادق یوسف عباس، مرجع سابق، بتصرف، ص : ینظر - 1
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مسوغ أو قصد، ویقصد بها تردید كلمات، أو ألفاظ دون": السرعة الزائدة في الكلام-3
وتكرار عبارات لا ضرورة لها، وتظهر أعراضها في السرعة الزائدة في الكلام، وفي عرض 
الأفكار المصاحبة لها، ویكون الكلام مضغوطا لدرجة التداخل، وفي الحالات الشدیدة یتعذر 

.1"على الفرد فهم ما یقال، ویظهر هذا الاضطراب بوضوح أثناء القراءة
یدة في الكلام تظهر عند الشخصیات المفكرة الذكیة والنشطة، فتظهر إن السرعة الشد"

كحالات هوس حاد، ویجب التمییز بین السرعة الزائدة في الكلام أي تدفق الكلام مع نطقه 
.2"وترابطه، وبین حالة الثرثرة التي یقصد كثرة الحدیث، وابتعاده عن الموضوع الأصلي

الأفیزیا اضطراب لغوي ینتج عن إصابة المناطق و ) : الأفیزیا(الحبسة الكلامیة -4
.المسؤولة عن الوظائف اللغویة في الدماغ

الأورام الحمیدة : تحدث الأفیزیا عندما یصاب المریض بأحد الأسباب الآتیة: "أسباب حدوثها
الجلطة الدماغیة، تعرض المریض إلى حوادث أثرت على الدماغ أو : أو الخبیثة منها

.الأعصاب
:یزیا أنواع منهاوالأف

.الأفیزیا الحركیة، الحسبة، النسبانیة، الكلیة، فقدان القدرة على التعبیر كتابة-
ویرجع الاختلاف بینها إلى ظهور نوع من دون الأنواع الأخرى، وإلى موقع الإصابة، 
ودرجتها من حیث الشدة والعمر الذي بلغه المصاب وعلى الدور الوراثي، والأثر البیني الذي 

.3"تعرض له وسأتناول كل واحدة منها على حدة

.303صادق یوسف عباس، مرجع سابق، ص : ینظر - 1
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ویقصد بذلك تلك الاضطرابات اللغویة المتعلقة باللغة نفسها من :  "اضطرابات اللغة: رابعا
حیث زمن ظهورها أو تأخیرها أو سوء تركیبها من حیث معناها وقواعدها أو صعوبة قراءتها 

:وعلى ذلك تشمل اضطرابات اللغة المظاهر التالیة1"أو كتابتها
وفي هذه الحالة لا نظهر الكلمة الأولى للطفل في العمر الطبیعي : "تأخر ظهور اللغة-أ

لظهورها وهو السنة الأولى من عمر الطفل، بل قد یتأخر ظهور الكلمة إلى عمر الثانیة أو 
ي مع الآخرین وفي المحصول أكثر ویترتب على ذلك مشكلات في الاتصال الاجتماع

.2"اللغوي للطفل وفي القراءة والكتابة فیما بعد
وفي هذه الحالة لا یستطیع الطفل أن یكتب بشكل صحیح المادة : صعوبة الكتابة- ب

المطلوب كتابتها والمتوقع ممن هم في عمره الزمني فهو یكتب في مستوى یقل كثیرا عما 
.یتوقع منه

ویقصد بذلك صعوبة تذكر الكلمة المناسبة في المكان : عبیر صعوبة التذكیر والت-ج
المناسب ومن ثم التعبیر عنها وفي هذه الحالة یلجأ الفرد إلى وضع أیة مفردة بدلا من تلك 

.الكلمة
وفي هذه الحالة لا یستطیع الطفل أن یفهم اللغة : فقدان القدرة على فهم اللغة وإصدارها-د

ن یعبر عن نفسه لفظیا بطریقة مفهومة ویمكن التعبیر عنها بأنها المنطوقة كما لا یستطیع أ
فقدان القدرة على فهم اللغة أو إصدارها المكتسبة والتي تحدث للفرد قبل اكتسابه اللغة 
ویترتب على إصابة الفرد بهذه الحالة مشكلات في الاتصال الاجتماعي مع الآخرین وفي 

للفرد فیما بعد ویصاب مثل هذه المشكلات آثار التعبیر عن الذات وفي المحصول اللغوي 
.3"انفعالیة سلبیة على الفرد نفسه

.7سمحان الرشیدي، مرجع سابق، ص : ینظر - 1
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ویقصد بذلك صعوبة فهم معنى الكلمة أو الجملة : صعوبة فهم الكلمات أو الجمل -هـ
.المسموعة وفي هذه الحالة یكرر الفرد استعمال الكلمة أو الجملة دون فهمها

لة لا یستطیع الطفل أن یقرأ بشكل صحیح المادة وفي هذه الحا: " صعوبة القراءة -و
المكتوبة والمتوقع قراءتها ممن هم في عمره الزمن فهو یقرأ في مستوى یقل كثیرا عما یتوقع 

.1"منه
یقصد بذلك صعوبة تركیب كلمات الجملة من حیث قواعد : " صعوبة تركیب الجملة -ز

لة یعاني الطفل من صعوبة وضع اللغة ومعناها لتعطي المعنى الصحیح وفي هذه الحا
.2"الكلمة المناسبة في المكان المناسب

تشخیصها-2
تهدف مقاییس التواصل إلى جمع معلومات عن البناء اللغوي لدى الفرد ومحتواه 

والهدف "ودلالات الألفاظ واستخدام اللغة ونطق الكلام والطلاقة اللغویة وخصائص الصوت 
ضطراب التواصل ومعرفة مدى قابلیته للعلاج ویتطلب ذلك من التشخیص هو تحدید طبیعة ا

دراسة حالة الطفل التي یجب أن تحتوي على المظاهر النمائیة والتطویریة لدى الطفل ، 
:ویجب أن تشمل عملیة التقییم النواحي الآتیة

.فحص النطق وتحدید أخطاء النطق عند الطفل-
.باب سمعیةفحص السمع لمعرفة هل سبب الاضطرابات یعود لأس-
فحص التمییز السمعي بهدف تحدید مدى قدرة الطفل على تمییز الأصوات التي -

.یسمعها
فحص النمو اللغوي لتحدید مستوى النمو اللغوي لدى الطفل ومعرفة ذخیرته اللفظیة -

.3"وقیاسها مقارنة مع العادیین
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1:ونأخذ عملیة التشخیص عدة أشكال كما یلي

ویركز على دراسة خصائص الفرد السلوكیة ویفترض هذا ": المنحنى التشخیص العلاجي
المنحنى بأن الاضطرابات في التواصل ناتجة عن خلل نمائي أو اضطراب نفسي، وبعد 
تحدید أسباب الاضطرابات یقدم العلاج المناسب، وقد یشمل العلاج تحلیل مهارات الفرد 

".تحدید المهارات التي یفتقر إلى تدریبه علیهاالكلامیة واللغویة لدى الفرد و 
یقیم هذا الاتجاه اضطرابات اللغة والكلام على أساس مبادئ : المنحنى السلوكي التعلیمي

التعلم السلوكي الإجرائي ویحدد المثیرات البیئیة واللفظیة ذات العلاقة بالاضطرابات 
.في العلاجالتواصلي وتحدید المفردات وطرق تعدیل السلوك المفیدة

ویركز هذا المنحنى على تحدید مواطن : المنحنى التفاعلي بین الشخص والآخرین 
الضعف والقوة لدى الفرد في مجال استخدام الكلام واللغة في الاتصال مع الآخرین بهدف 

.تنظیم الأنماط السلوكیة المناسبة لدى الفرد
حدید العوامل النفسیة والانفعالیة ذات ویهدف هذا المنحنى إلى ت: المنحنى النفسي التحلیلي 

العلاقة باضطرابات التواصل، خاصة في غیاب الأسباب البیولوجیة أو العضویة التي قد 
تكون مسؤولة عن الاضطراب، ویعتقد أصحاب هذا المنحنى بأن الأفكار المكبوتة في 

خراجها اللاشعور هي المسؤولة عن حدوث الاضطرابات ولذلك فإن العلاج ینصب على إ
.من اللاشعور إلى الشعور، وقد یفید في العلاج الاختبارات الإسقاطیة والدراما

ویهدف إلى دراسة جمیع الخصائص الشخصیة والأبعاد البیئیة التي تربط : المنحنى البیئي 
باضطرابات التواصل، وتكون عملیة القیاس والتشخیص منصبة على تقییم دینامیكیات 

.هاراته اللفظیة وغیر اللفظیة ومهاراته في التواصل الاجتماعيالشخصیة لدى الفرد وم
وتتلخص عملیة تشخیص الاضطرابات اللغویة في أربعة مراحل أساسیة متكاملة 

:تتمثل في
وفي هذه المرحلة یلاحظ : " مرحلة التعرف المبدئي على الأطفال ذوي المشاكل اللغویة

الآباء والأمهات والمعلمون والمعلمات مظاهر النمو اللغوي، وخاصة مدى استقبال الطفل 
.12-11المرجع  نفسه، ص - 1
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للغة وزمن ظهورها والتعبیر بواسطتها والمظاهر غیر العادیة للنمو اللغوي مثل التأتاة، أو 
الآباء والأمهات السرعة الزائدة في الكلام، أو قلة المحصول اللغوي، وفي هذه المرحلة یحول

أو المعلمون والمعلمات الطفل الذي یعاني من مشكلات لغویة إلى الأخصائیین في قیاس 
1"وتشخیص الاضطرابات اللغویة

وفي هذه المرحلة : "مرحلة الاختبار الطبي الفسیولوجي للأطفال ذوي المشكلات اللغویة
أنهم یعاني من اضطرابات وبعد تحویل الأطفال ذوي المشكلات اللغویة أو الذین یشك ب

لغویة إلى الأطباء ذوي الاختصاص في الأنف والأذن والحنجرة وذالك من اجل الفحص 
الطبي الفسیولوجي وذلك لمعرفة مدى سلاسة الأجزاء الجسمیة ذات العلاقة بالنطق واللغة 

.2"كالأذن والأنف والحبال الصوتیة واللسان والحنجرة
وفي هذه : "ذات العلاقة للأطفال ذوي المشكلات اللغویة مرحلة اختبار القدرات الأخرى

المرحلة وبعد التأكد من خلو الأطفال ذوي المشكلات اللغویة من الاضطرابات العضویة یتم 
تحویل هؤلاء الأطفال إلى ذوي الاختصاص في الإعاقة العضلیة والسمعیة والشلل الدماغي 

ابة الطفل بإحدى العلاقات وذلك بسبب وصعوبات التعلم وذلك للتأكد من سلامة أو إص
العلاقة المتبادلة بین الاضطرابات اللغویة وإحدى تلك العلاقات وفي هذه الحالة یذكر كل 
اختصاصي في تقریره مظاهر الاضطرابات اللغویة للطفل ونوع الإعاقة التي یعاني 

شخیص كل من ویستخدم ذوي الاختصاص في هذه الحالات الاختبارات المناسبة في ت.منها
.3"الإعاقة العقلیة أو السمعیة أو الشلل الدماغي، أو صعوبات التعلم

: " مرحلة تشخیص مظاهر الاضطرابات اللغویة للأطفال ذوي المشكلات اللغویة  وفي 
وفي هذه المرحلة وعلى ضوء نتائج المرحلة السابقة یحدد الأخصائي في تشخیص 
الاضطرابات اللغویة مظاهر الاضطرابات اللغویة التي یعاني منها الطفل ومن الاختبارات 
المعروفة في هذا المجال اختبار البنوي للقدرات السیكولوجیة والذي یتكون من اثني عشر 
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الاختبار للفئات العمریة من سن الثانیة وحتى سن العاشرة واختبار اختبارا فرعیا، ویصلح هذا
فقرة موزعة على خمسة أبعاد  24ما بكل بست لصعوبات  التعلم ،ویتكون هذا الاختبار من 

.1"وقد تم تطویر هذا المقیاس على عینات عربیة
أسباب اضطرابات النطق والكلام وطرق علاجها : المبحث الثاني

باب الاضطرابات اللغویة فهناك أسباب فسیولوجیة عضویة، نتیجة تختلف أس
الإصابة الدماغیة أو إصابة احد أعضاء النطق باضطرابات ، وأسباب عصبیة ناتجة عن 
خلل في الدماغ، أو الأعصاب وأسباب نفسیة متأصلة عند صاحبها، وأسباب بیئیة متمثلة 

أسالیب تربویة خاطئة، تؤدي إلى الإصابة في الأسرة، والمجتمع وما یدور داخل الأسرة من 
.بتلك الاضطرابات، سیتم تناول كل منها على حدتها والتطرق إلى طرق علاجها

: و تتمثل في : أسباب اضطرابات النطق والكلام-1
عندما نتحدث عن الأسباب العضویة في تحدید مسؤولیتها عن : الأسباب العضویة1-1

الأول هو جهاز النطق والكلام المتمثل في : "زأین رئیسییناضطرابات اللغة فإننا نعني ج
الأذن والجهاز السمعي، والحنجرة وأجهزة النطق الأخرى كاللسان والشفاه وسقف الحلق 
والأسنان، وقد أكدت الدراسات أن خلل أعضاء النطق أو عدم التوافق بینهما كإصابة الحلق 

الأذن أو عیوب في سقف الحلق أو اللسان أو أو الحنجرة أو الأحبال الصوتیة أو الأنف أو 
.الشفاه كلها یمكن أن تؤدي إلى اضطرابات كلامیة

أما الجزء العضوي الثاني والأكثر أهمیة فهو المخ، حیث من المعروف ان المخ 
والسلوك من قبیل ) وكل العملیات السیكولوجیة الأخرى(یعتبر أساس العملیات المعرفیة 

أو الإدراك أو التذكر أو التفكیر وبنم كله من خلال الوظیفة المركبة التخاطب مع الآخرین 
المكتملة التنظیم التي یقوم بها اثني عشر بلیونا من الخلایات العصبیة التي تشكل في 

الاضطراب اللغوي الذي یظهر "ویرى بعض الباحثین أن 2"مجموعها ما یسمى المخ البشري
لغة أو أكثر یتمیز بوجود بؤرة محددة عضویا، والأكثر لدى المفحوصین الذین أتقنوا بالفعل
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من ذلك أنه من الزملات المرضیة المرتبطة بهذه الأعصاب المخیة ذات البؤرة وهي بصفة 
عامة تكون من الشق الأیسر للأشخاص ذوي الید الیمنى المسیطرة یحدث اضطراب في 

.1"الإنتاج أو الفهم اللفظي
:ماعیةالأسباب النفسیة والاجت1-2

تؤثر العوامل النفسیة التي قد یتعرض لها الطفل تأثیرا سلبیا على الاضطرابات 
القلق الناتج عن التوتر والصراع والخوف المكبوت والصدمات "اللغویة، إذ یرى سببین أن 

والعصبیة، وضعف الثقة بالنفس والعدوان المكبوت، والحرمان العاطفي، والانطواءالانفعالیة 
للحنان والعطف من أهم الأسباب التي قد تؤدي للإصابة باضطرابات النطق والافتقار
أن هناك علاقة واضحة بین التمتمة والقلق الذي قد یصیب الطفل، : "ویرى میلر2"والكلام

.3"وهناك علاقة أیضا بین التمتمة والاكتئاب
جات إن شعور الطفل بالنقص والحرمان العاطفي، والإهمال، وعدم إشباع الحا"

النفسیة، والعاطفیة وعدم معرفة الصواب من الخطأ، وتعلم السلوك غیر المقبول یؤدي إلى 
.تأثر الطفل تأثرا كبیرا من الناحیة النفسیة

رغم أنه لا تتوافر معلومات قاطعة حول العلاقة بین أسالیب التنشئة الأسریة وظهور 
ل ببعض ملامح السیاقات اضطرابات اللغویة، فإن ما یتاح من معلومات معینة تتص

الاجتماعیة المبررة لهذه الاضطرابات یسمح لنا أن نستكشف علاقة أسالیب التنشئة بهذه 
الاضطرابات یبرز من خلا ل توقعات الأبوین غیر الواقعیة وتشكل هذه التوقعات غیر 

.4"الواقعیة ضغطا على الأبناء وخاصة الأطفال منهم
وافتقادها إلى الحدیث الرفیع والكلام الموجه والتدریب كذلك فإن فقر البیئة الثقافیة 

المناسب للطفل، والحرمان الوالدین والحیاة في الملاجئ والأماكن التي لا تتوافر فیها عوامل 

.265المرجع نفسه، ص - 1
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التنشئة الاجتماعیة السویة والتدریب المناسب قد تنعكس على فقر المحصول اللغوي أو تأخر 
.محددةظهور الكلام أو حدوث اضطرابات لغویة

: الأسرة ودورها في الاضطرابات اللغویة1-3
التعبیر عن أفكار الفرد ومشاعره وأحاسیسه، وهي التي تظهر "إن وظیفة اللغة هي 

القدرة الكامنة لدى الفرد، وتبرزها للآخرین فتتم عملیة الاتصال الاجتماعي بین الأفراد 
الجانب المادي وهو الأصوات المنطوقة، : والجماعات، وتتضمن اللغة جانبین أساسیین هما

وجانب آخر عقلي هو المعنى والطفل یلتفت أحیانا إلى الجانب الشكلي من اللغة وأحیانا 
أخرى من الجانب المعنوي، وتزید ألفاظ الطفل وتطغى على معانیه، ویحدث العكس أحیانا، 

.1"ندهفیعجز عن إیجاد كثیر من الألفاظ وصور التشكیلات لكي یعبر عما ع
أن الاتصال سواء اللغوي أم أي اتصال مباشر هو السبیل لیعرف "و یرى جون دیوي 

الصغار ما أتت به الأجیال، ویضیفها بعد أن یكبروا ما یمكنهم به تكملة الناقص والتطور 
.به، واللغة عامل لحفظ التراث ونقله وتطوره

، وهكذا یسیر رقي ویتم ذلك بفضل متابعة الطفل خصوصا للفكر رسمت من قبل
الطفل مع رقي ألفاظه، ویضاف إلى مفردات الطفل فهمه لها، وعددها وعمق معانیها، 
واتساع افقها وقدرة الأطفال على استعمال التراكیب اللغویة المركبة كما نطقها الآخرون، 

ها، وعند أطفال الثالثة والرابعة یستعمل الطفل عددا كبیرا من الألفاظ دون فهم كاف لمعانی
فالطفل من أجل أن یتعلم اللغة یواجه أمرین تعلم شكل الألفاظ والتراكیب من معان وخبرات 

.2"ونزعات سواء عند الطفل أو الآخرین
و من العوامل التي تؤثر على تطور المستوى اللغوي عند الأطفال المستوى 

یرة وتعبیرات الاجتماعي والاقتصادي للأمهات، فالأمهات المثقفات یستعملن مفردات كث
مركبة، ویفضلن استخدام الكلمة وسیلة اتصال تتم بزمن غیرها من الوسائل، وفي ردهن على 
أسئلة الطفل ینطقن الكلام بلفظ سلیم، ویجبن عن أكثر عدد من الأسئلة، ویعطین إجابات 

.299المرجع نفسه، ص - 1
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متأنیة، ویتجنبن الألفاظ الصعبة ویملن إلى الألفاظ السهلة، ویكملن الجمل، ویصححن 
مات التي لا ینطقها الطفل بشكل صحیح، ویساعدن أطفالهن بصورة تساعد على التفكیر الكل

بشكل محدد، وقابل للانتقال غلى مواقف أخرى، ویعطین له الثقة في قدراته، إن مثل هذه 
أن : "التربیة تعتمد على مبدأ المكافأة أكثر من اعتمادها على مبدأ العقاب ویرى حامد زهران

مي إلى الطبقات الأعلى ثقافة، یكتسب اللغة بشكل أسرع من الطفل الذي الطفل الذي ینت
، إن النمو اللغوي عند الطفل یتأثر بالخبرات وكمیة "ینتمي إلى الطبقات الأدنى ثقافة

.1"المثیرات الاجتماعیة ونوعها، إذ تساعده كثرة الخبرات وتنوعها في نمو لغته
ت عند الطفل، والمستوى الثقافي الذي تعیشه هناك علاقة بین قلة المفردا"لا شك أن 

الأسرة، وان الأطفال المتأخرین في كلامهم هم أطفال منعزلون، ویلعبون على انفراد، 
ویلجئون إلى البكاء بسهولة، ولا یجدون انتباها أو رعایة، لذا فإنهم یكونون على درجة بطیئة 

ویل، ولعل القدرة السیئة في الكلام مع في تعلم الكلام، وقد یستمر تأخرهم اللغوي إلى فترة ط
.2"الأطفال تؤدي إلى المحاكاة التي تسبب بعض الاضطرابات اللغویة

:علاج اضطرابات النطق والكلام-2
الذي یهدف إلى علاج مشكلات الطفل النفسیة، من خجل وقلق : "العلاج النفسي2-1

الانفعالي والتوتر النفسي للطفل، كذلك وخوف، وصراعات لا شعوریة وذلك لتقلیل الأثر 
لتنمیة شخصیته ووضع حد لخجله وشعوره بالنقص، مع تدریبه على الأخذ والعطاء حتى 

.تقلل من ارتباكه
والواقع فإن العلاج النفسي للأطفال یعتمد نجاحه على مدى تعاون الآباء لنفهمهم 

م وعلى الآباء معاونة الطفل للهدف منه، بل ویعتمد أیضا على درجة الصحة النفسیة له
الذي یعاني من هذه الاضطرابات بأن یساعدوه على ألا یكون متوتر الأعصاب أثناء الكلام 

.111-110، ص 1998عبد الرحمان، علم النفس التربوي، نظرة معاصرة، العلوم العربیة، عمان، - 1
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وغیر حساسا لعبوبه في النطق، بل علیهم أن یعودوه على الهدوء والتراخي وذلك یجعل جو 
.1"العلاقة مع الطفل جوا یسوده الود والتفاهم والتقدیر والثقة المتبادلة

كما یجب على الآباء والمعلمین أیضا محاولة تفهم الصعوبات التي یعاني منها 
الطفل نفسیا سواء في المدرسة أو في الأسرة كالغیرة من أخ له یصغره أو الحنق على أخ له 
یكبره، أو اعتداء أقران المدرسة علیه أو غیر ذلك من الأسباب، والعمل على معالجتها 

.د تكون سببا مباشرا أو غیر مباشر فیما یعانیه من صعوبات في النطقوحمایته منها لأنها ق
یستدعي العلاج النفسي تغییر الوسط المدرسي بالانتقال إلى مدرسة أخرى جدیدة "وقد 

إن كانت هناك أسباب تؤدي إلى ذلك، كما یراعي عدم توجیه اللوم أو السخریة للطفل الذي 
.2"باء أو الأمهات أو المعلمین أو الأقرانیعاني من أمراض الكلام سواء من الآ

وهو علاج ضروري ومكمل للعلاج النفسي ویجب أن یلازمه في : "العلاج الكلامي2-2
أغلب الحالات، ویتخلص في تدریب المریض عن طریق الاسترخاء الكلامي والتمرینات 

لكلمات والمواقف الإیقاعیة وتمرینات النطق على التعلیم الكلامي من جدید بالتسریح  من ا
السهلة إلى الكلمات والمواقف الصعبة، وتدریب جهاز النطق والسمع عن طریق استخدام 
المسجلات الصوتیة، ثم تدریب المریض لتقویة عضلات النطق والجهاز الكلامي بوجه 

.3"عام
أن مجرد علاج اللجلجة او "والقصد من أن یلازم العلاج النفسي العلاج الكلامي هو 

من أمراض الكلام إنما یعالج الأعراض دون أن نمس العوامل النفسیة التي هي مكمن غیرها
الداء، ولذلك فإن كثیرین ممن یعالجون كلامیا دون أن  یعالجوا نفسیا ینتكسون بمجرد أن 
یصابوا بصدمة انفعالیة، أو أنهم بعد التحسن یعودون إلى اللجلجة وتسوء حالتهم من جدید 
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كما أنهم عادة یكونون شخصیات هشة لیست لدیهم القدرة على التنافس دونما سبب ظاهري 
.1"مع أقرانهم سواء في المدرسة أو في وسطهم العائلي

ویتم ذلك بوسائل وتمارین خاصة تستخدم فیها آلات وأجهزة توضح : العلاج التقویمي2-3
.تحت اللسان

الخاطئة، والمتعلقة ویهدف إلى تعدیل اتجاهات المصاب: "العلاج الاجتماعي2-4
بمشكلته، كاتجاهاته نحو والدیه ورفاقه، وعلاج البیئة المحیطة بالطفل، مثل المعاملة وتوفیر 

.2"الحاجات الخاصة به
التأكد من أن المریض لا یعاني من أسباب عضویة خصوصا ": العلاج الجسمي2-5

لسمع والكلام، وعلاج ما قد النواحي التكوینیة والجسمیة في الجهاز العصبي، وكذلك أجهزة ا
.3"یوجد من عیوب أو أمراض سواء كان علاجا طیبا أو جراحیا

إدماج الطفل المریض في نشاطات اجتماعیة "یقصد بالعلاج البیئي : العلاج البیئي2-6
تدریجیا حتى یتدرب على الأخذ والعطاء وتتاح له فرصة التفاعل الاجتماعي وتنمو 

عالج من خجله وانزوائه وانسحابه الاجتماعي، ومما یساعد شخصیته على نحو سري، وی
.4"على تنمیة الطفل اجتماعیا العلاج باللعب والاشتراك في الأنشطة الریاضیة والفنیة وغیرها

هذا كما یتضمن العلاج البیئي إرشادات للآباء القلقین إلى أسلوب التعامل السوي 
تحت ضغوط  انفعالیة أو في مواقف یهابها، إنما مع الطفل كي یتجنبوا إجباره على الكلام 

یتركون الأمور تندرج من المواقف السهلة إلى المواقف الصعبة مع مراعاة المرونة لأقصى 
حد حتى لا یعاني من الإحباط والخوف وحتى تتحقق له مشاعر الأمن والطمأنینة بكل 

.الوسائل
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وخاصة عدم "اضطرابات الكلام القلقین بخصوص تلاقي أسباب : إرشاد الوالدین 2-7
إجبار الطفل الأیسر على الكتابة بالید الیمنى وتجنب الإحباط والعقاب وتحقیق أمن الطفل 
بكافة الوسائل حتى یكتسب الطلاقة في الكلام والابتعاد عن التصحیح الدائم لكلام الطفل 

.1حتى یقصد العلاج
العلاج الطبي2-8

لتصحیح النواحي التكوینیة والجسمیة في الجهاز العصبي وجهاز الكلام والجهاز " 
وعلاج الأمراض المصاحبة ) سد فجوة في سقف الحلق(السمعي وأحیانا العلاج الجراحي 

.2"لاضطراب الكلام

لضعف التحصیل أخرىأسباب:المبحث الثالث
اللغوي

المؤسسات الاجتماعیة التي تنشئ الفرد، تنشئة تعتبر الأسرة و المدرسة من أهم 
سلیمة لیكون فردا صالحا في المجتمع، و كلیهما یمثلان دورا كبیرا في العملیة التعلیمیة، 
فالتلمیذ في مراحله الأولي تحتضنه الأسرة لتوفر له الرعایة الصحیة، و تنمي المهارات 

ینتقل إلى المؤسسة الثانیة وهي المدرسة، اللغویة لدیه، و تكون باللغة العربیة الدارجة، ثم 
حیث یتلقى فیها التعلیم بشكل رسمي باللغة العربیة الفصحى، و حتى لا یكون الفارق شاسعا 
بین لغة الأسرة ولغة المدرسة، وجب على الأسرة أن تمهد للتلمیذ ما سیتلقاه في المدرسة 

تقم الأسرة مع المدرسة بدورهما في حتى لا یجد صعوبة قي تلقینه اللغة العربیة، لكن إن لم 

.316صادق یوسف الدباس، مرجع سابق، ص : ینظر- 1
.16سمیحان الرشیدي، مرجع سابق، ص : ینظر- 2
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و هو ضعیف من الناحیة المتوسطةتلقین اللغة العربیة فإن الطالب یصل إلى المرحلة
.اللغویة

:العوامل الأسریة-1

إن أول مثیر صوتي یتلقاه الطفل هو صوت الوالدان، بحیث یساعدان الطفل على 
یقومان بالرد على أسئلة الطفل باستمرار ویقیمان فهم و معرفة أسماء الأشیاء، كما أنهما 

معه الحوارات التي تغذي نموه اللغوي، لذلك من الضروري أن تتكلم الأم باستمرار مع الطفل 
1.بود ولطف وعلیها أن تسمعه بطریقة ملائمة وفي الوقت الملائم أصوات مختلفة

بتشجیع الطفل الصغیر على أن تقوم " –و الأسرة عامة –كذلك یجب على الأم 
استخدام اللغة العربیة الفصحى، و عدم الاستجابة له إذا استخدم الإشارات و الإیماءات فقط 
و أیضا ضرورة تشجیعه على الإصغاء والاستماع الجید، حتى یكتسب أنماط لغویة 
صحیحة، ثم تشجیعه على الكلام و الحدیث الحر، و أیضا عدم الإسراف و المبالغة في 

.تصحیح أخطائه اللغویة

كذلك ینبغي على الأسرة أن تساعد الطفل و توفر له فرص الاتصال المباشر مع الآخرین 
فصلة الطفل بالناس تسهم في تنمیة الراشدین من حوله، و كذلك الأقران الأكبر سنا، 

الطفل الذي ینشأ دون أن تتاح له الفرص لكي یكتسب مهاراته اللغویة، ولهذا نجد أن
لخبرات، و لا یختلط بغیره و خاصة الكبار الذین یكونون قدوة في النطق والتواصل، یتأخر ا

في نموه اللغوي وتتأخر لدیه القدرة على الاتصال الاجتماعي، وهذا ما نلاحظه في 
2".المؤسسات الإیوائیة

.12المرجع نفسه ، ص 1-

.10، ص 2009ط ، .أیمن سلیمان مزاهرة ، مدخل إلى الأسرة، دار المناهج ، عملن الأردن، د-2
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طئة و هناك نقطة هامة تتعلق بقیام بعض الأسر بتأصیل بعض العادات اللغویة الخا
لدي الطفل و تعزیزها، مثل أن ینطق الطفل كلمة ما بشكل خاطئ مما یثیر ضحك الأسرة، 

والتي تعني شاطر، لكن “ شاطل “ فتردد الكلمة مرارا على مسامع الطفل كما نطقها مثل
یجب تردید الكلمة مرة أخري أمام الطفل في شكلها الصحیح، حتى یقوم الطفل بتعدیل 

.أخطائه

للأسرة دور في تنمیة المیول القرائیة لأبنائها، حیث نجد متغیرات تؤثر في تنمیة " و 
هذه المیول مثل المستوي التعلیمي للوالدین، و مدى اهتمام الأسرة بالتحصیل، و مدى توافر 

و من بین الأمور التي … الكتب و المجلات في المنزل، و طرق استغلال أوقات الفراغ 
1:اعدوا أبناءهم من خلالهایمكن للوالدین أن یس

إتاحة الفرص للأبناء للتعبیر عن میولهم و رغباتهم، و تشجیعهم على ذلك، و حفزهم 1-
.على التحدث عن خبراتهم الیومیة

توفیر البیئة في المنزل للتلمیذ لتوثیق العلاقة بینه وبین الكتاب، وهذا الإجراء یمكن أن 2-
طریق قراءة الوالدین القصص القصیر والمشوقة، مما یزید یبدأ في الأسرة في وقت مبكر عن 

علي الكتب وتنمیة المیول القرائیةذلك بإقبالهم

وثقافیة في الأسرة مما یساعد على إثراء خبرات التلمیذ وتنمیة مهاراته توفیر بیئة لغویة 3-
اللغویة،و ذلك عن طریق سلوك الوالدین في هذا المجال بتوفیر في الأسرة حب القراءة و 

".المطالعة

مما سبق نستنتج بأن الأسرة و ما یحیط بها تستطیع أن تلعب دورا ایجابیا في 
تنمیة المهارات اللغویة من خلال توفیر الاستعداد للقراءة ومتابعة التلمیذ مساعدة المدرسة ل

:في الصعوبات التي یواجهها في ضعفه في إتقان اللغة العربیة من خلال النقاط التالیة

، ص 2010ط ، .عبد الحكیم محمود الصافي، تعلیم الأطفال في عصر الاقتصاد،دار الثقافة ، عمان ، الأردن، د-1
35.
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الحث من خلال التسجیلات الفر أنیة و قراءة القصص التربویة و الأدبیة الهادفة و -
1.وملاحظتهم أثناء ذلكالمشوقة المناسبة لأعمارهم 

تشجیع التلامیذ على الكلام والتحدث والتعبیر الحر المطلق، وتصویب أخطاءهم ومنحهم -
.الثقة بذواتهم

توفیر نماذج كلامیة صحیحة، ومتنوعة وجمل وتعبیرات لغویة راقیة في المنزل لیتمكن -
.الطفل من محاكاة وكتسابها لتصبح جزءا من سلوكه اللغوي

المراكز الطبیة والصحیة و النفسیة المتخصصة عند وجود أي صعوبات أو مراجعة-
.انحرافات في سلامة اللغة أو التعثر في الكلام

التعاون مع المدرسة من خلال المرشد الطلابي ومعلم الفصل أو أي أخصائي علاجي -
لوضع برنامج لمعالجة المشكلات اللغویة لدى التلامیذ

- :العوامل المدرسیة2

دور هام في تثقیف التلمیذ وهذا الدور یبدأ مع أول التحاق التلمیذ للمدرسة
بالمدرسة، حیث ینتهي دور الأسرة في التربیة والتثقیف، فكل منها یكمل الآخر، فالمدرسة 

.تشارك الأسرة في تكوین قارئ ناضج ینهض بمجتمعه و یلاحق التطورات الحدیثة

یذ القراءة و الكتابة و حسن الاستماع و النطق ویظهر دور المدرسة في تعلیم التلام
ن تتخذ الخطوات وضع أساس سلیم یقوم علیه الشفق الدائم قراءة الكتب التي و أالجید

تناسب التلامیذ لزیادة الرصید اللغوي، وهنا تتنوع أدوار المدرسة، نمو تحقیق هذا الهدف 
اته و منها ما هو مرتبط بالمعلم، فمنها ما یرتبط بالمنهج المدرسي و شكل الكتاب و محتوی

.و أیضا المكتبة، لكننا سنكتفي بذكر العنصر الأساسي و هو المعلم

، ص 2002ط ، .عبد الفتاح البجة ، تعلیم الأطفال المهارات القرائیة و الكتابیة ، دار الفكر ، عمان الأردن ، د-1
172.
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فهو الموجه الأول و الأساسي في تنمیة داخل الفصل "یبدأ دور المدرسة بالمعلم، 
فمن خلال هذه الفترة یستطیع المعلم أن یكتشف المواهب اللغویة و القرائیة، فهناك من

التلامیذ من یتفوق على زملائه،وهنا یظهر دور المعلم الناجح، فمن هذه اللحظة یمكنه أنم 
1"یوظف هذه الفروق الفردیة لدى التلامیذ

وینبغي على المعلم أن یتابع قراءات التلامیذ و یناقشهم فیما قرؤوه و فیما استفادوا 
فإن الأطفال الأذكیاء ، تهم الخاصةمنه، و أن یترك لهم حریة التعبیر عما فهموه بطریق

یقرؤون بسهولة عن الأطفال الأقل ذكاء أو مشاكل متعلقة بالاستعداد و العمل العقلي 
المناسب لتعلم، و یجب على المعلم أن یسرع في تدوین ملاحظاته، و علیه أن یبحث عن 

أن یتعاملوا مع طرق المعالجة السریعة مع المرشد الطلابي وأسرة التلمیذ و علیهم جمیعا 
.الأمر بجدیة و أن یتعاونوا في إیجاد الأسلوب الأمثل و لأنجح لمعالجة هذه المشكلات

:الضعف اللغوي في الواقع التربويعوامل -3

إن التعلیم عبارة عن مجموعة من الإجراءات تسعى إلى تحقیق جملة من الأهداف 
هذه الإجراءات تتم وفقا لأسس و مبادئ مدروسة و مهیأة بحسب "التعلیمیة و التربویة، و

الحاجات و القدرات النفسیة و المادیة المتاحة، و عماد هذه العملیة أربع ركائز هي المعلم، 
المتعلم، المناهج، الوسائل التعلیمیة التربویة، و بالرغم من أن جل الإمكانات متوافرة لدى 

لتي تواجهها قلیلة، و المثیرات المشجعة كثیرة إلا أننا نشهد المدرسة و العوائق المادیة ا
للمدرسة دورا في إكساب المتعلم اللغة العربیة الفصحى، و لا تعمل لتطویرها و نشرها على 
النحو المطلوب، بل إننا نلمس ضعف لغویا جلیا بین المتعلمین و المعلمین على حد سواء، 

2."، أو توقفتلعثمر دون خطأ أو یقرأ فقرة دون و قل ما نجد بینهم من یكتب بضعة أسط

.120عبد الفتاح البجة ، مرجع سابق ، ص : ینظر : 1

.125المرجع السابق نفسه ، ص : 2
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و الحقیقة أن المدرسة لیست المسؤولة الوحیدة عن هذا الضعف بل قد اجتمعت عوامل 
یعود إلى المدرسة و هیئتها، و منها ما یعود إلى أسالیب و طرائق التدریس، عدیدة منها ما

عوامل الخارجیة المحیطة بالمتعلم، و و منها ما هو قائم على المنهاج الدراسي، و لا تنتمي ال
التي لها الأثر السلبي الكبیر مستمر من قبل المتعلمین سواءا داخل المدرسة أو خارجها و 

:من بین هذه العوامل

من الناحیة السلوكیة أو الذي له الأثر الكبیر والمباشر على المتعلم، سواءا:المعلم-أ
العملیة، ذلك أن المتعلم یحاكي معلمه و یقلده في سلوكه و لغته، فالإنسان دائما 
یقتدي بمن هو أعلى منه مكانة و ثقافة و مرتبة فالمعلم الضعیف المعلومات و 
التكوین من بین العوامل الرئیسیة في إعاقة تعلیم اللغة، لأن الأستاذ الذي لیس له 

علمیا و بیداغوجیا و یجعل أصول التدریس، و الأسس التربویة و النفسیة تكوینا 

یكون عاملا مهما على ضعف المستوى الذي ینجر عنه عدم توصیل الرسالة التعلیمیة 
الثقة بین المعلم والمتعلم و بالتالي مین و كذا صعوبة فهمها، و هنا یحدث فقدان للمتعل

و الشيء الملاحظ في مؤسساتنا التعلیمیة ضعف كراهیة المتعلم للمادة المدروسة، 
مستوى معلمي اللغة العربیة، و أبسط مثال فقدانهم القدرة على التحدث بالعربیة السلیمة، 

:تعلیمیة للمتعلم و لعل هذا السبب یرجع إلىطیلة تقدیمهم للمادة ال

عدم توافر دافعیة تعلیم مادة اللغة عربیة لدى المعلم، فقد وجد أن الكثیر من تفرض -
الإدارة المدرسیة على غیر المتخصصین له تربویا أكادیمیا في تدریس هذه المادة

و قد یرجع السبب إلى الجهات التوجیهیة التي تقوم بتوجیه المتعلمین الحاصلین على -
.شهادة البكالوریا إلى دراسات تخصصات غیر مرغوب فیها من قبل الناجحین

و هو الذي یمكن أن تقول عنه أنه لیس وسیلة لإیصال جملة من :الكتاب المدرسي- ب
میة عملیة، وما دام الكتاب المدرسي عمدة المعارف فحسب، بل كذلك وسیلة تربویة عل

1:العملیة التعلیمیة لابد من أن نراعي فیه

16، ص 2009ط ، .أیمن سلیمان مزاهرة ، مدخل إلى الأسرة، دار المناهج ، عملن الأردن، د 1 -
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.عملیة الطباعة الجیدة، التي تعمل على جذب انتباه المتعلم-

.استخدام وسائل الإیضاح المشوقة التي تساعد المتعلم على فهم المعلومات المقدمة-

.السهولة في الأسلوب-

الملاحظ أن ما تقدم مفقود في معظم الكتب التعلیمیة المخصصة لتعلیم اللغة لكن و "
العربیة مما أدى بالمتعلم إلى الشعور بالضجر والملل والكسل الذي یؤدي إلى غیاب الروح 

:الإبداعیة و المبادرة الخلاقة في صفوف المتعلمین إضافة إلى أنها تفتقد إلى

.عنصر الانتقاء الجید للعناصر المعرفیة الأساسیة الملائمة لمستوى المتعلمین-

تفتقد إلى توزیع المحتوى التعلیمي على خطوات التعلیم فهذه الكتب غیر منظمة بالشكل -
یصلح مباشرة للتعلیم إذ غالبا ما نجد تذبذبا في ترتیب الدروس على المستوى الذي 
.1"المقرر

.119علوي عبد االله طاهر ، مرجع سابق ، ص : ینظر -1
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) :الدراسة (مشكلة البحث -1
یلاحظ أن متعلمي المرحلة المتوسطة یعانون من ضعف شدید في اللغة العربیة  

یمتلكون القدرات اللغویة الكافیة في هذه المرحلة ، وبالتالي فإن هذا الضعف یعرقل ولا
.تقدمهم العلمي في دراساتهم المستقبلیة 

وتعود أسباب الضعف إلى عوامل عدیدة ، ولكن في محصلتها النهائیة نرى انتقال 
من امتلاكهم حصیلة المتعلمین من صف إلى آخر ، ومن مرحلة إلى أخرى قبل التأكد 

لغویة مناسبة تؤهلهم للمرحلة الجدیدة التي ینتقلون الیها ،ویدل ذلك على أن تقویم العملیة 
التعلمیة لم یكن شاملا من الناحیة اللغویة في المرحلة الابتدائیة ، وهذا ما ذكره بورتر 

porter التلمیذ في حین أكد على ضرورة شمولیة التقویم حتى یمكن الحكم على مدى تقدم
.مادة ما 

وتكمن المشكلة في عدم كفایة أسالیب التقویم في المرحلة الابتدائیة هل كانت 
تتعلق بتقویم المنهج أو تقویم أسالیب التدریس و الوسائل التعلمیة المستخدمة أم التقویم 

الموضوعة ، التحصیلي للمتعلمین ، وذلك بعدم اتباع الاسلوب العلمي في التقییم من حیث 
.الشمولیة والاستمراریة وغیرها مما سبب ذلك في ضعف التلامیذ اللغوي 

لذلك فكرنا في إدراج بعض الاختبارات التحصیلیة لعدد من المتعلمین وذلك 
للوقوف على مدى تمكنهم من مادة اللغة العربیة بفروعها المختل

:أهمیة البحث -2
التحصیل اللغویة مشكلة عامة وتراكمیة یعاني منها متعلمي إن مشكلة ضعف 

الطور المتوسط ، وقد لوحظ أن هذه المشكلة قد تفاقمت وانتشرت ویظهر ذلك من خلال 
علامات المتعلمین خلال التقویمات والاختبارات حیث یلاحظ تدني هذه العلامات خاصة في 

تذة الطور المتوسط و المتعلمین ، الأنشطة اللغویة ، وكذا من خلال اللقاءات مع أسا
ومناقشتهم حول مشكلة ضعف التحصیل اللغویة ، لذا أصبحت هذه المشكلة من أهم 
الموضوعات التربویة تشغل بال المعلمین ، المتعلمین وحتى الأولیاء ، مما أوجب علینا 
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د حلول دراسة هذه الظاهرة من مختلف جوانبها و اسقاط الضوء على أسبابها ومحاولة إیجا
.لها 
:أهداف البحث -3

بانتهاء المرحلة الابتدائیة یجب أن تكون لدى الطفل القدرة على القراءة الصحیحة 
و السریعة مع صحة النطق وحسن الأداء وكما تكون لدیه القدرة على الكتابة بخط واضح 

ة واستخدامها حسب ما مقروء خال من الأخطاء الإملائیة ، وكذلك من بعض القواعد النحوی
.یطلب منه 

: والهدف من وراء هذه الدراسة ما یلي 
.معرفة الصعوبات التي تواجه متعلمي المرحلة المتوسطة من خلال النتائج -1
قیاس مستویات المتعلمین التحصیلیة في مادة اللغة العربیة من خلال نتائج -2

.الاختبارات التحصیلیة الفصلیة في المدرسة 
.لتعرف على العلاقة في التحصیل اللغوي بین فروع اللغة العربیة ا-3
.طرح الحلول المقترحة التي من شأنها معالجة ظاهرة ضعف التحصیل اللغوي -4

:مجتمع وعینة الدراسة -4
:مجتمع الدراسة -1

خلال الموسم تألف مجتمع الدراسة من تلامیذ الطور المتوسط بولایة تبسة
.2016/2017الدراسي 

:عینة الدراسة  -2
اخترنا عینة من تلامیذ السنة أولى متوسط بإكمالیة عیساوي عمار البالغ 

أقسام ، حیث وقع الاختبار على  تلامیذ أحد 6تلمیذا الموزعین على 210عددهم 
موسم الدراسي تلمیذا ، وهذا خلال ال30أقسام الإكمالیة ، والبالغ عددهم 

2016/2017.
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:إجراءات البحث -5
: المنهج المستخدم-1

لإنجاز هذا البحث تم اتباع المنهج الوصفي التحلیلي ، وهذا انطلاقا من 
طبیعة الموضوع المدروس ، لأنه الأنسب له ، لذلك قمنا بتحلیل وتفسیر المعطیات 

التي قدمناها لعینتنا وكذلك والنتائج المتحصل علیها عن طریق الاستبانات
.الاختبارات التحصیلیة التي استعنا بها في دراستنا 

: وسائل جمع المعلومات -2
كما هو معلوم الملاحظة من الوسائل والخطوات الأولى : الملاحظة -2-1

الهامة في أیة الدراسة ، لذا كانت أول ما قمنا به ، حیث تمكنا من الكشف على 
لوكیات لبعض المبحوثین ، ولقد استعملنا هذه الوسیلة أثناء بعض المواقف والس

فترة بحثنا المیداني ، حیث تمكنا من جمع بعض المعلومات ، خاصة تلك التي 
.أفادتنا في وضع مفردات الاستبانات لأفراد العینة 

وهي الوسیلة التي اعتمدنا علیها بصفة أساسیة في جمع :الاستبانات -2-2
المیدانیة ، لأن استمارة الاستبانة تعتبر أهم و أنجح أدوات جمع بیانات الدراسة

البیانات في البحوث العلمیة ، كما أنها معتمدة في مجال البحوث التربویة و 
النفسیة على نطاق واسع ، فهي تسمح بالتعبیر عن المواقف والآراء بحریة ، وهذا 

ولقد قمنا بصیاغة الأسئلة ما جعل هذه الوسیلة هي الأنسب لدراستنا المیدانیة ،
:على النحو الآتي 

منها ما هو موجه إلى أولیاء تلامیذ التعلیم المتوسط كما سبق الذكر وتهدف إلى 
معرفة ما إذا كان التلمیذ یعاني من اضطرابات لغویة ، وأثر هذه الاضطرابات على تحصیله 

معرفة الصعوبات التي یواجهها المعلم و أسباب هذه الاضطرابات بالنسبة له ، كما حاولنا
والمتعلم على حد سواء فطبعا نقصد من الناحیة اللغویة ، تلك المحاور الأساسیة التي تدور 
حولها أسئلة الاستبانة ، هذا إضافة إلى محور معلومات عامة عن المبحوثین كالجنس أو 
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معرفة المستوى البیئي ومنها ما هو موجه للأساتذة و ذلك بغرض.... المستوى الدراسي 
.والمعیشي للمتعلم و الظروف التي ترعرع فیها وهل هي سبب ضعفه اللغوي 

سؤالا للوالدین 14أسئلة للأساتذة ، و 5سؤالا للمتعلمین ،و 17وهذه الاستبانات تتكون من 
.

:تحلیل النتائج -6
الأولى تمثل عینة المتعلمین ، والثانیة تمثل عینة  :لقد اخترنا ثلاث مجموعات 

: الأساتذة ،والثالثة عینة الأولیاء ،كما هو مبین في الجداول الآتیة 
:جنس عینة المتعلمین ) 01(الجدول رقم 

(%)النسبة العددالجنس

%2273.33إناث

%0826.67ذكور

%30100المجموع

30نلاحظ أن نسبة عینة الإناث أكثر من نسبة عینة الذكور، حیث تتكون عینة البحث من 
.  تلمیذا من تلامیذ قسم السنة الأولى متوسط بمتوسطة عیساوي عمار بولایة تبسة

:جنس عینة الأساتذة ) 02(الجدول رقم 

(%)النسبة العددالجنس

480إناث

120ذكور

%5100المجموع
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اخترنا اساتذة اللغة العربیة ، من متوسطة عیساوي عمار لكنهم رفضوا المساعدة فاضطررنا 
للاستعانة بأساتذة من متوسطات أخرى ولایة تبسة ، و یلاحظ أن نسبة الأستاذات الإناث 

.أكبر من نسبة الأساتذة الذكور
:جنس عینة الأولیاء ) : 03(الجدول رقم 

(%)النسبة العددالجنس

350اثإن

350ذكور

%6100المجموع

اخترنا عینة متكونة من مجموعة من الأولیاء المثقفین وغیر مثقفین وهي متكافئة 
%50حیث نجد نسبة الذكور هي  % 50النسبة،حیث نلاحظ أن نسبة الإناث هي  

:تحلیل نتائج عینة المتعلمین -أ
:القراءة ) : 04(الجدول رقم 

(%)النسبة العددالإجابةالأسئلة

أفهم المعنى الكلي لدروس -1
القراءة بسهولة

%1136.66نعم

%1963.34لا

%2686.66نعمأستغل وقت فراغي في الإطلاع-2

%0413.34لا

%9163.33نعمأستفسر عن الجمل الصعبة في -3
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%1136.67لاموضوعات القراءة

أجد صعوبة في قراءة بعض -4
الكلمات

%2583.33نعم

%0516.67لا

93.33%28نعمأحب حصة القراءة-5

%026.67لا

%30010المجموع

مما یعني ،%6.67یبین الجدول أن نسبة المتعلمین الذین لا یحبون القراءة قدرت بـ 
أن المتعلمین لدیهم رغبة في القراءة رغم ضعفهم اللغوي و الذي یظهر جلیا من خلال 
الإجابات على الاستبانات ، حیث أن نسبة المتعلمین الذین لا یفهمون المعنى الإجمالي 

، وتعتبر كبیرة بالنسبة لمتعلمین في أعمارهم و %36.66لدروس القراءة بسهولة كانت 
ا إضافة إلى أن نسبة المتعلمین الذین یجدون صعوبة في قراءة بعض الكلمات مستواهم، هذ

، أما الشيء الإیجابي الذي لوحظ من خلال %83.33كانت مرتفعة جدا حیث قدرت بـ 
أجوبة المتعلمین هو حبهم للمطالعة ، فقد قدرت نسبة المتعلمین الذین یستغلون أوقات 

یبین رغبتهم في التعلم و التغلب على ضعفهم ، مما%86.66فراغهم في المطالعة بـ 
. اللغوي
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:القواعد النحویة ) : 05(الجدول رقم 

(%)النسبة العددالإجابةالأسئلة

%2583.33نعمأحب القواعد النحویة -1

16.67%5لا

%1446.66نعمأنا ضعیف في القواعد النحویة -2

%1653.34لا

%1446.66نعمأنجز التمرینات النحویة بسهولة -3

%1653.34لا

أعتمد على نفسي في تعلم -4
القواعد النحویة 

%1033.33نعم

%2066.67لا

أجد صعوبة مذاكرة القواعد -5
النحویة 

%1446.66نعم

%1653.34لا

%1343.33نعمأجد صعوبة في الإعراب -6

%1756.67لا

یصعب علي فهم القواعد النحویة -7
بسهولة 

%413.33نعم

%2686.67لا
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%30100المجــــــــــــمــــــــــــــوع

یلاحظ أن المتعلمین یحبون القواعد النحویة و ذلك من خلال ارتفاع النسبة و التي 
و لكن هذا لا ینفي أنهم یعانون من ضعف في القواعد النحویة فقد ،%83.33قدرت بـ 

، هذا إضافة إلى عدم قدرتهم على إنجاز التمرینات النحویة  %46.66قدرت نسبتهم بـ 
، و التي تعتبر مرتفعة ، %46.66بسهولة و ذلك یتضح من خلال النسبة التي قدرت بـ 

. اعد و الإعرابهذا إلى جانب إیجادهم صعوبة في مذاكرة القو 
:الكتابة والتعبیر ) : 06(الجدول رقم 

(%)النسبة العددالإجابةالأسئلــــة

%1240جیدهل خــطــــــك-

%1550متوسط

%310سيء

%0000نعمهل تجد صعوبات في الكتابة-

%30100لا

تكتب موضوعا جیدا في وقت -
قصیر

%1446.66نعم

%1653.34لا

%30100نعمهل تختار ألفاظا بسیطة في التعبیر-

%0000لا

%2893.33نعمهل تستطیع التعبیر عن أفكارك بواسطة -
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%026.67لاالكتابة

%30100المجــــــــــــمــــــــــــــوع 

من خلال إجابات المتعلمین یلاحظ أن نسبة تمكن المتعلمین من الكتابة متوسطة 
من المتعلمین یرون أن %40للذین یرون أن خطهم متوسط ، و %50فقد قدرت بـ 

، و یظهر ضعف %10خطهم جید ، أما الذین یرون أن خطهم سيء فقد كانت نسبتهم 
على التعبیر بألفاظ مركبة المتعلمین في التعبیر من خلال عدم قدرتهم

: تحلیل نتائج الأساتذة - ب
: تواجه صعوبات مع المتعلمین في ) :07(جدول رقم 

(%)النسبة العددالإجابةالأسئلة

%360نعمالقراءة -

%240لا

%120نعمالتواصل مع المتعلم -

%480لا

%480نعمالتعبیر الشفوي و اللغوي -

%120لا

%000نعمالقواعد النحویة-

%5100لا

%480نعملدیه مكتسبات قبلیة یمكن الاعتماد -
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%120لاعلیها

%360نعمیحسن توظیف مكتسباته-

%240لا

%5100المجــــــــــــمــــــــــــــوع

یبین الجدول أن الأساتذة یواجهون أغلب الصعوبات مع المتعلمین في القراءة و 
التعبیر الشفوي و اللغوي ، حیث كانت نسبة الأساتذة الذین یجدون صعوبات في 

و هي نسبة مرتفعة تدل على ضعف المتعلمین في %60القراءة مع متعلمیهم بـ 
لغوي فقد كانت نسبته عالیة جدا ، و تكاد القراءة ، و بالنسبة للتعبیر الشفوي و ال

مما یدل على الضعف اللغوي الشدید لدى %80تكون كارثیة فقد وصلت إلى 
.المتعلمین

و بالنسبة لتوظیف المتعلمین لمكتسباتهم فقد كانت النسبة فوق المتوسط حیث قدرت 
.%60بـ 

هل لدیك متعلمین یعانون من اضطربات لغویة ؟) 08(جدول رقم 

(%)النسبة العددالاجابة

%0480نعم

%0120لا

%05100المجموع
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یبین الجدول أن نسبة المتعلمین الذین یعانون من اضطرابات لغویة كانت مرتفعة 
، و هذا ما یفسر ضعفهم في القراءة و التعبیر الشفوي لكونهما %80حیث قدرت بـ 

.مرتبطان ارتباطا وثیقا بأجهزة الكلام عند المتعلمین
:سبب الاضطرابات اللغویة ) 09(جدول رقم 

(%)النسبة العددالاجابة

%0360مشكلة فیزیولوجیة عند المتعلم

%0240مشكلة نفسیة لدى المتعلم

%0360الاستاذ للمتعلمطریقة معاملة

%0480للأسرة دور كبیر

%0360أسباب أخرى 

%05100المجموع

یتضح من خلال الجدول أن أهم أسباب الاضطرابات اللغویة تكمن في الأسرة و هذا 
من الأساتذة یرجعون ذلك إلى % 60منهم یجمعون على ذلك ،إضافة إلى أن % 80لأن 

.طریقة معاملة الأستاذ مع المتعلمینإلى% 60الاضطرابات اللغویة، و أمراض الكلام و 
المشاكل العائلیة ، و : أسبابا أخرى تمثلت في % 60و قد اقترح بعض الأساتذة بنسبة 

.الأمراض النفسیة، إضافة إلى الفروقات الفردیة
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: آثار الاضطرابات على المتعلم مستقبلا ) : 10(جدول رقم 

(%)النسبة العددالاجابة

%0480نفسیة 

%0120ذهنیة 

%05100آثار أخرى 

%05100المجموع 

من الأساتذة یرجحون أن آثار الاضطرابات اللغویة على المتعلم % 80یلاحظ أن
منهم یقولون بأنها ستكون ذهنیة ، و یجمعون على أن % 20مستقبلا ستكون نفسیة ، و 

الإحساس بالنقص ، الانطواء ، : الاضطرابات اللغویة  على المتعلم مستقبلا ستكون آثار 
...المیل إلى العدوانیة كرد فعل سلبي لما یحسه،ضعف الزاد اللغوي 

: الاشخاص الذین یمكن تقدیم العون في هذه الحالة ) : 11(جدول رقم 

(%)النسبة العددالاجابة

%0480الأسرة 

%0240المحیط و الأصدقاء 

%0360المستشاري النفسي 

%0480تظافر كل الجهات
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%05100المجموع 

من الأساتذة یجمعون على أن الأسرة هي من یمكنه % 80من خلال الجدول یتضح أن 
یقترحون المحیط و الأصدقاء ، % 40تقدیم العون لمن یعانون من الاضطرابات اللغویة، و 

یضعون المسؤولیة على المستشارین النفسیین، و یجمع الكل على أن تظافر % 60أما 
.الجمیع یساعد على تقدیم العون للمضطربین لغویا

: تحلیل نتائج الأولیاء -ج
: المستوى التعلیمي للأب ) : 12(الجدول رقم 

(%)النسبة العددالاجابة

%0350ابتدائي 

%000متوسط 

%116.66ثانوي

%233.33جامعي

%6100المجموع

من الأولیاء غیر مثقفین حیث أنهم لیس لهم شهادات علمیة و % 50یلاحظ أن 
لذلك تأثیر كبیر على المتعلمین، ونسبة الأولیاء المثقفین ضئیلة نوعا ما فقد قدرت بـ 

33.33 %
عندما كان ابنكم صغیرا هل ) : 14(الجدول رقم 

(%)النسبة العددالإجابةالأسئلة

%33. 0233نعمكانت له القدرة على استعمال اللغة الوطنیة -
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%0350لا)العربیة (

%0466.66نعمكانت له القدرة على نطق الحروف جیدا -

%0233.33لا

%06100نعمكان یستعمل العامیة في المدرسة -

%0000لا

%0233.33نعمكان یعاني صعوبات في النطق -

%0466.66لا

%0233.33نعمیعاني من أمراض عضویة -

%0466.66لا

%0000نعمكان انطوائي -

%06100لا

%0350نعمكان خجولا-

%0350لا

%0233.33نعمكان كثیر الحركة -

%0466.66لا

%000نعمكان عنیفا -

%0583.33لا
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%0466.66هادئكان سلوكه -

%0000مضطرب

%06100نعمیعبر عن احتیاجاته بطریقة بسیطة -

%0000لا
من خلال الجدول یتضح أن معظم المتعلمین لم تكن لهم القدرة على استعمال اللغة العربیة 

منهم قادرین على نطق الحروف جیدا، و كلهم كانوا یستعملون % 66في الصغر، و نسبة 
. العامیة في المدرسة، و بالنسبة لباقي الأسئلة كانت نسبتهم منطقیة و معتدلة

: التحصیل اللغوي لدى معلمي الطور المتوسط -د

العینة ( نظرا للاطلاع على بعض الاختبارات التحصیلیة لبعض متعلمي الطور المتوسط 
، لاحظنا ضعف المتعلمین في فهم المعنى العام للنص فالأغلبیة كانت ) لدراسة محل ا

إجاباتهم خاطئة، إضافة إلى عدم تمكنهم من شرح المفردات الصعبة ، فمعظم المتعلمین 
أخطؤا في الشرح، أما القواعد النحویة فقد كانت الإجابات دون المستوى مما وضح الضعف 

.   دالشدید للمتعلمین في القواع

كان اختبارا شفویا ویشتمل على نطق بعض الكلمات نطقا صحیحا ، ولقد :التعبیر -1
اعطینا لكل كلمة علامة واحدة وذكر معنى الكلمة أیضا علامة واحدة ، أما وضع 

:هذه الكلمات في جمل مفیدة فلكل كلمة علامتان ، وكانت النتائج كما یلي 

ادة التعبیر الشفوي وفق علاماتهم التحصیلیة صعوبات المتعلمین في م) :15(جدول رقم 

عدد المتعلمین الذین أجابوا الصعوبة
إجابات صحیحة

(%)النسبة 

%550نطق الكلمة
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%220وضع الكلمة في جملة مفید

%330ذكر معنى الكلمة

%10100المجموع

من خلال الجدول یتضح أن معظم المتعلمین یستطیعون نطق الكلمات و لكن 
منهم فقط توظیف الكلمات في %20یفشلون في توظیفها في جمل مفیدة ، فقد استطاع 

جمل مفیدة، و الشيء نفسه بالنسبة لإیجاد مرادفات للكلمات فقد نجح في ذلك فقط 
ید اللغوي للمتعلمین و عدم قدرتهم على من المتعلمین ، و هذا یبین نقص الرص30%

.  توظیف ما یمتلكونه من مكتسبات لغویة

:لقد كان اختبار القراءة جهریا ومكونا من ثلاثة أبعاد :القراءة -2

8قراءة النص ، وكانت له العلامة -

6ذكر نوع النص فیما اذا كان شعرا أو نثرا ، وكانت له العلامة -

6، وكان لها العلامة قراءة الكلمات الصعبة-

: وكانت النتائج كما یلي 

صعوبات المتعلمین في القراءة وفق علاماتهم التحصیلیة :16جدول رقم 

%النسبةالعلامة%النسبةالعلامة%النسبةالعلامةالصعوبة

%0620%0330%0450قراءة النص

%06100ذكر نوع النص

%200250%3006%04قراءة الكلمات 
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الصعبة

یوضح الجدول أن نسبة المتعلمین الذین تمكنوا من قراءة النص قراءة صحیحة و 
من المتعلمین أخذوا نصف العلامة %50، و %20تحصلوا على العلامة كلملة قدرت بـ 

%30أي أن قراءتهم كانت متوسطة ، و نسبة المتعلمین الذین لا یجیدون القراءة فقدرت بـ 
.و تعتبر نسبة عالیة بالنسبة لمتعلمین في الطور المتوسط

اشتمل اختبار الإملاء على فقرات مختلفة في الطول وفق أهمیتها ونسبة : الاملاء -3
الهمزة بأنواعها ، اللام الشمسیة و : أخطاء المتعلمین فیها ، وقد تضمنت الفقرات 

، التاء المفتوحة والمربوطة ، القمریة ، همزة الوصل ، الحروف التي تنطق ولا تكتب 
الألف الممدودة و المقصورة ، حذف النون وجزم الفعل ، وقد حددت لكل منها علامة 

:وفقا لصعوباتها ، وكانت النتائج كالتالي 

صعوبات المتعلمین في الاملاء وفق علاماتهم التحصیلیة ) : 16(جدول رقم 

عدد المتعلمین الذین أجابوا الصعوبة
حیحةإجابات ص

(%)النسبة 

%1557.69الهمزة 

%1038.46الحروف التي تنطق ولا تكتب 

%2076.92اللام الشمسیة و القمریة 

%519.23همزة الوصل

%1973.07التاء المفتوحة و المربوطة 

%1765.38الألف الممدودة والمقصورة 

%1038.46حذف النون
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%1246.15جزم الفعل 

%26100المجموع

من خلال الجدول یتضح أن المتعلمین یعانون من ضعف شدید في الإملاء، خاصة 
و %19.23كتابة همزة الوصل  فنسبة المتعلمین الذین أجابوا إجابة صحیحة قدرت بـ 

تلمیذا 26تلامیذ فقط من مجموع 10هي نسبة ضئیلة جدا، و حذف النون حیث أجاب 
صحیحة ، و كذا جزم الفعل المضارع فنسبة الإجابات الصحیحة قدرت بـ أجابات
46.15%.

كان عبارة عن نماذج لاختبارات الفصل شملت دراسة نص وظفت فیها الفروع : النحو-4
الأخرى مع النحو ، وذلك لتعذر القیام باختبار خاص بالنحو كما قدمنا بالنسبة لفروع 

لنا من طرف المدرسة محل الدراسة وكانت التحصیل الأخرى بسبب عدم السماح 
: النتائج كالتالي 

صعوبات المتعلمین في النحو وفق علاماتهم التحصیلیة ) : 17(الجدول رقم 

عدد المتعلمین الذین أجابوا الصعوبة
إجابات صحیحة

(%)النسبة 

%1661.53الإجابة على أسئلة الفهم

%1557.69شرح المفردات الصعبة

%1038.46القواعد النحویةتوظیف

%0830.76التعبیر الكتابي

یوضح الجدول أن المتعلمین یعانون من الكثیر من الصعوبات اللغویة ، خاصة 
في توظیف القواعد النحویة حیث كانت نسبة المتعلمین الذین أجابوا إجابات صحیحة 
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، و هذا یظهر تدني مستوى المتعلمین في القواعد النحویة، و بالنسبة للتعبیر 38.46%
الكتابي فیتضح أن المتعلمین لیس لدیهم القدرة على التعبیر عن أفكارهم و توظیف 
مكتسباتهم فقد كان عدد المتعلمین الذین تمكنوا من التعبیر الصحیح و الذین تحصلوا على 

.تلمیذا26تلامیذ من مجموع08العلامة 

بعد تفریع البیانات توصلنا من خلال ماتم دراسته لمجموعة من النتائج یمكن حصرها فیما -
: یلي 

.للاضطرابات اللغویة أثار مختلفة على المتعلم -

الاضطرابات اللغویة تختلف من متعلم لآخر ، حسب الأسباب و الظروف المؤدیة إلى -
. ظهورها ، وحسب هذه الاضطرابات 

.الاضطرابات اللغویة من أهم الأسباب المؤدیة إلى ضعف التحصیل اللغوي -

تجاهل بعض الأساتذة و الأولیاء لدورهم الأساسي في معالجة الاضطرابات اللغویة -
.للمتعلمین ، وهذا لنقص وعیهم بالموضوع ، وكذا لعدم اهتمامهم بهؤلاء المتعلمین 

ضح في التعبیر الشفوي ثم الاملاء ثم النحو فالقراءة ، یظهر جلیا ضعف المتعلمین الوا-
وهذا یدل على عدم قدرة المتعلم على التعبیر مما یقرأ ، وكذا عدم فهمه لما یقرأ ، إضافة إلى 

.وجود مشكلات في الكتابة ویظهر ذلك في الأخطاء الإملائیة الكثیرة 

ساتذة لا یصححون هذه الأخطاء أخطاء المتعلمین الإملائیة مستمرة ،لأن الكثیر من الأ-
.ولا یعرفون المتعلمین مكان الخطأ 

للأساتذة دور كبیر في ضعف التحصیل اللغوي لدى المتعلمین وذلك لالتزامهم بإنهاء المقرر 
.الدراسي دون التركیز على نقاط الضعف ومعالجتها 

اللغوي إن لم نقل أنها عامل الأسرة أحد العوامل المهمة التي تؤثر في التحصیل المتعلمین -
.أساسي في ضعف التحصیل 
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، ) الطفولة( من الأحسن معالجة الأمراض و الاضطرابات اللغویة في سن صغیرة -
لسهولة علاجها مبكرا ولتأثیرها الكبیر على التحصیل اللغوي ، فكلما زادت هذه الاضطرابات 

.زاد ضعف التحصیل اللغوي لدى المتعلم 

) :التوصیات(الحلول المقترحة -7

كان هدف هذا البحث هو معرفة مدى ضعف التحصیل اللغوي لدى متعلمي الطور المتوسط 
و الأسباب المؤدیة لذلك ، كمحاولة لمعالجة ظواهر هذا الضعف ، لذا نوصي في ضوء 

: نتائج البحث بما یلي 

: ن الحلول المقترحة لعلاج الاضطرابات اللغویة لدى المتعلمی-أ

.تنسیق العمل بین الأساتذة و الأولیاء -

مساعدة المتعلمین على تخطي هذه الاضطرابات وعرضهم على مختصین -
.نفسیین

إنشاء أقسام خاصة لهذه الفئة ، ونوعیة الأساتذة عن طریق تعریفهم بها وبكیفیة -
.التعامل في هذه الحالة 

.التربوي ، وطرائف التدریس التكوین الجید للأساتذة في مجال علم النفس-

الاكثار من المحاورة مع المتعلم الذي یعاني من اضطرابات لغویة حتى یتغلب -
.علیها تدریجیا 

الرعایة الأسریة للمتعلم داخل البیت ومناقشة نتائجه بأسلوب حضاري ، محاولین -
.إیجاد حلول للنتائج الضعیفة ، لا التأنیب والتعزیز 

.لمتعلمین بأهمیة احترام هؤلاء الذین یعانون من الاضطراباتتوعیة باقي ا-

:الحلول المقترحة لعلاج ضعف التحصیل اللغوي لدى متعلمي المرحلة المتوسطة-ب
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ضرورة تدریب المتعلمین على التعبیر الشفوي باستمرار وعدم الاقتصار على القراءة -
.منفصلة عن فهم ما یقرأ

الشامل والمستمر بالنسبة للمتعلمین وعدم الاقتصار على رصد ضرورة استخدام التقویم -
علامات الاختبارات المحددة بزمن معین ، وذلك للكشف عن مستویات المتعلمین ومحاولة 

.علاج جوانب القصور لدیهم 

تبسیط مادة النحو لیتمكن المتعلمون من استیعابها ، وضرورة ربط القواعد النحویة بدروس -
عبیر مع التركیز على ضبط أواخر الكلمات لفظا وكتابة حتى تترسخ القواعد في القراءة والت

.أذهان المتعلمین 

ضرورة التزام الأستاذ بالحدیث مع متعلمیه بالعربیة الفصحى لمستواهم ، و ذلك لأنه -
) .أي الأستاذ(المؤثر المباشر في المتعلمین 

یجب على الأساتذة الإكثار من التدریبات اللغة مكتسبة عن طریق السماع و التدریب لذا -
اللغویة للمتعلمین عن طریق الأنشطة المختلفة و اعتماد المتعلمین على أنفسهم في انجاز 

.تلك الأنشطة 

.ضرورة ربط فروع اللغة العربیة ببعضها البعض وتدریسها من قبل الأساتذة كمادة واحدة-
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خــــــاتمـــــة

بعد العرض العام لمسار البحث الذي تطرقت فیه إلى مختلف الحیثیات بموضوع 
البحث، بدءا بوجهه النظري و صولا إلى التطبیقي على الصعید المیداني، أین كان هدفي 
یتجاوز تقصي أسباب ضعف التحصیل اللغوي لدى متعلمي الطور المتوسط، و بعد الدراسة 

بر آراء الأساتذة و الأولیاء، إضافة إلى الاختبارات المقدمة المیدانیة التي قمت بها و س
:للمتعلمین، وصلت بي مجریات الدراسة إلى نتائج و توصیات من أهمها

 ضرورة اطلاع معلم اللغة العربیة على أهداف تدریس مادة اللغة العربیة في
المرحلة التي یُدَرّسُ فیها؛

عض؛ضرورة ربط فروع التحصیل اللغوي بعضها بب

یجب تدریب النتعلمین على التعبیر الشفوي باستمرار؛

 ضرورة استخدام أسلوب التقویم الشامل و المستمر، و ذلك للكشف عن مستویات
المتعلمین و محاولة معالجة جوانب القصور لدیهم؛

 تبسیط مادة النحو للمتعلمین حتى یتمكنوا من استیعابها ، و یجب ربط القواعد
قراءة و التعبیر ، مع تدریب المتعلمین على ضبط أواخر النحویة بدروس ال

الكلمات لفظا و كتابة و التزام المعلمین بالحدیث مع المتعلمین بالعربیة الفصحى 
القریبة لمستویاتهم؛

 ضرورة اهتمام الأساتذة بمن یعانون من الاضطرابات اللغویة ،و محاولة
إدماجهم مع زملائهم؛

عاملة مع المتعلمین الذین یعانون من الاضطرابات نشر الوعي الأسري حول الم
اللغویة؛

 ضرورة تعیین مستشارین نفسیین في المدارس لمساعدة ذوي الاضطرابات
.اللغویة
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و ختاما یجب تظافر الجهود من كل النواحي سواء المدرسة ، الأسرة أو 
.المتعلم حتى نستطیع مجابهة الضعف اللغوي و القضاء علیه



خاتمة



خاتمة



خــــــاتمـــــة

بعد العرض العام لمسار البحث الذي تطرقت فیه إلى مختلف الحیثیات بموضوع 
البحث، بدءا بوجهه النظري و صولا إلى التطبیقي على الصعید المیداني، أین كان هدفي 

یتجاوز تقصي أسباب ضعف التحصیل اللغوي لدى متعلمي الطور المتوسط، و بعد الدراسة 
بر آراء الأساتذة و الأولیاء، إضافة إلى الاختبارات المقدمة المیدانیة التي قمت بها و س

:للمتعلمین، وصلت بي مجریات الدراسة إلى نتائج و توصیات من أهمها

 ضرورة اطلاع معلم اللغة العربیة على أهداف تدریس مادة اللغة العربیة في
المرحلة التي یُدَرّسُ فیها؛

عض؛ضرورة ربط فروع التحصیل اللغوي بعضها بب

یجب تدریب النتعلمین على التعبیر الشفوي باستمرار؛

 ضرورة استخدام أسلوب التقویم الشامل و المستمر، و ذلك للكشف عن مستویات
المتعلمین و محاولة معالجة جوانب القصور لدیهم؛

، و یجب ربط القواعد تبسیط مادة النحو للمتعلمین حتى یتمكنوا من استیعابها
النحویة بدروس القراءة و التعبیر ، مع تدریب المتعلمین على ضبط أواخر 

الكلمات لفظا و كتابة و التزام المعلمین بالحدیث مع المتعلمین بالعربیة الفصحى 
القریبة لمستویاتهم؛

 ضرورة اهتمام الأساتذة بمن یعانون من الاضطرابات اللغویة ،و محاولة
ع زملائهم؛إدماجهم م

 نشر الوعي الأسري حول المعاملة مع المتعلمین الذین یعانون من الاضطرابات
اللغویة؛

 ضرورة تعیین مستشارین نفسیین في المدارس لمساعدة ذوي الاضطرابات
.اللغویة

و ختاما یجب تظافر الجهود من كل النواحي سواء المدرسة ، الأسرة أو 
.الضعف اللغوي و القضاء علیهالمتعلم حتى نستطیع مجابهة
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الملاحق

01:الملحق رقم 

):الوالدین(استبانة  خاصة بالآباء و الأمهات 
:عزیزي الأب ، عزیزتي الأم 

بصدد التحضیر لنیل شهادة الماستر ، وبهدف إنجاز دراسة حول ضعف التحصیل اللغوي في الطور المتوسط ، في 
عــلـــــــوم اللســــان:قسم 

منكم الاجابة عنها بصدق وموضوعیة مع العلم أنه لیس هناك إجابة صحیحة إلیكم بمجموعة من الأسئلة نرجو نتقدم 
.أو خاطئة ، و إنما توجد الاجابة التي تعبر عن رأیك 

: التعلیمات 

.أمام الاجابة تعبر عنك ) ×(ضع علامة -
.لا تترك عبارة دون جواب -
.لا تضع أكثر من جواب لعبارة واحدة -

و نعدكم بأن تكون هذه البیانات سریة لغرض البحث العلمي فقط 

: .......................................الاسم : ................................ اللقب 

(           )، أنثى (        ) ذكر : الجنس :.................................السن 

ابتدائي    :             للأب تعلیمي المستوى ال-

متوسط 

ثانوي  
جامعي

ابتدائي    : المستوى التعلیمي للأم -



الملاحق

متوسط 

ثانوي  

جامعي 

:عندما كان ابنكم صغیرا هل 

لالا نعم ؟نیة كانت له القدرة على استعمال اللغة الوط-

لالا نعم ؟كانت له القدرة على نطق الحروف جیدا -

لالالانعم؟في المدرسةالعامیةكان یستعمل-

لالانعم ؟كان یعاني صعوبات في النطق -

لاللانعم ؟من أمراض عضویةیعاني-

لانعم  ا؟انطوائیكان -

نعم                 لا؟خجولاكان -

نعم                  لا ؟كثیر الحركةكان -

نعم                  لاا؟عنیفكان -

هادئ               مضطرب ؟سلوكهكان-

لانعم       ؟ةبحرییعبر عن احتیاجاته بطریقة بسیطة و -



الملاحق

:02الملحق رقم 

:ذة ــــخاصة بالأساتاستبانه
) : ة(سیدي الأستاذ 

بصدد التحضیر لنیل شهادة الماستر ، و بهدف انجاز دراسة حول ضعف التحصیل اللغوي في الطور 
علـــوم اللســــــان: المتوسط ، في قسم 

:الإجابة عنها بصدق وموضوعیة نتقدم الیكم بمجموعة من الأسئلة نرجو منكم 

:....................................اسم المتوسطة 

: ...................................المستوى : ................................. اللقب 

:...............................سالجن...............................: ................الاسم 

:تواجه صعوبات مع المتعلمین في -1

لانعمالقراءة -

لانعمالتواصل مع المتعلم -

جید متوسط ضعیف  التعبیر الشفوي واللغوي -

القواعد النحویة         متمكن                           غیر متمكن -

لالدیه مكتسبات قبلیة یمكن الاعتماد علیها      نعم -

جیدنوعا ما یحسن توظیف مكتسباته          متوسط -

لانعم   ؟هل لدیك متعلمین یعانون من اضطرابات لغویة-2



الملاحق

: في رأیك

ما هو سبب الاضطرابات اللغویة؟-3

مشكلة فیزیولوجیة عند المتعلم -

نشكلة نفسیة لدى المتعلم -

طریقة معاملة الأستاذ للمتعلم  -

للأسرة دور كبیر    -

:..........................................إذا كانت هناك أسباب أخرى أذكرها-

...............................................................................

؟ ما هي آثار الاضطرابات اللغویة على المتعلم مستقبلا-4

نفسیة   -

ذهنیة-

:....................................................آثار أخرى ، أذكرها -

.....................................................................................................

كنهم تقدیم العون في هذه الحالة ؟من هم الأشخاص الذین یم-5

الأسرة-

المحیط و الأصدقاء-

شارین النفسیینالمست-

تظافر كل الجهات-
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03الملحق رقم 

:استبانة خاصة بالمتعلمین 
) :ة(عزیزي المتعلم 

بصدد التحضیر لنیل شهادة الماستر ، وبهدف إنجاز دراسة حول ضعف التحصیل اللغوي في الطور 
عـــلــــــوم اللســـــــان:المتوسط ، في قسم 

بمجموعة من الأسئلة نرجو منكم الاجابة عنها بصدق وموضوعیة مع العلم أنه لیس هناك نتقدم إلیكم 
.إجابة صحیحة أو خاطئة ، و إنما توجد الاجابة التي تعبر عن رأیك 

: .......................................الاسم : ................................ اللقب 

(           )، أنثى (        ) ذكر : الجنس .............:....................السن 

: القراءة:ولا أ

لانعم  فهم المعنى الكلي لدروس القراءة بسهولة  أ-1
لا نعم   ستغل وقت فراغي في الاطلاع  أ-2
نعم                 لا ستفسر عن الجمل الصعبة في موضوعات القراءة  أ-3
نعم                    لاجد صعوبة في قراءة بعض الكلمات      أ-4
نعم                            لاحب حصة القراءة    أ-5

:القواعد النحویة :ثانیا
نعم                         لاحب القواعد النحویة   أ-1
نعم                 لاالنحویة   نا ضعیف في القواعدأ-2
نعم                   لانجز التمرینات النحویة بسهولة أ-3
لانعم على نفسي في تعلم القواعد النحویة عتمدأ-4
نعم                       لاجد صعوبة في مذاكرة القواعد النحویة أ-5
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نعم                      لا عراب  جد صعوبة في الإأ-6
نعم              لاعلي فهم القواعد النحویة بسهولة   یصعب-7

:الكتابة و التعبیر: ثالثا 

متوسط                         سيءجید؟هل خطك -1
نعم                 لا ؟هل تجد صعوبات في الكتابة-2
نعم                  لا موضوعا جیدا في وقت قصیر كتبأ-3
لا نعم؟بسیطة في التعبیرالفاظهل تختار أ-4
نعم                  لا؟تستطیع التعبیر عن أفكارك بواسطة الكتابة هل -5
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التحصیل النحوي-3
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العوامل الأسریة-1
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