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 شكر وعرفاى

الهتصف بصفات الكهال، ري الجلال والاكرام الزي علن وا الحهذ لله 

 كاى ووا ٍكوى في الحال والهال.

الحهذ لله الزي بًعهته تتن الصالحات له ٌقف وقفة إجلال وإكبار على 

 وا أوذه لًا وي صبر وقوة العسٍهة.

سبحاٌك اللهن لا علن لًا إلا وا علهتًا، الله علهًا وا ًٍفعًا بها علهتًا 

علها وٌشكر الله عس وجل على ٌعهته التً أٌعن بها علًٌا وتوفٌقه وزدٌا 

لًا لتقذٍن لًا لتقذٍن هزا العهل والصلاة والسلام على سٌذ الخلق 

أجهعٌي سٌذٌا وحهذ صل الله علٌه وعلى آله وصحبه ووي تبعه بإحساى 

 إلى ٍوم الذٍي.

لأستار ٌتقذم بأسهى عبارات الشكر والتقذٍر إلى وي أشرف بتأطٌرٌا ا

الفاضل شارف عهاد الزي أوذٌا بتوجٌهاته ووساعذته لًا في اٌجاز هزا 

 العهل.

إلى كل الأساتزة والأستارات الزٍي تتلهزٌا على أٍذٍهن خلال 

 وسٌرتًا الذراسٌة.

إلى كل وي كاى عوٌا لًا وأوذٌا بهساعذة وي بعٌذ أو قرٍب وي 

لى عس وجل أى استكهال وحتوٍات هزا العهل وفي الأخٌر ٌسأل الهو

 ٍجعلًا وهي ٍكثر ركره وٍحفظ أوره وأى ٍغهر قلوبًا بهحبته ورضاه.
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 مقدمة:

شيدت الفترة الأخيرة مف القرف العشريف اىتماما متزايدا بالمكىكبيف بعد أف تحكلت النظرة إلييـ مف 

كانيا تغيير أكضاعو للؤحسف إذا ما تمقت الرعاية الكافية شكاذ في المجتمع إلى طاقات كقدرات فائقة بإم

 لذلؾ، كمف ىذا المنطمؽ كجب الاىتماـ بيـ كطرؼ فاعؿ في المجتمع يساىـ في تقدمو كازدىاره.

حدل متطمبات التقدـ كالتطكر لأم  كىذا ما جعؿ رعاية المكىكبيف ضركرة اجتماعية كاقتصادية، كا 

 سيما كأف مكازيف القكل العالمية تتحدد تبعا لمستكل التقدـ العممي مجتمع مف المجتمعات الانسانية لا

فإحراز التقدـ لا يتأتى إلى مف خلبؿ رعايتيا لأفرادىا المكىكبيف، كاستثمار  طاقتيـ كتكظيفيا  كالتكنكلكجي

، ركسيا، إلخ... USAلخدمة المجتمع كتقدمو كرقيو في ما فعمت كثير مف الدكؿ العظمى كالياباف، 

نما تطير في عدة مجالات، عممية، فنية قيادية...إلخ خص كصا كأف المكىبة لا تتمركز في مجاؿ بعينو، كا 

ىذا ما يستدعي العمؿ عمى اكتشافيا مبكرا، كرعاية متطمباتيا بيدؼ تنمية ىذه الطاقات كتطكيرىا عمى نحك 

 أفضؿ.

ذه الشريحة الاجتماعية كقد كرست كثير مف المربيف كالمتخصصيف كالباحثيف جيكدىـ لرعاية ى

أمثاؿ: ىكلنجكرث كتيرماف كبينيو كالبرازيمية ىيمينا أنتكؼ...إلخ. ككؿ ىذه المساعي تيدؼ في كاقع الأمر 

إلى التأكيد عمى القيمة، الفعمية كالمكانة الحقيقية التي تحتميا ىذه الفئة المتميزة مف أفراد المجتمع بما تمتمؾ 

تتطمب رعاية خاصة مف أجؿ تنميتيا كتطكيرىا كتكجيييا لخدمة المجتمع،  مف قدرات كطاقات كبيرة كعالية

كذلؾ مف خلبؿ مراعات مختمؼ جكانبيا الشخصية، العقمية كالجسمية كالنفسية كالاجتماعية...إلخ حتى 

 تضمف ليا النمك المتكامؿ.

يا كيتأثر بكؿ ما كتعتبر الأسرة المؤسسة الاجتماعية الأكلى التي تحتضف المكىكب كالتي يتفاعؿ مع

تحممو مف عادات كتقاليد كقيـ كمعايير تصبغ سمككو بالصبغة الاجتماعية ، تيسر لو الاندماج كالتكيؼ مع 



 مقدمة 
 

 
 ب

الكسط الذم ينتمي إليو، كىي بالإضافة إلى ذلؾ المسؤكؿ الأكؿ عف رعايتو كتييئة الظركؼ المناسبة لو 

 لتنمية قدراتو بالشكؿ المطمكب.

سباب التي دفعانا لمبحث في ىذا المكضكع ىك تركيزه عمى شريحة اجتماعية كلعؿ مف بيف أىـ الأ

ميمة في المجتمع تتمثؿ في المكىكبيف تمثؿ مسألة جد حساسة سكاء تعمؽ ذلؾ بالفرد أك المجتمع حيث يمثؿ 

اتيـ ع خصكصا إذا تـ التكفؿ بيـ كتمبية احتياجاتيـ الأساسية لتنمية كتطكير قدر مىؤلاء عنصرا ميما لممجت

الفائقة كتكظيفيا فيما يخدمو كيساىـ في تنميتو عمى جميع المستكيات كمما يجعميـ أكثر فاعمية في المجتمع 

 نيميـ الاعتراؼ كالتقدير لما يمتمككف مف قدرات متميزة. ىك

ىذا إلى جانب ارتباط المكىكبيف بأىـ مؤسسات الرعاية الاجتماعية كالمتمثمة في الأسرة ذلؾ أف عدـ 

الأسرة ليتو العممية اليامة في حياة المكىكبيف قد يؤدم إلى ىدر طاقاتيـ كضمكر مكاىبيـ كفي ىذا فيـ 

السياؽ جاءت الدراسة الحالية لبحث أدكار الأسرة في رعاية المكىكبيف مف خلبؿ التعرؼ تأثير كؿ مف 

عاية المكىكبيف كمحاكلة المستكل التعميمي ككذا الظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية للؤسرة عمى دكرىا في ر 

 التعرؼ عمى جكانب الرعاية المقدمة ليـ مف طرؼ أسرتيـ باعتبار ىذه الرعاية مطمبا حيكيا لتنمية قدراتيـ.

كقد قمنا بتقسيـ ىذا العمؿ إلى عدة فصكؿ فقد خصصنا الفصؿ الأكؿ كتأسيس منيجي لمدراسة، حيث 

شكالية كصياةة ، كتبياف أىمية الدراسة، كأسباب تطرقنا فيو إلى مكضكع الدراسة التي تضمف تحديد الا

 اختيارنا لممكضكع، كالأىداؼ المتكقعة منيا، كضبط المفاىيـ الأساسية ليا.

أدكار ، تعريؼ الأسرة، نشأة الأسرة كمراحؿ تككينيا،  الاسرة ك الذم عنكانوالفصؿ الثاني كخصصنا في  

مجالات الرعاية الأسرية ، خصائص الأسرة كأىميتيا،  أشكاؿ الأسرة، مقكمات الأسرة، ككظائؼ الأسرة

 للؤبناء.
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خصائص الطفؿ  ،النظريات المفسرة لممكىبة،  المكىبة كالطفؿ الذم تناكلنا فيو الفصؿ الثالثاما  

دكر الأسرة في ، أساليب الكشؼ عف المكىكبيف ،مراحؿ الكشؼ كالتعرؼ عف الأطفاؿ المكىكبيف، المكىكب

المشاكؿ التي تكاجو الأطفاؿ  ،دكر الأسرة في رعاية أبنائيا المكىكبيف، مكىكبيفالكشؼ عف الأطفاؿ ال

 المكىكبيف.

، مفيكـ مرحمة التعميـ المتكسط، مرحمة التعميـ المتكسط ك مكضكعو  الفصؿ الرابعاما بالنسبة 

لتنظيـ كالبناء ا، أىداؼ التعميـ المتكسط، أىمية التعميـ المتكسط، اصلبحات التعميـ المتكسط في الجزائر

 خصائص التمميذ في المرحمة المتكسطة.، المعرفي في مرحمة التعميـ المتكسط

، الاجراءات المنيجية لمدراسة الميدانيةك الذم تطرقنا فيو الى الدراسة الميدانية ،  الفصؿ الخامساما 

ك تحميؿ نتائج الدراسة  عرض، أدكات جمع البيانات،المنيج المستخدـ في الدراسة ،العينة ،سيركرة الدراسة 

، عرض ك تحميؿ ك تفسير نتائج التساؤؿ الثاني،عرض ك تحميؿ ك تفسير نتائج التساؤؿ الاكؿ ، الميدانية

 عرض ك تحميؿ ك تفسير نتائج التساؤؿ الثالث .

 حدكد الدراسة كاخيران  خلبصة  عامةك 
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 تمييد:

مـ بكافة جكانب بحثو كذلؾ للئضفاء بطابع أنو مف المفركض جدا عمى كؿ باحث أكاديمي أف ي

مف تحديد إشكالية الدراسة باعتبارىا جكىر  انطلبقاالعممية عميو، لذا عميو أف يحدد المعالـ الكبرل لبحثو 

مكضكع بحثو، حتى يتمكف المتصفح لدراستو مف فيميا كالاستفادة منيا عمى المدل القريب أك البعيد كصكلا 

 لمنيجية لمدراسة، كالتي تكمف مف تيسير الطريؽ لمكصكؿ إلى النتائج المرجكة.إلى تحديد الاجراءات ا

فالدراسة العممية لأم مكضكع تستمزـ تحديد المعالـ الكبرل لو مف خلبؿ تحديد المشكمة فتكضيح أسباب 

 إختيار المكضكع كاليدؼ مف الدراسة فضبط المصطمحات كىذا ما سنعرضو في النقاط التالية:

 شكالية:الااكلان: 

تعتبر الأسرة مف أكلى الحاجات الطبيعية التي يمجأ إلييا الانساف، لضركرتيا الطبيعية لاستمرار 

الجنس البشرم ككذلؾ كىي تقكـ مف الكجية النظرية بتكفير الحماية كالأمف كالتنشئة الاجتماعية الضركرية 

رة كمككف اجتماعي، ككأكؿ اجتماع تدعك كميا لأعضائيا فالكائف البشرم يعمؿ بشكؿ تمقائي عمى إنشاء الأس

إليو الطبيعة كلو كجكد في كؿ المجتمعات البشرية، كتختمؼ بنية الأسرة كنكع الحاجات التي تشبعيا لأفرادىا 

 باختلبؼ المجتمعات كباختلبؼ المراحؿ التاريخية.

كيتفاعمكف معيا، فالأسرة ىي أكلى الجماعات الانسانية التي يتعامؿ معيا المكىكبيف منذ ميلبدىـ 

فيي المتعيد ليـ بالرعاية، كتقع عمييا مسؤكلية تنشئتيـ الأكلية فيكتسبكف في إطارىا مجمكعة مف القيـ 

كالعادات كالتقاليد كالمثؿ كالمعايير كالسمككيات كالاتجاىات، تنمي فييا ميكلاتيـ كتصقؿ مياراتيـ كخبراتيـ لا 

)احساف محمد  ف رعاية حتى يتمكنكا مف إبراز ىذه القدرات الفائقةسيما كأف مكاىبيـ مرىكنة بما تكفره ليـ م

 . (188، صفحة 1988الحسف، 
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في حيف يرل لندر برج الأسرة عمى أنيا النظاـ الانساني الأكؿ كمف أىـ كظائفيا إنجاب الأطفاؿ 

يف كرعايتيـ مف القضايا التي تكفؿ تنمية المجتمع كتقدمو لممحافظة عمى النكع الانساني يعد الاىتماـ بالمكىكب

نظرا للئسيامات كالخدمات الجميمة التي يمكف أف تقدميا لو ىذه الشريحة الاجتماعية كأف تحدثيا عمى مستكل 

جميع الأنظمة الاجتماعية كالاقتصادية كالفكرية...إلخ كاستثمارىا العقلبني يعد مف الأساليب المشرعة 

لتحقيؽ متطمبات التنمية المجتمعية كرعاية المكىبة ظاىرة قديمة كجديدة في نفس الكقت تصرب  اجتماعيا

بجذكرىا إلى أعرؽ الحضارات الانسانية كالحضارة اليكنانية كالمصرية كةيرىا كىي جديدة مف حيث ضبط 

 مفيكميا كمجالاتيا كأساليب كشفيا كتنميتيا كالبحث فييا.

رية بعينيا بؿ تشمؿ الصغار كالكبار لكنيا تظير في المراحؿ العمرية كلا تختص المكىبة بفئة عم

المبكرة للئنساف كتعبر عنيا مجمكعة مف المؤشرات التي تدؿ عمى كجكدىا كما يمكف الكشؼ عنيا عف 

طريؽ تطبيؽ بعض الاختبارات كالمقاييس، كىي عمكما تعبر عف قدرات كاستعدادات فطرية تتحكؿ إلى أداء 

تييأت ليا الظركؼ المناسبة كتصبح بذلؾ تفكقا في مجاؿ أك أكثر مف المجالات التي تقدرىا عالي كمما 

 الجماعة كالتي تظير في الكاقع.

كفي ىذا السياؽ يظير لنا الدكر الكبير الخطير في عممية الكشؼ عف المكىكبيف كالتعامؿ معيـ 

 رة الكمكف إلى الأداء العائمي.كرعايتيـ بالشكؿ المطمكب لخركج قدراتيـ كاستعداداتيـ مف دائ

إف تحميؿ ىذه الظاىرة يقتضي تناكليا في سياؽ الاتجاىات الفكرية المختمفة عمى أساس أف رعاية 

المكىكبيف مف متطمبات التنمية كقد حظى ىذا المكضكع باىتماـ الكثير مف الباحثيف كالمفكريف الذيف انقسمكا 

مف كجية نظرىا كمف أبرزىا نظرية الحمقات الثلبث لرنيزكلي إلى تيارات فكرية تحاكؿ كؿ منيا دراستو 

renzulli  ،التي تركز عمى السمات العقمية كالقدرة فكؽ المتكسط، كالمستكل العالي مف المثابرة كالدافعية
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كالابداع حتى يكصؼ الأفراد كيصنفكا كمكىكبيف كىـ الذيف يمتمككف القدرة عمى تطكيرىا كاستخداميا في 

 (59، صفحة 1999)فتحي عبد الرحماف جركاف،  ه الجماعة.مجاؿ تقدر 

فقد أقر بأف المكىبة العقمية لا تقكـ عمى الذكاء  steanbergأما نظرية اليرـ الثلبثي يتيرنبيرغ 

أم مكقؼ إلى عناصره المختمفة فحسب بؿ تتطمب أنكاع أخرل كالمكىبة التحميمية التي تمكف الفرد مف تحميمو 

كدقائقو الصغيرة، كالمكىبة التركيبية الابتكارية تجعمو شخصا منتجا للؤفكار كتكليدىا، كالمكىبة العممية التي 

 يتـ فييا تطبيؽ القدرات أك الميارات الابداعية أك التحميمية بنجاح في المكاقؼ اليكمية.

ج النفسي الإجتماعي أف المكىبة لا تتطكر عند صاحب النمكذ tannenbaumفي حيف يرل تانبكـ 

الأطفاؿ بؿ نممس أنيا لا تمبث أف تتحكؿ إلى ميارة أدائية تحت تأثير العكامؿ الخمسة التالية )العكامؿ ةير 

 .العقمية، القدرة الخاصة، عكامؿ الصدفة أك الحظ، العكامؿ البيئية، القدرة العقمية العامة(

مكىكبيف مف شأنيا أف تجعميـ أفراد متميزيف بمستكل أداء مرتفع إذا ما إف القدرات الكامنة لدل ال -

تييأت ليـ الظركؼ المكاتية لذلؾ كلـ يتكقؼ الاىتماـ بالمكىكبيف عند ىذا الحد بؿ امتد ليشمؿ 

لبشرم أكيد عمى أىميتو ىذا المكرد االكثير مف المنظمات كالييئات المحمية كالعالمية التي قامت بالت

كضركرة رعايتو كالاىتماـ بو مثؿ الجمعية الأمريكية لممكىكبيف كمكتب التربية الأمريكي كمكتب 

التربية العربي لدكؿ الخميج العربي بالرياض، كالمجمس العربي لممكىكبيف بعماف...إلخ كعقد الكثير 

الخاصة برعاية  مف المؤامرات كالندكات العممية حكؿ ىذه المسألة كانشاء العديد مف المدارس

 (115، صفحة 2005)عادؿ عبد الله محمد،  المكىكبيف

كمادامت الأسرة تمثؿ أىـ الجماعات الانسانية في حياة المكىكبيف كأشدىا تأثيرا عمى ملبمح شخصياتيـ 

ساعدتيـ عمى تنمية مكاىبيـ كقدراتيـ بقكاعدىا كقيميا كمعاييرىا الاجتماعية كالمسؤكؿ الأكؿ عف رعايتيـ كم

 كطاقاتيـ الابداعية كتطكيرىا عمى نحك أفضؿ.
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 تكجب عمينا طرح الاشكاؿ التالي:

 ما ىك دكر الأسرة في تنمية مكىبة التمميذ في المرحمة المتكسطة؟

 التساؤلات الفرعية:

لذم سنحاكؿ مف خلبليا معرفة يندرج تحت السؤاؿ الرئيسي المذككر أعلبه مجمكعة مف التساؤلات الفرعية ا

 دكر الأسرة في تنمية مكىبة التمميذ في المرحمة المتكسطة كالتي سنعرضيا كالتالي:

 :التساؤؿ الأكؿ 

 ما ىك دكر البيئة الأسرية الداعمة في نمك مكىبة تمميذ المرحمة المتكسطة؟

 :التساؤؿ الثاني 

 ة المتكسطة؟ىؿ المتابعة المستمرة للؤسرة تنمي مكىبة تمميذ المرحم

 :التساؤؿ الثالث 

 .ىؿ تعتمد الأسرة عمى كسائؿ كأساليب خاصة في تنمية مكىبة تمميذ المرحمة المتكسطة؟
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 أىمية الدراسة: ثانيا:

 يكتسي مكضكع المكىكبيف أىمية بالغة في الحياة الاجتماعية كالاقتصادية لأم مجتمع مف

 حقيقية تستحؽ الرعاية كالاىتماـ.المجتمعات البشرية، خصكصا كأنيـ يمثمكف ثركة 

الاىتماـ العالمي عمكما بمسألة المكىكبيف كالتكفؿ بيـ مف خلبؿ الجمعيات كالمنظمات العالمية كمختمؼ 

الييئات الحككمية يؤكد الأىمية الكبيرة التي يحظى بيا ىذا المكضكع في حد ذاتو، ذلؾ أف الاىتماـ بشريحة 

 ؿ كأساس كؿ تقدـ حضارم.المكىكبيف ىك الاىتماـ بالمستقب

 كتستمد دراستنا الحالية أىميتيا أيضا مف أىمية الأسرة كدكرىا في تنمية مكىبة أبنائيا.

 أسباب اختيار المكضكع:ثالثان:

مف بيف أىـ الأسباب التي تدفعنا لمبحث في ىذا المكضكع ىك تركيزه عمى شريحة اجتماعية ميمة في 

 تتميز عف ةيرىا مف الشرائح الاجتماعية الأخرل. المجتمع تتمثؿ في المكىكبيف كالتي

 امكانية التعرؼ عمى الأبناء المكىكبيف. -

أف ىذا المكضكع لو علبقة مباشرة بأىـ مؤسسات التنشئة الاجتماعية كالمتمثمة في الأسرة التي تعد  -

 .أكلى الجماعات التي تتعامؿ معيا شريحة المكىكبيف في حياتيا

 أىداؼ الدراسة:رابعان: 

محاكلة التعرؼ عمى مختمؼ الجكانب المتعمقة بالمكىكبيف كخصائصيـ إحتياجاتيـ، طرؽ الكشؼ  -

 عنيـ... إلخ.
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محاكلة التعرؼ عمى جكانب الرعاية المقدمة ليـ مف طرؼ أسرىـ باعتبار ىذه الرعاية مطمبا حيكيا  -

 لتنمية مكىبتيـ.

الاقتصادية كالاجتماعية للؤسرة عمى محاكلة التعرؼ عمى تأثير كؿ مف المستكل التعميمي كالظركؼ  -

 .دكرىا في تنمية مكىبة أبنائيا

 تحديد مفاىيـ الدراسة.خامسان: 

 تعريؼ الدكر: -أ 

 لغة:

كرا كاستدار، كأدرتو أنا كدكرتو كآداره ةيره، كدكر بو، كدرت بو، أدرت: استدرت ؤ دار الشيء يدكر كدكرانا كد

 كداكره مداكرة كدكارا: دار معو.

)جبراف مسعكد،  فلبنا عمى الأمر إذا حاكلو إلزامو إياه كأدرتو عف الأمر إذا طمبت منو تركو.كيقاؿ: أدرت 

 (343، صفحة 1992

 إصطلاحا:

يعرؼ بأنو نمط مف السمكؾ الذم تنتظره الجماعة كتتطمبو مف فرد ذم مركز معيف، كىك سمكؾ يميز 

 (309، صفحة 1998)خيرم خميمي الجميمي،  كف مراكز أخرل.الفرد عف ةيره ممف يشغم

بمعنى أف الدكر لا يككف إلا في إطار ما يقره المجتمع الذم ينتمي إليو الفرد كىك بذلؾ يعبر عف قيمو 

 كمعاييره.
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صاحب الدكر في  كيعرؼ بأنو أيضا ما يتكقعو أعضاء البناء الاجتماعي مف سمكؾ يصدر مف

 (79، صفحة 1998)قبارم اسماعيؿ،  مكقؼ مف المكاقؼ الاجتماعية.

كما يعرؼ بأنو مجمكعة مف الأنماط المرتبطة أك الأطر السمككية التي تحقؽ ما ىك متكقع في مكاقؼ معينة، 

 (16، صفحة 2004)فاركؽ عبده،  مكاقؼ المختمفة.سمكؾ الفرد في الكتترتب عمى الأدكار إمكانية التنبؤ ب

كيتحدد دكر الشخص في أم مكقؼ عف طريؽ مجمكعة تكقعات يعتنقيا الآخركف كما يعتنقيا الشخص نفسو 

ـ كيقكـ البناء الاجتماعي بتحديد متطمبات معينة تنعكس عمى تكقعات الأشخاص لسمكؾ ةيرىـ أك سمككي

كيتشكؿ سمكؾ الفرد في مكقؼ معيف تبعا  ،(31-30، الصفحات 2008)زةينة نكاؿ،  الخاص في أكضاع معينة.

لمدكر الذم يؤديو، كمنو فالأدكار تتحدد بناء عمى مكانات الأفراد فدكر الأب ليس ىك دكر الأـ أك الجد، 

نجاب الأبناء لكف الأمر لا يتكقؼ عند ىذا الحد صحيح أف صفة الأبكة داخؿ الأ سرة اكتسبيا بعد زكاجو كا 

بؿ إلى جممة الأدكار التي يقكـ بيا لرعايتيـ إنطلبقا مف المكانة التي يحتميا في الأسرة كتكفيره لمغذاء 

لسميمة التي كالممبس كالمأكل كالعلبج، إضافة إلى تطبيعيـ عمى ثقافة المجتمع السائدة، كتمقينيـ العادات ا

تكفؿ تكيفيـ كاندماجيـ الاجتماعي في المحيط الذم ينتمكف إليو...إلخ كىك يتركز حكؿ بعض الحقكؽ 

، 2006)محمد عاطؼ ةيث، كالكاجبات كيرتبط بكضع محدد لممكانة داخؿ جماعة أك مكقؼ اجتماعي معيف. 

 (358صفحة 

ينامي الحركي دعبده فمية كأحمد عبد الفتاح الزكي حيث اعتبرا الدكر الجانب الكىذا ما أكده فاركؽ 

لممركز كما أف المركز الكاحد ترتبط بو جممة مف الأدكار، كيعني أيضا السمكؾ الانساني في مكقؼ جماعي، 

ر ىك تنتظرىا الجماعة مف أحد أعضائيا الذم يشغؿ مكانة معينة، كالدك  كىك مجمكعة مف التكقعات التي

ذا حمؿ ىذا السمكؾ فإنو لا يبدك أكثر أك أقؿ  مف أفعاؿ مطمكبة. نتاج الثقافة الذم ينظـ سمكؾ المتعمـ، كا 

 (165)فاركؽ عبده فميمة كأحمد عبد الفتاح الزكي، صفحة 
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بأنيا منظكمات إكراه  كيتضمف كؿ تنظيـ مجمكعة أدكار متباينة نسبيا، كيمكف تحديد ىذه الأدكار

معيارم أك عرفي يفترض بالفاعميف أف يتقيدكا بيا فالأب يقكـ بدكر مزدكج في المجتمع فيك يشغؿ داخؿ 

الأسرة دكر الزكج بالنسبة لزكجتو كالأب بالنسبة للؤبناء كخارجيا كمكظؼ بالمصنع أك المؤسسة التي يعمؿ 

ه في القرية التي يقطنيا كىك ممزـ بالقياـ بيذه الأدكار بالشكؿ بيا بالنسبة لرب العمؿ كدكر الجار بالنسبة لجار 

المطمكب كالتكفيؽ بينيا، كأم تفريط في دكر مف ىذه الأدكار المتكقعة يترتب عنو تعرضو لضغكطات كبيرة 

 .(98، صفحة 1984يؿ أحمد خميؿ، )خم مف الكسط الاجتماعي الذم ينتمي إليو كبيذا تتفاعؿ الأدكار كتتصارع.

 التعريؼ الاجرائي:

الدكر ىك سمكؾ إنساني متكقع في مكقؼ اجتماعي معيف مف أم فرد يشتغؿ مكقعا معيف داخؿ تنظيـ 

اجتماعي ما كالأسرة مثلب، كاضطلبع صاحبو بجممة مف الالتزامات مف خلبؿ قيامو بكاجبات محددة اتجاه 

 بؿ ذلؾ يتحصؿ عمى جممة مف الحقكؽ.ىذه الجماعة الأسرية كفي مقا

 تعريؼ الأسرة: -ب 

 لغة:

أسر قتبو يأسره أسرا، شده بالإسار، كىك القد، كمنو سمي الأسير، ككانكا يشدكنو بالقد، فسمي أسر: 

ف لـ يشد بو، يقاؿ أسرت الرجؿ أسرا كاسارا، فيك أسير كمأسكر. نصر اسماعيؿ بف حماد )أبك  كؿ أخيذ أسيرا كا 

 (91، صفحة 2008الجكىرم، 

 (91، صفحة 2008)أحمد مختار عمر،  الأسرة جمع أسرات كأسرات كأسر، عائمة، أىؿ الرجؿ كعشيرتو.

 كالأسر: القكة كالحبس.
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 .(81، صفحة 2008محمكد محمد الطناحي، ) كسميت بذلؾ لأنو يتقكل كيشتد بيـ.

 اصطلاحا:

تعتبر الأسرة جماعة اجتماعية بيكلكجية نظامية تتككف مف رجؿ كامرآة لتقكـ بينيما رابطة زكاجية   

مقررة كأبنائيما كمف أىـ الكظائؼ التي تقكـ بيا ىذه الجماعة اشباع الحاجات العاطفية، كممارسة العلبقات 

)محمد عاطؼ ةيث، مرجع  مناخ الاجتماعي الثقافي في الملبئـ لرعاية كتنشئة كتكجيو الأبناء.الجنسية، كتييئة ال

 (7سابؽ، صفحة 

بمعنى أنيا عبارة عف جماعة اجتماعية تتككف مف رجؿ كامرأة في إطار علبقة شرعية أقرىا المجتمع 

تماعي كالثقافي الذم يمكنيا مف رعايتيـ كتنشئتيـ اجتماعيا كأبنائيما كتعمؿ عمى تييئة المناخ الاج

 كتكجيييـ.

لكننا حيف ندقؽ في ىذا التعريؼ نكتشؼ أنو اقتصر عمى الأسرة التي تتككف مف أب كأـ كأبناء مف 

صمبيما فقط، كلـ يشر إلى الأسرالزكاجية المتككنة مف زكج كزكجة فقط، كلا لتمؾ المتككنة مف زكج كزكجة 

المذاف اعتبراىا: الكحدة البنائية  VOGEL BILL عف طريؽ التبني، كىذا ما أكده كؿ مف فكجؿ كبؿ كأبناء

المككنة مف رجؿ كامرأة يرتبطاف مع أطفاليما بطريقة منظمة اجتماعيا سكاء كاف ىؤلاء الأطفاؿ مف صمبيما 

 (192، صفحة 1998لسيد، )السيد عبد العاطي ا أك بطريقة التبني.

كما قد يمكف أف تشتمؿ الأسرة أيضا عمى أطراؼ أخرل كالأعماـ الجد كالجدة أك الأخكاؿ في بعض 

الأحياف، كقد يتعدل الأمر في أحياف اخرل أبناء العمكمة أك الخؤكلة، بمعنى أنيا مجمكعة الأفراد تربط بينيـ 

)فؤاد أبك حطب  بناء كقد تضـ أفرادا آخريف مف الأقارب.صمة الدـ أك الزكاج كتضـ عادة الأب كالأـ كالأ

 (63، صفحة 1984كآخركف، 
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بأنيا جماعة اجتماعية مككنة مف أفراد ارتبطكا بعضيـ مع بعض  aportrand كيعرفيا برتراند 

عامة، كيتفاعمكف بعضيـ مع بعض تبعا برباط الزكاج أك الدـ أك التبني، كىـ ةالبا ما يشترككف في عادات 

 (162، صفحة 2004)سمكل عثماف،  للؤدكار الاجتماعية المحددة مف قبؿ المجتمع.

كاعتبرىا جماؿ مجدم حسنيف جماعة مككنة مف أفراد مرتبطيف بعلبقة زكاج، ثـ مرتبطيف بعلبقة 

، صفحة 2005)جماؿ مجدم حسيف،  لبقتيف الأساسيتيف المكجكدتاف في الأسرة.الأبكة كالبنكة، كىاتيف ىما الع

162) 

الأكلية( كيظير تأثيرىا في  التنشئةكتشكؿ الأسرة الإطار الرئيسي لمتنشئة الاجتماعية للؤطفاؿ )

ي الحياة الاجتماعية، كما تحدد الإطار الذم الاعداد المستقبمي لشخصياتيـ كيتـ فييا تنمية جميع الخبرات ف

يعيش فيو الطفؿ )السكف، المجاؿ الجغرافي كالاجتماعي(، كما تشكؿ إطارا لمتفاعؿ المتبادؿ بيف الآباء 

 (A.lain beitos et autres, 2002, p. 129)كالأبناء كبيف الإخكة. 

مى أنيا الخمية الاكلى في جسـ المجتمع كىي النقطة الأكلى التي يبدأ منيا في كما عرفيا أكةست ككنت ع

التطكر، كىي كسط طبيعي كاجتماعي ينشأ فيو الفرد، كيتمقى عنو  المككنات الأكلى لثقافتو كلغتو كتراثو 

 (20، صفحة 2003)محمد احمد بيكمي كعفاؼ عبد العميـ ناصر،  الاجتماعي.

كيتفؽ في اعتبارىا أصغر جزء في المجتمع مع تالككنت بارسكنز الذم اعتبرىا جماعة صغيرة كىي 

 (18، صفحة 1982)سامية مصطفى الخشاب،  عنصر أك مؤسسة داخؿ المجتمع الكبير.

ماف التنشئة الاجتماعية للؤفراد، كىي كالأسرة كىي كحدة اجتماعية في معظـ المجتمعات مكرسة لض

المغكية  كالمياراتتشكؿ مكضكعا متميزا لعمـ الاجتماع ففي الأسرة، كفي مرحمة الطفكلة تنقؿ القيـ كالمعايير 
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بمعنى أف الأسرة ما زالت في  كالمعرفية، كالمكاقؼ، كمجمكعة مف الأحكاـ، التي تميز الأفراد طكاؿ حياتيـ،

 (préderic libaron, 2009, p. 61) نتاج الاجتماعي.قمب عممية إعادة الا

كتعمؿ مف خلبؿ التنشئة الاجتماعية عمى نقميا عبر الأجياؿ، كىي بذلؾ تساىـ في بقاء المجتمع 

تمع بالثبات كالحفاظ عميو كاستمراره، كما دامت نكاتو الأكلى فيي تحمؿ نفس مكاصفاتو فإذا امتاز ىذا المج

امتازت ىي الأخرل بذلؾ أما إذا كانت في المجتمع متغيرا أك يكرم تتغير ىي الأخرل كفؽ نمط ىذاالتغيير 

 كظركفو في المجتمع.

كتعتبرىا سميرة أحمد السيد بأنيا أكؿ كأىـ النظـ الاجتماعية التي أنشأىا الانساف لتنظيـ حياتو في 

)سميرة أحمد  دـ الفرد لجميع مؤسسات المجتمع كنظمو الاجتماعية.الجماعة، كبذلؾ تعتبر الأساس الذم يق

 .(63، صفحة 2004السيد، 

 التعريؼ الاجرائي:

الأسرة ىي مؤسسة اجتماعية مككنة مف ذكر كأنثى بالغيف تجمعيما رابطة زكاجية يقرىا 

، ينتج عنيا عادة كليات حياؿ بعضيما البعضالمجتمع يترتب عنيا مجمكعة مف الأدكار كالمسؤ 

إنجاب أبناء مف صبيما أك مف دكىـ كما قد يككف الأبناء عف طريؽ التبني كيكتسب أفرادىا عف 

طريقيا بعض المكانات كالأدكار الاجتماعية كالأبكة كالمكمة كالبنكة، يعيشكف معا في مكاف إقامة 

 تماعي كالثقافي لرعايتيـ بالشكؿ المناسب.مشترؾ، كتعمؿ الأسرة عمى تييئة المناخ الاج
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 تعريؼ التنمية: -ج 

  لغة:

يقاؿ نمى الماؿ كةيره ينمي نميا كنماء، أم زاد ككثر فالنماء زيادة، ينمك كأنميت الشيء أم جعمتو 

 .(18، صفحة 2006)ىشاـ مصطفى الجمؿ،  ناميا.

  إصطلاحا:

 التخطيط كاستخداـ المعرفة إذا ىي زيادة الدخؿ القكمي كرفع مستكل معيشة الفرد ككؿ.ترتبط التنمية ب

عمؿ منظـ كمدركس عمى عمميات البحث كالتخطيط كاتباع طرؽ حكيمة لتحقيؽ أىداؼ محدكدة 

 .(224، صفحة 1983)حسف سعفاف،  اقتصادية كاجتماعية.

إلى احداث تغيير حضارم في طريقة التفكير السمكؾ كما أنيا أيضا مجمكعة ىي عممية تيدؼ 

 الرسائؿ كالجيكد المختمفة التي مف خلبليا يتـ استخداـ تغير في أنماط السمكؾ كأنكاع العلبقات الاجتماعية.

 .(178، صفحة 2004)عمي الطرح عساف، 

 ة:تعريؼ إجرائي لمتنمي

ىي العممية التي تقكـ عمى التخطيط لإحداث تغيرات في التفكير كالسمكؾ باتباع الطرؽ الحكيمة 

 لتصؿ مف خلبليا المنظمة إلى الأىداؼ المحددة.
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 المكىبة: -د 

 لغة:

 جاء في لساف العرب:

حبيا في أسماء الله تعالي الكىاب، اليبة، العطية الخالية مف الأعكاض كالأةراض، فإذا كثرت سمي صا

 كىبا: كىك مف أبنية المبالغة.

 الكىاب: مف صفات الله المنعـ عمى العباد، كالله تعالى الكىاب الكاىب.

 ييبو كىبا بالتحريؾ، كىبة، كالاسـ المكىب،. الشيءكىب لؾ 

 المكىبة: بكسر الياء فييا.

 الكىكب: الرجؿ الكثير اليبات.

)ابف  كىبت لو ىبة كمكىبة كىبا ككىبا: إذا أعذيتو.كىب لؾ الشيئ ييب كىبا ككىبا ككىبا بالتحريؾ، ك 

 (4929منظكر، صفحة 

 كالمكىبة: اليبة بكسر الياء، كجمعيا مكاىب.

 إصطلاحا:

تتعرؼ المكىبة بأنيا حيازة المرء أك امتلبكو لميزة ما، كنقصد بو استعدادا طبيعيا أك طاقة فطرية كامنة ةير 

ية في مجاؿ أك أكثر مف مجالات الاستعداد الانساني التي تحظى بالتقدير الاجتماعي في مكاف كزماف عاد

معينيف، كالتي يمكف أف تؤىؿ الفرد مستقبلب لتحقيؽ مستكيات أدائية متميزة في أحد مياديف النشاط الانساني 
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ية اللبزمة، كتييأت لو الظركؼ البيئية لديو العكامؿ الشخصية كالدافعالمرتبطة بيذا الاستعداد إذا ما تكفرت 

 المناسبة.

كتعرؼ المكىبة بأنيا القدرة الاستثنائية التي كىبت مف قبؿ الله سبحانو كتعالى كنالت الاستحساف مف قبؿ 

 (abdou alam soulaiman, 2010, p. 482) شخص مؤىؿ مينيا بحكـ أنيا قدرة مميزة.

ؽ ىذا التعريؼ مع أم رأم سعد رياض الذم يرل بأف الأطفاؿ المكىكبيف ىـ الأفراد الذيف تتكافر كيتف

لدييـ استعدادات كقدرات ةير عادية أك أداء متميز عف بقية أقرانيـ في مجاؿ أك أكثر مف المجالات التي 

العممي كالميارات كالقدرات  يقدرىا المجتمع كخاصة في مجالات التفكؽ العقمي كالتفكير الابتكارم كالتحصيؿ

  (32، صفحة 2005)خميؿ خمؿ الشيخمي،  الخاصة.

كيستخدـ فتحي عبد السلبـ مصطمح مكىكب للئشارة إلى الشخص الذم يمتمؾ قدرا عاليا في تنكع 

يا مف القدرة في مجاؿ كاسع مف القدرات، كيستخدـ آخركف نفس المصطمح ليعني أم شخص يممؾ قدرا عم

 (32، صفحة 2005)سعد رياض،  كاحد.

يمكف المكىكب مف التعامؿ مع الحقائؽ  naramoraكمف ىذه القدرات الفائقة حسب نارامكرا، 

ناحية العمرية، كالأفكار كالعلبقات بكفاءة عالية كيفضؿ الانضماـ إلى الجماعات الاجتماعية التي تكبره مف ال

كيعرؼ جمجار  (36، صفحة 2005)صالح حسف الداىرم،  كذلؾ لاعتقادىا أنيا تشاركو اىتماماتو العقمية العميا.

gallagher  المكىكبيف بأنيـ أكلئؾ الذيف يتـ التعرؼ عمييـ مف قبؿ أشخاص مؤىميف كالذيف لدييـ قدرة عمى

يع، كيحتاجكف إلى برامج تربكية متميزة، كخدمات إضافية فكؽ ما يقدمو البرنامج المدرسي العادم الأداء الرف

 (17، صفحة 2006)عريف عبد القادر، باجس المجالي،  بيدؼ تمكينيـ مف تحقيؽ فائدة ليـ كلممجتمع معا.
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 1978ف كفقا لما جاء في القانكف الفيدرالي الأمريكي الأطفاؿ المكىكبي haywardكلقد عرؼ ىيكارد 

بتعريؼ كاحد يفيد بأنيـ نكعية خاصة مف الأطفاؿ في مختمؼ الأعمار، يممككف قدرة فائقة عمى الأداء العالي 

في مختمؼ المجالات، مثؿ المجاؿ العقمي، المجاؿ الابداعي، مجاؿ التحصيؿ المدرسي، المجاؿ القيادم 

اؿ الفني، مما يجعميـ يحتاجكف إلى خدمات خاصة تتلبءـ مع مكىبتيـ كنبكةيـ، تختمؼ الاجتماعي كالمج

 (17، صفحة 2000)ماجدة السيد عبير،  عف تمؾ التي تقدـ للؤطفاؿ العادييف في مداركيـ العامة.

يلب عمى قدراتيـ عمى الأداء الرفيع في الذيف يعطكف دل أكلئؾإلى أف المكىكبيف ىـ  clarkكيشير كلبرؾ 

المجالات العقمية كالابداعية كالفنية كالقيادية كالأكاديمية الخاصة، كيحتاجكف خدمات كأنشطة لا تقدميا 

اف جركاف، )فتحي عبد الرحم لمثؿ ىذه الاستعدادات أك القابميات.المدرسة عادة، كذلؾ مف أجؿ التطكير الكامؿ 

 (59مرجع سابؽ، صفحة 

إلى أف الطفؿ المكىكب ىك الفرد الذم يظير قدرة عقمية عالية عمى الابداع،  rezulliكيشير زينزكلي 

 (59، صفحة 2000)ماجدة السيد عبيد،  كقدرة مف الالتزاـ بأداء الميمات المطمكبة منو.

المكىبة قد تظير بيف التلبميذ مف كلب الجنسيف عمى حد سكاء، فضلب عمى  أف burgكيرل بكرج 

)دانياؿ بيلبف كجيمس  أنيا تظير بيف الأطفاؿ مف مختمؼ الجماعات الثقافية أك العرقية. الطبقات الاجتماعية.

 (881، صفحة 2008ـ ككفماف، 

 التعريؼ الاجرائي:

ي قدرة فائقة كاستثنائية كمتميزة كةير مكتسبة لدل المكىكب مقارنة بمف ىـ في مثؿ سنو كتقدرىا المكىبة ى

 الجماعة، كيتـ الكشؼ عنو مف قبؿ أفراد مؤىميف كالمعمميف كالخبراء...إلخ
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مف خلبؿ تطبيؽ بعض المقاييس كالاختبارات، كتظير في مجاؿ أك أكثر مف المجالات التالية: القدرة العقمية 

العالية، التفكير الابداعي، التحصيؿ الأكاديمي، القيادة القدرة عمى القياـ بميارات كمكاىب متميزة كفي شتى 

المجالات كالميارات الفنية منيا الرسـ كالمكسيقى، أك الأدبية كنظـ الشعر أك كتابة القصة.. أك الرياضية 

تميزة تتجاكز تمؾ التي تكفرىا عادة البرامج كالجمباز كالكراتي، كىك يحتاج إلى برامج تعميمية كخدمات م

 المدرسية العادية حتى تخرج مف دائرة الكمكف إلى الأداء العالي لتصبح تفكقا في مجاؿ أكثر ىذه المجالات.

 مفيكـ التمميذ: -ق 

 :إصطلاحا 

كىك ركف يعرفو "عبد الرحماف محمد آؿ ىشاـ "عمى أنو "المزاكؿ لمتعميـ الابتدائي أك المتكسط أك الثانكم، 

عداد  ىاـ في العممية التربكية، فيك مبدأىا كىدفيا، كما أف العممية التربكية الحديثة تخضع لنظـ التعميـ كا 

)عبد  المعمميف ككضع المناىج كالكتب بما يلبئـ مكاىب التلبميذ كمستكياتيـ كطرائقيـ في التفكير كالنشاط"

 (77، صفحة 1985، الرحماف آؿ ىاشمي

كنستنتج مف خلبؿ ىذا التعريؼ أف التمميذ ىك محكر العممية التعميمية، يعرؼ "رابح تركي" التمميذ كذلؾ 

بأنو "المحكر الأكؿ كاليدؼ الأخير في كؿ عمميات التربية كالتعميـ، فيك الذم مف أجمو تنشأ المدرسة كتجيز 

لضخمة التي تبذؿ في شتى المجالات لصالح التمميذ لابد أف بكافة الامكانات فلب بد أف كؿ ىذه الجيكد ا

 .(112، صفحة 1999)رابح تركي،  يككف لنا ىدؼ يتمثؿ في تككيف عقمو كجسمو كمعارفو كاتجاىاتو".
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 :إجرائيا 

ف العممية التربكية التمميذ ىك محكر العممية التعميمية، كىك مزاكؿ لمتعميـ الابتدائي كالم تكسط كالثانكم، كا 

عداد المعمميف كفؽ ما يلبئـ مكاىب التلبميذ كمستكل تفكيرىـ  الحديثة تخضع لنظاـ التعميـ ككضع المناىج كا 

 كنشاطيـ.

 تعريؼ الطفؿ المكىكب: -ك 

يف ظيرت الكثير مف التعريفات التي تكضح المقصكد بالطفؿ المكىكب، كقد ركزت عمى القدرة العقمية في ح

ركز بعضيا الآخر عمى التحصيؿ الأكاديمي، المرتفع كأخرل عمى جكانب الابداع كالخصائص أك السمات 

 الشخصية كالعقمية.

 :)التعريفات السيككمترية )الكلاسيكية 

 كىي التعريفات التي تتركز عمى القدرة العقمية باعتبارىا المعيار الكحيد في تعريؼ الطفؿ المكىكب.

الذكاء المرتفعة ىي الحد الفاصؿ بيف الأطفاؿ المكىكبيف كالعادييف، كيبدك ذلؾ حيث اعتبرت نسبة 

الذم ركز عمى القدرة العقمية العامة  holling worth termanفي تريؼ ىك لنج كرث كتريماف 

genenal ability intllectual  ىي  140التي تقيسيا اختبارات الذكاء، كاعتبر ترماف أف نسبة الذكاء

فاصؿ بيف الطفؿ المكىكب كالذكي، كقد تبنى ىذا الاتجاه في تعريؼ الطفؿ المكىكب كؿ مف الحد ال

حيث اعتبر القدرة العقمية شاممة لعدد مف الجكانب  devan havigherst 1957ديياف كىافجيرست 

...إلخ  كفي منيا المكىبة كالقدرة المفظية، كالقدرة الميكانيكية التحميمية، كالقدرة الميكانيكية المكسيقية

الخمسينات كالستينات مف ىذا القرف ظيرت تعريفات أخرل لمطفؿ المكىكب تؤكد أىمية معيار القدرة 
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كخاصة في  Remarka ble performanceالعقمية حيث تضيؼ بعدا آخر، كىك الأداء المتميز. 

 (45، صفحة 1998)فاركؽ الركساف،  الميارات المكسيقية كالفنية كالكتابية كالميكانيكية.

كالمكىبة علبقة ايجابية  كالقيادة الاجتماعية أف العلبقة بيف الذكاء 1961كلقد أكد العالـ ىيزيؿ 

اف )خميؿ عبد الرحم حيث: قاؿ "مما لا شكؿ فيو أف الذكاء عامؿ أساسي في تككيف كنمك المكاىب جميعا."

 (43، صفحة 2000المعايضة، 

 :التعريفات الحديثة 

ظيرت الكثير مف الانتقادات التي كجيت إلى التعريفات السيككمترية لمطفؿ المكىكب في السبعينات 

مف القرف الماضي كمف بيف ىذه الانتقادات أف مقاييس الذكاء كمقياس ستانفكرد بينيو أك مقياس ككسمر 

ل كالقدرة الابداعية أك المكاىب الخاصة أك السمات العقمية الشخصية لا تقيس قدرات الطفؿ الأخر 

الأخرل لمفرد بؿ تظير فقط قدرتو العقمية العامة كالمعبر عنيا بنسبة الذكاء بالإضافة إلى تحيزىا الثقافي 

كالاجتماعي كالعرقي كالطبقي كشركط صدقيا كثباتيا، كنقص قدرة اختبارات الذكاء عمى قياس التفكير 

كقد اعتمدت التعريفات  guilford 1975كما أشار إليو  divergent thinking لابداعي كالابتكارما

الحديثة لمطفؿ المكىكب عمى جكانب متعددة مثؿ قيمتو الاجتماعية، تحصيمو الأكاديمي كالتفكير 

 الابداعي، كالمكاىب الخاصة، السمات الشخصية كمعايير أساسية في تعريؼ الطفؿ المكىكب.

إلى أف الطفؿ المكىكب ىك ذلؾ الفرد الذم يظير أداء متميز في  marland 1972يشير مارلند ك 

 التحصيؿ الأكاديمي كفي بعد أك أكثر مف الأبعاد التالية:

 القدرة العقمية العامة. -أ 

 الاستعداد الأكايديمي المتخصص. -ب 
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 التفكير الابتكارم أك الابداع. -ج 

 القدرة القيادية. -د 

 الميارات الفنية. -ق 

 ميارات الحركية.ال -ك 

 كيعتبر التعريؼ التالي ممثلب للبتجاه الحديث:

الطفؿ المكىكب: ىك ذلؾ الفرد الذم يظير أداء متميزا مقارنة مع المجمكعة العمرية التي ينتمي إلييا في 

 كاحد أك أكثر مف الأبعاد التالية.

 أك إنحرافيف معيارييف.القدرة العقمية العالية حيث تزيد نسبة الذكاء عف إنحراؼ معيارم كاحد  -1

 القدرة عمى التحصيؿ الأكاديمي المرتفع. -2

 القدرة الابداعية العالية. -3

 متميزة كالميارات الفنية أك الرياضية أك المغكية...إلخ. القدرة عمى القياـ بميارات -4

ات القدرة عمى المثابرة كالالتزاـ كالدافعية العالية المركنة كالاستقلبؿ في التفكير...إلخ، أك سم -5

 (43)فاركؽ لركساف، مرجع سابؽ، صفحة  شخصية عقمية تميز المكىكب عف ةيره.

كمصطمح المكىبة قد استخدـ م مجالات متعددة، كمجاؿ التفكؽ العقمي، كما استخدـ في مجاؿ الابداع 

اصة ليشير إلى القدرات المكسيقية ليشير إلى الطلبقة كالأصمة، كما أنو استخدـ في مجاؿ المكاىب الخ

 (15، صفحة 2007)طارؽ كماؿ،  كالفنية كالأدبية كالرياضية.

"الطفؿ المكىكب ىك الذم يحصؿ عمى درجة أعمى مف  1972فالطفؿ المكىكب كما يراه جابر عبد الحميد 

الطفؿ المكىكب معتمدا  1965ككذلؾ يحدد بالدكيف 140نقطة معينة في اختبارات الذكاء، كىي أعمى مف 
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أف الطفؿ المكىكب  DURR 1964عمى معامؿ الذكاء كمستخدما اختبار ستنافك دينيو، في حيف يرل دير 

ىك مف لديو استعداد أكاديمي مرتفع كىك ما أكده جيمفكرد كتكرانس عندما ذىبا إلى أف المكىكب ىك المتفكؽ 

 (75، صفحة 2012)محمد فكزية،  العقمي كأيضا المبدع.

كما يشير بكؿ كيتي لمطفؿ المكىكب بأنو الطفؿ الذم يتصؼ بالامتياز المستمر في أم ميداف ىاـ مف 

كبيف فيـ كما يرل أكجميفي أما الأطفاؿ المكى (16، صفحة 1985)بكؿ كيتي، ت صادؽ سمعاف،  مياديف الحياة.

 كؿ طفؿ متميز في أم مف القدرة العامة أك القدرة الخاصة، كقد مسح الأطفاؿ المكىكبيف عمى أنيـ:

الذيف تعترؼ بيـ مدارسيـ أنيـ خارقيف لمقدرة العقمية العامة حيث يؤكد طمؾ باستخداـ اختبار ذكاء  -1

 .130فردم مقنف بحيث لا تقؿ درجة الفرد عف 

يركف مستكل متطكر كخارؽ في أدائيـ لاختبارات التحصيؿ المتسقة مع ما سبؽ أف درسكه الذيف يظ -2

 في الأعكاـ السابقة.

الذيف يظيركف تنبؤ بنمك تحصيمي  فائؽ كسريع في المجالات الأكاديمية أك المكسيقية أك الرياضية  -3

 (275، صفحة 1998 )رشيدة عبد الرؤكؼ رمضاف، أك الفنية.

 كقد أشار كماؿ حسف بيكمي إلى قائمة تضـ مجمكعة مف سمات الطفؿ المكىكب كتشمؿ ىذه القائمة ما يمي:

ثارة الكثير مف التساؤلات بشكؿ أسرع ممف حكلو. -1  ميؿ الطفؿ المكىكب إلى طرح كا 

 لديو ذاكرة قكية جدا. -2

 تركيز عمى مكضكعات ذات اىتماـ.لديو حب الاستطلبع قكم فضلب عف قدرة ةير عادية في ال -3

يتمتع بالقدرة عمى صياةة المشكمة كحميا كىك ةالبا يفتقد المراحؿ المتكسطة في النقاش ليصؿ  -4

 مباشرة إلى الحمكؿ النيائية.

 لديو خياؿ ةير عادم. -5
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 يظير مشاعر كأراء قكية كلديو حس ةريب لممزاج. -6

 .(75، صفحة 2012)محمد فكزية،  الميؿ إلى الكماؿ كالمستكيات العميا للؤشياء. -7

 :التعريؼ الاجرائي لمطفؿ المكىكب 

ىك الطفؿ الذم لديو استعداد فطرم، يساعد ىذا الاستعداد الفطرم لمطفؿ عمى أف يككف فائؽ في 

ة، كتختمؼ لديو أدائو عمى أقرانو، يككف ىذا التفكؽ في الأعماؿ التي يقكـ بيا، سكاء ذىنية أك حركي

مجالات التفكؽ كالنبكغ، التي تتمثؿ فيما يمي: )المكسيقى، الفف، الرياضة، الكتابة الأدبية، الرياضات، 

)  .العمكـ

 مفيكـ التعميـ المتكسط: -ز 

تعرفو "كزارة التربية الكطنية بأنو "المرحمة الأخيرة مف التعميـ الالزامي، كىك ييدؼ إلى جعؿ التمميذ 

أساسية مف الكفاءات التربكية كالثقافية كالتأىيمية يمكنو مف مكاصمة الدراسة كالتككيف بعد يتحكـ في قاعدة 

 (10)كزارة التربية الكطنيةلمنشرة الرسمية لمتربية الكطني، صفحة  الالزامي أك الاندماج في الحياة العممية".

لمرحمة التي تمي مرحمة التعميـ الابتدائي كىي المرحمة التي يضمف فييا كمنو نستنتج أف التعميـ المتكسط ىك ا

 تعميما مشتركا لجميع التلبميذ.

 التعريؼ الاجرائي:

يعتبر التعميـ المتكسط المرحمة التي يتمقى فييا جميع التلبميذ نفس المعارؼ كالكفاءات التربكية التي 

 إلزامية مف التعميـ.تؤىميـ لمكاصمة مشكارىـ الدراسي كىي آخر مرحمة 
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 تمييد:

الأسرة ىي الخمية الأكلى في المجتمع تتنكع بتنكع المجتمعات عمى مر الزمف كحسب الثقافات حظي   

بالدراسة كالبحث منذ أقدـ العصكر لما ليا مف أىمية في الحفاظ عمى بنياف المجتمع كلقد زاد الاىتماـ 

ة كحقؿ مف حقكؿ عمـ الاجتماع يدرسيا دراسة عممية لمكقكؼ عمى بدراستيا منذ ظيكر عمـ الاجتماع الأسر 

خصائصيا كالعلبقات المتبادلة بيف أفرادىا كالكظائؼ التي تقكـ بيا فالعناية بالطفؿ مسؤكلية الأسرة بالدرجة 

الأكلى لأف فييا تنمك شخصيتو كتصقؿ ممكاتو العقمية كما تظير قدراتو الجسمية فيتعمـ كيؼ يتكيؼ مع 

جدات الحياة كلا يككف ذلؾ إلا إذا استمرت الأسرة في القياـ بدكرىا في المراحؿ الأكلى مف المدرسة حتى مست

يشب الطفؿ عمى أسس متينة كيقكل عكده فالعناية بعناصر الأسرة كرفع مستكاه يقكم المجتمع كيرفع مستكاه 

تطكرىا كخصائصيا كأخيرا مجالات مف جميع النكاحي خلبؿ ىذا الفصؿ سنحاكؿ معرفة نشأة الأسرة كمراحؿ 

 .الرعاية الأسرية للؤبناء
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 أكلا: نشأة الأسرة كمراحؿ تككينيا:

 نشأة الأسرة:

كاف الطفؿ في المجتمعات البدائية قديما يتعممكف عف طريؽ المحاكات كالتقميد كابف يتعمـ مف أبيو 

سبات الحياة ليتعمـ الحياة كأنشطتيا، أما سر مينتو مف خلبؿ تقميده في عممو ككاف يرافقو في مختمؼ منا

البنت فكانت تتعمـ مف أميا كتقمدىا في أعماليا المنزلية المختمفة فكانت الأسرة بغض النظر عف شكميا ىي 

الكحدة الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية كالتربكية التي تقكـ بتربية كتدريب الأبناء عمى شؤكف كأنشطة الحياة 

نت بسيطة لا تحتاج إلى ميارات عالية كتنطمؽ مف الفطرة الطبيعية فمـ تكف ىناؾ حاجة ممحة لأف الحياة كا

.  (255، صفحة 2009)نعيـ حبيب جعنيني،  لكجكد المدارس كما ىك الحاؿ اليكـ

ة فمـ يكف مركز المرأة لقد كانت نظرة اليكناف القديـ إلى الطفؿ شبيية بنظرة المجتمعات البدائي

اليكنانية ةالبا مف ناحية ككنيا زكجة لا مف ناحية ككنيا أـ فقيمتيا كمربية لـ يكف لو كجكد مما نتج عف ذلؾ 

 إىماؿ تربية الأـ كبالتالي تربية الأطفاؿ بصكرة منظمة مما يشير إلى المربيات لتربية الأطفاؿ.

كأعمكا مف شأنيا كاشترؾ فييا الأب كالأـ بعكس ما كانت  أما الركماف قديما فاىتمكا بالتربية الأسرية

تؤمف بو التربية القديمة مف منطمقات محافظة، كانت التربية عند اليكناف كالركماف تؤمف بالتجديد كالابتكار 

 (123، صفحة 2003، )حسف عبد الحميد، أحمد رشكاف كنمك الشخصية الإنسانية نمكا حرا إلى حد ما

كقبؿ الديانة المسيحية كاف العبرانيكف شعبا بدائيا محكر حياتيـ ىك الأسرة، فمذلؾ تبكأت التربية 

الأسرم مكانا رفيعا عند الييكد لاشتراؾ الأب كالأـ في تربية الأطفاؿ خمقيا كمينيا، كتجدر الإشارة إلى أنيـ 

عندىـ المدارس بؿ كانت الأسرة ىي المسؤكلة الأكلى عف تربية  لـ يعرفكا الدكلة كلا رئيس إلا إلو كلـ تكف
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الناشئة كتكجيييـ نحك الإخلبص للئلو كتزكيدىـ بالقكاعد الأخلبقية كالمعتقدات الدينية عف طريؽ القدكة ككاف 

 ضرب الأطفاؿ كاجب كركزكا كثيرا عمى التربية الفكرية كتعميـ الأطفاؿ شؤكف الثقافة كالفكر.

عتبركىا القكة التي تبقى عاداتيـ كتقاليدىـ عمى مر العصكر كىي  لقد اىتمكا بالتربية إىتماما كبيرا كا 

تربية دينية كقكمية كفكرية تشمؿ شؤكف الثقافة كالفكر كتعمؿ ىذه لتنمية شخصية الفرد نمكا كاحدا, كمع 

كمساكاتيا بالرجؿ كالإعلبء  مجيئ الديانة المسيحية ارتفعت قيمة التربية الأسرية كالتي أعمى مف شأف المرأة

مف شأف التربية الأخلبقية التي تخاطب العاطفة كالكجداف كتدعكا إلى صقؿ الركح كتيذيب الأخلبؽ مف 

عداد الفرد بطرؽ قاسية جسديا كعقميا كأخلبقيا لحياة  خلبؿ التركيض الأخلبقي الذم يركز عمى السمكؾ كا 

 أخرل بعيدة عف الحياة الحاضرة.

ديانة الاسلبمية حصؿ تأثير كبير في الحياة الفكرية إذ دعا الاسلبـ إلى التفكير كمع ظيكر ال 

)نعيـ حبيب  بطريقة تنير العقؿ كتدعكا إلى البحث كالتعمؽ مركزا عمى التعمـ كاكتساب المعرفة لإعداد الانساف

 (257جعنيني: مرجع سبؽ ذكره، صفحة 

ة الاسلبمية إلى كسب المعرفة كالتزكيد بالثقافة كتحقيؽ التكازف الحسي كالعقمي كالركحي كتككيف كىدفت التربي

شخصية الانساف مف جميع جكانبيا كاعتبرت مسؤكلية تربية الجيؿ الصاعد مسؤكلية كؿ فرد كأنيا تربية 

 شاممة لجميع قكل الانساف.

ية كذلؾ بعد القرنيف الخامس عشر كفي عصر النيضة كالإصلبح الديني زادت الأىمية الأسر 

كالسادس عشر فجاءت شاممة لجميع مياديف الحياة كبث ركحا جديدة مف الفكر العمـ كالفف كالاجتماع 

كمختمؼ جكانب الحضارة الإنسانية، ككذلؾ مختمؼ نكاحي التربية كالتعميـ معتمدة عمى أساليب تيذيبية مرنة 

 في العصكر القديمة المظممة. بعكس الأساليب الجامدة التي كانت سائدة
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لقد حاربت الجمكد كشجعت الابتكار كركح المرح كالحرية في المدارس بفضؿ سيطرة الفكر كالفمسفة 

الكاقعية، إلا أنو في القرنيف السابع عشر كالثامف عشر تحددت إلقاء تبعية تربية الجيؿ الصاعد عمى 

ىتماـ الاميات بمتع الحياة كالإنشغاؿ بالعمؿ فتركف تربية الأطفاؿ  المرضعات كالحاضنات نتيجة الثركة كا 

 لممربيف.

مما تقدـ يتضح إىتماـ شعكب العالـ بالتربية الأسرية كأىميتيا في ةرس الأخلبؽ عند الأطفاؿ 

كلاسيما في السنكات الأكلى في حياتيـ، ففي الأسرة تبذر البذكر الأكلى لتككيف الشخصية النامية للؤطفاؿ كأف 

نما تنشأ أكثر الأم راض النفسية كالأنانية كفقداف الاستقلبلية كالثقة بالنفس كالفكضى في السمكؾ كالنفاؽ، كا 

بذكرىا الأكلى في الأسرة كيصعب عمى المدرسة كالمجتمع استئصاليا بشكؿ كامؿ بعد أف تتمكف كتترسخ في 

)نعيـ حبيب  لاجتماعية المختمفةالشخصية إلا أف ىذا لا ينفي إمكانية تعديميا عف طريؽ المؤسسات لمتنشئة ا

  .(258جعنيني: مرجع سبؽ ذكره، صفحة 

 مراحؿ تككيف الأسرة:

 إذا تناكلنا مراحؿ تككيف الأسرة في المجتمع العربي فإننا نجد ىذه المراحؿ ىي:

رةـ مف أف ىذه المرحمة ينبغي كىي المرحمة التي تسبؽ عقد القراف بصفة رسمية كبالمرحمة الخطبة:  -1

أف تككف مرحمة تمييدية تساعد عمى نجاح الحياة الزكجية فيما بعد، فإف الكاقع ةير ذلؾ سكاء في 

الريؼ أك المدينة إذ أف كالد أك كالدة العريس ىي التي تختار العركس كتفضؿ إحدل قريباتو كإبنة 

كضع اختمؼ اليكـ كأصبح الشباب ىك الذم يختار العـ أك العمة أك ابنة الخاؿ أك الخالة، لكف ىذا ال

 كيتعرؼ عمى الفتاة ثـ يقدميا إلى أىمو ليتعرفكا عمييا كتتـ رسميا الخطبة.

حيث تتـ إجراءات الزفاؼ كينتقؿ الزكجاف إلى منزؿ الزكجية الخاص بيما  مرحمة العقد أك الزكاج: -2

كجيف حيث تمثؿ إمتحانا شاقا لكمييما مما أك إلى منزؿ الكالد، تتميز ىذه المرحمة بالتكيؼ بيف الز 
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يساعد عمى نجاحيما في الامتحاف كالتقارب في المستكل الثقافي كالأخلبقي كالاجتماعي كىذاف 

 .(108، صفحة 2009)أيمف سميماف مزاىرة،  يساعدىما عمى التكفيؽ كالتعاكف مما يدعـ الحياة الزكجية.

ىي مرحمة الاستقرار كالسعي مف أجؿ ضماف رعاية مستقبؿ ثمرات الزكاج فالتعاكف  ة الإنجاب:مرحم -3

بيف الطرفيف مطمكب كتفيـ كؿ منيما لكاجباتو بصكرة تكاد تختمؼ عما كانت عميو قبؿ أكؿ حمؿ، 

 كتساعد ىذه المرحمة عمى زيادة الترابط بيف الزكجيف.

التي تخفؼ فييا الأسرة مف أعباءىا نتيجة إنجاب الأكلاد  كىي المرحمة مرحمة السككف كالاستقرار: -4

كمراحؿ تعميميـ كبالتالي تحكيميـ إلى أفراد منتجيف أك عمى الأقؿ استقلبليـ بحياتيـ عف طريؽ 

عفاء آبائيـ مف التزاماتيـ الكاممة نحكىـ أك أف يساعد الذيف لـ يتزكجكا  تككيف أسر جديدة كا 

 .) أيمف سميماف مزاىدة: المرجع نفسو( يط في تكاليؼ الحياة الأسرية.كيساعدكف آبائيـ كلك بجزء بس

 : أدكار كظائؼ الأسرة:انيان ث

إف الأسرة باعتبارىا الكحدة الاجتماعية الأكلى التي ينشأ فييا الطفؿ، فيي تمثؿ العامؿ الأكؿ المؤثر 

تبدكا أكثر جماعات التنشئة أىمية ككفتيا أكثر ترجيحا عف  في صنع سمكؾ الطفؿ بصيغة اجتماعية، كمف ثـ

المؤسسات الأخرل، لما تتركو في شخصية الطفؿ ـ آثار إيجابية أك سمبية فلب يمكف أف تحؿ أم مؤسسة 

أخرل محؿ الأسرة في المراحؿ المبكرة مف عمر الأبناء، فيي التي تبدأ بتعميـ الطفؿ المغة كتييئتو لاكتساب 

 .(167، صفحة 2000)السيد سلبمة الخميسي، مختمفة ليصبح فرد يخدـ نفسو أكلا كمجتمعو ثانيا الخبرات ال

 الدكر التربكم للأسرة:

إف الأسرة ىي التي تنشأ الركابط الأسرية كالعائمية لمطفؿ كالتي تككف بدايات العكاطؼ الاتجاىات 

تفاعمو مع الآخريف، كما أنا تييء لمطفؿ اكتساب مكانة معينة في البيئة كالمجتمع،  الاجتماعية لحياة الطفؿ

حيث تعد المكانة التي تكفرىا الأسرة لمطفؿ لمميلبد كالتنشئة محددا ميما لمشكؿ الذم سكؼ يستجيب بو 
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أف الأسرة ىي  الآخركف تجاىو، يكاد يتفؽ جؿ عمماء الاجتماع كعمـ النفس كالأنثركبكلكجيا الاجتماعية عمى

الخمية الأساسية التي يقكـ عمييا كياف المجتمع، كلذلؾ عدت مف أىـ المؤسسات التربكية التي تساىـ بقكة في 

 تشكيؿ الفرد، كما أنيا مصدر السمكؾ الشخصي.

 دكر الأـ التربكم: -2

ليكـ نجدىا تقكـ إف دكر الأـ مف أىـ الأدكار في الحياة الأسرم كفي حياة الأبناء كبالأساس كالأـ ا  

بعدة أدكار المر الذم كسع مف مساحة فعاليتيا في أسرتيا، قد يحدث صراع في ىذه الأدكار أك يسكدىا 

التماسؾ كالانسجاـ، كفي جميع الحالات تنعكس عمى الأسرة كعمى عممية التنشئة الاجتماعية باعتبارىا تجمع 

 اعي مف ناحية أخرل.بيف التككيف البيكلكجي لمطفؿ كاحتياجات النمك الاجتم

فالأـ في إطار الثقافة الشعبية ترتبط في أدائيا لأدكارىا، العديد مف المتاعب فبسبب الظركؼ 

 (171-170، الصفحات 2006)عمي ليمة، الاقتصادية الصعبة التي يمر بيا المجتمع. 

 الدكر التربكم للأب في الأسرة: -3

ف الأب المنتمي لمشرائح الاجتماعية الدنيا كالمتكسطة، مستيدؼ بعديد مف المشكلبت الاجتماعية إ

كالاقتصادية التي يعاني منيا المجتمع عمكما، فيخمؽ لديو حالة مف عدـ الرضا بسبب عجزه عف إشباع 

قدر مف العدكانية، أك قد  الحاجات الأساسية لو كلأسرتو كمف ثـ تنتقؿ ىذه الحالة لأسرتو أك ينمكا الطفؿ عمى

ينجك الأب بنفسو عف طريؽ الاستمتاع ببعض دخمو عمى حساب أسرتو تاركا بقية الدخؿ لأسرتو يكاجيكف 

الحياة بو، في إطار حالة ثالثة لمكاجية المشكلبت الحياة بأسمكب آخر ألا كىك البحث عف فرص عمؿ أخرل 

)عمي ليمة: مرجع لعمؿ الإضافي ةياب الأب عف أسرتو تستيمؾ إشباع حاجاتيـ الأساسية، كقد يفرض ىذا ا

 (180سابؽ، صفحة 
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 كظائؼ الأسرة في الحياة الاجتماعية:

يلبحظ أ ف تطكر كظائؼ الأسرة مف العصر القديـ إلى العصر الحديث قد تطكرت مف الإتساع 

قكـ بمجمكعة مف الكظائؼ الجكىرية تتداخؿ كتتفاعؿ مع كالكبر إلى الضيؽ كالصغر حيث نجد أف الأسرة ت

بنية المجتمع، ربما أف الأسرة خاضعة لمنطؽ التغير عبر الزماف كالمكاف كمف حيث الكـ كالكيؼ أدل إلى 

تغيير كظائفيا فمـ تعد الأسرة الحديثة تقكـ بنفس الكظائؼ كبنفس الكيفية التي كانت الأسرة في القديـ تقكـ 

التطكرات الاجتماعية الحاصمة عمى مستكل المجتمع نتيجة لزيادة التخصص كتعقد المجتمع  بيا إلا أف

ثبات أنا أكفأ مف ةيرىا مف التنظيمات في تحقيؽ  الحديث كالنمك المستمر في التنظيمات البيركقراطية كا 

 (35صفحة ، 1999)عبد القادر القصير، الأىداؼ المجتمعية 

كقد جاء في مؤلؼ الباحث طارؽ كماؿ، الأسرة كمشاكؿ الحياة العائمية تصنيؼ لأىـ كظائؼ الأسرة إلى 

 أربعة كظائؼ رئيسية كىي: 

 الكظائؼ البيكلكجية: -1

دارية  تقمصت كظائؼ الأسرة مف كحدة اقتصادية تنتج لممجتمع كؿ ما يحتاجو ككانت ىيئة سياسية كا 

مخص كظيفة الأسرة البيكلكجية في الإنجاب كما يسبقو مف علبقات جنسية ضركرية كتشريعية كدفاعية كتت

 لاستمرار الكائف الانساني.

 الكظيفة النفسية: -2

كما يحتاج الانساف لمغذاء لينمكا كيكبر فيك يحتاج إلى اشباع حاجاتو النفسية، كالحاجة إلى الحب 

يث أنا المكاف الأكؿ الذم يجد فيو الفرد الجناح كالأمف كالتقدير كىذا لا يمكف أف يكفره إلا الأسرة ح

 (55، صفحة 2000)حناف عبد الحميد المناني، كالدؼء العاطفي 
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 الكظيفة الاجتماعية: -3

كتتجمى ىذه الكظيفة في تنشئة الأبناء التي يبدك تأثيرىا في السنكات الخمس الأكلى مف حياة الطفؿ 

الخصكص ففي ىذه السنكات يتـ تطبيع الطفؿ اجتماعيا كتعكيده عمى مختمؼ النظـ عمى كجو 

الاجتماعية )التغذية، الحياء كالتربية الحسنة كالاستقلبلية( كما تتضمف إعطاء الدكر كالمكانة المناسبة 

حقكقو  لمطفؿ، كتعريفو بذاتو كتنمية مفيكمو لنفسو كبناء ضميره كتعميمو المعايير الاجتماعية ليعرؼ

 ككاجباتو التي تساعده عمى الصحة النفسية كالتكيؼ ككسطو الاجتماعي.

فالأسرة تعد الطفؿ إعداد اجتماعي كتكجو سمككو في ما يجب كما لا يجد عممو، كتعممو المغة التي 

مة تقكـ يتفاعؿ بيا اجتماعيا كما تنقؿ لمطفؿ المكرثات الثقافية كالدينية كتعيف لو مكانتو الاجتماعية، فالعائ

كعمى حد تعبير أحد عمماء الاجتماع بكظيفة المدرب الاجتماعي الذم يضمف للؤفراد مكانة معينة في 

 (100، صفحة 1967)زىير عبد المالؾ، المجتمع 

 الكظيفة الاقتصادية: -4

ك ذلؾ كاضحا في أف الأسرة إذا لـ يعتبر العامؿ الاقتصادم مف أىـ العكامؿ في حياة الأسرة، كيبد

تجد المكارد الاقتصادية الضركرية فإنيا تصبح عاجزة عف أداء كظائفيا بنفسيا، كتدب فييا عكامؿ الفساد 

)مصطفى الخشاب: مرجع سابؽ،  كالتفكؾ، كبما أف الأسرة في السابؽ تقكـ بكؿ مظاىر النشاط الاقتصادم

 (55صفحة 

ككانت تعتمد عمى نفسيا كما كانت عميو في الماضي فيي تقكـ باستيلبؾ ما تنتجو، كبالتالي لـ تكف 

 (55)مصطفى الخشاب: مرجع سابؽ، صفحة  ىنالؾ حاجة لمبنكؾ أك المصانع أك المتاجر.
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لأسرة ككذلؾ المباس ككؿ ما تحتاجو كلقد كانت الأسرة تكفي ذاتيا بذاتيا، فالطعاـ يحضر في ا

  .(54، صفحة 1983)فاخر عاقؿ: معالـ التربية،  الأسرة

 : مقكمات الأسرة: ثالثان 

إف الأسرة ىي المبنة الأكلى في المجتمع، كتعتمد في حياتيا عمى عدة مقكمات لا يمكنيا الاستغناء 

كظائفيا كنسؽ إج، كيتكقؼ نجاح كتكامميا الاجتماعي مع بقية الأنظمة عنيا لمتمكف مف قياميا ب

كالأنساؽ الاجتماعية الأخرل عمى مدل تكامؿ ىذه المقكمات كتناسقيا فيما بينيا كنمخصيا في النقاط 

 التالية:

 المقكـ الاقتصادم:

ىكف بالمكارد المالية كيمثؿ التكفير المادم في الأمكر الحيكية في حياة الأسرة فقياميا بكظائفيا مر 

كالاقتصادية فكفرتيا تساىـ في إشباع حاجات أفرادىا المادية فالعالـ الاقتصادم ىك أساس قياـ الحياة 

الأسرية "ففكرة الارتباط كتككيف أسرة مف بدايتيا مرتبط بمدل قدرة الزكجيف عمى الالتزاـ بالمسؤكليات 

عداد حفؿ زكاج كمسكف الزكجية الاقتصادية المنكطة بيما، فالزكاج مرتبط منذ ف كرة الارتباط بالمير كا 

كبعد الزكاج يتكقؼ تحقيؽ الاستقرار الأسرم عمى العامؿ الاقتصادم حيث يعتبر الأساس في إشباع 

الحاجات الأساسية كالمتغيرة كالكسيمة الناجعة لممحافظة عمى بناءىا المادم كالنفسي كالاجتماعي، 

راد كالمجتمع، فحاجات الأفراد كثيرة كمتنكعة ككمما أشبع الفرد حاجاتو كتختمؼ الحاجات باختلبؼ الأف

الضركرية ظيرت لو حاجة أخرل تعد كمالية، ككمما ظيرت مكارد مالية جديدة، ظيرت حاجات جديدة 

كمف الحاجات الضركرية: السكف، المأكؿ، كالممبس، الإنارة كالخدمات الطبية كالصحية كالتعميمية كةيرىا، 

تحقيؽ التكازف بيف البخؿ كالإنفاؽ شرط أساسي في حياة الأسرة يتـ كفؽ تحديد ميزانية الأسرة،  إلا أف

فيي تحاكؿ مكازنة دخميا مع مصاريفيا ك يكزع دخميا حسب الأكلكيات، يعتبر العامؿ الاقتصادم 
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النفسي كيترتب الأساس في إشباع الحاجات الأساسية كالمتغيرة، كالكسيمة لممحافظة عمى بنائيا المادم ك 

قصكر العامؿ الاقتصادم بما يسمى بالفقر، كالذم يحرـ للؤسرة مف المشاركة الاجتماعية، ككثير مف 

  .(61، صفحة 2004)سمكل عثماف الصديقي كآخركف،  جكانب الحياة

 المقكـ الصحي: -2

لتي تمد المجتمع بالأفراد، كذلؾ عف طريؽ الإنجاب كالذم عف إف الأسرة ىي الكسيمة البيكلكجية ا

طريقو نضمف إستمرار النكع الإنساني، كمف خلبليا تنتقؿ المكرثات التي تحمميا الجينات، كلذلؾ لا بد أف 

تككف الأسرة سميمة مف الناحية الصحية لضماف سلبمة الأبناء، كيؤكد الكثير مف العمماء أف ضعؼ 

رجع إلى العكامؿ الكراثية، خاصة في حالة الزكاج مف الأقارب مف الدرجة الأكلى، كلكي النسؿ كتدىكره ي

يتحقؽ التكامؿ الأسرم لا بد أف تتكفر الجكانب الصحية لجميع أفراد الأسرة، كذلؾ بإجراء الفحكص 

 جداؿ في أف الطبية اللبزمة قبؿ إتماـ عممية الزكاج حيث أف الكراثة تمعب دكرا ىاما في حياة الأسرة، كلا

) أميرة منصكر، يكسؼ عمي،  سلبمة الأبكيف الصحية تؤدم إلى نسؿ سميـ، كبالتالي إلى أسرة سعيدة.

  (187، صفحة 2004

فعندما يتعرض أحد أفراد الأسرة لأم مرض تؤثر حالتو في جميع أفراد أسرتو، فتضطرب الحياة 

عباء كالمسؤكليات خاصة في حالة المرض المزمف، خاصة في حالة ما إذا مرض أحد الأسرية، كتزيد الأ

ذا مرضت الأـ  الكالديف فيمرض رب الأسرة، يتكقؼ الدخؿ أك ينخفض مما يؤثر عمى دخؿ الأسرة، كا 

تضطرب الأسرة، فيزيد قمؽ الأب كيتكتر كيعجز عف تدبير شؤكف المنزؿ، كما تتأثر الأسرة أيضا إذا 

)حناف عبد  د أبناءىا، فيتأثر الكالديف نفسيا كيسكف الخكؼ عمى حياة أبنائيـ كمستقبميـ إذا كافمرض أح

 . (187، صفحة 2005الحميد العناني، 

 



 4النشأة و التطورالاسرة  الفصل الثاني4

 

 

37 

 المقكـ النفسي: -3

نينة كالأمف يعد المقكـ النفسي مف أىـ مقكمات الأسرة فعندما تكفر الأسرة الاستقرار النفسي كالطمأ

كالعطؼ لأفرادىا، فيي تككف أكثر فاعمية في رعاية أبنائيا فيي بذلؾ تضمف سلبمة أفرادىا مف التفكؾ 

الأسرم كالصراع بيف أفرادىا فالتفاىـ كالتعاكف المتبادؿ بيف الكالديف بشرط أساسي لاستقرار الحياة 

نكات الأكلى في حياتو لأف كظيفة الأسرية، كما أف تحديد سمكؾ الأسرة ينعكس عمى الطفؿ منذ الس

 .(210، صفحة 2005)زياني دريد فطيمة، الأسرة ىي صياةة استعداده في نمط اجتماعي مقبكؿ 

 المقكـ الاجتماعي:  -4

إف العلبقات الاجتماعية في أساس الاستقرار الأسرم، فالزكجاف يرتبطاف بعلبقة خارج الأسرة 

خميا فالعلبقات الداخمية لا تشمؿ اشتراؾ في المكاف فقط بؿ تنشأ عمى أساس التقبؿ المتبادؿ بيف كدا

  الزكجيف: حيث يتقبؿ كؿ طرؼ الآخر بعيكبو قبؿ محاسنو.

 : أشكاؿ الأسرة:رابعان 

كيطمؽ عمييا أيضا الأسرة المعقدة تظير في المجتمعات  complex familyالعائمة المركبة 

كالعديد مف المجتمعات الشرقية، كالعائمة المركبة تتألؼ مف الرجؿ كزكجاتو كأطفالو منيف الاسلبمية، 

كىذا يعني أنيا تتألؼ مف مجمكعة مف الأسر البسيطة كالتي تؤلؼ كحدة ترابية نتيجة لكجكد عضك 

 مرجع سابؽ()سمكل عثماف الصديقي كآخركف:  مشترؾ يربط بينيا، كىك ىنا الزكج.

كتتميز الأسرة المركبة بأنيا تضـ مجمكعة مف الزكجات كمجمكعة مف الإخكة الأشقاء كةير 

الأشقاء،ككـ العلبقات كنكعيا يختمؼ داخؿ الأسر المركبة عنيا داخؿ الأسر البسيطة حيث تدخؿ 

الزكجة أك  العلبقة بيف الزكجات بعضيـ ببعض كبيف الإخكة الغير أشقاء كبيف زكجة الأب كأبناء



 4النشأة و التطورالاسرة  الفصل الثاني4

 

 

38 

الزكجات الآخر ىذا إلى جانب العلبقات الاجتماعية التي تسكد الأسر البسيطة كالتي تصؿ إلى أكثر مف 

عشرة أنكاع مثؿ: علبقة الزكج كالزكجة، الأب بالابف، الابف بالأب، الأب بالبنت، البنت بالأب، الأـ 

)أحمد أبك زيد،  ، الكلد بأختو، البنت بأختيا.بالابف، الابف بالأـ، الأـ بالبنت، البنت بالأـ، الكلد بأخيو

 (314، صفحة 1967

يتضمف مفيكـ العائمة الممتدة شيئا آخر ةير العائمة أك  :extended familyالعائمة الممتدة  -2

جمكعة مف الأسر البسيطة الأسرة المركبة، فالعائمة الممتدة تعني إمتداد العائمة لتضـ عدة أجياؿ تضـ م

نما إلى تعدد أسر الأبناء كالبنات كأبناء داخؿ إطار معيشي كاحد مثاؿ ذلؾ  لا ترجع إلى تعدد الزكجات كا 

كالعائلبت التقميدية الأبكية في المجتمعات الريفية حيث يعيش الأب كزكجتو كأبنائو كزكجاتيـ كأحفاده كقد 

تمتد عبر أجياؿ: جيؿ الأب كجيؿ الأبناء كجيؿ الأحفاد...إلخ،  تمتد لتشمؿ زكجات أحفاده كأبنائيـ، فيي

كىنا نجد أف الشخص الكاحد ينتمي إلى أسرتيف يمعب في كؿ منيما دكرا مختمفا كيقكـ بأداء كظيفة 

متمايزة مثاؿ ذؿ أف الابف ىك ابف في أسرة أبيو كىك زكج في أسرتو النكاة أك الخاصة التي ككنيا 

عكس الحاؿ في الأسرة المركبة حيث لا يصاحب انتماء الشخص إلى أسرتيف تغير بالزكاج، كذلؾ عمى 

 (315)المرجع نفسو، صفحة  الدكر أك الكظيفة، فالزكج زكج لكؿ زكجاتو كىك الأب لكؿ أبناءه مف زكجاتو

مكعة مف العائلبت أك الأسر التي : إذا كانت البدنة تتألؼ مف مجrineage familyالعائمة البدنة 

تنحدر كميا مف جد مشترؾ تماما مثؿ الأسرة الممتدة، فيي تختمؼ عنيا مف حيث إنقساميا إلى جماعات 

قرابية فرعية بحيث تفتقد التماسؾ كالكحدة كالعلبقات المباشرة كالتعاكف الكامؿ في الحياة اليكمية كلكف 

التكامؿ داخؿ البدنة بشكؿ مطمؽ، فيناؾ مكاقؼ تتطمب دكر ليست معنى ذلؾ إنعداـ كجكد التماسؾ، ك 

البدنة أك الجماعات القرابية الكبيرة ككما ىك الحاؿ في بعض المكاقؼ السياسية كالاقتصادية التي تعجز 

عمى خاصية تماسؾ البدنة مبدأ كحدة  R. Brownالأسر الممتدة مكاجيتيا كيطمؽ راد كميؼ براكف 

  .(123)المرجع نفسو،، صفحة  جماعة البدنة
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كيلبحظ أف ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ النفسية )الميؿ للئستقلبؿ( كالاقتصادية )نظاـ الممكية 

كالميراث الذم يسكد داخؿ المجتمعات الرعكية كالزراعية( كالإيككلكجي )البيئية( لتحد مف نمك البدنات 

مجتمعات الرعكية تؤدم متطمبات الرعي إلى تشتت الأسر التي تنمك فتككف إلى ةير حد، ففي حالة ال

بدنات جديدة كذلؾ فإف حاجات الاستقلبؿ الاقتصادم لدل العائلبت يؤدم إلى نمك بعض العائلبت 

مككنة بدنات جديدة، إذف فإذا كانت ىناؾ عكامؿ تؤدم إلى تكامؿ البدنة كتماسكا فيناؾ عكامؿ أخرل 

أف  murdockاميا إلى بدنات أصغر، كفي الأخير يمكف القكؿ كما يذىب إليو ميردكؾ تؤدم إلى إنقس

في كؿ المجتمعات كأنيا تعد كحدة  univesalityليا صفة العمكمية  nucear familyالأسرة النكاة 

 في عدة مجالات منيا: distincti unitمتميزة 

 .socialying childrenالتنشئة الاجتماعية للؤطفاؿ  -

 بيف مجتمع الراشديف. reyalyaing sexualuccesيـ الممارسات الجنسية تنظ -

 .reproducing childrenإنجاب الأطفاؿ كتحقيؽ الاستمرار الاجتماعي  -

 .distrivution economic ressources toitsتكزيع المكارد الاقتصادية عمى أعضائيا  -

- Membres .كىذه ما يمكف أف نطمؽ عمييا كظائؼ ميردكؾ 

- Murdock fonctions  (124)المرجع نفسو،، صفحة  لأم أسرة نكاة. 
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 خصائص الأسرة كأىميتيا:/خامسان 

 خصائص الأسرة: -1

الأسرة في طبيعتيا إتحاد تمقائي تؤدم إليو الاستعدادات كالقدرات الكامنة في الطبيعة البشرية النازعة إلى 

كمراسيميا عبارة عف مؤسسة اجتماعية تنبعث عف ظركؼ الحياة الطبيعية التمقائية  الإجتماع كىي بأكضاعيا

كالنظـ كالأكضاع الاجتماعية كىي ضركرة حتمية لبقاء الجنس البشرم كدكاـ الكجكد الاجتماعي، فقد أكدعت 

الآخر الطبيعة في الإنساف ىذه الضركرة بصفة فطرية كيتحقؽ ذلؾ اجتماع كائنيف لا ةنى لأحدىما عف 

 كىما الرجؿ كالمرأة، كالاتحاد الدائـ لممتقربيف ىذيف الكائنيف بصكرة يقرىا المجتمع كىك الأسرة.

 الأسرة ضركرة حتمية لبقاء الجنس البشرم كمف خصائصيا:

إجمالا يمكف القكؿ أف الأسرة ىي أبسط نمكذج عالمي لممجتمع، تحتكم عمى أةمب خصائصو 

ارىا أكؿ خمية لتككيف المجتمع كأكثر الظكاىر الاجتماعية عمكما كانتشارا كىي الرئيسية، كيرجع ذلؾ إلى إعتب

أساس الاستقرار في الحياة "فالأسرة في نظر أكجست ككنت ىي الخمية الأكلى في جسـ المجتمع كىي النقطة 

كيب الأكلى التي بدأ منيا التطكر كيمكف مقارنتيا في طبيعتيا كجكىر كجكدىا بالخمية الحية في التر 

البيكلكجي لمكائف الحي، كىي أكؿ كسط طبيعي إجتماعي نشأ فيو الفرد، كتمقى فيو المككنات الأكلى لثقافتو 

 . (44-43، الصفحات 1985)مصطفى الخشاب:،  كلغتو كتراثو الاجتماعي.

تمع كليست عملب فرديا كىي في تقكـ عمى أكضاع كمصطمحات يقرىا المجتمع كىي مف عمؿ المج

نشأتيا كتطكرىا كأكضاعيا قائمة عمى مصطمحات المجتمع "فيي منتكج اجتماعي يعكس صكرة المجتمع 

الذم تتكاجد فيو كالذم تطكر فيو، ىذا يعني أف عائمة ىذا اليكـ ليست تمؾ التي عرفتيا المجتمعات في 

نما كؿ العكامؿ التي أثرت في ت طكير المجتمعات عمى الأسرة، فيي تشكؿ أحد المجالات الفترات السابقة كا 
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، 1990) محمد صفكح الأخرص: ،  التي تحتكم عمى نشاطات الأفراد كعلبقتيـ الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية

  .(03صفحة 

تيـ كتضفي عمييـ خصائصيا تعتبر الإطار العاـ الذم يحدد تصرفات أفرادىا، فيي التي تشكؿ حيا

كطبيعتيا، كالأسرة كعاء تككيف الكعي الاجتماعي كالتراث القكمي كالحضارم، كىي مصدر العادات كالعرؼ 

كالتقاليد كقكاعد السمكؾ كىي دعامة الديف كعمييا تقكـ عممية التنشئة الاجتماعية "تعتبر الييئة الأساسية التي 

يؿ أم أنما تنقؿ إلى الطفؿ خلبؿ مراحؿ نمك جكىر الثقافة لمجتمع معيف تقكـ بعممية التطبيع الاجتماعي لمج

إذا يقكـ الأبكاف كمف يمثميما بغرس العادات كالتقاليد كالميارات كالقيـ الأخلبقية في نفس الطفؿ ككميا 

)محمكد حسف:،  ضركرية لمساعدة العضك الجديد في القياـ بدكره الإجتماعي كالمساىمة في حياة المجتمع

 (10، صفحة 1981

الأسرة ىي الكسط الذم اصطمح عميو المجتمع لاشباع ةرائز الانساف كدكافعو الطبيعية، كالاجتماعية، 

كذلؾ مثؿ حب الحياة كبقاء النكع كتحقيؽ الدكافع الغريزية كالجنسية كالعكاطؼ كالانفعالات الاجتماعية، كىي 

ميات التنظيـ كالاتصاؿ بيف أفرادىا كما تعمؿ عمى تنظيـ علبقات الكصاؿ الانساني بيف أفراد تقكـ كذلؾ بعم

 المجتمع مف خلبؿ الاعتراؼ بأنماط مختمفة مف الزكاج كصلبت القربى كمسائؿ التنشئة الاجتماعية كالثقافية

  .(3، صفحة 1990) محمد صفكح الأخرص: ، 

 ىمية الأسرة:أ -2

تعتبر الأسرة نسقا اجتماعيا رئيسيا بالمجتمع يتفاعؿ في إطاره الكالديف مع الأبناء لتشكيؿ شخصية سميمة 

اجتماعيا كنفسيا، لكي يقكمكا ىـ بدكرىـ بأدكار منكطة بو في المستقبؿ بصكرة فعالة في المجتمع الذم 

التي تتعامؿ معيا الأسرة ككحدة كمية، ككمما زادت تنتمكف إليو، مما ينعكس عمى باقي الأنساؽ الاجتماعية 

قدرة الأسرة عمى رعاية أبنائيا كتكجيييـ كتنشئتيـ دكف أف يشعركا بالحرماف أك الضغط أك القسكة أك 
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التساىؿ، كمما عاف الطفؿ سكيا قادرا عمى تحمؿ مسؤكليتو في إطار إحترامو كتقديره لذاتو كذكات الآخريف 

 .(28، صفحة 2006)محمد متكلي قنديؿ،  في نفس الكقت.

فإذا ضعفت الخمية الأساسية في المجتمع ضعؼ مصدره كنقطة ارتكازه أم أف الأسرة التي اكتسبت 

نسانيا  نحطاطا فكريا كا  بأمراض فكرية كأخلبقية متعددة المصادر كالمرجعيات تثمر إنحلبلا أخلبقيا فظيعا كا 

 لبقات الانسانية لـ يشيد لو مثيؿ يطغى عمييا.في الع

التمزؽ كالتشتت: كيغيب التكامؿ الاجتماعي بيف مختمؼ أكساط المجتمع، كتصير الأسر محطمة 

كتبدأ العائلبت بالتفكؾ كينتشر الطلبؽ كتقؿ نسبة الزكاج، كتنتشر الفاحشة كتتعدد أنكاع العلبقات ةير 

)مؤتمر الأسرة الأكؿ: ،  ؿ المجتمع كىك ما أكصمنا إلى ما نحف عميو.الشرعية، كؿ ىذا يثمر تمزؽ في أكصا

  (8، صفحة 2006

كتبرز أىمية الأسرة في أف الرعاية التي يتمقاىا الطفؿ في أسرتو في السنكات الأكلى مف حياتو في العامؿ 

 تمخيص أىمية الأسرة في النقاط التالية: الرئيسي في تككيف صحتو النفسية كالفعمية، كيمكف

 تنفرد الأسرة بتزكيد الطفؿ بمختمؼ الخبرات أثناء سنكات تككينو. -1

إف الأسرة ىي أكثر الجماعات الأكلية تماسكا كتتـ فييا عمميات إتصاؿ كانتقاؿ القيـ كالعادات مف  -2

 جيؿ الأباء إلى جيؿ الأبناء.

لأسرة كثقافتيا، كبالتالي فيي تييئ المكاقؼ المختمفة كتنمية تحدد مكانة الطفؿ بدرجة كبيرة بمكانة ا -3

 قدرات الطفؿ.

تعتبر الأسرة النسؽ الاجتماعي الأكؿ الذم يزكد الطفؿ برصيده الأكؿ مف القيـ كالعادات  -4

الاجتماعية، كتككف بمثابة دليؿ يرشده في تصرفاتو كتحديد سمككاتو، حيث يتعمـ الحؽ كالكاجب، 

  (29، صفحة 2006)مؤتمر الأسرة الأكؿ: ،  الخطأ كالصكاب.
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 مجالات الرعاية الأسرية للأبناء:/سادسان 

 الرعاية الاجتماعية: -1

تتمثؿ ىذه الكظيفة في عممية التنشئة الاجتماعية للؤبناء كتطبيعيـ عمى ثقافة المجتمع الذم ينتمكف إليو 

قاليده كاتجاىاتو، كمعاييره السمككية، عبر مختمؼ المراحؿ العمرية لدييـ، بتمقينيـ قيمو، كعاداتو، كت

كتييئتيـ لشغؿ أدكارىـ المستقبمية، فإذا كانت الأسرة تخدـ المجتمع كأداة لنقؿ الثقافة، فإنيا تخدـ الفرد 

طفؿ لتقبؿ أيضا كأداة لمتنشئة الاجتماعية، إذ تعد الأسرة أطفالنا لممشاركة في المجتمع، فيي تميد لم

السمطة في المجتمع، كتميده في الكقت نفسو لحب المجتمع كالتعاكف مع أعضائو، كذلؾ بمزيج عجيب 

مف الحب كالسمطة لا يمكف أف يكجد إلا في الأسرة، فالأباء يمثمكف تركيبة عجيبة مف السمطة كالحب 

)محمد فؤاد حجازم:،  القانكف.فيتدرب الطفؿ مف خلبؿ حبو لكالديو عمى الطاعة، كتقبؿ السمطة، كاحتراـ 

  (75، صفحة 1975

كىذا ما يسيؿ عميو الاندماج كالتكيؼ الاجتماعي داخؿ جماعتو الاجتماعية، كتكسبو بذلؾ جممة مف 

 الميارات التي مف شأنيا أف تحقؽ لو درجة كافية مف الإتصاؿ كالتفاعؿ مع الآخريف.

مية التنشئة الاجتماعية في التكفيؽ بيف دكافع الفرد كرةباتو، كمطالب كاىتمامات كما تساىـ عم

الآخريف المحيطيف بو أك بذلؾ يتحكؿ الفرد مف طفؿ متمركز حكؿ ذاتو معتمد عمى ةير، ىدفو إشباه حاجاتو 

جتماعية السائدة الأكلية، إلى فرد ناضج يتحمؿ المسؤكلية الاجتماعية كيدركيا، كيمتزـ بالقيـ كالمعايير الا

، 1997)محمد شفيؽ:،  فيضع إنفعالاتو، كيتحكـ في إشباع حاجاتو، كينشئ علبقات اجتماعية سميمة مع ةيره.

 . (27صفحة 
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كتبدأ التنشئة الاجتماعية كعممية حيكية منذ ميلبد الطفؿ، كتستمر مدل حياتو، أم أنيا تشمؿ طفكلتو 

ده فكيكلتو، كأخيرا شيخكختو، كتختمؼ أساليبيا مف مجتمع إلى مجتمع آخر، كمف عصر لعصر كما ثـ رش

كتختمؼ داخؿ المجتمع الكاحد، كأف ما يعتبر معيارا مطمكبا كمرةكبا بو في مجتمع معيف، يككف عمى خلبؼ 

 ذلؾ في مجتمع آخر.

الإنسانية، كتتحدد فيو أصكؿ فالأسرة تعتبر الأساس الإجتماعي الذم تنمك فيو بذكر الشخصية 

التطبيع الإجتماعي، كالأسرة لا تقتصر مسؤكلياتيا عمى رعاية الصغار، كتمبية احتياجاتيـ الجسمية فقط، بؿ 

تمتد إلى تعميميـ السمكؾ الأخلبقي، كتدريبيـ عمى الميارات، كما تقكـ بضبط سمكؾ الصغير ليصبح متكيفا 

 . (19، صفحة 2002)السيد عبد القادر شريؼ:،  مع ذاتو كمجتمعو.

كتختمؼ أساليب التنشئة الأسرية باختلبؼ الطبقات الاجتماعية أيضا في المجتمع الكاحد، خصكصا 

في ظؿ التحكلات التي شيدتيا الانسانية، نتيجة ظيكر التصنيع كتكنكلكجيات الاتصاؿ كالمعمكمات، كخركج 

ذا ما كاف لو الأثر الكاضح عمى اتجاه الكالديف في إنتياج أسمكب معتدؿ في تربية الأبناء المرأة لمعمؿ، ى

 عمكما كالمكىكبيف خصكصا كرعايتيـ.

كتختمؼ الأسر باختلبؼ الفئات أك الطبقات الاجتماعية، فالطفؿ الذم يكلد في أسرة فقيرة معدمة 

تجاىات تمؾ يعيش نمط التفاعلبت السائدة في تمؾ الأسرة كالطبقة مع ا، فيكتسب منيا كؿ ما يتعمؽ بقيـ كا 

الأسرة دكف سكاىا، ككذلؾ الطفؿ الذم يكلد في أسرة ميسكرة، فإنو يكتسب نمط التفاعلبت الاجتماعية كالقيـ 

السائدة كالاتجاىات لدل تمؾ الأسرة بانتمائيا الطبقي، كمف ىنا فإف الأنماط الثقافية التي تسكد الأسر 

اء المختمفة، تختمؼ باختلبؼ الطبقة الإجتماعية الأكلى لمطفؿ مف حيث الأنماط الثقافية المختمفة كالأحي

  (104، صفحة 1999)شبؿ بدراف،  كالتفاعمية كسمـ القيـ كالاتجاىات.
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عداده  كما دامت الأسرة ىي المسؤكؿ الأكؿ عف تنشئة طفميا سكاء كاف مكىكبا أك ةير مكىكب كا 

ليس ىك الأمر الحاسـ  Renie munichلمحياة الاجتماعية، فإف الميلبد البيكلكجي لو حسب رينيو مكنيخ 

نما العامؿ الحاسـ ىك الميلبد الثاني أم تككينو كشخصية إجتماعية ثقافية، تنتمي إلى  في كجكده كاستمراره، كا 

 ة عف تحقيؽ ىذا الميلبد الثقافي.مجتمع معيف، كتديف بثقافتو بذاتيا، كالأسرة ىي المسؤكل

كتعتمد جميع المجتمعات عمى الأسرة إعتمادا كبيرا في تشكيؿ السمكؾ الاجتماعي لمفرد حتى ينضج، 

كيستطيع أف يساير المجتمع الذم يعيش فيو إذ أنو لا يكجد بديؿ عف الأسرة، أك البيئة الأسرية الطبيعية كما 

أف الأسرة ىي القاعدة الأكلى كالأساسية في عممية تشكيؿ  mayskأظيرت الدراسات التي قاـ بيا ميسيؾ 

 (2002)عبد الحميـ منسي كآخركف،  الطفؿ اجتماعيا، كلا يكجد بديؿ عف الأسرة.

كىذا ما يشير إلى أف لمحياة الأسرية أثرىا العميؽ في بناء شخصية الطفؿ، كتحديد معالميا كتأثيرىا 

كؽ تأثير أم مؤسسة اجتماعية أخرل، خصكصا في مراحمو النياية الأكلى، نظرا لخضكعو المباشر لسمطة يف

أسرتو التي تحتضنو الأمر الذم يسيؿ مف مياميا في التأثير عميو كسمككو ذلؾ لقمة خبرتو في الحياة، كشدة 

 ائمة.قابميتو لمتعمـ، كضعؼ إرادتو، كحاجتو لمف يرعاه كيحقؽ متطمباتو بصفة د

كتعمـ الأسرة الطفؿ منذ حداثة سنو كؿ أنماط السمكؾ كتمزمو بالتقيد بيا في حياتو الاجتماعية كأم خركج 

عنيا أك تمرد قابمتو الأسرة كالجماعة التي ينتمي إليو بالرفض، كتعريضو لضغكطات كبيرة مف أجؿ العدكؿ 

الأسرة مؤسسة لمضبط الاجتماعي، فإذا كانت  عمى رأيو كتقكيـ سمككو بالشكؿ المطمكب، كىذا ما يفسر لنا أف

الأسابيع الأكلى مف حياة الجنيف فترة حاسمة في تككينو الجسمي، كأف أم إضطراب يحدث عمى مستكل نمكه 

يؤدم إلى خركجو لمحياة مسخا، فإف السنكات الأكلى مف حياة الطفؿ المكىكب تعد فترة حاسمة أيضا، في 

أف تمؾ المكتسبات التي يحققيا الطفؿ المكىكب داخؿ أسرتو في ىذه الفترة  تككيف شخصيتو المستقبمية، ذلؾ

بالذات تتحدد في إطارىا معالـ شخصيتو، مما يصعب تغييرىا أك استئصاليا في مراحؿ لاحقة، فالأسرة تمثؿ 
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اتجاىات  الإطار الأساسي لمتفاعؿ بيف الكالديف كالأبناء، كما يعد ىذا التفاعؿ مف أكثر الظركؼ تأثيرا عمى

الأبناء كسمككيـ، منذ طفكلتيـ المبكرة، كتستمر فعاليتو في المراحؿ التالية مف العمر، حيث يتزايد تأثير 

الأشخاص الآخريف مف خارج الأسرة، كبالرةـ مف ذلؾ نجد تأثير الأسرة يحتؿ مكانة ىامة في كثير مف 

  .(181، صفحة 2005)حناف عبد الحميد: العنابي،  الخبرات اليكمية للؤبناء.

 الرعاية النفسية: -1

يتأثر سمكؾ الفرد خلبؿ مراحؿ حياتو بخبرات طفكلتو المبكرة، كبما أف بيئة الطفؿ في باككرة حياتو لا 

تخرج عف محيط البيت كالأسرة، فإف تمؾ البيئة تمعب دكرىا الرئيسي في تككيف كبناء شخصيتو في حياتو 

لمقبمة، كلذلؾ يتحدد نمط الشخصية كاتجاىاتيا نحك الآخريف، كنحك الأشياء كالحياة عامة، نتيجة لنكع ا

خكتو كأجداده، كأقربائو الآخريف، كبالرةـ مف أف شخصية الفرد تخضع بعد  علبقات الطفؿ المكىكب بكالديو كا 

الفرد كيتسع نطاؽ بيئتو الاجتماعية،  ذلؾ كخلبؿ مراحؿ الحياة المتتابعة لمؤثرات مختمفة، كذلؾ عندما يكبر

)عبد  كتزداد خصكبة خبراتو، إلا أف جكىر شخصيتو كما تككف في الطفكلة المبكرة يظؿ ىك المحرؾ الرئيسي.

 (59، صفحة 2000المجيد سيد منصكر كزكرياء احمد الشريبي، 

ية القائمة بيف أفرادىا بحيث أنيـ يكتسبكف اتجاىاتيـ مف مكاقؼ كيتأثر الأطفاؿ بطبيعة العلبقات الأسر 

الكبار، كىك ما ينعكس بدكره عمى بناء شخصياتيـ، فالشخصية السكية ىي التي نشأت في جك  تشيع فيو 

الثقة المتبادلة، الكفاء، التآلؼ، كالأسرة التي تحترـ فردية الشخص كتدربو عمى احتراـ نفسو كتساعده عمى أف 

فظ عمى كرامتو بيف الناس، كتكحي إليو بالثقة اللبزمة لنمكه ىي الأسرة المستقرة اليادئة مف ناحية يحا

  (70، صفحة 2002)السيد رمضاف،  العلبقات التي تعكس ثقتيا عمى أطفاليا.

للؤسرة أف تكفر ليـ مظاىر الحب كحتى يتحقؽ النضج الانفعالي كالنفسي للؤبناء المكىكبيف، لابد 

كالعطؼ، كتحيطيـ بالرعاية كالاىتماـ، كأف يسكد جكىا الأمف كالاستقرار، فقد تؤدم الصراعات المستمرة بيف 
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الأبكيف، أك بيف الأباء كالأبناء إلى جك متكتر في البيت، كتؤدم المجادلات المستمرة الحادة إلى الشعكر بعدـ 

يشعركف بالأمف يحسكف أنيـ أقؿ قدرة مف ةيرىـ عمى التعامؿ مع مخاكؼ الطفؿ  الأمف، كالأطفاؿ الذيف لا

العادم، كحتى المناقشات حكؿ المشكلبت المالية أك الاجتماعية اليكمية، يمكف أف تخيؼ الأطفاؿ، كخاصة 

)داليا  الحساسيف الذيف يشعركف بأنيـ مثقمكف بمشكلبت الأسرة التي لا يستطيعكف فيميا، كيسيئكف تفسيرىا.

 (52، صفحة 2005مكمف، 

كتعد الأسرة مصدر إشباع لحاجات الطفؿ الجسمية كالنفسية كالاجتماعية كالعقمية، كأف إخفاقيا في 

تحقيقيا يسبب إضطرابا في سمككو، فإذا اتسمت بالكفاؽ كالمحبة، كالفيـ المتبادؿ فيما يتعمؽ بأساليب تربية 

فؿ، ترؾ ذلؾ أثره الإيجابي عمى شخصية الطفؿ، ككمما كانت اتجاىات الأباء نحك أبناءىـ أكثر تقبلب، الط

كاف نمكىـ النفسي كالانفعالي سميما، كقد يسمؾ بعض الأباء مع أبنائيـ أنماطا مختمفة مف السمكؾ تدفعيـ 

السمكؾ كخاصة في المراحؿ  إلى الشعكر بأنيـ مرفكضكف أك منبكذكف كةير مرةكب فييـ، كمما تكرر ىذا

الأكلى مف حياة الطفؿ، كمما أثر ذلؾ تأثيرا بالغا في تككينو النفسي، كذلؾ أف الطفؿ في ىذه الفترة مف فترات 

صفكت مختار،  )كفيؽ النمك يعتمد اعتمادا كميا عمى كالديو، إذ يطمب منيـ العطؼ كالحب كالرعاية كالحماية.

 .(52، صفحة 2005

 الرعاية الدينية:

تعتبر الأسرة كحدة دينية يكتسب الطفؿ المكىكب مف خلبليا جممة مف السمات الأخلبقية، كالقيـ 

الدينية، كليا دكر كبير في تعميـ الطفؿ كتكجييو نحك عقيدتو، كتعميمو العبادات المطمكبة لمتقرب مف الخالؽ، 

)أحمد نصير،  أطفاليا كيؼ يميزكف بيف الخير كالشر، المسمكح كالممنكع، كالثكاب كالعقاب. كما عمييا أف تعمـ

  (61، صفحة 2014
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كيمثؿ الديف الدعامة الأساسية التي تقكـ عمييا الحياة الأسرية، فعف طريقو اكتسبت الأسرة كحدتيا 

مجمكعة متماسكة مف العقائد كالعبادات المتصمة بالعالـ المقدس، كالتي تنظـ  كاستقرارىا كقداستيا، كالديف ىك

سمكؾ الانساف إتجاه ىذا المجتمع، كيمكف اعتبار أف الديف يمد المجتمع بنمكذج ثقافي منظـ يساعد الأفراد 

  (133، صفحة 2003)مصطفى عكفي،  عمى مكاجية العديد مف مشكلبت الحياة الفردية كالاجتماعية.

فالطفؿ لا يصؿ إلى العقيدة الدينية بالاستدلاؿ المنطقي، أك بفحص الكقائع التي ترد إليو عف طريؽ 

نما يصؿ إلييا عف طريؽ ما يكتسبو مف أفكار كأحكاـ كمشاعر عف طريؽ كالديو كأسرتو. )محمكد  حكاسو، كا 

فيك لا يقكل عمى إدراؾ المفاىيـ الدينية إلا عند تحقيقو لمرحمة متقدمة  (31، صفحة 2005ر محمكد، جاب

مف النضج العقمي، فإذا كاف امتثالو لممعايير الأخلبقية في مراحؿ نمكه الأكلى تجسيد الإرادة الأسرة كسمطتيا 

نمكه الأكلى تجسيدا لإرادة الأسرة كسمطتيا  المفركضة عميو، فإنو كاف إمتثالو لممعايير الأخلبقية في مراحؿ

المفركضة عميو، فإنو سرعاف ما يمبث أف يككف إمتثالو ليذه المعايير نابعا مف كازع ديني، فالخير الأسمى 

في نظره ىك الالتزاـ بالتعاليـ الدينية مف أكامر كنكاىي، فالمعتقدات كالشعائر الدينية أيا كاف شكميا كنظاميا 

الحياة الاجتماعية، فيي تعمؿ عمى تماسؾ المجتمع كتآلفو، كترابط الأفراد الككنيف لو، فمثلب كاف ليا دكر في 

الديف أداة قيمة في رعاية الكحدة القبمية أك الكطنية كحفظيا، كىك كذلؾ يكحد بيف الأفراد في القيـ كالأىداؼ 

لى التعاكف بينيـ علبكة عمى قيامو بتكحيد كالمعاني، كما يبرز ىذه القيـ، مما ينسؽ تفاعؿ الأفراد، كيدعكا إ

 .(89، صفحة 1999)حسيف عبد المجيد رشكاف،  صفكفيـ، كخاصة إزاء عدك خارجي.

كفشؿ الأسرة في تنشئة أبنائيا عمى قيـ خمقية كدينية صحيحة يقرىا المجتمع يؤدم في ةالب الأحياف إلى 

جيـ عف قكاعده جزاء انعداـ الكازع الديني بيا، كيرتبط إدراؾ الأبناء لمخير كالشر، انحراؼ الأبناء كخرك 

كالفضيمة كالرذيمة، كالثكاب كالعقاب إلى حد كبير بأساليب التنشئة الأسرية، مع أف ديف الطفؿ ىك ميراث 

لى الله كحبو لو، جماعتو الدينية إلا أف الطرؼ المباشر في التكريث يككف عائمتو التي تغرس فيو نظرتو إ
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كتعممو الكاجبات الدينية المطالب ليا، فنظرتو إلى الديف كالكجكد كالعبادات ككيفية تعاممو مع الناس تعتمد 

  (56، صفحة 2013)بف عمر سامية،  عمى الأسرة التي ينشأ فييا.

معناىا لأف قدرتو العقمية لا تقكل عمى إدراؾ المعنكيات أما المفاىيـ الدينية فإف الطفؿ الصغير لا يفيـ 

المجردة كالخير كالشر، كالصلبح كالتقكل، كلكنو يدرؾ فقط الأمكر الحسية المممكسة التي يستطيع أف 

يشاىدىا كأف يحس بكجكدىا، كعندما يصؿ الطفؿ إلى مرحمة الطفكلة المتأخرة يستطيع أف يناقش الأمكر 

ؿ في الإثبات ببعض الأسئمة التي تدكر حكؿ الخمؽ كالمكت كالحياة كالبعث، كأصؿ الدينية، كيأخذ الطف

  (92، صفحة 1999)حسيف عبد المجيد رشكاف،  العالـ.

 الرعاية العممية كالتربكية:

تنمي في طفميا القدرات كللؤسرة دكر ميـ في التككيف البناء المعرفي لدل الطفؿ حيث تستطيع الأسرة أف 

الإبداعية إذا ىيئت لو فرص البحث كالتنقيب كالإطلبع، كزكدتو بالمعارؼ كالمعمكمات، ككفرت لو جكا يتسـ 

بالحرية الفكرية كفرص التعبير الصريح عف الذات إلى جانب تكفيرىا لمكتبة المنزؿ كما تحكيو مف كتب 

جارب العممية المبسطة، المجلبت القكاميس، إذ لا يمكف مفيدة كالقصص، كتب الألعاب كاليكايات، كتب الت

بأم حاؿ مف الأحكاؿ إقتصار الطفؿ في مجاؿ ما عمى الكتب المدرسية فقط لتنمية مكىبتو، كاعتبارىا 

المصدر الكحيد لممعرفة لديو، كاشباع ميكلاتو كاىتماماتو دكف المجكء إلى استخداـ مصادر أخرل لممعمكمات 

ؿ أكبر كاستخداـ الحاسكب كالانترنيت في التعمـ كالاطلبع عمى المستجدات، كالتكاصؿ لتثرم خبراتو بشك

بشكؿ جيد مع المعمميف، كالمساعدة في الكاجبات المنزلية، كالتطكع في الفصكؿ الدراسية أك في الرحلبت 

مكاف كزماف المدرسية، كفيـ نقاط القكة كالضعؼ الأكاديمية لطفميـ إلى جانب سعي الكالديف إلى تخصيص 

لممذاكرة كاستغلبؿ أكقات الفراغ فيما ينفع لممساىمة في تحصيمو الجيد، إضافة إلى تكافر المكاف )الغرفة( 
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عمى الإضاءة الكافية التي لا ترىؽ العيف، كالتيكية اللبزمة، كابتعاده عف أم مصدر لمضكضاء سكاء كاف 

 .(255، صفحة 2005)رياض بدرم مصطفى، ذلؾ مف طرؼ أفراد الأسرة أك الجيراف أك الشارع. 

 الرعاية الصحية:

تعد الرعاية الصحية مف أبرز أنكاع الرعاية التي تقكـ الأسرة حياؿ إبنيا، لأف تكفرىا ضماف لنمكه السميـ كفي 

رة لبعض الإمكانيات الضركرية جميع المجالات العقمية، النفسية، البدنية كيتحقؽ لو ذلؾ مف خلبؿ تكفير الأس

كعرضو عمى الطبيب بشكؿ دكرم مرة أك مرتيف في السنة لإجراء الفحكصات الطبية اللبزمة، كالتأكد مف 

شراكو في مختمؼ النشاطات الرياضية التي مف شأنيا أف تقكم بدنو إلى جانب  سلبمتو مف أم مرض، كا 

تكفير الأسرة كجبة ةذائية متكاممة العناصر الغذائية عامؿ ميـ آخر كىك التغذية الصحية الجيدة مف خلبؿ 

لابنيا المكىكب عمى مدار اليكـ بشرط أف تككف كافية كمتنكعة، حتى تساىـ في إشباع احتياجاتو الجسمية 

كالعقمية، كتمد جسمو بالطاقة الكافية التي يحتاج إلييا لمقياـ بنشاطو في أحسف الظركؼ، ةير أف ىذا 

طبيعة الكضع الاقتصادم للؤسرة بالدرجة الأكلى، فالتغذية السيئة يترتب عنيا جسـ المطمب متكقؼ عمى 

ضعيؼ، كىذا الضعؼ يؤثر بدكره عمى مختمؼ كظائفو كفي مقدمتيا القدرات العقمية، كيتسبب في حدكث 

  (Jontlan vallerand, 2014, p. 13) ظاىر النسياف، كقمة التركيز.
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 مخمص الفصؿ:

تعرؼ الأسرة كمنذ نشأتيا تطكرات عدة كتغيرات عمى مستكيات مختمفة تماشيا مع الظركؼ 

المصاحبة لمحقب الزمنية التي تمر بيا كقد اعتبرت منذ كلادتيا الكحدة الأساسية ذلؾ أنيا الكسيط الفعمي بيف 

يتبناىا المجتمع كيتخذىا كمرجعية لسيركرتو الفرد كمجتمعو، كذلؾ بنقميا السمات كالمعالـ الأساسية التي 

عدادىـ لمحياة، بؿ تشار كما في ذلؾ  السكسيكثقافية، كالأسرة ليست المسؤكلة الكحيدة في تنشئة الأبناء كا 

مؤسسات أخرل مثؿ المدرسة التي تكمؿ عممية الأسرة التربكية، كتعيف الأسرة في تككيف شخصية سكية كلا 

ة التربكية إلا بتكاتؼ الجيكد، كتعاكف كلب مف الأىؿ كأعضاء الفريؽ التربكم يكتب النجاح ليذه العممي

 المدرسي في إثراء المجتمع بأعضائو أصحاء نفسيا، جسميا كفكريا كفاعميف اجتماعيا في مجتمعيـ.
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 تمييد:

ت حتى أصبح في عالـ اتسـ فيو الانفجار المعرفي كالتطكر التكنكلكجي كبسرعة الاتصالات كالمكاصلب
قرية صغيرة جعؿ دكؿ العالـ بمؤسساتيا كخاصة التعميمية تعاكد النظر في طرؽ تعميميا كتدريسيا لأبنائيا، 
بالإخراج مجتمع قادر عمى العيش في عالـ سريع التغير تحيطو التحديات المحمية كالعالمية كمف ىنا ظيرت 

يا في البحث كالكشؼ عف العقميات المفكرة القادرة العديد مف النظريات كالاستراتيجيات التي انصب اىتمام
عمى الابداع كحؿ المشكلبت، كقادرة عمى تكظيؼ خبراتو كمعارفو كمياراتو في ممارساتو اليكمية كحياتو 
الدراسية المكىكبكف ىـ ثركة طبيعية لأم مجتمع، فبسبب عدـ التعرؼ عميو كاكتشافيـ مبكرا سكاء مف قبؿ 

البيئة المدرسية خاصة المجتمعات العربية تبقى مكاىبيـ مدفكنة داخميـ كليذا مف الكاجب  الكالديف كالزملبء أك
رعايتيـ كتكفير الفرص التربكية المناسبة ليـ كالتي يمكف أف تساعد أم طفؿ لمكصكؿ إلى أقصى مطافو كمف 

اتو ككيفية التعرؼ عميو خلبؿ ىذا الفصؿ الذم يطير لنا مكىبة التمميذ ككيفية رعايتو في الأسرة كتمبية حاج
 كدكر الأسرة في الكشؼ عف الأطفاؿ المكىكبيف كالمشاكؿ التي تكاجييـ.
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 أكلا: النظريات المفسرة لممكىبة.

لقد حضي مكضكع المكىبة باىتماـ كبير لدل عمماء النفس، كعمكـ التربية كعميو فقد ظيرت مجمكعة مف 

 النظريات المفسرة لممكىبة نذكر أىميا:

 نظرية الحمقات الثلاث لرينزكلي: -1

عمى السمات العقمية ذلؾ أف الأفراد حتى يكصفكا  Joseph renzulliيركز نمكذج جكزيؼ رينزكلي 

كيضفكا في خانة المكىكبيف فإنيـ في حاجة لأكثر مف الذكاء العاـ ليتسنى ليـ ذلؾ لا سيما كأف سمككيـ 

 ية:يعكس تفاعلب بيف ثلبث مجمكعات مف السمات البشر 

 قدرة عامة فكؽ المتكسط. -

 مستكل عالي مف المثابرة كالدافعية. -

 مستكل عالي مف الابداع. -

"كتتألؼ المكىبة كالتفكؽ مف تفاعؿ )تقاطع( ثلبث مجمكعات مف السمات الإنسانية كىي: قدرات عامة 

ة، كالمكىكبكف فكؽ الكسط مستكيات عالية مف الالتزاـ بالميمة )الدافعية(، كمستكيات عالية مف الإبداعي

ىـ أكلئؾ الذيف يمتمككف أك لدييـ القدرة عمى تطكير ىذه التركيبة مف السمات، كاستخداميا في أم مجاؿ 

قيـ للؤداء الإنساني، إف الأطفاؿ الذيف يبدكف تفاعلب أك الذيف بمقدكرىـ تطكير تفاعؿ بيف المجمكعات 

)فتحي عبد  فرىا عادة البرامج التعميمية الدارجة.الثلبث يتطمبكف خدمات كفرصا تربكية كاسعة التنكع لا تك 

 (50، صفحة 1999الرحماف جركاف، 

كيكضح عادؿ عبد الله محمد تداخؿ الحمقات الثلبث حيث يتمثؿ أكليا في كجكد مستكل فكؽ المتكسط 

رات الخاصة كىك بذلؾ يتفؽ مع المفيكـ العاـ لممكىبة مف الذكاء سكاء تعمؽ ذلؾ بالقدرة العامة أك القد

الذم يحدد مستكل ذكاء الفرد المكىكب عمى أنو يكازم إنحرافيف معيارييف أعمى مف المتكسط مع تفرؽ 
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بارز في مجاؿ المكىبة الذم يميز الفرد في حالة المكاىب الأخرل، أما ثانية ىذه المجمكعات مف 

إلى أف يتمكف مف التفكير الإبتكارم كىك بذلؾ يتفؽ أيضا مع المفيكـ  السمات فتتمثؿ في حاجة الفرد

العاـ لممكىبة الذم يرل أف التفكير الإبتكارم يعد بمثابة عامؿ حاسـ كىاـ بالنسبة لممكىبة أيا كاف مجاليا 

ثالثة أك نكعيا، حيث لا بد أف يككف الفرد قادرا عمى التفكير الإبتكارم في مجاؿ مكىبتو، بينما يتمثؿ 

كآخر تمؾ المجمكعات الثلبث كأىميا في تمتعو بالتزاـ قكم كي يقكـ بالميمة المطمكبة كىك ما يمثؿ 

الدافعية التي تعد بمثابة السمة التي اعتبرىا الكثيركف عاملب ىاما كأساسيا بالنسبة لممكىبة، كحتى تتكفر 

يئة داعمة لممكىبة كمحفزة ليا مع مثؿ ىذه المجمكعات الثلبث مف السمات لدل الفرد يجب أف تتكفر ب

ىتمامو. ، صفحة 2005)عادؿ عبد الله محمد،  تقديـ مجمكعة مف المياـ الشيقة لو يمكنيا أف تجذب انتباىو كا 

115). 

 نظرية اليرـ الثلاثي: -2

أقر أف المكىبة العقمية لا الذم  robert steanbereg أعد ىذا النمكذج مف طرؼ ركبرت ستير نبرج 

يمكف تمثيميا بنسبة ذكاء كاحدة، كحدد ثلبثة أنكاع رئيسية لمذكاء يتـ في إطارىا إعتبار الأفراد الذيف 

 يمتمككنيا مكىكبيف كىي:

 المكىبة التحميمية: -

كىي تمؾ الميارات التي يصير الفرد مف جرائيا مفكرا بارعا حيث يصبح بإمكانو أف ينظر لأم مكقؼ 

د تناكلو مف مختمؼ جكانبو كيقكـ بتقييـ تمؾ الجكانب بعد أف يعمؿ عمى تككيف نظرة شاممة عنو عن

 .(108)عادؿ عبد الله محمد، مرجع سابؽ، صفحة  كيحممو إلى عناصره المختمفة كدقائقو الصغيرة.
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 المكىبة التركيبية الإبتكارية:

تمكف صاحبيا مف التفكير باستقلبلية كجعمو شخصا منتجا للؤفكار كتكليدىا، كىك ما كىي الميارة التي 

يجعمو أكثر تميزا عف ةيره في ىذا الإطار، ىذا إلى جانب القدرة عمى الاستبصار كالتخميف كالحداثة، 

 ىذا كمو مف شأنو أف يقدـ أكثر حؿ أصيؿ لمشكمة كاحدة.

 المكىبة العممية:

أك الميارات الإبداعية أك التحميمية بنجاح في المكاقؼ اليكمية كالعممية، كيقدـ لنا  كتعني تطبيؽ القدرات

التي أكضح أنو بإمكانيا دخكؿ بيئة جديدة كبمجرد إكتشافيا  celiaستير نبرج مثالا عف ذلؾ كىك "سيميا" 

كاف يقكـ بو لتحرز  لعكامؿ نجاح الفرد الذم ىك جزء مف ىذه البيئة الجديدة عمى سيميا تقكـ بتقميده فيما

 النجاح نفسو.

"كيرل ستير نبرج أف جزاءا محكريا مف المكىبة ينسؽ بيف القدرات الثلبث كيعرؼ متى يستخدـ أم كاحدة 

منيا، كالميبة اتي يتـ رؤيتيا كتكازف لإدارة جديدة لمقدرات الثلبث، كالشخص المكىكب ىك مدير ذاتي 

تعديؿ نظريتو لميرـ الثلبثي ليتضمف الحكمة كفرع في قاـ ستير نبرج ب 2000عقمي جيد، كفي عاـ 

الطكاء العقمي تركز الحكمة في الاىتماـ باحتياجات كرفاىة الآخريف، كالحكمة العالية عادة تأخذ شكؿ 

النصيحة الجيدة للآخريف كلمنفس، كاستخداـ ستير نبرج ةاند كالأـ تيريزا كمارتف لكثر كينج كنيمسكف 

ص مرتفعيف في الحكمة العممية كبينما أف يحصؿ الأربعة جميعا عمى درجات عالية مانديلب كأمثمة لأشخا

  (64، صفحة 2009)السيد ابراىيـ السماد كنيو،  مف الذكاء العقمي كاتماـ العمؿ.
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3- :  النمكذج النفسي الاجتماعي تاتنيكـ

أحد الميتميف بالمكىبة كالمكىكبيف مف خلبؿ تقديمو  abraham rannebaamيعد أبراىاـ تانتيكـ 

لمنمكذج النفسي الاجتماعي حيث اعتبر الطفؿ المكىكب كالمتفكؽ ىك ذلؾ الطفؿ الذم يتكافر لديو 

الاستعداد ليصبح منتجا للؤفكار البشرية التي مف شأنيا تدعيـ الحياة البشرية أخلبقيا كعقميا كعاطفيا 

  (26، صفحة 2009)محمد حسيف قطناني كىشاـ يعقكب مريزيؽ، ،  كاجتماعيا.

كأف المكىبة كأداء لا تتطكر عند الأطفاؿ بؿ نممس أنيا لا تمبث أف تتحكؿ إلى ميارة أدائية تحت تأثير 

أك الحظ، العكامؿ البيئية،  العكامؿ الخمسة التالية )العكامؿ ةير العقمية، القدرة الخاصة، عكامؿ الصدفة

 القدرة العقمية العامة( كالتفاعؿ معيا.

فالقدرات الكامنة لدل الأطفاؿ المكىكبيف مف شأنيا أف تجعؿ أفرادا متميزيف بمستكل أداء مرتفع إذا ما 

تييأت ليـ الظركؼ المكاتية لذلؾ كما يجعؿ باستطاعتيـ أيضا التكاصؿ إلى أفكار مبتكرة كحمكؿ جديدة 

مشكلبت القائمة في مجالات الأنشطة المختمفة التي تسيـ في جكدة الحياة الإنسانية في جكانبيا الخمقية لم

أك الجسمية "المادية" أك الإنفعالية أك الاجتماعية أك العقمية أك الجمالية كمف ىذا المنطمؽ فيك يميز 

فؿ المكىكب في ىذا الإذار ىك المكىبة كاستعداد فطرم ككقدرة متميزة عمى الأداء كيذىب إلى أف الط

ذلؾ الطفؿ الذم يتكفر لديو الاستعداد أك الإمكانية كي يصبح منتجا للؤفكار في أم مجاؿ مف مجالات 

الأنشطة كيككف مف شأف ىذه الأفكار تدعيـ الحياة البشرية أخلبقيا كعقميا كانفعاليا كاجتماعيا كماديا 

ىقة كما بعدىا يككف باستطاعتو أف يحقؽ إنجازا مممكسا في كجماليا كعندما يصؿ الطفؿ إلى مرحمة المرا

  (102)عادؿ عبد الله محمد، مرجع سابؽ، صفحة  أحد مجالات المكىبة.

كيقدـ تاننيكـ خمسة عكامؿ تساىـ في ظيكر المكىبة كتبمكرىا كانتقاليا مف مجرد استعداد نظرم لممكىبة 

دائية متميزة، "كيقع كؿ عامؿ مف ىذه العكامؿ الخمسة في إطار يعد دينامي كآخر ساكف إلى قدرة أ
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بحيث تظؿ الأبعاد الساكنة ثابتة أك محددة، أما الأبعاد الدينامية فتككف عرضة لمتغيير، كما أنيا تتأثر 

را إلى أىمية بالعكامؿ البيئية إلى حد كبير كىك الأمر الذم يضيؼ كثيرا  كىك الأمر الذم يضيؼ كثي

 تمؾ البيئة التي ينشأ الفرد فييا كيمكف تناكؿ تمؾ العكامؿ الخمسة مف ىذا المنطمؽ عمى النحك التالي:

  (106-105)عادؿ عبد الله محمد، مرجع سابؽ، الصفحات 

 القدرة العقمية العامة:

يتـ الكشؼ عنيا باستخداـ اختبارات الذكاء كاختبار بينيو كىي كىي ما يعبر عنيا بنسبة ذكاء الفرد، ك 

 شرط أكرده الكثير مف الباحثيف في تحديدىـ لممكىكبيف.

 القدرة الخاصة:

تتمثؿ القدرة الخاصة في جممة الميارات كالقدرات التي يمتمكيا الفرد في مجاؿ نكعي أك أكثر كتتفاكت 

ـ لرعايتيا كالمرحمة العمرية التي تظير فييا مف ميداف إلى القدرة الخاصة في طبيعتيا كالكقت الملبئ

آخر، كيرل تاتنيكـ أف المكىبة الأدبية عادة ما تظير في سف الرشد، بينما قد تظير المكاىب الرياضية 

  (64ة )فتحي عبد الرحماف جركاف، مرجع سابؽ، صفح كالأدائية كالأكاديمية في سف مبكرة.

 عكامؿ الصدفة أك الحظ:

"كتعني تمؾ الظركؼ الحياتية ةير المتنبأ بيا، كالتي تتيح لمفرد أف يككف في المكاف كالزماف المناسبيف 

 (48، صفحة 2003)أحمد محمد الزةبي،  لتحقيؽ المكىبة"

 العكامؿ البيئية:

لظرفية أك البيئية دكرا كبيرا في تشكيؿ قدرات الفرد كفي تنميتيا أك ابرازىا إلى حيز "كتمعب العكامؿ ا

الكجكد كتشمؿ ىذه العكامؿ تأثير الكالديف كالمعمميف كالرفاؽ ككسائؿ الإعلبـ كةيرىا، بالإضافة إلى تكافر 
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عصر كالحالة الراىنة المناخ الملبئـ كي تعبر عف ذاتيا، كيعتمد بركز المكىبة بدرجة كبيرة عمى ركح ال

 . (64)فتحي عبد الرحماف جركاف، مرجع سابؽ، ، صفحة  لمتطكر الحضارم.

 :العكامؿ غير العقمية

 كتتضح في الدافعية كللئرادة كالرةبة في تأجيؿ الاشباع الحالي سعيا كراء الإنجاز كالتفكؽ المستقبمي.

  (48) أحمد محمد الزعبي، مرجع سابؽ، ، صفحة 

كعمكما نمخص إلى أف النمكذج الذم قدمو تاننيكـ حكؿ المكىبة، "يتمثؿ شقو الاجتماعي في النظر 

إلييا مف منظكر اجتماعي كثقافي معينا بناء عمى الفركؽ العامة بيف الأفراد كالمجتمعات، حيث تختمؼ 

إلييا مف مجتمع إلى أخر كفؽ مراتب معينة أخلبقية كاجتماعية كاقتصادية كةيرىا، كما أنيا تتغير النظرة 

أيضا في نفس المجتمع مف فترة زمنية إلى أخرل، كتعتمد عمى عكامؿ بيئية متعددة، كجانب مف عكامؿ 

نفسي يعتمد عمى الحظ أك الصدفة، أما طبيعتيا السيككلكجية فتظير  مف خلبؿ النظر إلييا عمى أساس 

القدرة العقمية العامة كأىميتيا، كالاستعدادات الفطرية الدالة عمى المكىبة عند الطفؿ ثـ تطكيرىا، لتظير 

عند المراىؽ أك الراشد كمكىبة أدائية متميزة حيث يرل أف المكىبة لا تظير بمعناىا الدقيؽ لدل الطفؿ، 

ة كمجمكعة كبيرة مف الخصائص ةير العقمية كالرةبة كما أنيا تعتمد أيضا عمى القدرات الأخرل النكعي

  (105-104)عادؿ عبد الله محمد، مرجع سابؽ، الصفحات  في التفكؽ كالدافعية كالمثابرة كالثقة بالنفس كةيرىا.

ةير مقارنتيا بالأقراف،  في حيف لا تكجد معايير ثابتة معينة يمكف مف خلبليا قياس الأداء كالميارة

كتاننيكـ نفسو لا يعتمد عمى مقاييس ثابتة عدا الملبحظة كالمقارنة كأساس لمتعرؼ عمى المكاىب 

 المختمفة ككذا قياسيا.
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كىذه النظرة ىي الأقرب إلى دراستنا الحالية لأنيا تركز عمى المكىبة لا تتحكؿ إلى أداء متميز تفكؽ 

ة منيا: العكامؿ ةير العقمية، القدرة الخاصة، عكامؿ الصدفة أك الحظ، إلا إذا تكفرت ليا عكامؿ معين

 العكامؿ البيئية، القدرة العقمية العامة.

 :خصائص الطفؿ المكىكبثانيان: 

 يتميز المكىكبكف بمجمكعة مف الخصائص التي تميزىـ عف الأطفاؿ الآخريف كمف بيف ىذه الخصائص:

 الخصائص الجسمية: - أ

يـ أف المكىكبيف يتميزكف بنفص أك عيب في نمكىـ الجسمي، ككاف يفسر عمى أساس كاف يعتقد في القد

أنو تعكيض لإحساس بالنقص، إلى أف ظيرت نتائج الدراسات المستفيضة كمف بينيا دراسات تيرماف كةيره 

 التي أكضحت بصفة عامة أف مستكل النمك الجسمي كالصحة العامة لياتو الفئة مف الأطفاؿ يفكؽ المستكل

العادم كقد يرجع ذلؾ إلى ما ليؤلاء الأطفاؿ مف قدرة فائقة عمى ادراؾ العلبقات السمبية المختمفة، مما 

)عبد  يساعدىـ عمى ادراؾ قيمة العادات الصحية السميمة كأنسب الطرؽ لمعناية بأجساميـ عمى نحك سميـ.

  (52، صفحة 2001الرحماف سيد سميماف، 

 الخصائص العقمية: - ب

الطفؿ المكىكب يككف أسرع في نمكه العقمي مف ةيره مف الأطفاؿ العادييف، كما أف المستكل العقمي 

الذم يصؿ إليو أعمى مف مستكل الطفؿ العادم الذم يماثمو في العمر الزمني، كيقدر عمماء النفس نسبة 

ؽ عبد السلبـ كالشيخ الاكتفاء بنسبة ذكاء أعمى أك أكثر كحد فاصؿ بيف العادييف كالمتفكقكف كيكاف 135

كحد فاصؿ بيف المتفكقكف عقميا كالعادييف، عمى أف يككف اختبار الذكاء المستخدـ لفظيا  120مف 

  (50، صفحة 2003)محمكد عبد الحميد منسي،  كفرديا.
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يتميز بأنو محب للئطلبع ذك اىتمامات كاسعة، لو قدرة عالية كما أظيرت الدراسات أف المكىكب 

عمى التركيز ذك مخكف لفظي كاسع يمتمؾ قدرة عمى التعامؿ مع المفاىيـ الرياضية، يضع المعايير 

العالية يميؿ إلى النقد الذاتي يممؾ القدرة عمى التكاصؿ بكفاءة مع الكبار، يسأؿ كثيرا يتعمـ أكثر مف 

 الآخريف.

لا يجد المكىكب الظركؼ الملبئمة لتطكير امكاناتو تتطكر لديو صفات أخرل مثؿ الانغماس  كعندما

 في الأحلبـ اليكمية الانطكاء، كالانعزاؿ عف الآخريف كالقياـ بسمككيات فكضكية.

 ( إلى أف سمات المكىكب مايمي:KAREN 1991فقد خمص نتائج دراسة كارف )

ؿ المتفتح، فالنشاط الابتكارم يجعؿ الفرد يتحرؾ إلى الأماـ مركنة التفكير: كىي التي تدعك بالعق

لى الخمؼ، كلديو رةبة كميؿ إلى تجاكز المألكؼ.  كا 

الاستقلبؿ الشخصي: يتميز الشخص المكىكب بككنو متحررا بدرجة ما مف القيكد الاجتماعية فيك 

ك كأنو ةير اجتماعي أك ضد مستقؿ عما ىك تقميدم، كلا ييتـ بالانطباعات التي يتركيا الآخركف، فيبد

 التقاليد الاجتماعية كسبب ذلؾ أنو يتجو إلى داخمو أكثر مف اتجاىو إلى خارجو.

تحمؿ الغمكض: كسبب ذلؾ التفضيؿ الادراكي لمشخص المكىكب يككف عاليا نحك المعقد كةير 

 المنضـ مف الأشياء كيشعر الطفؿ بالرضى عند تحديده للؤمكر الصعبة.

ةير مكترث بكقكعيا لأنو بقدـ عددا ةير محدكد مف الحمكؿ لمشكمة ما، كىذا يمثؿ تحمؿ الأخطاء: 

 أحد خصائص الشخص المتمكف.

 انخفاض مستكل القمؽ: حيث يتمتع الطفؿ المبتكر بالصحة العقمية إلى انخفاض مستكل القمؽ لديو.

  (142، صفحة 2002)زكريا الشريني، 
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 الخصائص الانفعالية كالاجتماعية: -ج

يميؿ الأطفاؿ المكىكبكف إلى أف يككف لدييـ تكافؽ انفعالي، أفضؿ كما يميمكف إلى أف يككنكا أفضؿ 

سيطرة أك أكثر اعتمادا عمى النفس كأقؿ عصبية مف أقرانيـ في الفصؿ، كمع ذلؾ يككف لدييـ مشكمة 

 طفاؿ آخريف لدييـ قدرات كاىتمامات متشابية.عدـ تكافؽ ترجع إلى احباطيـ في العثكر عمى أ

كما يميؿ ىؤلاء الأطفاؿ إلى الارتباط بعدد مف الصفات الشخصية ارتباطا ايجابيا مثؿ الاعتماد عمى 

 النفس كالشعكر بالقيمة الذاتية كالشعكر بالانتماء كالخمك مف الأعراض العصبية كالتكيؼ النفسي.

ـ كالاحباط نتيجة نقص الفرص المتاحة في المدرسة العادية كما يلبحظ ىؤلاء الأطفاؿ بعض السلب

لمتابعة اىتماماتيـ الخاصة كىذا يؤكد تكفير رعاية خاصة ليـ، كما أف الطفؿ المكىكب لديو مفيكـ ىف 

 ذاتو بجعمو أحيانا يطير كأنو ةريب الأطكار أك مختمؼ عف الآخريف.

 الخصائص السمبية: -د

بعض الخصائص السمبية أك الخصائص ةير المرةكب فييا يجعؿ مف أف كجكد  1981يرل كرككشائؾ 

 الصعب تمييز الأطفاؿ المكىكبيف عف ىؤلاء الأطفاؿ.

 فقد يككنكف ةير مستقريف أك ةير منتبييف أك محدثيف للئضطراب أك المضايقة لمذيف يحيطكف بيـ.

يقيف في الحساب، لأنيـ ةير قد يككف الأطفاؿ المكىكبكف ضعافا في اليجاء، كميمميف في الخط ةير دق

 صبكريف عمى آداء التفاصيؿ.

قد يتصنعكف الاىتماـ فييا فيما يتعمؽ باتماـ ما يككؿ إلييـ مف أعماؿ كما قد يككنكف ةير مكترثيف 

 بالكاجبات المدرسية عندما لا يجدكف المتعة في آدائيا.
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ضايؽ كلب مف الأطفاؿ الكبار قد يكجيكف النقد الصريح سكاء لأنفسيـ أك للآخريف كىذا المكقؼ ي

 كالمسألة في كؿ ىذا حسب كرككشائؾ أف كؿ حالة بحاجة إلى دقة الملبحظة كرجاحة الحكـ.

كيشير نبيؿ حافظ أنيـ لا يسممكف مف الاضطرابات النفسية كقد يسببكف المشكلبت لأنفسيـ 

اجيكف صعكبات في كجدت أف المتفكقكف عقميا قد يك  1922كللآخريف، كفي دراسة ليتاىك لنجككت 

التكيؼ كعدـ القدرة  عمى تحمؿ الخطأ، كما أنيـ قد ينفركف مف الكاجبات المدرسية كقد يجدكف صعكبة 

في تككيف صداقات، كقد يثيركف مشكلبت فمسفية عميقة، لا تتفؽ مع مستكيات أعمارىـ كنتيجة شعكر 

قد يقكده ذلؾ إلى الكسؿ كمف ثـ  المتفكؽ بقدرتو عمى الحفظ كالتعمـ كالتذكر بسرعة كشعكره بالممؿ

 التقصير في الامتحانات المدرسية كما أنو قد يتظاىر المكىكب بالغباء لكي لا يشاكسو الطمبة الآخركف.

  (97، صفحة 2000)سعيد الغرة، 

الاجتماعي كالعاطفي  كما أف الطفؿ المكىكب قد يكاجو عدـ التكافؽ ما بيف النضج العقمي كنمكه

كالجسدم، الأمر الذم يخمؽ لو مشكلبت اجتماعي في البيت كالمدرسة كفي كؿ مكاف كىذا ما يتطمب 

 . (62)عبد الرحماف سيد سميماف، مرجع سابؽ، صفحة  مف المربيف كالمعمميف كضع برامج خاصة تعميمية ليـ.
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 كشؼ كالتعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف:مراحؿ الثالثا:

إختمؼ الباحثكف كالمتخصصكف في مجاؿ المكىبة في عدد المراحؿ التي يتعيف أف يمر بيا الطفؿ 

المكىكب حتى يتـ الكشؼ عنو كالتعرؼ عميو تمييد الإلحاقو بالبرنامج التربكم الخاص الذم يمي 

عمى طبيعة عممية التعرؼ في حد ذاتيا، لأف  احتباجاتو، كعف كجية نظرنا أف ىذا الاختلبؼ لف يؤثر

اليدؼ النيائي منيا ىك الكصكؿ إلى طفؿ لديو القابمية لأف يككف مكىكبا، كىك طفؿ يظير سمككا في 

المجالات العقمية المعرفية يفكؽ فييا كثير مف أقرانو، مما يستدعي تدخلب تربكيا لإثراء كتنمية ىذه 

 المطاؼ إلى تحقيؽ أقصى حد ممكف تسمح بو طاقاتو كقدراتو. القدرات كالكصكؿ بالطفؿ في نياية

 كفيما يمي عرض لمراحؿ التعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف:

يذكر فتحي جركاف أف مراحؿ الكشؼ كالتعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف تستعرؼ نحك ثلبث مراحؿ 

 متتابعة ىي:

 ية:المرحمة الأكلى: مرحمة الاستقصاء أك مرحمة الترشيح كالتصف

حيث تبدأ عممية الكشؼ عف الأطفاؿ المكىكبيف بالاعلبف عف بدء مرحمة الترشيح، كتيدؼ ىذه 

" كىـ الأطفاؿ talent poolالمرحمة إلى تجميع عدد المرشحيف في كعاء يطمؽ عميو كعاء المكىبة "

للئختيار  الذيف تـ ترشيحيـ مف قبؿ أكلياء الأمكر المعطيف عمى أمؿ أف يجتازكا المحاكاة المقررة

 كالالتحاؽ ببرامج خاصة عمى مستكل المدرسة أك المنطقة التعميمية أك الدكلة.

كلا شؾ في أف عممية الترشيح عادة ا تستند إلى أسس أك شركط تختمؼ مف برنامج إلى آخر، كيتـ 

مستنيرة تحديدىا مف قبؿ إدارة البرنامج لتيسير ميمة المعمميف كأكلياء الأمكر في اتخاذ قرارات ترشيح 

كيرل بعض الميتميف بالمجاؿ كالباحثيف فيو أنو لا يجكز ترؾ عممية الترشيح دكف تقنيف لممعمميف لأنيـ 
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كما بشير الدراسات التي تناكلت طرؽ اختيار المعمميف المكىكبيف يميمكف إلى ترشيح الأطفاؿ الذيف 

كالتمتع بالحالة الصحية الجيدة، يتمتعكف بصفات تركؽ ليـ كالطاعة، كالتعاكف، كالنظافة، كالترتيب، 

كةير ذلؾ مف صفات تعكس تكافقيـ مع ركتيف الفصؿ المدرسي، كتعميمات المدرسة، كأما الأطفاؿ الذيف 

" فلب يميمكف المعممكف إلى trouble makerيكصفكف عادة بأنيـ يثيركف المتاعب أك المشكلبت "

ىؤلاء الأطفاؿ مف المكىكبيف، كمع أف المعمميف ترشيحيـ، عمى الرةـ مف كجكد احتمالات قكية أف يككف 

ىـ الأقرب لأطفاليـ كتلبميذىـ كىـ الأكثر معرفة بجكانب قكتيـ كنكاحي ضعفيـ بحكـ تكاصميـ الدائـ 

أم أنيـ  %50بيـ، إلا أف النسب المئكية لدقتيـ كفاعميتيـ في ترشيح الأطفاؿ المتفكقيف كالمكىكبيف اؿ 

)محمد النكبي محمد  عدد الطلبب المؤىميف للئلتحاؽ ببرامج المكىكبيف. يتسببكف في عدـ ترشيح نصؼ

  (34-33، الصفحات 2010عمي، 

 المرحمة الثانية: مرحمة تطبيع الاختبارات كالمقاييس:

لمكضكعية عف طريؽ نتائج تيدؼ ىذه المرحمة إلى جمع المزيد مف المعمكمات الاضافية كالبيانات ا

الاختبارات المتاحة لمقائميف عمى برنامج تعميـ المكىكبيف مف أجؿ مساعدتيـ في اتخاذ قرارات سميمة 

يمكف تبريرىا، كمف الناحية العممية فإف ىذه المرحمة ىدفيا تقميص عدد الأطفاؿ الذيف تـ ترشيحيـ في 

بيعة الحاؿ مف برنامج إلى آخر، كذلؾ في ضكء المرحمة الأكلى بنسبة معينة ىذه النسبة تختمؼ بط

 أعداد الأطفاؿ المرشحيف، كالعدد الأقصى الذم يمكف قبكلو منيـ.

 المرحمة الثالثة: مرحمة الاختيار:

يعد اجتياز الأطفاؿ المكىكبيف المرحمة الترشيح كالتصفية كرحمة أكلى مف مراحؿ الكشؼ كالتعرؼ 

رات كالمقاييس كمرحمة ثانية مف مراحؿ الكشؼ كالتعرؼ، أصبح كبعد اجتيازىـ مرحمة تطبيؽ الاختبا

ليؤلاء الأطفاؿ بيانات تـ تجميعيا كسكؼ تتـ معالجتيا بطبيعة الحاؿ بطريقة عممية ملبئمة عمى أف 
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تستخرج لكؿ كاحد منيـ درجة كمية كفي ضكء ىذه الدرجات المتجمعة يتـ إدراج أسمائيـ في قائمة مرتبة 

الكمية الاجمالية كيتكلى القائمكف عمى برنامج تعميـ المتفكقكف اختيار العدد المطمكب في ضكء  درجاتيـ 

مف القائمة في ضكء ترتيب الدرجات، كقد تشكؿ لجنة خاصة لمقياـ بيذه الخطكة يككف مف بيف مياميا 

ىنا إلى أف  إجراء مقابلبت شخصية للؤطفاؿ تمييد لاتخاذ قرارات نيائية لعممية الاختيار، كتجدر الإشارة

ىذه النكعية مف المقابلبت أعني المقابلبت الشخصية كبالرةـ مف ضعؼ قدراتيا عمى التنبؤ بنجاح 

الطفؿ في البرنامج، فإنيا قد تعطي درجة تحسب لأةراض ترجيح كفئة الطفؿ في أمر قبكلو في البرنامج 

 مف عدمو.

مى المكىكبيف تتـ في خمس مراحؿ في حيف يذكر عبد المطمب القريطي أف عممية الكشؼ كالتعرؼ ع

 :مختمفة كىي

 screenigالأكلى المسح كالفرز المبدئي: 

كم مرحمة الاختيار الأكلي للؤطفاؿ الذيف يتكقع أف يككنكا مكىكبيف، حيث يتـ جمع ىؤلاء المرشحيف بناء 

يف النفسييف عمى كاحدة أك أكثر مف ملبحظات الكالديف، أك الأقراف، أك تقارير المعمميف، كالأخصائي

 كالاجتماعييف كالرياضييف، أك بناء عمى درجاتيـ عمى مقاييس الذكاء الجماعية أك التحصيؿ الدراسي.

  (38-37)سابؽ، الصفحات 

 Assenssmentالثانية: مرحمة التقييـ أك التقدير. 

لمف يتـ ترشيحيـ مبدئيا، كنظرا لافتقار عمميات المسح كالفرز كىي مرحمة التصفية كالتقييـ الدقيؽ 

المبدئي إلى الأسس العممية في الانتقاء كالاعتماد فييا بدرجة كبيرة عمى الملبحظات كالخبرات 

كالاجتيادات الشخصية، فإنو يطبؽ خلبؿ ىذه المرحمة الثانية مقاييس فردية مقننة لمذكاء، أك المقدرات 
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قة كالأصالة كالمركنة أك الاستعدادات الاكاديمية لمتحصيؿ الدراسي العاـ، أك في مادة الابداعية، الطلب

بعينيا، كالرياضيات أك العمكـ أك المغات، كقد تطبؽ اختبارات أخرل لمكشؼ عف الميكؿ الفنية أك 

عداه مف الاجتماعية أك الرياضية كةيرىا لتحديد مدل انجذاب الطفؿ إلى نشاط معيف أك تفضيمو عمى ما 

الأنشطة، بالإضافة إلى تطبيؽ بعض المقاييس الشخصية لمكشؼ عف مدل تمتع الفرد بالسمات المزاجية 

الدافعية اللبزمة لممكىبة، كذلؾ بما يعطي صكرة شاممة عف الشخصية بكافة الأبعاد كالعكامؿ التي تسيـ 

 في التفكؽ في مجاؿ معيف أك أكثر.

 s assessementneedالثالثة: تقييـ الاحتياجات، 

كيتـ في ىذه المرحمة تحديد الاحتياجات التربكية كالتعميمية لمطفؿ في إطار مجاؿ التفكؽ كالتاريخ 

التعميمي، ككذلؾ احتياجاتو النفسية كالارشادية في ضكء نتائج ما تـ تطبيقو في المرحمة السابقة مف 

فعية للئنجاز، إضافة إلى احتياجاتو مقاييس خاصة بسمات الشخصية كتقدير الذات مستكل الطمكح كالدا

الاجتماعية كأكجو التدعيـ كالتعزيز الممكنة في ضكء ما تـ التكصؿ إليو مف بيانات بشأف الخمفية الأسرية 

 كالاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية.

 placementالرابعة: اختيار البرنامج المناسب كالتسكيف 

مكاف المناسب لرعايتو، أك إحالتو إلى البرنامج التربكم الملبئـ يتـ في ىذه المرحمة تكجيو الطفؿ إلى ال

لاحتياجاتو الخاصة، كتمقي الخدمات التعميمية كالإرشادية المناسبة لاستعداداتو كميكلو كمجاؿ مكىبتو أك 

تفكقو، فالطفؿ المتفكؽ مف حيث الذكاء العاـ يمكف إلحاقو ببرنامج مبني عمى التسريع كتخطي الصفكؼ 

ادة في السمـ التعميمي، كالطفؿ الذم يظير استعدادا خاصا متميزا يمكف إلحاقو ببرنامج اثرائي في المعت

الرياضيات أك العمكـ أك المغات أك الحاسب الآلي في نياية اليكـ الدراسي كبحسب نكعية استعداده، 
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ةرفة المصادر كالطفؿ المكىكب في المكسيقى يمكف تكجييو إلى أحد المعاىد المتخصصة أك برنامج 

 لبعض الكقت.

 evaluationالخامسة: التقكيـ 

كيتـ في ىذه المرحمة تقييـ مدل تقدـ الطالب في دراستو لمبرنامج الممتحؽ بو، إما مف خلبؿ ملبحظة 

مقدرتو عمى الفيـ كالاستيعاب، كمدل مشاركتو في أنشطتو، أك مف خلبؿ تطبيؽ بعض الاختبارات 

ظة مدل نجاحو في مياـ أدائية مرتبطة بالبرنامج، فإذا ما أخفؽ في تحقيؽ التحصيمية المقننة، أك ملبح

معدلات النجاح المطمكبة دكف معكقات أخرل، يجب إحالتو إلى برنامج آخر، كجدير بالذكر أف عممية 

)محمد التكبي  التقييـ يجب أف تتـ بصكرة مستمرة أثناء تنفيذ البرنامج، كلا تقتصر فقط عمى نياية البرنامج.

 (40-39محمد عمي: مرجع سابؽ، الصفحات 
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 رابعان/أساليب الكشؼ عف المكىكبيف:

يمكننا أف نكضح بعض الأساليب الأكثر اعتمادا في الأكساط الأكاديمية لمكشؼ عف المكىكبيف نذكر 
 فيما يمي:

 مقياس القدرة العقمية "اختبارات الذكاء" -1

د ىذه المقاييس مف الأساليب المعتمدة في قياس كتشخيص القدرة العقمية العامة لممكىكبيف، تع
خصكصا بأف القدرة العقمية العالية تعبر عف إحدل الأبعاد الأساسية في تعريفنا لممكىبة، كيمكننا أف 

مقاسة عف طريؽ نعتبر الفرد مكىكبا في ظؿ التعريفات الكلبسيكية لمكىبة إذا زادت قدرتو العقمية ال
 130اختبارات الذكاء عف انحرافيف معيارييف عف المتكسط، بمعنى آخر إذا ازدادت نسبة ذكائو عف 

 درجة، كلمكقكؼ عمى تحديد نسبة الذكاء لدل الفرد تستخدـ عدة مقاييس نذكر منيا:

 مقياس ستانفكرد، بينيو لمذكاء. -
 مقياس ككسمر لمذكاء. -
 مقاييس مكارثي لمقدرة العقمية. -
 مقياس جكدانؼ ىاريس لمرسـ. -
 مقاييس سمكسف لذكاء الأطفاؿ. -

كيمكننا استخداـ اختبارات الذكاء مف الكشؼ عف قدراتو الكامنة، كاستعداداتو الأكاديمية كالمينية 
كميكلو، ككذا التعرؼ عمى نمط شخصيتو... إلخ، "فميارة المتخصص تزيد مف قيمة أداءه ككظيفتو، 

لابد مف التدريب عمى إجراء الاختبار، ثـ استخراج الدرجات، ثـ  فالمتخصص حتى يصبح كفؤا
، 2008)نايفة قطامي كآخركف،  تفسيرىا، ثـ التأكد مف ذلؾ بعد تطبيقيا مف قبؿ آخريف متخصصيف".

 كيمكننا أف نميز بيف نكعيف مف اختبارات الذكاء. (520صفحة 
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 ء الفردية:اختبارات الذكا -1-1

ما يجدر الاشارة إليو في ىذا الصدد ىك أف ىذه الاختبارات تمتع بخصائص سيككمترية جيدة، إلى 
جانب قدرة تنبؤية جيدة أيضا، لا سيما كأنيا تزكد الباحث أك الفاحص بجممة مف المعطيات )المعمكمات( 

بالإضافة إلى أف ىذه الاختبارات ذات أىمية بالغة تتحقؽ لو عف طريؽ الملبحظة أثناء تطبيؽ الاختبار، 
تقدـ خدمة قيمة "جميمة" كعظيمة لممعمميف، كأكلياء الأمكر، كالمرشديف التربكييف، كمساعدتيـ في تشخيص 
التلبميذ الذيف لا تعكس نتائجيـ المدرسية قدراتيـ الحقيقية الكامنة لدييـ، كمف بينيما: مقياس بينيو للؤطفاؿ 

بمفيك لذكاء المراىقيف -عاما(، كمقياس ككسمر 16-06ياس ككسمر لذكاء الأطفاؿ)كالمراىقيف كالراشديف، كمق
للؤطفاؿ، لاكمقاييس مكارثي لتقييـ قدرات  kauffmanعاما فأكثر( كبطارية تقييـ ككفماف  16كالراشديف )

دة، كما الأطفاؿ ةير أف تطبيؽ ىذه الاختبارات يتطمب كقتا كجيدا كمالا فيك مكمؼ لمغاية عمى جميع الأصع
 أنو يعتمد عمى أخصائييف نفسانييف عمى قدر عاؿ مف الكفاءة.

"كتتككف ىذه الاختبارات مف عدة اختبارات فرعية تشتمؿ عمى الجكانب المفظية كالعددية كالمجردة كقكة 
لة الذكاء، كيفترض أف ىذه الاختبارات تقيس القدرة العقمية العامة اتي يعبر عنيا بالعامؿ العاـ، كذلؾ بدلا

معامؿ الذكاء الكمي، بالإضافة إلى معاملبت ذكاء لفظية كأدائية في بعض الاختبارات مثؿ اختبارات ككسمر 
 .(272، صفحة 2010)مصطفى نكرم القش كخميؿ عبد الرحماف المعايطة،  كستانفكرد بنيو".

 اختبارات الذكاء الجماعية: -1-2

الذكاء الجماعية التي تستخدـ في التعرؼ عمى التلبميذ المكىكبيف مصفكفات ريفف  كمف أىـ اختبارات
التتابعية، كالتي تتألؼ مف تصاميـ ىندسية حذؼ جزء منيا كعمى مفحكص أف يختار مف بيف البدائؿ البديؿ 

لى نسب الذم يكمؿ التصميـ، تتميز ىذه المصفكفات بسيكلة تطبيقيا، كتصحيحيا، كتحكؿ الدرجات الخاـ إ
ذكاء انحرافية، كمع أىمية كسيكلة استخداـ اختبارات الذكاء الجماعية، إلا أف ىذه الاختبارات لا تقارف مع 
اختبارات الذكاء الفردية مف حيث خصائصيا السيككمترية كالدلالات الاكمينيكية التي تميز اختبارات الذكاء 

السرعة في الاجابة قد يؤثراف سمبا عمى الأداء، كمع  الفردية، بالإضافة إلى الدافعية لدل المفحكصيف كعامؿ
)مصطفى  ذلؾ فإف اختبارات الذكاء الجمعية تشكؿ مصدرا آخر لمبيانات المكضكعية مع المصادر الأخرل"

 (272، صفحة 2003نكرم القش كخميؿ عبد الرحماف المعايطة، 
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اء الجماعية أنيا ينقصيا التفاعؿ المباشر بيف الفاحص كالعدد اليائؿ مف "كيؤخذ عمى اختبارات الذك
التلبميذ الذيف يتـ اختبارىـ، كعدـ امكانية ملبحظة سمكؾ كؿ منيـ أثناء عممية الاختبار، كما يؤخذ عمييا 

مية كمفيدة أنيا أقؿ ثباتا مف الاختبارات الفردية، كمع ذلؾ فإف الاختبارات الجماعية لمذكاء تعد كسيمة عم
، 2003)زيد اليكدم كمحمد جياد الجمؿ،  لأةراض المسح المبدئي السريع لأعداد كبيرة مف الأطفاؿ".

 .(272صفحة 

كما أف ىذه الاختبارات لا تزكد الفاحص بمعمكمات كافية عف مبحكثييـ إذ أنيا لا تقدـ صكرة شاممة 
ـ الأخرل، خصكصا كأف الدرجة التي يحصؿ عمييا الفاحص عف طريؽ اختبارات الذكاء عف سمككيـ كقدراتي

لا تعبر في حقيقة الأمر إلا عمى مظير كاحد مف مظاىر المكىبة، كرةـ الفائدة الايجابية التي تميز ىذه 
ي أم التلبميذ الاختبارات الفردية كالجماعية عمى السكاء متمثمة في "قدرتيا عمى تحديد ذكم التحصيؿ المتدن

الذيف لا تدؿ درجاتيـ أك أداؤىـ في الصؼ عمى مستكل القدرات الكامنة ةير المستخدمة لدييـ، كلكف ىناؾ 
نقطة سمبية تتمثؿ في إعطاء  أىمية كبيرة لنتائج الاختبارات الخاصة بالذكاء كما يكافؽ ذلؾ مف إىماؿ 

جالات الأكاديمية كالجمالية مثؿ: الفنكف، شريحة الطلبب الذيف يتمتعكف بمكاىب مشركعة في بعض الم
)محمد حسيف قطناني كىشاـ يعقكب مريزيؽ، ،  كالمكسيقى كالحاسكب، كالرياضيات، كالدراسات الاجتماعية".

 (103، صفحة 2009

المميز لممكىكبيف التي تعد  ىذا إلى جانب تجاىؿ الخصائص المزاجية كالدافعية كسمات الشخصية
ركيزة أساسية في تفكقيـ كتميزىـ مف ةيرىـ مف العاديف الذيف ىـ مثؿ سنيـ، كمف ىذه السمات المثابرة كحب 
العمؿ، المبادأة، كالحماسة كالطمكح المرتفع، كةيرىا مف السمات الأخرل كعميو فإف مجرد ارتفاع مستكل 

 الخصائص كالسمات سابقة الذكر.الذكاء لدل الفرد لا يعني تمتعو بتمؾ 

 اختبارات التحصيؿ الدراسي: -2

"تعد القدرة التحصيمية العامة احدل الابعاد الأساسية المككنة لممكىبة، كما تحدد اختبارات التحصيؿ 
، كىذا ما %90مكقع التمميذ بالنسبة لأقرانو، فالتمميذ يعد مكىكبا إذا زادت نسبة تحصيمو الأكاديمي عف 

 (61، صفحة 2003)أحمد محمد الزةبي،  مف التلبميذ في التحصيؿ. %3أفضؿ يضعو  ضمف 

فالدرجات الحالية التي يحصميا التمميذ في المغة أك الحساب أك ةيرىا مف المكاد الأخرل تؤكد تفكقو الكاضح 
كىبة التي يتـ الكشؼ عنيا عف طريؽ الاختبارات عف زملبءه، كىذا ما قد يعد مؤشرا مف مؤشرات الم
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التحصيمية التي تكجو في حقيقة الأمر إلى قياس قدرة الفرد )التمميذ( في الحصكؿ عمى مختمؼ المعارؼ 
 كالمعمكمات كالخبرات المدرسية، كذلؾ بطريقة مقننة، كيعبر عنيا في العادة بنسبة مئكية.

ا لأساليب إحصائية متعددة، كيتـ إعدادىا مف قبؿ خبراء في كعميو فإف "ىذه الاختبارات يخضع بناؤى
المناىج كالقياس التربكم كالنفسي، كتككف درجة كثكقيتيا عالية فيي تتمتع بشمكلية لمناىج المرحمة الدراسية 
التي أعدت ليا، حيث بنيت تشمؿ منيج مادة كاحدة في صؼ دراسي كاحد، أك تشمؿ منيجا دراسيا كاملب 

ىذا إلى جانب الاختبارات التي  (62)أحمد، صفحة  دراسية مثؿ المرحمة الابتدائية أك الاعدادية.لممرحمة ال
يضعيا المعممكف كيطبقكنيا في فصكليـ، إلا أنيا لا ترقى في ةالبيتيا إلى المستكل المطمكب لعدـ تمتعيا 

 بصدؽ كثبات كافييف.

كاف أداء الطفؿ كتحصيمو أحد الأدلة الثابتة عمى قدرتو، لذلؾ كجب أف تشتمؿ الاختبارات "كلما 
التحصيمية عمى جميع مكضكعات المادة حتى يمكف أف نقكؿ أنيا تقيس التحصيؿ، كقد تستعمؿ مجمكعة مف 

لمطفؿ  الاختبارات بدلا مف اختبار كاحد ليذا الغرض، كما يجب معرفة نكاحي القكة كالضعؼ بالنسبة
المكىكب، كأف نأخذ في اعتبارنا درجة تقدمو أك تأخره، ككذلؾ نمكه ةير المتساكم لقدراتو، كما أف دراسة 

)كفيؽ صفكت  درجت كؿ قسـ مف أقساـ الاختبار التحصيمي لو أىمية أكبر مف دراسة الدرجة الكمية كحدىا.
 (111حة ، صف2005مختار، 

كتتميز اختبارات التحصيؿ الدراسي العامة بأنيا تعطي صكرة كاضحة عف مجالات القكة كالضعؼ 
لممفحكص في المكضكعات الدراسية المختمفة، كيمكف استخداميا كأحد محطات الكشؼ عف المتفكقيف 

يعطييا الاختبار، كمف أكاديميا لإلحاقيـ ببرامج خاصة في بدء المرحة الدراسية التي تعقب المرحمة التي 
الطبيعي أف تككف الاختبارات الجمعية المقننة أكثر مكضكعية مف حيث اجراءات بنائيا كمحتكاىا كطريقة 
 تصحيحيا، كما أنيا أكثر دقة في الكشؼ عف المتفكقكف تحصيميا مف الاختبارات التي يضعيا المعممكف.

 .(172،173، صفحة 1999عبد الرحماف جركاف، )فتحي 

 اختبارات القدرة أك التفكير الابداعي: -3

بأنو ذلؾ الاستعداد لدل الفرد  guilfordلقد ظيرت تعريفات متعددة لمفيكـ الابداع، إذ يعرفو جيمفكرد 
عمى  torrance لإنتاج أفكار جديدة مفيدة، كيعرؼ تكرانس بأنو القدرة عمى ابتكار حمكؿ لممشكلبت، كيركز
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السمات الشخصية كالعقمية لذكم القدرة عمى الابداع كالتفكير الابتكارم كالتي تبدك في الطاقة كالمركنة 
 .(67،68، صفحة 2000)ماجدة السيد عبيد،  كالأصالة في التفكير.

إحدل أىـ المجالات الأساسية المككنة لممكىبة، لا سيما بعد أف كتعد القدرة عمى التفكير الابداعي 
اتضح جميا الاختلبؼ القائـ بيف الذكاء كالابداع، كأف الذكاء ليس المظير الكحيد الداؿ عمى المكىبة، كأف 

 ىناؾ عدة أبعاد أخرل دالة عمييا.

ختلبؼ مجالات الحياة كتختمؼ المجالات التي تظير فييا قدرات الفرد عمى التفكير الابداعي با
الادارية كالفنية، كالرياضية، كالاجتماعية...إلخ. كيتـ الكشؼ عمييا مف خلبؿ تطبيؽ جممة مف الاختبارات 

 المكضكعة ليذا الغرض.

، productiveأك التفكير المنتج  divergent"كتقيس اختبارات الابداع ما يسمى بالتفكير الابداعي 
اع أك التفكير الابداعي طلبقة كمركنة في التفكير، لأنو لا يكجد لمسؤاؿ أك كتتطمب أسئمة اختبارات الابد

الميمة إجابة صحيحة كاحدة كما ىك عميو الحاؿ في اختبارات الذكاء، كربما ليذا السبب كةيره مف الأسباب 
كاء الفردية تفتقر اختبارات الابداع كالتفكير الابداعي لمخصائص السيككمترية التي تتمتع بيا اختبارات الذ

المعركفة مف حيث الصدؽ كالثبات كالمعايير، كليذا لا ينصح باستخداميا منفردة في الكشؼ عف التلبميذ 
)فتحي عبد  المكىكبيف، كيمكف أف تككف مصدرا إضافيا أك ثانكيا لممعمكمات في مرحمة الاستقصاء الكلية.

كيمكننا أف نستعرض أكثر الاختبارات استخداما في ىذا  (174،173، صفحة 1999الرحماف جركاف، 
 الاطار يتمثؿ في النمكذج التالي:

 اختبارات تكرانس لمتفكير الابداع: -3-1

بالكلايات المتحدة الأمريكية كتمت مراجعتو عاـ  1966ظير اختبرا تكرانس لمتفكير الابداعي سنة 
كيستخدـ ىذا المقياس في الكشؼ عف التلبميذ المكىكبيف ذكم التفكير الابداعي كقياس قدراتيـ في  ،1974

ىذا الشأف لا سيما كأف ىذه الاختبارات قد لقيت شيرة كاسعة في ذلؾ الكقت، كتتألؼ مقاييس أك اختبارات 
 التفكير الابداعي لتكرانس مف جزأيف ميميف.

"كىذه الصكرة  thinking with wordsكيعد التفكير باستعماؿ الكممات  :verbalالصكرة المفظية  -3-1-1
المفظية تتألؼ مف سبعة اختبارات فرعية، كؿ كاحد منيا بمثابة نشاط فرعي، فيك يتطمب مف المفحكص كتابة 
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أك  أسئمة، أك كضع تخميات للؤسباب أك النتائج، أك تحسيف انتاج، أك اقتراح استخدامات بديمة لأشياء معينة،
)مصطفى  كضع افتراضات لمكاقؼ ةير متكقعة لكف ىذه البدائؿ جميعيا تنطكم عمى ابداع كتفكير أصيؿ.

 .(274نكرم القش كخميؿ عبد الرحماف المعايطة، مرجع سابؽ، صفحة 

 الصكرة الشكمية للبختبار: -3-1-2

رسـ صكرة، كتكميؿ الأشكاؿ الناقصة، كتشكيؿ صكرة مف الخطكط،  تتألؼ مف ثلبث اختبارات ىي
كيصمح ىذا المقياس للؤفراد في عمر الركضة حتى سف العشريف، كيشير فتحي عبد الرحماف جركاف إلى أف 

دقيقة، سكاء كاف ذلؾ بطريقة فردية أك  75ىذه الاختبارات يستغرؽ في تطبيقيا عمى المفحكص حكالي 
ج الفاحص في تطبيقيا إلى خبرة أك معرفة بالاختبارات العقمية، إلا أنو يحبذ عند استخداميا جماعية، كلا يحتا

مف طرؼ الفاحص الاستعانة بمقاييس أخرل في الكشؼ عف القدرات الابداعية عند الأطفاؿ المكىكبيف، 
أكثر رسكخا  كذلؾ لأف درجة صدقيا كثباتيا منخفضة نكعا ما، كتتمتع ىذه المقاييس بخصائص سيككمترية

 كاختبارات الذكاء الفردية كاختبارات الاستعداد الأكاديمي المقننة.

 مقياس تكرانس كجيمفكرد  لمتفكير الابتكارم: -3-2

كىك يقكـ عمى قياس أبعاد التفكير الابتكارم الثلبثة المتمثمة في الطلبقة كالمركنة كالأصالة، كما "صمـ  
 divergentفكؽ العقمي كبخاصة ما تعمؽ منيا بالتفكير المتباعد مقياسا لقياس قدرات الت 1971جيمفكرد عاـ 

thinking  لدم الاطفاؿ مف الصفكؼ الرابع كالخامس كالسادس، كيتضمف الطلبقة كالمركنة كالاصالة في
التفكير، ككذلؾ القدرة عمى التكسيع، كتتألؼ ىذه الاختبارات مف عشر ميمات ىي: أسماء الحكايات، ماذا 

اني المتشابية، كتابة الجمؿ، أنكاع الناس، أفعؿ منو شيئا ما، الجماعة المختمفة، عمؿ الأشياء، تفعؿ؟، المع
الحركؼ المخبكءة، إضافة التزيينات(، كالميمات الخمس الأكلى كلبمية أما الميمات الخمس الأخرل فيي 

 .(64،63، صفحة 2003مد الزةبي، )أحمد مح ةير كلبمية".

 مقياس برايد لمكشؼ عف المكىكبيف: -3-3

لمكشؼ عف المكىكبيف في مرحمة ما قبؿ المدرسة في الفترة الممتدة مف  s,rimmأعدت سيمفيا ريـ 
ثلبث إلى ست سنكات، كىك يتككف مف خمسيف فقرة تشمؿ مظاىر المكىبة لدل أطفاؿ ىذه المرحمة العمرية 

لتفكير التخيمي كالاستدلالي، المعب اليادؼ، المثابرة، حب الاستطلبع، الأصالة في التفكير، إلى المتمثمة في ا
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جانب تعدد الاىتمامات كتنكعيا...إلخ، كما أعدت سيمفيا ريـ مقياسا جمعيا آخر لمكشؼ عف المكىكبيف في 
 كية.المرحمة الابتدائية، كمقياس آخر لمكشؼ عنيـ في المرحمتيف الاعدادية كالثان

 مقاييس رينزكلي: -4-3

في طريقتو ىذه عمى التحصيؿ العممي لدل الطلبب الذيف يختمفكف فيما  renzulliكيركز رينزكلي 
بينيـ مف حيث طرؽ التعمـ كالقدرات العقمية كالجنس أيضا، كتختمؼ طريقة تعمـ الذككر عف الاناث اللبتي 

ة لفظية، في حيف يكتفي الذككر بما ىك مرئي، يتعممف بشكؿ أفضؿ في حاؿ قدمت ليف المعمكمات بطريق
"كلذلؾ فإف التركيز عمى الطريقة المفظية )الشفيية( في جميع المدارس في كقتنا الحالي، خصكصا في 
المراحؿ الأكلى مف التعميـ ةالبا ما تككف بمثابة إعاقة لتقدـ الطفؿ، فيناؾ فئة الأطفاؿ الذيف يعيش معظميـ 

ؿ لغة كلبمية مختمفة عما يستعمؿ في المدارس، كما أف انفتاحيـ عمى العالـ في أجكاء عائمية تستعم
الخارجي محدكد، فالتعرؼ عمى ىذه الأقمية مف الأطفاؿ يشكؿ صعكبة أكثر مف التعرؼ عمى ةيرىـ، كذلؾ 

)خالد خميؿ الشيحمي، مرجع سابؽ،  فإف استخداـ الاختبارات الجمعية مع ىؤلاء الأطفاؿ يشكؿ مشكمة كبيرة".
 (92صفحة 

 مقاييس سمات الشخصية كالعقمية: -4

إف اليدؼ مف استخداـ ىذه المقاييس ىك الترؼ عمى سمات الشخصية كالعقمية أثناء دراستنا لممكىكب 
التي  مف حيث نمكه النفسي كالاجتماعي كالانفعالي، كيتمقى في ىذا الاطار المكىكب شتى أنكاع المساعدة

تكفؿ لو النمك السميـ مف طرؼ المعمـ أك المربي أك المرشد، لا سيما كأف الكثير مف الأطفاؿ المكىكبيف 
يكاجيكف مشكلبت كثيرة في حياتيـ، كيككنكف في أمس الحاجة لمف يتفيميـ كيساعدىـ عمى تجاكزىا، 

ك المرشد ملبحظة بعض الجكانب كيتحقؽ ليـ ذلؾ في ضكء ىذه المساعدات، كما كيتسنى لممعمـ أك المربي أ
الايجابية في شخصية المكىكب كالقدرة عمى القيادة كتحمؿ المسؤكلية كركح المبادرة...إلخ، كتعزيزىا في 

 نفسو.

كما "كيزيد الكشؼ عف احساسات الطفؿ المختمفة كالخصائص الشخصية مف فيـ المدرس لنمك الطفؿ 
خداـ القياس المكضكعي لتمؾ الخصائص ةير المممكسة كحاجاتو، كعمى أم حاؿ يجب الاحتراس عند است

 .(211)خميؿ عبد الرحماف المعايطة، مرجع سابؽ، صفحة  كالإحساسات كالسمات الشخصية".
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كيمكف ذلؾ القائـ عمى تطبيؽ المقاييس مف الكصكؿ إلى تككيف معرفة دقيقة عف صاحبيا في مختمؼ 
 الأساسية التي تتضمنيا الشخصية في أبعادىا المختمفة كمف بيف أىـ ىذه المقاييس نذكر:النكاحي 

 مقاييس تقدير السمات السمككية لمطمبة المتفكقيف مف إعداد رينزكلي كرفقاؤه. -
 مقاييس الكشؼ عف المكىكبيف في مرحمة ما قبؿ المدرسة مف إعداد سيمفيا ريـ. -
 في المرحمة الاعدادية كالثانكية، كالذم مف إعداد سيمفيا ريـ.مقياس الكشؼ عف الطمبة المكىكبيف  -
ةير أف القياس الدقيؽ لمشخصية كسماتيا صعب كعمى قدر كبير مف التعقيد، كبعضو تشكبو  -

الذاتية كاللبمكضكعية، كذلؾ مرده لعدة أسباب قد أكجزىا الدكتكر خالد خميؿ السيخمي في النقاط 
 التالية:

بطبيعة الشخصية كتعدد تعريفاتيا، إذ يؤكد بعضيا عمى المظاىر الخارجية  صعكبة التحديد الدقيؽ -
 لمشخصية، بينما يؤكد البعض الآخر عمى طبيعة التككيف الداخمي بيا.

 تعدد أبعاد الشخصية التي تتمخص بدكافع السمكؾ كالمشاعر المرتبطة بو. -
و الصكرة المتكاممة قياس أبعاد الشخصية منعزلة عف بعضيا البعض، مما يؤدم إلى تشكي -

 لمشخصية، إضافة إلى صعكبة قياسيا ككؿ.
 تأثر المفحكص بعكامؿ خارجية محيطة بو، كىذا يقمؿ الثقة بنتائج الاختبار. -
يميؿ المفحكص إلى تقديـ استجابات عدكانية أك دفاعية تجاه الاختبارات التي تتضمف بنكدىا  -

كيتجو إلى نفييا عف نفسو، كما يميؿ  بعض الخصائص أك الصفات الاجتماعية ةير المرةكبة،
)خالد خميؿ الشيحمي، مرجع  إلى الاستجابة بالإيجاب عمى البنكد ذات الجاذبية الاجتماعية.

 .(102،101سابؽ، صفحة 
 ترشيحات الكالديف: -5

ا المكىكب، فقد يسيـ الكالداف أيضا يعتبر الكالداف مصدر ميما مف مصادر المعمكمات حكؿ طفميم
في تحديد المكىكبيف بسبب معرفتيما بأطفاليما، فالأبحاث أظيرت باستمرار أف الكالديف ىما بشكؿ ممحكظ 

 ,karen elizabth grubb) أكثر نجاحا مف المعمميف في تحديد المكىبة في السنكات الابتدائية مف التعميـ.
2008, p. 29) 
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كنظرا لملبحظاتيما لمطفؿ منذ كلادتو، كعبر مختمؼ مراحمو العمرية، فيما يلبحظاف مختمؼ التطكرات 
النفسية كالاجتماعية كالفيزيكلكجية التي تتخممو كيتعرض ليا، كلاسيما ما يتعمؽ بمكاىبو كمجالاتو، ككذا معرفة 

كطبيعتيا، كمختمؼ الأعماؿ التي أنجزىا، كالتي تعكس تفكقو  ىكاياتو كاىتماماتو، كأنكاع الكتب التي يقرؤىا
كتميزه عف مف ىـ في مثؿ سنو، كاستقصاء أكبر قدر مف المعمكمات حكؿ طفميما المكىكب، كطبيعة العكامؿ 
المؤثرة عمى نمك مكىبتو كتطكرىا، أك مف خلبؿ قكائـ الشطب كالاستبانات المعدة مف قبؿ متخصصيف، 

أف تككف ترشيحات الكالديف أكثر دقة مف ترشيحات المعمميف إذا ما طمب منيـ ذكر ىكايات كبذلؾ فإنو يمكف 
كاىتمامات الطفؿ الحالية، كالكتب التي يستمتع بقراءتيا، كالمشكلبت كالحاجة الخاصة لمطفؿ، كالقدرات 

اغ التي يقكـ كالانجازات التي حققيا، ككذلؾ الفرص الخاصة التي حصؿ عمييا الطفؿ، كنشاطات كقت الفر 
)مصطفى نكرم  بيا، كتزداد دقة ترشيحات الكالديف إذا كانكا متعمميف أك مثقفيف كعمى كعي بمفيكـ المكىبة.

 .(273القش كخميؿ عبد الرحماف المعايطة، مرجع سابؽ، صفحة 

الكشؼ عف المكىكب في كقت مبكر بحكـ كبذلؾ فإف ملبحظاتيما تنطكم عمى أىمية قصكل في 
فعالية  jakobsأنيما أكثر قرب منو كمعرفة بو كخصائصو كسمككياتو، كلقد أكضحت دراسات جاككبس 

تقديرات الكالديف كترشيحيما لطفميما المكىكب، كظير أف ىذه الترشيحات كانت صادقة في مرحمة الطفكلة 
ىذا القكؿ كخاصة مع الأطفاؿ ما دكف   richertيشارت المبكرة )رياض الأطفاؿ ( كما أكدت دراسات ر 

العاشرة، كمرد ذلؾ إلى عجزىـ عف تقديـ معطيات صادقة كأكثر كضكحا ككفاية عف أنفسيـ، ةير أف حكـ 
الكالديف لا يخمك في بعض الأحياف مف اليكل الشخصي كالذاتية لما في طبيعتيما مف ميؿ كتحيز لأبنائيما، 

ي تقدير ما يتمتع بو طفميما مف خصائص بدرجة أعمى مما ىك عميو بالفعؿ، كما يفتقر كمف ثـ فقد يبالغا ف
بعض الآباء كالأميات إلى المعرفة كالفيـ الصحيحيف بمعنى المكىبة، كمف ثـ فقد يعتمداف عمى مؤشرات 

الدراسي  ةير دقيقة في الحكـ عمى الطفؿ، علبكة عمى تميز بعضيـ لمجالات تفكؽ معينة كالذكاء كالتحصيؿ
 مثلب، كتحبيذىا أكثر مف ةيرىا لذا فقد لا يفطناف.

كربما يحبساف قدر المكىبة الحقيقية المخالفة التي يتمتع بيا طفميما لأنيا لا تتفؽ مع تصكراتيما أك 
ؿ الكالداف مصدرا ميما كرةـ ىذا يظ (165)عبد المطمب أميف القريطي، مرجع سابؽ، صفحة  طمكحاتيما.

لممعمكمات، كعاملب مؤثرا في تربية المكىكب كتنمية قدراتو كتطكيرىا، كيتكقؼ ذلؾ عمى مدل إدراكيما 
 لممظاىر كالخصائص السمككية الدالة عمييا )المكىبة( كتفيميما لحاجات طفميما.
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تابعة نشاطاتو كىكاياتو كدكرىما في تمبيتيا لو، لا سيما كأنيما يقضياف كقتا كبيرا في ملبحظة كم
نجازاتو، كىك ما يمكنيما مف تككيف كتشكيؿ صكرة كاقعية عنو كعف مكىبتو، كتقديـ حكـ مكضكعي بشأنيا،  كا 
كقد يككف مف المفيد أف يتزكدا بقكائـ ملبحظة سمات الطفؿ المكىكب كسمككو، كعمى العمكـ لا يمكف إعتماد 

ـ عمى مكاىب الأطفاؿ، بؿ لابد مف الاستعانة ببعض الاختبارات ىذه الملبحظات الكالدية معيارا كحيدا لمحك
 كالكسائؿ الأخرل التي تعيف الباحث عمى ذلؾ.

 ترشيحات المعمميف: -6

تتميز ىذه الطريقة بككنيا تأخذ بعيف الاعتبار الصفات الشخصية المميزة لمطفؿ المكىكب التي يمكف 
ؿ الفعاليات الصفية كاللبصفية التي يقكـ بيا التلبميذ، لممعمـ ملبحظتيا داخؿ ةرفة الصؼ كخارجيا مف خلب

كالتي تعد كسيمة ميمة لتشخيص المكىكبيف كتميزىـ عف ةيرىـ مف العادييف )ذكم القدرات العادية( كالكقكؼ 
 عمى مدل مشاركة التمميذ في مختمؼ النشاطات الصفية أك طرحو لبعض الأسئمة المميزة التي تفكؽ سنو أك

اء مكاقؼ معينة أك ميكلاتو الفنية كالرياضية، كتفرده بكتابة الشعر، أك فضكلو المعرفي كتفكيره استجابتو إز 
التأممي، كعادة ما يطمب مف المعمميف ترشيح عدد مف التلبميذ الذيف يعتقدكف أنيـ يظيركف أك لدييـ إمكانية 

لؾ بسبب تحيزات المعمميف، كعدـ أف يككنكا مكىكبيف أك متفكقيف، كلكف ىذه الطريقة قد لا تككف دقيقة كذ
دقتيـ كتركيز ترشيحاتيـ عمى التلبميذ المتفكقيف تحصيميا، كاستبعاد منخفضي التحصيؿ أك الطمبة المبدعيف، 

. كمنو فلب يمكف إعتماد (273)مصطفى نكرم كخميؿ عبد الرحماف المعايطة، مرجع سابؽ، صفحة 
معمميف كمعيار حقيقي ككحيد في كشؼ كتشخيص المكىكبيف، كذلؾ لأف ىذه الطريقة في حد ملبحظات ال

ذاتيا أقؿ دقة كمكضكعية مف الأدكات المقننة كالاختبارات كالمقاييس المختمفة نظرا كما أسمفناه لإمكانية كقكع 
 المعمميف في مغبة التحيز أك أخطاء التصنيؼ لمتلبميذ كالحكـ عمييـ.

لسبب في خطأ المعمميف في التعرؼ عمى المكىكبيف إلى عكامؿ كثيرة مف بينيا الألفة كقد يرجع ا
كحسف العلبقة، كنحك ذلؾ مف العكامؿ الذاتية التي يختار عمى أساسيا المعممكف بعض التلبميذ عمى أنيـ 

بيف ىـ الذيف مكىكبكف، كمف بيف العكامؿ أيضا اعتماد المعمميف عمى تحصيؿ التلبميذ مع أف قمة مف المكىك 
لا يتفكقكف تحصيميا إلى الحد الذم يتفؽ مع مستكل ذكائيـ، إذ أنو في حالات كثيرة تعجز طرؽ التدريس أك 

 (25، صفحة 1983)حامد الفقي،  المقررات الدراسية عف تحدم ذكاء المكىكبيف أك استثارة قدراتيـ.
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دىـ لكثير مف المكىكبيف بسبب عدـ إدراكيـ لحقيقة المكىبة كشركطيا، كبالتالي إمكانية استبعا
 كمتطمباتيا كخصائصيا.

ىذا إلى جانب ككف التحصيؿ الدراسي لا يعكس حقيقة القدرات الكامنة لدل الأفراد في الغالب، فعادة 
قد أكدت نتائج ما يككف ىناؾ تلبميذ مكىكبكف منخفضي التحصيؿ يتـ الكشؼ عنيـ عف طريؽ الاختبارات، ك 

بعض البحكث أف المعمميف أخفقكا في تمييز أكثر مف نصؼ عدد التلبميذ المتفكقيف الذيف أمكف لمباحثيف 
طفلب ممف  19التعرؼ عمييـ فيما بعد باستخداـ اختبار بينيو لمذكاء، ككاف جاكسكف قد تكصؿ أيضا إلى أف 

فأكثر باستخداـ مقياس ككسمر  125تـ تصنيفيـ كمتفكقيف بناء عمى حصكليـ عمى معدلات ذكاء 
WECHSLER .قد استبعدىـ المعممكف مف ترشيحاتيـ، بؿ رشحكا أطفالا أقؿ منيـ ذكاء (KAYREN 

ELI ZABETH GRUBB, 2008, p. 29) كقد صمـ رينزكلي RENZULLI 1975  مقياس لتقدير
ف، كىذا بيدؼ مساعدة المعمميف عمى اكتشاؼ المكىكبيف مف التلبميذ، الخصائص السمككية لمتلبميذ المكىكبي

كيتضمف ىذا المقياس أربعة مجالات يتسنى مف خلبليا للآباء كالمعمميف كضع تقديراتيـ عف التلبميذ 
كالاستدلاؿ عمى كجكد مككنات المكىبة، كىذه المجالات ىي: خصائص التعمـ، خصائص الدافعية، 

، الخصائص القيادية، كيتطمب ذلؾ تدريب فعمي لممعمميف عمى استخدامو حتى يتمكنكا الخصائص الابتكارية
 مف تمييز المكىكبيف عف ةيرىـ.

أف ىؤلاء المعمميف تككف أحكاميـ أكثر دقة عندما يتـ تدريتيـ  KAREN ELIZABETHكترل 
ي المتعمؽ بتربية المكىكبيف لمتعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف، كتشير إلى أف تدريب المعمميف كالتطكير المين

حكؿ فيـ كيفية تحديد الطفؿ المكىكب ضركرم لتمكيف المعمميف أكثر مف التعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف 
بسيكلة، لذلؾ فإف خبرة كتدريب المعمميف لترشيح الطفؿ المكىكب تمثؿ اعتبارا أساسيا سيككناف عند احتكائيا 

 (kAREN ELIZABETH GRUBB, 2008, p. 29) ىذه الاستراتيجية في تحديد العممية.

 ترشيحات الأقراف: -7

يتفاعؿ التلبميذ فيما بينيـ، كيتعاممكف مع بعضيـ البعض داخؿ حجرة الصؼ كخارجيا، كيككف ىذا 
في الكشؼ عف التفاعؿ كاضحا بشكؿ فعمي مف خلبؿ مشاركتيـ في ميتمؼ الأنشطة المدرسية، التي تساىـ 

القدرات تميز كؿ فرد في الجماعة، كتقييـ أعماؿ بعضيـ البعض، ككفقا ليذه الطريقة يتمكف التلبميذ مف 
تحديد زميميـ المتميز عنيـ سكاء في مكضكع أكاديمي معيف أك كانت لديو أفار أصيمة، كحتى يتسنى تجنب 
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زميؿ في ضكء مجمكعة مف الأسس كالمعايير الكقكع في أحكاـ تقديرية فإنو "ينصح بأف يتـ الحكـ عمى ال
 كأف يعرؼ الزميؿ المكىكب كفقا لمدل انطباؽ أكصاؼ أك خصائص محددة عميو مثؿ:

 يقظ كقكم الملبحظة. -
 سريع التعمـ كالاستيعاب. -
 يتمتع بركح الدعابة. -
 مستقؿ في تفكيره كتصرفاتو. -
خلبص. -  مثابر كيعمؿ بجد كا 
 .ينجز ما يككؿ إليو بسرعة كبأقؿ جيد -
)عبج المطمب أميف  يطرح حمكلا ةير مألكفة لممشكلبت كةيرىا مف الخصائص السمككية لممكىكبيف. -

 (166-167القريطي، مرجع سابؽ، الصفحات 

 التقارير كالسيرة الذاتية: -8

لات كىكايات، كتشمؿ ىذه الأخيرة عمى كؿ ما يتعمؽ بالطفؿ المكىكب مف اىتمامات كميك 
كممارسات، كعلبقات شخصية مع الآخريف، كقراءاتو كطبيعتيا كةيرىا مف الأمكر التي تعكس جانب مف 
جكانب شخصيتو عمى الأقؿ، كيستعيف القائـ عمييا بجممة مف مقايس تقدير الذات كمقياس تكرانس: أم 

عانتو ىذا إلى جانب إمكانية است WHAT KIND OF PERSONARE YOU TESTشخص أنت؟
كالذم تـ إعداده مف طرؼ معيد  ALPHA HIOGRAOHICAL TESTباختبار ألفا لمسيرة الذاتية 
 الدراسات السمككية للئبداع.

 أحكاـ الخبراء كالثقاة المختصيف: -9

تعتبر ترشيحات الخبراء كالمتخصصيف إحدل الطرؽ الضركرية في الكشؼ عف المكىكبيف، سكاء 
يف أك السيككلكجييف أك ذكم الخبرة الطكيمة في العمؿ مع ىذه الشريحة كاف ىؤلاء الخبراء مف المعمم

الاجتماعية كالفنانيف كالأدباء كالمكسيقييف كالرياضييف كةيرىـ كؿ كمجاؿ اىمامو، حيث يشرفكف عمى فحص 
النتاج الابجاعي لممكىكبيف كالمقالات كالقصص كالأشعار كالمكحات الفنية كالعزؼ، أك ملبحظة مختمؼ 

داءات الرياضية كالقيادية ليذه الشريحة، ثـ الحكـ عمييا )بحسب مجاؿ تفكقو( في ضكء التكافؽ القائـ بيف الأ
 مجاؿ اختصاص الخبير كطبيعة المكىبة لدل الطفؿ حتى تككف الأحكاـ ذات قيمة عممية كةير متحيزة.
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تعدادات الخاصة الفنية "كيعد المجكء إلى أحكاـ الخبراء كالثقاة ملبئما كمفيدا في الكشؼ عف الاس
كالأدائية كالعممية كالمكسيقية كالأدبية كةيرىا التي تحقؽ مقايس الذكاء كالتحصيؿ الدراسي في الكشؼ عنيا، 
كضمانا لدقة أحكاـ الخبراء كاستنادىا إلى معايير معينة فإنو يفضؿ استخداـ مقاييس تقدير تتضمف المؤشرات 

 الدالة عمى التفكؽ كالابداع.

ارشادات الخبراء كملبحظاتيـ حكؿ مكىبة الطفؿ كسبؿ تنميتيا في تحفيزه أكثر عمى بذؿ  كتشاىـ
المزيد كالارتقاء في الأداء المتميز، لا سيما كأف ملبحظة الخبرات قد مكنتيـ مف الكقكؼ عمى معرفة قدرات 

)عبد المطمب  كاىتماماتـ.المكىكبيف الأصيمة، كفيـ احتياجاتيـ الحقيقية حتى يتسنى ليـ التعبير عف قدراتيـ 
 (168أميف القريطي، مرجع سابؽ، صفحة 

 

 خامسان/ دكر الأسرة في الكشؼ عف الأطفاؿ المكىكبيف:

إف للؤسرة دكرا رئيسيا كحيكييا في صياةة شخصية الطفؿ كتشكيميا في كافة النمك بعامة، كفي 
 ، إذ تتككف في ىذه المرحمة ملبمح الشخصية معالميا.مرحمة الطفكلة المبكرة بخاصة

كتسيـ الأسرة بشكؿ فعاؿ في اكتشاؼ أطفاليا كتقييميـ حيث يتاح للؤسرة فرصة ملبحظة أطفاليا كمتابعتيـ 
ف الآباء كالأميات بشيء قميؿ مف الكعي كالفيـ، كبقدر مناسب مف المكضكعية كعدـ  لفترات طكيمة كا 

كمقصكدة لجكانب النمك الشامؿ عند طفميـ، يستطيعكف تقدير مستكل ذكاء طفميـ  التحيز، كبملبحظة دقية
بشكؿ عاـ، كربما استطاعكا أف يكتشفكا فيو دلالات المكىبة الحقيقية كلكي تستطيع الأسرة أف تقرر إذا كاف 

لصفات التي لمطفؿ مكاىب نادرة كىك في مرحمة الطفكلة المبكرة، لابد أف تجرم مقارنة بيف صفات طفميا كا
 يتميز بيا معظـ الأطفاؿ المكىكبيف كالتي مف أبرزىا:

يتفكؽ الطفؿ المكىكب عمى أترابو في المشي كالكلبـ، كيستخدـ حصيمتو المغكية الكفيرة بسيكلة  -1
 كيسر.

 تظير قدرة عمى الابتكار كسعة في الخياؿ أثناء مكاجيتو لممشكلبت. -2
 عف أشياء مختمفة. كثير التساؤؿ كيسعى إلى المزيد مف المعرفة -3
 يحب الكتب كيرةب في القراءة كيطمب المساعدة عمى تعمـ القراءة قبؿ عمر السادسة. -4
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 يبدم اىتماما مبكرا بالكقت كالتقاكيـ السنكية. -5
 يظير قدرة كاضحة عمى التركيز كالانتباه. -6
 (178، صفحة 2008كاىيف، )خير ش يككف أطكؿ كأثقؿ كأصمب عكدا مف أترابو. -7

إف معرفة الأسرة ككعييا بأبرز صفاة المكىكبيف تساعدىا في اكتشاؼ أطفاليا كتصنيفيـ كتقييميـ كمف ثـ 
 تكجيييـ كارشادىـ.

كتمعب الأسرة دكرا خطيرا في حياة الطفؿ كشخصيتو كمستقبمو، فيي إما أف تسيـ في تنمية سخصية 
قيما ايجابية كميكلا عممية، مف خلبؿ تكفير عكامؿ الاستشارة العقمية الطفؿ كتطكرىا كتكسبيا اتجاىات ك 

كالتقدير كالتعزيز كتييئة الظركؼ المناسبة لمنمك السكم الشامؿ المتكامؿ المتكازف الأبعاد، أك تسيـ في طمس 
راتو شخصية الطفؿ كتحطيميا مف خلبؿ سمبيتيا كعدـ تقديرىا لمكاىب طفميا كاىماليا كعدـ اعترافيا بقد

في الكلايات  NEWJERSEY( BERGENالمبدعة المتميزة كقامت منظمة آباء المكىكبيف في منظمة )
 المتحدة بصياةة مجمكعة مف الأىداؼ لتعميـ المكىكبيف كىي كما يمي:

 أف يفيـ الآباء حاجات أبنائيـ الخاصة. -1
 أف يفيـ الآباء كيؼ يمكف إثراء حياة أطفاليـ في البيت. -2
 الفرص التعميمية لأبنائيـ المكىكبيف مما يتكفر ليـ في مدارسيـ. أف يكفر الآباء -3
 أف يتعاكف الآباء مع المدارس العامة كالخاصة عمى تكفير تعميـ يناسب المكىكبيف. -4
 أف يقنع الآباء مدير المدارس عمى تقديـ تعميـ يناسب قدرات كاستعدادات المكىكبيف. -5
)خير  تكفير الأمكاؿ كالبرامد المناسبة لممكىكبيف.أف يحث الآباء المؤسسات عمى سف القكانيف ل -6

 (179، صفحة 2008شكاىيف، 
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 سادسان/ دكر الأسرة في رعاية أبنائيا المكىكبيف:

بما أف التفرؽ يتحدد بفعؿ عكامؿ كثيرة منيا العكامؿ الأسرية المحيطة بالطفؿ لذلؾ يجب أف لا يككف 
طيط لمعمؿ الارشادم بمعزؿ عف البيئة الأسرية المؤثرة في ظيكر المكىبة لدل الطفؿ كعمى ىذا ييدؼ التخ

الارشاد الأسرم إلى مساعدة أفراد الأسرة لتحقيؽ التكافؽ النفسي كحؿ المشكلبت التي تكاجييـ خلبؿ التنشئة 
 الاجتماعية.

 اتيجيات الارشاد المناسبة ليا ما يمي: إف أىـ الحاجات الارشادية لأسر الأطفاؿ المكىكبيف كاستر 

 فيـ كمعرفة الفركؽ بيف الأطفاؿ كالمكىكبيف العادييف. -1
 التعرؼ المبكر كالكشؼ عف الأطفاؿ المكىكبيف مف خلبؿ تزكيد الآباء بمعمكمات عف كجكد المكىبة. -2
 تقبؿ كدعـ الطفؿ المكىكب كتزكيد الآباء بمعمكمات كبرامج حكؿ كيفية تربية المكىكب. -3
فيـ كمعرفة الحاجات الارشادية كخصائص كمشكلبت الأطفاؿ المكىكبيف كمراحميـ الحياتية ككيفية  -4

 التعامؿ معيا.
تحقيؽ تقييـ كاقعي عف قدرات كامكانات الطمبة ككيفية تنميتيا كتشجيع البحث الحر كالتركيز عمى  -5

 تقديـ خبرات متنكعة.
كاىماؿ أك رفض الطفؿ المكىكب مف جية الكعي باحتمالات كمخاطر استغلبؿ الذكاء مف جية  -6

 أخرل.
دعـ القدرة عمى التحمؿ كالطمأنينة كخفض الضغط النفسي كالتكتر كالتعرؼ عمى حاجات الطفؿ  -7

 المكىكب.
فيـ خاصية السعي كراء الكماؿ كعدـ التركيز عمى الآداء كربطو بالقدرة عمى التركيز عمى الدرجات  -8

 فقط.
عداد برامج دعـ للؤشقاء كالآباء.دمج الطفؿ المكىكب في الأسرة  -9 )خير شكاىيف،  كالمجتمع كا 

 (175، صفحة 2012

 عمى الأسرة القياـ بدكرىا حياؿ الطفؿ المكىكب كذلؾ كما يمي:

تعمؿ عمى ملبحظة الطفؿ بشكؿ منتظـ كأف تقزـ بطريقة مكضكعية كةير متحيزة حتى يمكف  -1
 و الحقيقية كالتعرؼ عمييا في سف مبكرة.اكتشاؼ مكاىب
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أف تتعرؼ عمى المكىكب في سف مبكرة كيساعدىا نحك ذلؾ اتاحة الفرصة لملبحظة أبناءىا عف  -2
 قرب لفترات طكيمة خلبؿ مراحؿ نمكىـ المتعددة.

تكفير الامكانيات المناسبة كتييئة الظركؼ الملبئمة كما يجب اتاحة الفرصة لمطفؿ المكىكب لمتعرؼ  -3
 مى الأشياء الجديدة كتشجيعو عمى القراءة كالإطلبع.ع

أف تعامؿ الطفؿ المكىكب باتزاف فلب يصبح مكضكع سخرية ليـ كما يجب ألا تنتقص الأسرة مف  -4
 شأف المكىكب أك تبالغ في الاستحساف الزائد.

ب الابتكارية أف تنظر إلى الطفؿ المكىكب نظرة شاممة فلب يتـ التركيز عمى القدرات العقمية أك المكاى -5
 كالابداعية المتميزة فقط.

 تشجيع الطفؿ عمى المبادرة كاتخاذ القرارات المرتبطة بأمكره. -6
 السماح لمطفؿ بحرية التعبير عف أفكاره بما لا يضر بحرية الأخكة كأفكارىـ. -7
 تنمية القيـ الخاصة بالأمانة كالصراحة كاحتراـ الآخريف كأفكارىـ.  -8
 كحب الكطف.ةرس قيـ الأبناء كالتضحية  -9

 اسناد بعض الأدكار الأسرية لمطفؿ لتنمية المسؤكلية الاجتماعية لديو. -10
 تشجيع الطفؿ عمى ابداء رأيو في الأمكر الأسرية لتنمية قدرتو عمى حؿ المشكلبت. -11
البعد عف التشدد في عقاب الطفؿ كتأنيبو كلا تككف الشدة في الأمكر المرتبطة بالمصمحة  -12

 العامة كالآخريف.
 ارسة التصحيح المستمر للؤخطاء البسيطة التي يقكـ بيا.عدـ مم -13

كذلؾ إف أباء المكىكبيف يكاجيكف تحديا فريدا كعمى المرشديف العمؿ بشكؿ مستمر مع أسر المكىكبيف 
 كتقديـ خدمات الارشادية منيا:

 مساعدة الأباء كالأميات في تربية أطفاليـ كخاصة أطفاليـ ما قبؿ المدرسة المكىكبيف. -1
 دة الأباء كالأميات  عمى فيـ ماىية المكىبة كالتفكؽ كالتميز.مساع -2
تدريب الكالديف عمى الميارات الكالدية في التعامؿ مع الأطفاؿ المكىكبيف خاصة قضايا مثؿ  -3

 الحساسية المفرطة كمناشدة الكماؿ المتطرؼ.
 تعميـ الكالديف عمى استراتيجيات ميارة حؿ المشكلبت. -4
 معاملبت الذكاء.مساعدة الأباء عمى فيـ  -5
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تقديـ معمكمات للؤسرة عف المصادر المجتمعية العديدة المتكفرة كذلؾ لمساعدتيـ في تقديـ الخدمات  -6
الارشادية لمطمبة المكىكبيف كالمتعمقة بحاجاتيـ كاىتماماتيـ مثؿ التسجيؿ في المدارس كالجامعات 

 كالبعثات...إلخ.
ناةـ كأف ىناؾ فجكة بيف نمكه العقمي كنمكه أف يدرؾ الأباء أف نمك الطفؿ المكىكب ةير مت -7

 الاجتماعي كالعاطفي.
تشجيع الطفؿ المكىكب لمسعي لمتميز لا لمكماؿ، فيمكف الميـ تعكيده عمى التعامؿ مع الاحباط  -8

دراؾ أف الخطأ ىك جزء مف الخبرة  كالبعد عف الحرص الشديد عمى الكماؿ كعمى تقبؿ أخطائو، كا 
( أنو مف الضركرم أف تشجع KAPLAN.1990ياة، حيث يؤكد كابلبف )الانسانية الكاسعة في الح

أسرة الطفؿ المكىكب إبنيا عمى التميز كليس الكماؿ، كىذا يتطمب منيا أف تساعده لمكصكؿ إلى 
أقصى ما تسمح بو امكاناتو دكف ضغط أك اكراه، أك كضع تكقعات عالية جدا منو، حتى لا يؤثر 

 .(177-176)خير شكاىيف، مرجع سابؽ، الصفحات  ذلؾ في تدني تقديره لذاتو.

 

 سابعان /المشاكؿ التي تكاجو الأطفاؿ المكىكبيف:

بالإضافة لمشاكؿ الطفؿ المكىكب العامة التي ىي نفسيا مشاكؿ الطفؿ العادم في نكاحي 
ذا الجيؿ أك للؤطفاؿ المكىكبيف مشاكميف الخاصة الانفعالات كالدكافع أك تضارب القيـ التي تقمؽ أطفاؿ ى

التي تتعمؽ بقدراتيـ كذكائيـ حتى مف كاف منيـ مرتاحا مف الناحية الاجتماعية كفي أيد أمينة حسف التصرؼ 
 كالتكجيو.

المكىكب لابد أف يكاجو في كقت ما مشكمة تكييؼ قدراتو كذكائو لمبرنامج المكضكع لمصؼ  ؿفالطف
أف يتحمؿ الإصغاء إلى قكاعد أكلية في الدرس سبؽ أف استكعبيا كفيميا، كعميو أيضا أف  عامة، فمثلب عميو

يكطد نفسو عمى أف المعمـ لا يمكف أف يدخؿ في الصؼ في تفاصيؿ شائعة عف الدرس لأف معظـ الأطفاؿ 
 لـ يستكعبكا بعد القكاعد الأساسية التي يعتبرىا المعمـ جزءا ضركريا مف المنيج المفركض.

ىناؾ مشكمة مف أىـ المشاكؿ التي تكاجو الطفؿ المكىكب كىي علبقتو بزملبئو، فقد كتب أحد ك 
الباحثيف يكصي الطفؿ المكىكب بأف يحاكؿ أف يتعمـ كيؼ يتحمؿ الأةبياء بصدر رحب، كأف يحجـ عف 
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رات لابد أف تثير العبارات التي يتفكه بيا الأذكياء دكف قصد منيـ أك سؤاؿ لا يستسيغو، إذ أف مثؿ ىذه العبا
كراىية زميمو الذم لا يتمتع بمثؿ مكاىبو العقمية، كترل مف ىذا أف أماـ الطفؿ طريقتيف: فيك إما أف يكبح 
نفعالاتو، كما أف ينطؽ عمى سجيتو فيعرض نفسو لأف يككف منبكذ  نتيجة لمعبارات اللبذعة التي  شعكره كا 

المكىكب أف يتخذه فيما يتعمؽ بالسؤاؿ الآتي: إلى أم حد  يكجييا لزملبئو، كثمة قرار آخر يتعيف عمى الطفؿ
 يجكز لو أف يفرض أفكاره كآراءه الخاصة عمى مجتمعو الصغير؟

 ( قائمة بأىـ المشكلبت التي يعاني منيا الأطفاؿ المكىكبيف كمنيا:SILVERMANكيقدـ سمفرماف )

 المنيدية. إىتمامات المعب ةير القابؿ لممشاركة، كالاىتماـ بالنشاطات ةير -
 البيئة المدرسية الفقيرة التي لا تمبي طمكحات الطفؿ المكىكب. -
 الاعتمادية الكبيرة عمى رفقة الكالديف. -
 الاكتئاب كالشعكر بالممؿ في المدرسة، كالكسؿ كالمماطمة. -
خفاء مكاىبيـ لكي يتكيفكا مع الأنداد. -  عدـ بركز القدرات، كا 
 التفاكت في النمك )النمك المتكازف(. -
 تنافس الزائد.ال -
 التعرض لمعدكاف مف الآخريف نتيجة لقدراتيـ، كلشعكرىـ بالمضايقة مف الطلبب الآخريف. -
 الشعكر الزائد بالمسؤكلية نحك الآخريف، كمناشدة الكماؿ. -
 التقييـ الأسرم لقدرات الطفؿ المكىكب خصكصا مف الاخكة الأكبر. -
 بعض الاعاقات الخفية. -
 ؿ.الشعكر بالاختلبؼ كعدـ التقب -
 الانزعاج بالاستحكاذ عمييـ بالاختبارات المينية العديدة. -
 عدـ القدرة عمى تحمؿ الآخريف، كالحساسية العالية. -
 رفضيـ القياـ بميمات متكررة. -
 المستكل العالي مف القمب، القمؽ مف الرفض الاجتماعي. -
 الصعكبة في تقبؿ النقد. -
 قمة الدافعية كالاحباط. -
 الشعكر بالمثالثة. -
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 ات، أك المبالغة في تقدير الذات.نقد الذ -
الانجاز المتدني المرتبط بتدني مفيكـ الذات، كالتكقعات السمبية لممستقبؿ التي تؤدم إلى القمؽ عند  -

 (181-180)خير شكاىيف، مرجع سابؽ، الصفحات  المكىكبيف.
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 ممخص الفصؿ: 

تضف المكىبة في ميدىا كترعاىا كتنمييا كتمنح ابنيا المكىكب حاجاتو مف الرعاية إف الأسرة تح
كالاىتماـ، فالأسرة ترعى الطفؿ المكىكب لمعمؿ عمى إدماجو في مجتمعو كتثبيت مكانو مف خلبؿ تفكقو 

ف بعضيا كاحتلبلو عمى المراتب، فالمكىكب ثركة كطنية تنمك مف خلبليا ثقافات كاقتصاديات الدكؿ كتمزىا ع
 فميذا يعتبر المكىكب احدل كسائؿ التقدـ في كؿ مجتمعات العالـ.

 

 

 



 

 

 

 

 بع: مرحمة التعميـ المتكسطالفصؿ الرا
 تمييد 
أكلا: مفيكـ مرحمة التعميـ المتكسط 
 ثانيا: اصلبحات التعميـ المتكسط في

 الجزائر
.ثالثا: أىمية التعميـ المتكسط 
.رابعا: أىداؼ التعميـ المتكسط 
 خامسا: التنظيـ كالبناء المعرفي في مرحمة

 التعميـ المتكسط.
ة سادسا: خصائص التمميذ في المرحم

 المتكسطة.
.ممخص الفصؿ 
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 تمييد:

إف التعميـ كنظاـ شأنو شأف بقية الأنظمة الأخرل داخؿ المجتمع كشأنو شأف الكائف الحي الذم يحتاج 

لى تعيد ىذا النمك في الاتجاه الصحيح كالمرةكب فيو، كبحاجة أيضا إ لى كقفة مكضكعية دائما إلى نمكه كا 

لى مراجعة دائمة حتى تتحقؽ أىدافو، كلمتعميـ مراحؿ نجد مف أخطرىا التعميـ الأساسي الذم يعتبر تأميف  كا 

مدركات مف التعميـ لجميع أبناء الشعب دكف أم تمييز كنجد أف ىناؾ مفيكميف رئيسييف مرتبطيف بمفيكـ 

تكفير تعميـ مناسب لجميع المكاطنيف ىك يعني المستكل التعميـ الأساسي أكليما لو صفة تربكية كالمقصكد بو 

الأكؿ مف السمـ التعميمي كيمثؿ قاعدتو كقد يطكؿ مداه في بعض الدكؿ فيتجاكز ما يسمى بالتعميـ الابتدائي 

( لذلؾ فيك حمة التعميـ الأساسي 50، ص 1993يشمؿ إلى جانبو التعميـ المتكسط )حسف محمد حساف، 

دائي كالاعدادم أك المتكسط فتظير أىمية ىذه المرحمة في أنيا قاعدة التعميـ النظامي تشملب مرحمتيف الابت

 كىي القاعدة التي تمثؿ تعميـ الجماىير، بالإضافة إلى إبراز خصائص التمميذ في ىذه المرحمة.
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 أكلا: مفيكـ مرحمة التعميـ المتكسط.

ية التي تدكـ خمس سنكات تنتيي بمسابقة الدخكؿ بعد التحاؽ التمميذ بالمدرسة في مرحمتيا الابتدائ

إلى السنة أكلى مف التعميـ المتكسط التي تدكـ أربع سنكات، تنتيي بحصكؿ التمميذ عمى شيادة التعميـ 

المتكسط كتسعى ىذه المرحمة إلى مسايرة استعدادات التلبميذ كقدراتيـ كتحقيؽ الرةبة التعميمية لدييـ 

لجسمي، النفسي، العقمي، الاجتماعي كالقدرات العقمية كالنفسية التي تظير في كتبحث عف مكاكبة النمك ا

  (114، صفحة 2012)عبد الباسط ىكيدم،  مرحمة الطفكلة المتأخرة.

 ثانيا: اصلاحات التعميـ المتكسط في الجزائر.

 قبؿ الاستقلاؿ: -1

 ؿ مشتملب عمى ثلبثة أنماط متباينة مف التككيف ىي كما يمي:كاف التعميـ المتكسط عشية الاستقلب

 التعميـ العاـ: كيدكـ أربع سنكات في إكماليات التعميـ العاـ ككانت منظمة كالآتي: - أ

 السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط )السادسة سابقا(

 السنة الثانية مف التعميـ المتكسط )الخامسة سابقا(

 المتكسط )الرابعة سابقا( السنة الثالثة مف التعميـ

 السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط )الثالثة سابقا(

كالتي صارت تعرؼ لاحفا بشيادة التعميـ المتكسط  BEGكيتكج التعميـ المتكسط بشيادة التعميـ العاـ 

BEM .كيمتحؽ تلبميذ السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط بالسنة الأكلى ثانكم 
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كـ ثلبث سنكات كيككف في إكماليات التعميـ التقني كتنتيي ىذه المرحمة باجتياز التعميـ التقني: يد - ب

 CAPشيادة الكفاءة المينية 

 التعميـ الفلبحي: يدكـ ثلبث سنكات في إكماليات التعميـ الفلبحي كينتيي بشيادة الكفاءة الفلبحية. - ت

لعناية بالبرامج التربكية حيث حافظ لقد كاف التركيز في تمؾ الفترة منصبا عمى تعميـ التمدرس أكثر مف ا

كماليات التعميـ الفلبحي(  التعميـ في الطكر الإكمالي )إكماليات التعميـ العاـ، إكماليات التعميـ التقني كا 

عمى نفس البرامج الفرنسية مع تعريب الشعب المعربة، كمع مركر السنكات بدأت تظير ىذه المرحمة 

 عمى حد سكاء كمف جممة تمؾ العيكب ما يمي: الاكمالية مف حيث الييكؿ كالمضمكف

زدكاجية طبيعة التككيف: فيك إما نظرم كما ىك الحاؿ في اكماليات التعميـ العاـ أك التقني كما ىك  إ

 شأف باقي الاكماليات.

إزدكاجية لغة التككيف: حيث كاف ىناؾ شعبتاف في إطار التعميـ المتكسط معربكف كمفرنسكف 

 ذا كانت تطرح مشكمة المغة عمى التلبميذ في سف مبكرة، )مزدكجي المغة( كىك

عدـ شمكلية التعميـ المتكسط: إذا لـ يكف إجباريا كلا متاحا لكؿ الأطفاؿ الراةبيف في الالتحاؽ بيذه 

 المرحمة فقد كاف التعميـ المتكسط خلبفا لمتعميـ الابتدائي محدكدا في المناطؽ النائية.

المسؤكليف ضركرة اتخاذ قرارات لمعالجة الاختلبلات القائمة كقد كاف  ىذه العيكب كةيرىا أمنا عمى

،كالقاضي بضركرة 1971أفريؿ  30إلى  27أبرزىا قرار الندكة السنكية لإطارات التربية المنعقد بتاريخ 

إحداث تعميـ متكسط مكحد يحؿ محؿ الاكماليات، ككذا مكاصمة مشركع التعريب في ىذه المرحمة 

 . (118)عبد الباسط ىكيدم، مرجع سابؽ، صفحة  التعميمية.
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 بعد الاستقلاؿ: -2

التي  1976أفريؿ  16مع بدايات السبعينات جاءت الاصلبحات التربكية كىك ما تضمنت أمرية 

جاءت ( ك 1981-1980حددت إقامة المدرسة الأساسية ككاف أكؿ بداية فعمية ليا في المكسـ الدراسي )

المدرسية الأساسية صارت المرحمة المتكسطة تمثؿ الطكر الثالث منيا، إف ىذه التغيرات العالمية 

كالمحمية إستعدت إعادة النظر في السياسية التعميمية فحدثت تعديلبت قصد مسايرة ىذه التغيرات، 

بية أكلى، حتى جاءت كالتعديؿ الذم طرأ عمى المكاد الاجتماعية، كادخاؿ المغة الانجميزية كمغة أجن

عادة العمؿ بمرحمة التعميـ المتكسط ذات الأربع سنكات مف المكسـ  قرارات إصلبح المنظكمة التربكية كا 

  (188-71)المنشكر الكزارم رقـ  .2003/2004الدراسي 

 التعميـ المتكسط:اىمية ثالثا: 

يف المرحمة الابتدائية التي تمثؿ سمـ التعميـ العاـ كالمرحمة الثانكية التيتمثؿ تقع المرحمة المتكسطة ما ب

نيايتو، كيمحؽ بيا التمميذ بعد الحصكؿ عمى شيادة اتماـ الدراسة في المرحمة الابتدائية، كمدة ىذه 

شيادة المرحمة أربع سنكات يعقد في نيايتيا امتحاف نظاـ الفصميف الدراسييف، يحصؿ الناتج فيو عمى 

اتماـ الدراسة المتكسطة )الكفاءة المتكسطة( كالتي تؤىمو للئلتحاؽ بإحدل مدارس التعميـ العاـ أك الميني، 

كتكمف أىمية المرحمة المتكسطة في ككنيا تتبع المزيد مف الفرص لتنمية قدرات كاستعدادات الطمبة بما 

غطي فترة حرجة في حياة الشباب خلبؿ فترة يعدىـ للئختيار التعميمي أك الميني في المراحؿ التالية، كت

المراىقة كما يصاحبيا مف تغيرات أساسية في البناء كالإدراؾ كالسمكؾ كما يتبعيا مف متطمبات أساسية 

)عبد الباسط ىكيدم،  في ناحية مف نكاحي النمك التي تككف شخصية الفرد كتحدد سمككياتو كعلبقاتو.

 . (121رجع سابؽ، صفحة م
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 رابعان: اىداؼ التعميـ المتكسط :

 يمكف حصر اىداؼ النعميـ المتكسط في :

  المرحمة المتكسطة مرحمة ثقافية عامة ، ةايتيا تربية النشأ تربية اسلبمية شاممة لعقيدتو ك عقمو ك

 جسمو ك خمقو .

 ككو ك تصرفاتو تمكيف العقيدة الاسلبمية في نفس التمميذ ك جعميا ظابطة لسم 

 .تزكيده بالخبرات كالمعارؼ الملبئمة لسنة، حتى يمـ بالمبادئ الأساسية لمثقافة كالعمكـ 

 .تنمية قدرات التمميذ العقمية كالميارية كتعدىا بالتكجيو كالتيذيب 

  تربية التمميذ عمى الحياة الاجتماعية الاسلبمية كتدريبو عمى خدمة مجتمعو ككطنو كتنمية ركح

 الاخلبص لأكلياء أمره.النصح ك 

 .عبد الباسط ىكيدم، مرجع سابؽ، صفحة  إعداد التمميذ لما يمي ىذه المرحمة مف مراحؿ تعميمية أخرل(

125) . 
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 خامسا: التنظيـ كالبناء المعرفي في مرحمة التعميـ المتكسط:

شاممة لكؿ الجكانب التعميمية كتحاكؿ العمؿ بطريقة تككف  كضعت المناىج المحددة ليذه المرحمة بصكرة

النتائج التعميمية لمتلبميذ محققة بصكرة فعالة كمردكد ملبئـ كذلؾ باتباع المقاربة البيداةكجية لمتدريس 

بالكفاءات، كالتي تعني كصكؿ التمميذ إلى الآداء الإيجابي لعمؿ معيف أك قدرتو عمى تكظيؼ معارفو 

فيدؼ ىذه المرحمة ىك الكصكؿ إلى مخرجات تربكية بعد انقضاء مدة الأربع سنكات التي بطرؽ منظمة، 

يزاكؿ فييا التمميذ تعميمو حيث تجعمو قادرا عمى التحكـ في استعماؿ كؿ المعارؼ التي تمقاىا كتتككف 

في حياتو لديو القدرة عمى ايجاد الحمكؿ المناسبة حسب الكضعية التي تكاجيو كالاستفادة مف معمكمات 

الشخصية مما يسيؿ لو الاتصاؿ كالتكاصؿ بصكرة جيدة مع محيطو كيككف عنصرا فعالا داخؿ الجماعة 

كيمكف اختزاؿ مجمكع العمميات المنتظر تحقيقيا بعد نياية المرحمة كالحصكؿ عمى شيادة التعميـ 

 المتكسط فيما يمي:

يجاد حمك  - أ ؿ كاقعية لممشكلبت كتنمية قرارات التمميذ الفعؿ: كذلؾ بالعمؿ عمى انجاز أعماؿ كمشاريع كا 

عداد تقارير. نجاز تماريف كا   عمى التحميؿ كالتركيب كا 

الفيـ: كالتي تبنى عمى القدرة في استغلبؿ المعمكمات بدؿ الحشك ككثرة المعارؼ، بؿ إف كثرة ىذه  - ب

 المعارؼ مرتبط أساسا بمدل القدرة عمى الاستفادة منيا.

لبميذ في الاعتماد عمى أنفسيـ مما يمنح ليـ فرص الابتكار كالتحكـ الفردم الاستقلبلية: أم قدرة الت - ت

 . (5، صفحة 2003)عبد الكريـ ةريب،  في الأشياء كالظكاىر.
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 سادسا: خصائص التمميذ في المرحمة المتكسطة:

في المرحمتيف المتكسطة كالثانكية، كيمكف تفصيؿ  ىناؾ خصائص مف الخصائص المشتركة لنمك الطلبب

 ىذه الخصائص فيما يمي:

 النمك الجسمي كالحركي: -1

تستمر معدلات الزيادة في النمك الجسمي بصفة عامة، حيث يزداد الطكؿ كالكزف، كيتحسف المستكل 

في ىذه الصحي بصفة عامة، كيزداد النضج كالتحكـ في القدرات المختمفة كيصبح التكافؽ الحركي 

 المرحمة أكثر تكازنا، مما يسمح لمطالب بممارسة مختمؼ ألكاف النشاط الرياضي.

 ما يجب عمى المربيف مراعاتو:

 إعداد المراىقيف لمنضج الجسمي كالتغيرات الجسمية التي تطرأ في ىذه المرحمة.

 تجنب المقارنة بيف الأفراد فالفركؽ الفردية في معدلات النمك تمعب دكرا ىاما.

  (352، صفحة 1999)حامد عبد السلبـ الزىراني،  لاىتماـ بالتربية الصحية كالقضاء عمى الأمية الصحية.ا

 النمك الانفعالي: -2

يظير عمى المراىؽ في ىذه السف انفعالات يمكنيا الحماس، كتتطكر لديو مشاعر الحب، كنلبحظ عميو 

كيميؿ المراىؽ إلى التمرد كالاستقلبلية، كيشعر كثيرا بالخجؿ كالانطكاء، كفي ىذه  الحساسية الانفعالية،

 الحالة يجب منو بالثقة بالنفس مف خلبؿ تعزيز المكاقؼ الايجابية.

 ما يجب عمى المربيف مراعاتو:

 المبادرة بحؿ أم مشكمة إنفعالية كقت حدكثيا.
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 غراؽ الزائد في أحلبـ اليقظة.العمؿ عمى التخمص مف التناقض الانفعالي، كالاست

 مساعدتو في تحقيؽ الاستقلبؿ الانفعالي.

 :النمك العقمي -3

 ينمك الذكاء العاـ بسرعة.

 يتطكر الإدراؾ مف المستكل الحسي إلى المستكل المجرد.

 تظير القدرة عمى الابتكار بشكؿ أكبر.

 النمك الجنسي: -4

 :لعؿ مف أىـ مظاىر ىذا النمك ما يمي 

 يكؿ التي تتعمؽ بالرةبة في الزكاج.بداية ظيكر الم 

 .تصؿ الانفعالات الجنسية إلى قمة نشاطيا 

  كمف خلبؿ معرفتنا بالخصائص السابقة عف نمك طلبب المرحمتيف المتكسطة كالثانكية، ينبغي

 عمى المعمـ الاىتماـ بمراعاة ما يمي:

 .تنمية الاستعداد البدني لمممارسة الألعاب الرياضية 

 اـ الطلبب لتنمية ىكاياتيـ، كاختيار نكع الدراسة التي يتفكقكف فييا.اتاحة الفرصة أم 

 .ضركرة كجكد القدكة الصالحة مف الآباء أك المعمميف 

 .تكفير فرص الاحتكاؾ كالتفاعؿ الاجتماعي السميـ، كتعمـ المعايير الاجتماعية السائدة 

  ضركرة كجكد جماعات النشاط المختمفة بما يكفؿ شغؿ أكقات الفراغ 

 .حامد عبد السلبـ زىراف،  تزكيد الطلبب بالمعمكمات الجنسية الصحيحة في إطار شرعي سميـ(

  (354مرجع سابؽ، ، صفحة 
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 الفصؿ: ممخص

نستخمص مما سبؽ أف مرحمة التعميـ المتكسط ليا أىمية بالغة جدا في تزكيد المتعمـ بالخبرات 

عارؼ ككضع القاعدة المبنة الملبئمة لسنو حتى يمـ بالمبادئ الأساسية لتنمية قدراتو كمعارفو لاعداده كالم

 لمراحؿ تعميمية أخرل.
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 سيركرة الدراسة .1
 العينة .2
 المنيج المستخدـ في الدراسة .3
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 تمييد:

يعتبر ىذا الفصؿ بمثابة مدخؿ لمدراسة الميدانية ، حيث تـ التطرؽ فيو لكؿ ما مف شاه اف يخدـ ىذا 

دراسة ك العينة، ثـ تحديد المنيج المستخدـ في الدراسة ، بالاضافة الى البحث، ك ذلؾ مف خلبؿ سيركرة ال

 .ادكات جمع البيانات، كاخيرا عرض ك تحميؿ نتائج الدراسة الميدانية
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 اكلان: الاجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية 

 يركرة الدراسة: س .1

المراحؿ كىناؾ مف يكاجو معكقات  إف أم دراسة أك بحث شخص معينا بدراستو يمر بمجمكعة مف

 كصعكبات أثناء إنجازه ليذا البحث كىذا ما يدعى بسيركرة الدراسة.

 كليذا قمنا بكضع المراحؿ التي يمر بيا بحثنا بيف أيديكـ بداية بػػ:

 مرحمة إختيار المكضكع:

الابداع لقد كاف اختيارنا لممكضكع بسبب ملب نلبحظو مف تطكر حاصؿ في حاضرنا كالذم يعكسو 

الحاصؿ عمى مستكل الفكر كنمك المكاىب مما يخمؽ الفرؽ بيف مجتمعات العالـ، كالكشؼ عف ىذه 

المكاىب التي يمتمكيا الأفراد في سف مبكرة تمكننا مف صقميا كتنميتيا لدل التلبميذ كحاصة المتمدرسيف 

ة التي تعتبر مؤسسة التنشئة منيـ، كيككف التمميذ المكىكب تظير عميو خصائص المكىبة أكلا داخؿ الأسر 

 الاجتماعية الأكلى ثـ بعد ذلؾ تشاركيا المدرسة في إبراز ىذه المكاىب كتحسينيا كتنميتيا.

بحيث أصبحت الأسرة ليا دكر كبير في تنمية مكىبة التمميذ في مراحؿ تعممو، فأثر ذلؾ 

حكؿ المكىكبيف في الرسـ مف فضكلنا،بحيث قمنا ببعض المقابلبت المبدئية مع أستاذة الرسـ كسؤاليـ 

 التلبميذ المتمدرسيف في المتكسطة كعف القدرات ليؤلاء التلبميذ خاصة في مجاؿ الرسـ كالتمكيف

كالأدكات المستخدمة ليذا الغرض، كلكف ىناؾ مف قاـ بإجابتنا بإيجابات إيجابية كىناؾ مف يقكؿ إف 

 م يعبر عنيا بكؿ حرية داخؿ الأسرة فقط.الرسـ لا يعبر عف المكىبة الكاممة لأفكار التمميذ الذ
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كلإزالة ىذا المبس قررنا دراسة دكر الأسرة م تنمية مكىبة تمميذ المرحمة المتكسطة كاخترنا التلبميذ 

 المكىكبيف في مادة الرسـ.

 الدراسة الاستكشافية )الاستطلاعية(:

 ذلؾ:بعد اختيارنا لممكضكع قمنا بالنزكؿ إلى الميداف كقد كاف اليدؼ مف 

 ضبط المتغيرات المتعمقة بالدراسة. -

 التعرؼ عمى الظركؼ كالجكانب التي ستجرم فييا الدراسة. -

 التدرب عمى اجراء أدكات جمع البيانات )الملبحظة، المقابمة، الاستمارة، الكثائؽ( -

 التعرؼ عمى مكاف الدراسة. -

 ضبط الكقت الذم ستجرم فيو الدراسة. -

ييلبت التي قدمتيا لنا إدارة المتكسطتيف كمديرييا كأيضا أساتذة الرسـ كقد أجرينا ىذا العمؿ بفضؿ التس

حيث تتكفر المتكسطات عمى مستكيات أربعة أكلى متكسط كثانية متكسط، كثالثة متكسط كالرابعة 

 متكسط.

تمميذا مف متكسطة محمد  15كقد عممنا عمى اختيار العناصر المككنة لمجتمع البحث كالمقدرة بػ 

سة( كقحقاح الطيب الشريعة، كمف خلبؿ التلبميذ حددنا عدد الأكلياء المبحكثيف كالمقدر تب–بكضياؼ 

 كليا. 15عددىـ بػ 

حيث قمنا بدراسة ممفات التلبميذ المكىكبيف كمسيرتيـ الدراسية ككاف اليدؼ مف ذلؾ التعرؼ عمى أفراد 

مدرسيف لمكشؼ الحقيقي عف مستكل مجتمع البحث كاختيار العينة، بالإضافة إلى الاستعانة بالأساتذة ال

 التمميذ المكىكب في الرسـ.
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 عينة البحث: .2

 العينة:

تعرؼ العينة بأنيا ذلؾ الجزء الصغير مف الكؿ أك المجتمع مكضكع الدراسة فالعينة تعني بعض أفراد 

، صفحة 1994)محجكب عطية الفائدم، المجتمع كأف استعماؿ العينات بطريقة عممية يعتبر عملب منظما 

178). 

كذلؾ لمحصكؿ عمى المعمكمات كالبيانات الخاصة بالدراسة كحتى تككف دقيقة كتمدنا بحقائؽ ممثمة  -1

"تمثيلب" كاقعيا لمجتمع البحث كليذا أكؿ شركط نجاح اختيار العينة ىك ضركرة تمثيميا لكؿ حالات 

، صفحة 2004)بمقاسـ سلبطنية ، اىرة محؿ الدراسة المجتمع المبحكث كتعبيرىا بصدؽ عف الظ

317). 

تمميذا منيـ مف متكسطة قحقاح الطيب  15كاف اختيارنا لعينة البحث بطريقة مقصكدة كالتي قدرت بػ 

بعة متكسط ذككر مف مختمؼ المستكيات مف الأكلى متكسطة إلى الرا 7إناث ك 03تلبميذ  15بالشريعة 

 02في الرابعة متكسط، ك 05في مستكل الرابعة متكسط، الذككر  2مستكل ثالثة متكسط ك 01)الاناث 

تلبميذ مكىبيف في الرسـ، الإناث  5مستكل ثانية متكسط، أما بالنسبة لمتكسطة محمد بكضياؼ بتبسة 

مستكل رابعة متكسط،  02مستكل ثالثة متكسط، كالذككر  01تلبميذ )الاناث  04تمميذة، كالذككر  01

 .مستكل ثالثة متكسط.( 02ك

 تمميذا، منيـ: 15بمعنى أف عدد التلبميذ ىك 

 %26.66إناث بنسبة  04 

  % 73.34ذككر بنسبة   11
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 كليا. 15تمميذا / 15فالعينة ىي 

 الدراسة: المستخدـ في منيجال .3

ة، فأم جيد إنساني منظـ يعتمد المنيج العممي كآلية أساسية كضركرية في بناء المعرفة العممي

كىادؼ بحاجة إلى منيج محدد الخطكات كاضح المعالـ يضيء السبيؿ لمباحث لتقصي الحقيقة كبمكةيا 

كالتحقؽ المستمر مف جدكاىا في تفسير الظاىرة المدركسة المنيج ىك الطابع المميز لممكضكع أك كسيمة 

 فتو كبالخطكات التي تتبع مف أجؿ تبيانوإبرازه عمميا، كىك الكعي بالمكضكع، مف خلبؿ الكعي بفمس

 (19، صفحة 2005)إسماعيؿ شعباني، 

فالمنيج ىك طريقة يتبعيا الباحث لدراسة مشكمة البحث، كيجيب ىذا المفيكـ عمى الكممة الاستفيامية 

مو فإف الاجابة عمى ذلؾ تستمزـ كيؼ؟ كبعبارة أخرل إذا سألنا كيؼ يدرس الباحث المكضكع الذم أما

 (4، صفحة 1995)يكسؼ عنصر،  تحديد نكع المنيج

كلقد تـ اختيارنا لممنيج الكصفي التحميمي عمى اعتباره أحد أشكاؿ التحميؿ كالتفسير العممي المنظـ، 

بيانات كالمعمكمات المقننة عف لكصؼ ظاىرة أك مشكمة محددة، كتصكيرىا كميا، عف طريؽ جمع ال

خضاعيا لمدراسة الدقيقة  ، صفحة 2004)مساعد بف عبد الله نكح، الظاىرة أك المشكمة كتصنيفيا كتحميميا كا 

117) 

امنا كالذم يعتبر ملبئما لدراستنا باعتبار أف طبيعة المكضكع تحد طبيعة المنيج المستخدـ، ككاف استخد

 لممنيج مف خلبؿ كصؼ الحقائؽ بطبيعة المكضكع المدركس.

 دكر الأسرة في تنمية مكىبة التمميذ في المرحمة المتكسطة.

 كمف ثـ اتباعنا لعممية الكصؼ كالتحميؿ لتفسير ىذه الدراسة مف خلبؿ مايمي:
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مكمات المتصمة مف خلبؿ القياـ بجمع المادة العممية كبتحديد المصادر النظرية لممع الاستكشاؼ:

 بمكضكع الدراسة القياـ باستقصاء ميداني لجمع معمكمات كافية حكؿ المؤسسات.

 أدكات جمع البيانات: .4

 الملاحظة:

تعتبر الملبحظة مف أىـ كسائؿ جمع المعمكمات كالبيانات كأكثرىا تناكلا في البحكث الميدانية، حيث 

ئدة في ميداف البحث كتفيد في جمع المعمكمات تتميز بأنيا تمنح مجالا لمشاركة الباحث لمظركؼ السا

الخاصة بسمكؾ الأفراد كأفعاليـ، كملبحظة تصرفاتيـ كسمككياتيـ، فيي أداة مساعدة كمكممة لأدكات 

البحث الأخرل يتـ فييا تكجيو الحكاس لمشاىدة كمراقبة سمكؾ معيف أك ظاىرة معينة، كتسجيؿ جكانب 

 ىذا السمكؾ أك خصائصو.

ىذه الأداة في دراستنا في جمع البيانات كملبحظة الكثائؽ التي لا يمكف فيميا فيما حقيقيا  كقد استخدمنا

 إلا مف خلبؿ مشاىدتيـ مشاىدة حقيقية بمعنى رؤيتيا رؤل العيف.

 المقابمة:

تعتبر المقابمة مف أىـ التقنيات البحثية في العمكـ الاجتماعية إذ أنيا لا تسعى فقط لجمع المعطيات 

ا عمى ضكء فرضيات معينة كلكف بالنسبة لمنيجية النظرية المجذرة تعمؿ عمى بناء فئات مفيمية كتحميمي

 لمتفكير.

كىي عبارة عف محادثة تأخذ صكرة تفاعؿ لفظي بيف فرديف، كىذا التفاعؿ يككف مكجيا مف أحدىما 

، صفحة 1998)ةريب عبد السميع ةريب، للآخر لمحصكؿ عمى معمكمات كبيانات تفيد في دراسة مكضكع ما 

200) 



 الدراسة الميدانية    : الفصؿ الخامس
 

 
106 

كقد استخدمنا المقابمة في جمع البيانات المتعمقة بمكضكع البحث كالتعرؼ عمى الحقائؽ كتبكيبيا 

كتحميميا بطريقة عممية التي تمكننا مف الكصكؿ إلى نتائج نيائية، كلقد ركزنا فييا عمى دراسة بعض 

 حياة الأسرية.الجكانب الميمة في ال

 الاستمارة:

 ذلؾ بيدؼ الاجابة عف تساؤلات الدراسة كالخركج بنتائج دقيقة لمشكمة الدراسة.

كتعرؼ عمى أنيا نمكذج يضـ مجمكعة مف الأسئمة تكجو إلى الأفراد مف أجؿ الحصكؿ عمى المعمكمات 

 ية أك إرساليا لممبحكثيفحكؿ المكضكع أك المشكمة كيتـ تنفيذ الاستمارة إما عف طريؽ المقابمة الشخص

 (123، صفحة 2007)رجاء محمكد أبك علبـ، 

 كقد استخدمنا ىذه الأداة في الحصكؿ عمى بيانات مف المبحكثيف مباشرة كمعرفة آرائيـ.

 :كمصدر لممعمكمات  الكثائؽ

ية كتعتبر جزءا مف حياة الشخص كمف الكثائؽ الشخصية ىي الكثائؽ المستخدمة في العمكـ الاجتماع

امثمتيا ،الرسائؿ ،كالسيرة الذاتية كما يمكف اف تشمؿ عمى عناصر اخرل كالصكر ،كتيدؼ الكثائؽ الى 

ياة الشخص كاستخدمنا الكثائؽ في بحثنا مف خلبؿ رسكمات التلبميذ حمعرفة الامكر الشخصية المتعمقة ب

 المكىكبيف .

 

 

 



 الدراسة الميدانية    : الفصؿ الخامس
 

 
107 

 ئج الدراسة الميدانية .ثانيان: عرض ك تحميؿ نتا

  محكر البيانات العامة 

تقكـ ىذه الدراسة عمى عدد مف المتغيرات الديمغرافية، كعمى ضكء ىذه المتغيرات سيتـ كصؼ عينة 

 الدراسة.

  المؤسسة  البيانات الكصفية العامة الخاصة بمكظفي -0

 اشتممت عينة الدراسة عمى الخصائص الديمغرافية المكالية: 

 يع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس تكز  -0-0

 تكزيع العينة حسب متغير الجنس. لييمثؿ الجدكؿ المكا 

                                           حسب متغير الجنس (: تكزيع العينة10جدكؿ رقـ)

  

  

 

 

 

 الدراسة الميدانية.بالاعتماد عمى نتائج  باحثف إعداد الم المصدر:

 %النسبة التكرار الجنس

 73.3 11 ذكر

 26.7 4 أنثى

 100 51 المجمكع
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 %3737 تونسب ما حيث أفنسبة الإناث أعمى مف نسبة الذككر،  ( أف 15يتضح مف الجدكؿ رقـ ) 

كىنا يمكف اف نستنتج أف عينة الدراسة ككما  .%7.33بػ  الإناثفي حيف قدرت نسبة  الذككر، مف فئة  ـى

 لذككر حسب طبيعة مجتمعنا ككذا عادتو كتقاليده.تككف دائما مف الأكلياء ا

 كلي التمميذ  تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير -0-8

 :يالآت  كما يكضحو الجدكؿكلي التمميذ سيتـ تبكيب مفردات العينة إلى ثلبث فئات حسب متغير  

         كلي التمميذ                      متغير  (: تكزيع العينة حسب18جدكؿ رقـ )

   

 

 

 

 

 الدراسة الميدانية .بالاعتماد عمى نتائج الباحث  مف إعداد المصدر:

 ما حيث أفنسبة الأكلياء مف الأباء أعمى مف نسبة الأميات ،  ( أف 17يتضح مف الجدكؿ رقـ ) 

كىنا يمكف اف نستنتج أف عينة  .%7.33بػ  الأمياتفي حيف قدرت نسبة  الأباء، ة مف فئ ـى %3737 تونسب

 الدراسة ككما تككف دائما مف الأكلياء الأباء كىك ما يفسره متغير الجنس في النتائج السابقة.

 %النسبة التكرار السف     

 73.3 15 الأب

 26.7 5 الأـ

 100 51 المجمكع
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 عدد أبناء العائمةتكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير  -0-1

 عينة كفقا لممستكل التعميمي.تكزيع أفراد ال يكضح الجدكؿ المكالي 

 عدد أبناء العائمة                          متغير  (: تكزيع العينة حسب11جدكؿ رقـ )

المستكل   

 التعميمي

 %النسبة التكرار

 60.0 9 3 إلى 1 مف

 33.3 5 6 إلى 4 مف

 6.7 1 9 إلى 7 مف

 100 11 المجمكع

 الدراسة الميدانية نتائج بالاعتماد عمى  باحثمف إعداد ال المصدر:

أبناء( ، بنسبة  7إلى  5ائمة كانكا مف الفئة )مف أف أةمبية أفراد الع (17رقـ)يلبحظ مف الجدكؿ  

، كاحتمت الفئة %7737أكلاد( في المرتبة الثانية بنسبة قدرت بػ:  .إلى  4، كجاءت الفئة )مف %1.قدرت بػ 

 . %33.رت بػ أبناء( المرتبة الأخيرة بنسبة قد 9إلى  3مف 
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 ترتيب التمميذ في الأسرة تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير  -0-1

 .، كما ىك مبيف في الجدكؿ المكاليترتيب التمميذ في الأسرة تتصؼ مفردات العينة باختلبؼ  

 ترتيب التمميذ في الأسرة(: تكزيع العينة حسب متغير 11جدكؿ رقـ )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدراسة الميدانية .بالاعتماد عمى نتائج  باحثمف إعداد ال المصدر:

نسبة لمتغير ترتيب التمميذ أةمب عينة الدراسة بال ( أف14يلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ رقـ ) 

، كجاء الترتيب الثالث في المرتبة الثانية بنسبة قدرت، بػ %7737في الأسرة كاف ترتبيـ الأكؿ بنسبة قدرت بػ 

 ، كجاءت باقي النتائج كما ىك مكضح في نتائج الجدكؿ أعلبه.7.33%

 %ةالنسب التكرار المستكل الكظيفي

 33.3 5 الأول

 20.0 3 الثاني 

 26.7 4 الثالث

 6.7 1 الرابع

 11 11 الخامس

 6.7 1 السادس

 6.7 1 السابع

 100 51 المجمكع
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 الحالة العائمية لمكلي تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير  -0-1

 ، كما ىك مبيف في الجدكؿ المكالي.الحالة العائمية لمكلي صؼ مفردات العينة باختلبؼ تت 

    الحالة العائمية لمكلي   متغير (: تكزيع العينة حسب متغير11جدكؿ رقـ )

  

 

 

 

 

 بالاعتماد عمى نتائج الدراسة الميدانية . مف اعداد الباحث: المصدر

أةمب عينة الدراسة بالنسبة لمتغير الحالة العائمية لمكلي  ( أف11يلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ رقـ )

، في حيف شكىد ترتيب كاحد لفئة المطمقيف، بنسبة %9737كانكا مف فئة المتزكجيف بنسبة كيرة قدرت بػ 

 الأرامؿ أم نسبة تذكر. ، كلـ تسجؿ فئة%33.قدرت بػ: 

  

 %النسبة التكرار المستكل الكظيفي

 93.3 14 متزوج

 6.7 1 مطلق

 100 51 المجمكع
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 المستكل التعميمي لكلي التمميذ تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير  -0-7

، كما ىك مبيف في الجدكؿ المستكل التعميمي لكلي التمميذ تتصؼ مفردات العينة باختلبؼ  

 المستكل التعميمي لمكلي : تكزيع العينة حسب متغير (11)جدكؿ رقـ : المكالي

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدراسة الميدانية.بالاعتماد عمى نتائج  باحثمف إعداد ال المصدر:

أةمب عينة الدراسة بالنسبة لمتغير المستكل  ( أف.1يلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ رقـ ) 

لكؿ منيما، كجاءت باقي الفئات  %7737ميمي لمكلي كانت مف الفئتيف )متكسط كثانكم( بنسبة قدرت بػ: التع

 كما ىي مكضح في الجدكؿ أعلبه.

  

 %النسبة التكرار الكظيفي المستكل

 6.7 1 ابتدائي

 33.3 5 متكسط

 33.3 5 ثانكم

 26.7 4 جامعي

 100 51 المجمكع
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 مستكل دخؿ الأكلياء   تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير -0-2

 مكالي.، كما ىك مبيف في الجدكؿ المستكل دخؿ الأكلياءتتصؼ مفردات العينة باختلبؼ  

 مستكل دخؿ الأكلياء (: تكزيع العينة حسب متغير11جدكؿ رقـ )

 

 

 

 

 

 

 الدراسة الميدانية.بالاعتماد عمى نتائج  باحثمف إعداد ال المصدر:

أةمب عينة الدراسة بالنسبة لمتغير مستكل دخؿ  ( أف13)يلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ رقـ  

، كجاء محدكدك الدخؿ في  %41الأكلياء كانت مف الفئتيف )عالي، كمتكسط( بنسبة متساكية بينيما قدرتت بػ: 

، كلـ تسجؿ فئة معدكمي الدخؿ أم نسبة تذكر، كما ىك مكضح %71المرتبة الثانية بنسبة مئكية قدرت بػ: 

 كؿ أعلبه.في نتائج الجد

  

 %النسبة التكرار المستكل الكظيفي

 40.0 6 عالي

 40.0 6 متوسط

 20.0 3 محدود

 100 51 المجمكع
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 المغة التي يتقنيا كلي التمميذ   تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير -0-3 

 .، كما ىك مبيف في الجدكؿ المكاليالمغة المتقنةتتصؼ مفردات العينة باختلبؼ  

 المغة التي يتقنيا كلي التمميذ   (: تكزيع العينة حسب متغير12ـ)جدكؿ رق

 

 

 

 

 

 

 الدراسة الميدانية.بالاعتماد عمى نتائج  باحثمف إعداد ال المصدر:

أةمب عينة الدراسة بالنسبة لمتغير المغة التي يتقنيا  ( أف10يلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ رقـ ) 

، كاحتمت فئة الذيف يتقنكف المغة %3737بية بنسبة مرتفعة قدرت بػ: الكلي  كانت لفئة الذيف يتقنكف المغة العر 

، كلـ تسجؿ فئة المغات الأخرل أم مشاىدة، كما ىك مكضح %7.33الفرنسية المرتبة الثانية بنسبة قدرت بػ: 

 في نتائج الجدكؿ أعلبه.

  

 %بةالنس التكرار المستكل الكظيفي

 73.3 11 العربية

 26.7 4 الفرنسية

 100 51 المجمكع
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 عمر الأب   تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير -0-01

 ، كما ىك مبيف في الجدكؿ المكالي.عمر الأب  متغيرباختلبؼ  تتصؼ مفردات العينة 

 عمر الأب  (: تكزيع العينة حسب متغير13جدكؿ رقـ )

 

 الدراسة الميدانية.عتماد عمى نتائج بالا باحثمف إعداد ال المصدر:

أةمب عينة الدراسة بالنسبة لمتغير المغة عمر الأب    ( أف19يلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ رقـ ) 

، %4.33سنة فما فكؽ( بنسبة متساكية بينميا  قدرت بػ: 11سنة( ك)مف  44إلى  71كانت لمفئة  )مف 

 . %33.خيرة بنسبة قدرت بػ: سنة( المرتبة الأ 14إلى  41كاحتمت فئة )مف 

  

 %النسبة التكرار المستكل الكظيفي

 إلى 35 من

 سنة44
7 46.7 

 54 إلى 45 من

 سنة
1 6.7 

 ما غلى 55 من

 فوق
7 46.7 

 100 51 المجمكع
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 عمر الأـ   تكزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير -01

 ، كما ىك مبيف في الجدكؿ المكالي.عمر الأب  متغيرتتصؼ مفردات العينة باختلبؼ  

 متغير عمر الأـ (: تكزيع العينة حسب 01جدكؿ رقـ )

 

 

 

 

 

 

 

 

 الدراسة الميدانيةبالاعتماد عمى نتائج  الباحثمف إعداد  المصدر:

أةمب عينة الدراسة بالنسبة لمتغير المغة عمر الأـ     ( أف51يلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ رقـ ) 

، كاحتمت الفئتيف المتبقيتيف المرتبة %0.33سنة( بنسبة مرتفعة قدرت بػ:  44إلى  71كانت لمفئة  )مف 

 . %33.المكالية بنسبة متساكية بينيما قدرت بػ 

 

 %النسبة التكرار المستكل الكظيفي

 34 إلى 25مف

 سنة
1 6.7 

 إلى 35 مف

 سنة44
13 86.7 

 ما ةمى 55 مف

 فكؽ
1 6.7 

 100 51 المجمكع
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 -دكر البيئة الأسرية الداعمة في نمك مكىبة التمميذعرض نتائج عبارات المحكر الأكؿ  -0

   -المرحمة المتكسطة

  العبارة الأكلى 

 للأبناء المكىكبيف في المنزؿ لمدراسة الملائـ لجكا تكفر(:  00الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 511 51 نعـ

 011 01 المجمكع

 الدراسة الميدانية. مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  المصدر:

 الجك يف المكىكب ائيالأبن تكفربأنيا  ترلمف الأكلياء عينة الدراسة كؿ يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أف  

 كميا بنعـ . % 100حيث بمغت نسبة الاستجابة نحك ىذه العبارة ، المنزؿ في لمدراسة الملبئـ
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  العبارة الثانية 

 الرسـ في يـتفكق عند يفالمكىكبمدل رضا الأكلياء  عمى أبنائيـ  (08) الجدكؿ رقـ

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 86.7 13 دائما

 13.3 2 أحيانا

 011 01 المجمكع

  الدراسة الميدانية. : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج المصدر

تكفر دائما الرضا مف الأكلياء ترل بأنيا  يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أف أةمبية عينة الدراسة

،  في %0.33لة حيث بمغت النسبة المسجمة في ىذه الحالأبنائيا عندما يتفكقكف في الرسـ، 

مف الأكلياء أنيـ أحيانا فقط ما يظيركف لأبنائيـ المكىكبيف الرضا  %5737حيف يرل ما نسبتو 

 . .%11عند تكفقيـ في الرسـ، كلـ تسجؿ فئة نادرا أم حالة حيث قدرت النسبة فييا 
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  العبارة الثالثة 

 أفضؿ. نتائج إلى صكؿالك ك  لمتفكؽ المقدمة للأبناء المكىكبيف النصائح( 01)الجدكؿ رقـ 

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 511 51 دائما

 011 01 المجمكع

 .: مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية.المصدر

كؿ الأكلياء يركف بأنيـ يقدمكف نصائح لأبنائيـ تساعدىـ أف يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

، حيث سجمت ىذه الفئة كؿ أفراد إلى نتائج أفضؿ خلاؿ مسارىـ الدراسي في التفكؽ كالكصكؿ

 ، كلـ تسجؿ باقي اتجاىات الإجابة أم نسبة تذكر.%511مجتمع الدراسة   بنسبة قدرت بػ 
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 العبارة الرابعة 

  الرسـ في كالتفكؽ الإبداع عمى يفالمكىكب الأطفاؿ (:  تشجع01الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 511 51 دائما

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

يركف بأنيـ يشجعكف أطفاليـ أف كؿ الأكلياء يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

، %511ت بػ ، حيث سجؿ ىذا الاتجاه  نسبة قدر  المكىكبيف عمى الإبداع كالتفكؽ في الرسـ،

 .كلـ تسجؿ باقي الاتجاىات الأخرل أم نسبة تذكر
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  العبارة الخامسة 

 مدل افتخار الأكلياء بنجاح أبنائيـ المكىكبيف.  (:  01الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 511 51 دائما

 011 01 المجمكع

 ج  الدراسة الميدانية. : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائالمصدر

كىذا  فأف كؿ الأكلياء يفتخركف بنجاح أبنائيـ المكىكبييلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

أمر طبيعي خاصة في ظؿ الرابطة العاطفية الكبيرة بيف الأطفاؿ كأكليائيـ،  ، حيث سجؿ ىذا 

 .نسبة تذكر، كلـ تسجؿ باقي الاتجاىات الأخرل أم %511الاتجاه )دائما(  نسبة قدرت بػ 
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 العبارة  السادسة 

 .كالترفيو لمعب الكقت يفالمكىكبمنح الأبناء (: 01الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 71 17 دائما

 01 57 أحيانا

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

أف معظـ الأكلياء يعطكف أبنائيـ المكىكبيف الكقت لمعب تائج الجدكؿ يلبحظ مف خلبؿ ن

مف  %71، كيعطي ما نسبتو %01كالترفية، حيث سجؿ ىذا الاتجاه )أحيانا(  نسبة قدرت بػ 

الأكلياء دائما الكقت لأبنائيـ المكىكبيف، في حيف لـ يسجؿ في الاتجاه )نادرا( أم نسبة تذكر، 

يمنحكف أبنائيـ فرصا لمعب ربما لمتركيح عف أنفسيـ مف عناء  كىك ما يفسر أف الأكلياء

 الدراسة،ككذا ليجتيدكا أكثر. 
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  العبارة  السابعة 

 .احد إلى المجكء دكف بأنفسيـ ـمشاكمي حؿ عمىالأبناء  ري(:  تحض01الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 9737 54 دائما

 33. 15 أحيانا

 011 01 عالمجمك 

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

أف معظـ الأكلياء يحضركف أبنائيـ دائما عمى حؿ يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

مشاكميـ بأنفسيـ دكف المجكء لأحد، حيث سجؿ ىذا الاتجاه )دائما(  نسبة مرتفعة جدا قدرت بػ 

فقط مف عينة الدراسة )أحيانا( فقط أبنائيـ عمى حؿ  %33.، كيحضر ما نسبتو 9737%

 مشاكميـ بأنفسيـ دكف المجكء لأحد، كلـ يسجؿ في الاتجاه )نادرا( أم نسبة تذكر. 
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 ة .العبارة  الثامن

 (.منح الابناء الشعكر بالاماف كتعزيز الثقة بالنفس02الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 511 51 مادائ

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

أف كؿ الأكلياء يمنحكف أبنائيـ الشعكر بالأماف كتعزيز الثقة يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

، كلـ %511بأنفسيـ، كىذا أمر طبيعي،  حيث سجؿ ىذا الاتجاه )دائما(  نسبة قدرت بػ 

 تسجؿ باقي الاتجاىات الأخرل أم نسبة تذكر.
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 تاسعة العبارة  ال 

 .كالحناف كالحب العطؼ مف للأبناء النفسية الاحتياجاتتكفير (:  03الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 511 51 دائما

 11 15 أحيانا

 011 01 المجمكع

 د عمى نتائج  الدراسة الميدانية. : مف إعداد الباحث  بالاعتماالمصدر

أف كؿ الأكلياء يكفركف لأبنائيـ الاحتياجات النفسية مف يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

، كلـ تسجؿ %511العطؼ كالحب كالحناف، حيث سجؿ ىذا الاتجاه )دائما(  نسبة قدرت بػ 

 باقي الاتجاىات الأخرل أم نسبة تذكر.
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المتابعة المستمرة للأسر كنمك مكىبة التمميذ في  ثانيكر العرض نتائج عبارات المح -7

 المرحمة المتكسطة.

  العبارة الأكلى 

 .الرسـ في الأبناء المكىكبيف نتائج مدل متابعة(:  81الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 511 51 نعـ

 011 01 المجمكع

 الدراسة الميدانية. نتائج  : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمىالمصدر

، تتابع نتائج أبنائيـ مف الأكلياء عينة الدراسة كؿ يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أف 

 كميا بنعـ . % 100حيث بمغت نسبة الاستجابة  في ىذا الاتجاه  المكىكبيف في الرسـ، 
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  العبارة الثانية 

 .مدرسية كاجبات مف بيفالأبناء المكىك  ينجزه ما ( مراقبة 80ـ )الجدكؿ رق

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 01 57 دائما

 71 17 أحيانا

 011 01 المجمكع

 الدراسة الميدانية. : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج المصدر

مف الأكلياء يراقبكف أبنائيـ  يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أف أةمبية عينة الدراسة

ي انجاز كاجباتيـ المدرسية،  ، حيث بمغت النسبة المسجمة  في الاتجاه )دائما(  المكىكبيف ف

مف الأكلياء أنيـ أحيانا فقط ما يراقبكف أبنائيـ  %71،  في حيف يرل ما نسبتو 01%

 المكىكبيف في انجاز كاجباتيـ المدرسية ، كلـ تسجؿ فئة نادرا أم نسبة تذكر.
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  العبارة الثالثة 

 .المدرسة إلى الذىاب عند مرافقة الأبناء( 88) الجدكؿ رقـ

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 4.33 3 نعـ

 1737 0 لا

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

بنائيـ عند أف أةمبية الأكلياء يركف بأنيـ لا يرافقكف أخلبؿ نتائج الجدكؿ  يلبحظ مف

، في حيف يرافؽ ما نسبتو %1737الذىاب إلى المدرسة حيث سجؿ الاتجاه )لا( نسبة قدرت بػ 

مف عينة الدراسة أبنائيـ عند الذىاب إلى المدرسة، فمنيـ مف يرافؽ ابنو إلى باب  4.33%

المدرسة فقط، كمنيـ مف يدخؿ كيتحاكر مع أستاذ الرسـ لمعرفة نقائص  ابنو في ما يخص 

 مادة.ال
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 العبارة الرابعة 

 كالإبداع  الرسـ بأىمية يفالمكىكب اءبنلأا (:  تحسيس81الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 9737 54 نعـ

 33. 15 لا

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

أف معظـ الأكلياء يقكمكف بتحسيس أبنائيـ المكىكبيف جدكؿ يلبحظ مف خلبؿ نتائج ال

،  %9737بأىمية الرسـ كالإبداع، حيث سجؿ ىذا الاتجاه )نعـ(  نسبة مرتفعة جدا قدرت بػ 

فقط مف عينة الدراسة )أحيانا( فقط بتحسيس أبنائيـ المكىكبيف بأىمية  %33.كيقكـ ما نسبتو 

 )نادرا( أم نسبة تذكر. الرسـ كالإبداع، كلـ يسجؿ في الاتجاه
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 العبارة الخامسة  

 .الرسـ في قسـال خارج تدعيميةال دركسلم ي الأبناء(:  تمق81الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 41 .1 نعـ

 1. 19 لا

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

أف أةمبية الأكلياء  لا يتمقى أبنائيـ دركس تدعيمية لبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ ي

،  في حيف %1.خارج القسـ كالخاصة بمادة الرسـ،  حيث سجؿ الاتجاه )لا(  نسبة قدرت بػ 

 مف الأكلياء يقدمكف دركسا تدعيمية لأبنائيـ كالخاصة بمادة الرسـ. %41ىناؾ ما نسبتو 
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 ادسةالعبارة  الس 

 ." الرسكمات" المدرسية كاجباتالب القياـ عمى مساعدة الأبناء(: 81ـ)الجدكؿ رق

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 53.3 8 دائما

 40.0 6 أحيانا

 6.7 1 نادرا

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

أف معظـ الأكلياء يساعدكف أبنائيـ عمى القياـ بكاجباتيـ ائج الجدكؿ يلبحظ مف خلبؿ نت

، كيساعد ما نسبتو %1737المدرسية "الرسكمات"، حيث سجؿ الاتجاه )دائما(  نسبة قدرت بػ 

مف الأكلياء أحيانا فقط أبنائيـ عمى القياـ بكاجباتيـ المدرسية "الرسكمات"، في حيف نادرا  71%

 مف الأكلياء بمساعدة أبنائيـ عمى الكاجبات المدرسية "الرسكمات". %3..ما يقكـ ما نسبتو 
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  العبارة  السابعة 

 الرسـ  إىماؿ عند يفالمكىكبالأبناء  (:معاقبة81الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 9737 54 نعـ

 33. 15 لا

 011 01 المجمكع

 عمى نتائج  الدراسة الميدانية.  : مف إعداد الباحث  بالاعتمادالمصدر

 عند يفالمكىكب أبنائيـ بمعاقبةأف أةمبية الأكلياء يقكمكف يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

،  كلا يعاقب %9737، حيث سجؿ ىذا الاتجاه )نعـ(  نسبة مرتفعة جدا قدرت بػ الرسـ إىماؿ

 .الرسـ اؿإىم عند يفالمكىكب فقط مف عينة الدراسة أبنائيـ %33.ما نسبتو 
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 العبارة  الثامنة 

كتكجيييـ لاستغلاؿ ىذا   الفراغ أكقات في يفالمكىكبمراقبة الأبناء (:  81الجدكؿ رقـ )

 الكقت.

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 511 51 نعـ

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

 أكقات في يفالمكىكب كف أبناءىـ راقبي أف كؿ الأكلياءحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ يلب

،  حيث سجؿ الاتجاه )نعـ(  نسبة قدرت بػ ذه الأكقاتبي  للانتفاع ـبتكجييي يقكمكفك   الفراغ

 ، كلـ تسجؿ باقي الاتجاىات الأخرل أم نسبة تذكر.511%
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 تاسعة العبارة  ال 

 مكاىب مف وكنيتقن ما معرفة محاكلةك  دائما يفالمكىكباقبة الأبناء مر (:  82الجدكؿ رقـ )

 .كالمطالعة كالرياضة أخرل

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 511 51 نعـ

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

 ما معرفةيحاكلكف ك  دائما أبنائيـ كفراقبيلياء أف كؿ الأك يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

حيث سجؿ ىذا الاتجاه )نعـ( نسبة  ،كالمطالعة كالرياضة أخرل مكاىب أبنائيـ مف  يتقنو

 ، كلـ يرفض أم مف عينة الدراسة ىذا التكجو.%511قدرت بػ 
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 عاشرة العبارة  ال 

 الأبناء. باقي حساب عمى يفالمكىكبللأبناء  الدائمة الرعاية (:  منح83الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 86.7 13 نعـ

 13.3 2 لا

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

 لأبنائيـ الدائمة الرعايةأف أةمبية الأكلياء يمنحكف يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

، كلا %0.33حيث سجؿ ىذا الاتجاه )نعـ( نسبة قدرت بػ  الأبناء، باقي حساب عمى يفالمكىكب

 باقي حساب عمى يفالمكىكب لأبنائيـ الدائمة الرعايةمف الأكلياء  %5737يمنح ما نسبتو 

 الأبناء.
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 حادية عشر العبارة  ال 

بداع  ـقدراتي لتنمية للأبناء  المستمر (:  التتابع11الجدكؿ رقـ )  تكامؿ خلاؿ مف يككف اتيـكا 

 الأستاذ. مع الأكلياء جيكد

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 66.7 10 نعـ

 33.3 5 لا

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

 لتنميةبنائيـ لا المستمرأف أةمبية الأكلياء يركف بأف التتابع يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

بداعاتيـ  ـقدراتي الأستاذ، حيث سجؿ ىذا الاتجاه  مع الأكلياء  جيكد تكامؿ خلبؿ مف يككف كا 

مف الأكلياء عمى أف التتابع  %5737، كلا يكافؽ ما نسبتو %33..)نعـ( نسبة قدرت بػ 

بداعاتيـ  ـقدراتي لتنميةبنائيـ لا المستمر  الأستاذ. مع الأكلياء  جيكد تكامؿ خلبؿ مف يككف كا 
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ثالث تعتمد الأسرة عمى كسائؿ كأساليب متبعة في تنمية عرض نتائج عبارات المحكر ال -7

 مكىبة تمميذ المرحمة المتكسطة.

  العبارة الأكلى 

 للأبناء المكىكبيف.الرسـ  مستمزمات جميع  ري(:  تكف10رقـ )الجدكؿ 

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 86.7 13 نعـ

 13.3 2 لا

 011 01 المجمكع

 الدراسة الميدانية. : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج المصدر

يكفركف لأبنائيـ المكىكبيف ، مف الأكلياءعينة الدراسة أةمبية يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أف 

تركنية، كمختمؼ أدكات جميع مستمزمات الرسـ مف )أدكات الرسـ، كالمكحات الفنية كالأجيزة الالك

، في حيف لا يكفر ما نسبتو % 0.33حيث بمغت نسبة الاستجابة  في ىذا الاتجاه   الرسـ(،

 لأبنائيـ. جميع مستمزمات الرسـمف الأكلياء  5737%
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  العبارة الثانية 

 .الرسـ ميارة تنمية عمى ائؿ كسمدل مساعدة تكفير ال (18)  الجدكؿ رقـ

 (%سبة المئكية )الن التكرار الاختيار

 60.0 91 نعـ

 13.3 21 لا

 26.7 41 احيانا

 011 01 المجمكع

 الدراسة الميدانية. : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج المصدر

 كسيمة كؿمف الأكلياء يركف أف  يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أف أةمبية عينة الدراسة

، حيث بمغت النسبة المسجمة  في الاتجاه )نعـ(  رسـال ميارة تنمية عمى تساعده لابنؾ تكفرىا

 كسيمة كؿمف الأكلياء أنيـ أحيانا فقط ما يركف أف  %7.33،  في حيف يرل ما نسبتو 1%.

 تكفرىا كسيمة كؿأف  %5737،  كلا يرل ما نسبتو الرسـ ميارة تنمية عمى تساعده لابنؾ تكفرىا

 .الرسـ ميارة تنمية عمى تساعده لابنؾ
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 لثةبارة الثاالع 

  .الرسـ في ـقدراتي تنمية عمىالأبناء  تساعد التي الكسائؿ ( 11) الجدكؿ رقـ

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 80.0 12 الانترنت

 20.0 3 الرسـ أكراؽ

 011 01 المجمكع

 الدراسة الميدانية. : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج المصدر

الانترنت ىي أكثر مف الأكلياء يركف أف  نتائج الجدكؿ أف أةمبية عينة الدراسةيلبحظ مف خلبؿ 

حيث بمغت النسبة المسجمة  في الاتجاه  كسيمة تساعد أبنائيـ عمى تنمية قدرات الرسـ،

ىي أكثر فقط مف الأكلياء أف أكراؽ الرسـ  %71،  في حيف يرل ما نسبتو %01)الانترنت(  

 تنمية قدرات الرسـ. كسيمة تساعد أبنائيـ عمى
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  الرابعةالعبارة 

 للأبناء المكىكبيف تدريبية برامج تكفير إمكانية الأكلياء في (11) الجدكؿ رقـ

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 3737 11 نعـ

 7.33 14 لا

 011 01 المجمكع

 .الدراسة الميدانية : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج المصدر

مف الأكلياء يركف أنو بإمكانيـ  يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أف أةمبية عينة الدراسة

تكفير برامج تدريبية لأبنائيـ المكىكبيف، حيث بمغت النسبة المسجمة  في الاتجاه )نعـ(  

مف الأكلياء أنو بإمكانيـ تكفير برامج تدريبية  %7.33،  في حيف لا يرل ما نسبتو 3737%

 المكىكبيف.لأبنائيـ 
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 خامسةالعبارة ال 

 أفكارىـ لتنمية الرسـ في خاص لمعمـ الأبناء المكىكبيف  حاجة( مدل 11)الجدكؿ رقـ 

 ـكتصكراتي

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 73.3 11 نعـ

 26.7 4 لا

 011 01 المجمكع

 انية. : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدالمصدر

أف أةمبية الأكلياء يركف بأف أبنائيـ بحاجة لمعمـ خاص خلبؿ نتائج الجدكؿ  يلبحظ مف

،  في %3737ـ، حيث سجؿ  الاتجاه  )نعـ( نسبة قدرت بػ كتصكراتو أفكارىـ لتنمية الرسـ في

 فيمف عينة الدراسة عمى أف أبنائيـ بحاجة لمعمـ خاص  %7.33حيف لا يكافؽ ما نسبتو 

 ـ.كتصكراتي أفكارىـ ميةلتن الرسـ
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  السادسةالعبارة 

 .الفنية المكحات فييا تكضع خاصة  غرؼ ري(:  تكف11الجدكؿ رقـ )

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 46.7 7 نعـ

 53.3 8 لا

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

 ضعك كت لمرسـ خاصة ةرفةأف معظـ الأكلياء لا يكفركف ؿ نتائج الجدكؿ يلبحظ مف خلب

،حيث سجمت النسبة في ىذا الاتجاه )لا(  نسبة مرتفعة جدا قدرت بػ الفنية المكحات فييا

 فييا ضعك كت لمرسـ خاصة ةرفةمف عينة الدراسة بتكفير  %4.33،  كيقكـ ما نسبتو 1737%

 لأبنائيـ. الفنية المكحات
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 السابعةلعبارة ا 

 ما كمعرفة للأبناء الكىكبيف كالاستماع لمحكار كافية مساحة منحإمكانية (:  11الجدكؿ رقـ )

 .ـكخيالي ـليك عق في يدكر

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 511 51 نعـ

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

 كافية مساحةأف كؿ الأكلياء يكافقكف عمى أنيـ يمنحكف يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

ـ نظرا لما يراه الأكلياء في أبنائيـ مف كخيالي ـعقمي في يدكر ما كمعرفة يفالمكىكب ائيـلابن كالاستماع لمحكار

عبير عف أفكارىـ بكضكح، سرعة في الفيـ كحب لممعرفة كالتميز الملبحظ عمى أبنائيـ في طرح الأسئمة كالت

 .كلـ تسجؿ حالة الرفض أم نسبة تذكر
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 ثامنة:العبارة  ال 

 حساب عمى المكىكب لمتمميذ كالحماية الرعاية لأسمكب الأكلياء تتبع مدل(:  12الجدكؿ رقـ )

 الآخريف. الأبناء

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 33.3 5 دائما

 40.0 6 أحيانا

 26.7 4 نادرا

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

 كالحماية الرعاية أسمكبأف معظـ الأكلياء  أحيانا يتبعكف يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

 الرعاية ، أسمكب%7737أبنائيـ الآخريف، كيتتبع  ما نسبتو  حساب عمى المكىكب لمتمميذ

نادرا ما   %7.33أبنائيـ الآخريف، في حيف  كبنسبة  حساب عمى المكىكب لمتمميذ ايةكالحم

 . أبنائيـ الآخريف حساب عمى المكىكب لمتمميذ كالحماية الرعاية أسمكبالأكلياء  يتتبع
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   التاسعة العبارة 

  العاطفي الدفئ لتكفير الأسرة داخؿ العاطفية المساندة أسمكب تتبع مدل (:  13الجدكؿ رقـ )

 للأبناء المكىكبيف.

 (%النسبة المئكية ) التكرار الاختيار

 93.3 14 دائما

 6.7 1 أحيانا

 011 01 المجمكع

 : مف إعداد الباحث  بالاعتماد عمى نتائج  الدراسة الميدانية. المصدر

 المساندة  أسمكب تتبعأف معظـ الأكلياء  يتبعكف يلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ 

، حيث سجؿ  في ىذا الاتجاه نسبة مرتفعة لممكىكب العاطفي الدفئ لتكفير الأسرة داخؿ ةالعاطفي

 داخؿ العاطفية المساندة  ، أنيـ يتبعكف أسمكب%33.، كأحيانا يرل ما نسبتو %9737قدرت بػ

 ، في حيف لـ تسجؿ باقي الاتجاىات أم نسبة تذكر. لممكىكب العاطفي الدؼء لتكفير الأسرة

  



 الدراسة الميدانية    : الفصؿ الخامس
 

 
146 

دكر البيئة الأسرية الداعمة في نمك مكىبة  حميؿ كتفسير نتائج التساؤؿ الأكؿ:عرض، ت -0

 التمميذ المرحمة المتكسطة.

مف خلبؿ مختمؼ النتائج، يمكف استخلبص أف الأسرة ىي البيئة التربكية الأكلى التي 

كالانقياد تنشأ فييا الأبناء كالتي مف خلبليا تبرز كؿ مقكمات الكجكد الاجتماعي كاكتساب القيـ 

نحك مختمؼ العادات كالتقاليد، التي  يمكف أف تفجر طاقات كمكاىب الأبناء، كيتجيكف أيضا 

نحك التميز الذم يتضح أكثر عند التحاؽ الأبناء بالمدرسة التي تساىـ كبشكؿ كبير في تنمية 

اؿ المكىكبيف القدرات كالميارات، لاسيما فيما تعمؽ بالتحصيؿ كالتفكؽ الدراسي، فالاىتماـ بالأطف

ىك اىتماـ بالمستقبؿ، كما انيا تييئ لمتمميذ اكتساب مكانة معينة في البيئة كالمجتمع، فملبسرة  

دكر ميـ حياؿ ابنيا المكىكب حيث تعمؿ عمى ملبخظة التمميذ بشكؿ منتظـ كاف تقكـ بطريقة 

يساعدىا  مكضكعية حتى يمكف اكتشاؼ مكاىبو الحقيقية كالتعرؼ عمييا في سف مبكرة كذلؾ

لاتاحة الفرصة لملبحظة ابنائيا عف قرب لفترات طكيمة خلبؿ مراحؿ نمكىـ المتعددة كتكفير 

الامكانيات المناسبة كتييئة الظركؼ الملبئمة كما يجب اتاحة الفرصة لابنيا المكىكب لمتعرؼ 

شجيعو عمى الاشياء الجديدة،كما يجب عمى الاسرة اف تنظر الى ابنيا المكىكب نظرة شاممة كت

انو مف الضركرم   )kablanكابلبف (عمى المبادرة كاتخاذ القرارات المرتبطة بامكره، حيث يؤكد

اف تشجع اسرة التمميذ المكىكب ابنيا عمى التميز كليس الكماؿ، كىذا يتطمب منيا اف تساعده 

و، لمكصكؿ الى اقصى ما تسمح بو امكاناتو دكف اكراه اك ضغط اك كضع تكقعات عاليا جدا من

 (..53،ص7157)خير شكاىيف،حتى لا يؤثر ذلؾ في تدني تقديره لذاتو 
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بالاضافة الى اسناد بعض الادكار الاسرية لمتمميذ لتنمية المسؤكلية الاجتماعية لديو كتشجيعو 

 عمى ابداء رايو في الامكر الاسرية لتنمية قدراتو عمى حؿ المشكلبت .

كة أم مجتمع، كتعد كذلؾ حتمية حضارية تتطمبيا إذ تعد المكىبة مف أىـ المكارد كركائز ق 

مختمؼ التحديات الراىنة، كؿ ذلؾ مف أجؿ تحقيؽ أعمى درجات الرقي، فحقيقة التقدـ العممي 

كالتكنكلكجي  يتكقؼ عمى طبيعة الاستثمار في الطاقات المتميزة، ككيفية متابعتيا كتكجيييا، 

نمائيا كتطكير قدراتيا في مختمؼ الجكانب، ك   تعزيز مياراتيا العممية كالعممية،كا 

اذ يرل سعد رياض باف الاطفاؿ المكىكبيف ىـ الافراد الذيف تتكافر لدييـ استعدادات كقدرات 

ةير عادية كاداء متميز عف بقية اقرانيـ في مجاؿ اك اكثر مف المجالات التي يقدرىا المجتمع 

تخصيؿ العممي كالميارات كالقدرات كخاصة في مجالات التفكؽ العقمي كالتفكير الابتكارم كال

(،كمف ىذه القدرات الفائقة حسب 77،ص7111الفائقة)خميؿ خميؿ الشيخمي ،

يمكف المكىكب مف التعامؿ مع الحقائؽ كالافكار كالعلبقات بكفاءة عالية  naramoraنارامكرا

عتقادىا كيفضؿ الانضماـ الى الجماعات الاجتماعية التي تكبره مف الناحية العمرية،كذلؾ لا

 (..7،ص7111)صالح حسف الداىرم،انيا تشاركو اىتماماتو العقمية العميا

فالبيئة الأسرية تعد أىـ مقكمات بناء شخصية الأبناء ، كىي المسؤكؿ الأكؿ عف تنمية  

كتطكير مكاىبيـ مف خلبؿ منحنيـ الدعـ كالمساندة ككذا المرافقة لمكصكؿ إلى أعمى مستكيات 

ىك كاقع الحاؿ نحك المكاىب المكتسبة في شتى المجالات، كالتي مف بينيا التميز كالإبداع، ك 

 يياعم المتحصؿ الرقمية المعطيات خلبؿ مفمكىبة الرسـ، التي كمف خلبؿ دراستنا الميدانية، ك 
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عينة الدراسة مف الأكلياء  نحك دكر البيئة الأسرية الداعمة في نمك مكىبة  استجابات بخصكص

 ممة النتائج التالية:التلبميذ، خرجنا بج

مف خلبؿ ما تـ ملبحظتو مف استجابات عينة الدراسة نحك محكر دكر البيئة الأسرية 

الداعمة في نمك مكىبة التمميذ المرحمة المتكسطة، ككذا انطلبقا مف مجريات الدراسة الميدانية 

عينة الدراسة  كتتبع الكقائع ميدانيا كبعد استخرج العبارات الملبئمة ليذا المحكر كاستجكاب

انطلبقا مف المقابمة الشخصية ككذا أسئمة الاستمارة التي تـ صياةتيا كفقا لما يخدـ كمؿ 

 الجكانب المتعمقة بيذا المحكر، فبعد كؿ ىذه المراحؿ تـ التكصؿ لجممة النتائج التالية: 

 في لمدراسة الملبئـ الجك يف المكىكب لأبنائيا تكفرحيث كجدا أف عينة الدراسة مف الأكلياء 

كيرل الأكلياء كانطلبقا تكفر دائما الرضا لأبنائيا عندما يتفكقكف في الرسـ، ، كما أنيا المنزؿ

المكافقة باتجاه )نعـ( بأنيـ يقدمكف نصائح لأبنائيـ تساعدىـ في التفكؽ مف اختبار التكرارات 

يشجعكف أنيـ  ، كاتفؽ الأكلياء كذلؾ عمىكالكصكؿ إلى نتائج أفضؿ خلبؿ مسارىـ الدراسي

 مف الأكلياء بأنيـ  أيضا ترل عينة الدراسة أطفاليـ المكىكبيف عمى الإبداع كالتفكؽ في الرسـ،

كىذا أمر طبيعي خاصة في ظؿ الرابطة العاطفية الكبيرة بيف  فيفتخركف بنجاح أبنائيـ المكىكبي

أف الأكلياء يعطكف نرل ب ، كذلؾ انطلبقا مف خلبؿ مشاىدات عينة الدراسة الأطفاؿ كأكليائيـ

أبنائيـ المكىكبيف الكقت لمعب كالترفية كيحضركف أبنائيـ دائما عمى حؿ مشاكميـ بأنفسيـ دكف 

يكفركف لأبنائيـ الاحتياجات النفسية مف العطؼ كالحب كالحناف، أخيرا كما  المجكء لأحد،
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كميا محققة  أنيانستنتج كمف خلبؿ مختمؼ تكجيات عينة الدراسة نحك عبارات ىذا المحكر  

 كقد تكجو الأكلياء عينة الدراسة بالإيجاب نحكا ىذا المحكر.

عرض، تحميؿ كتفسير نتائج التساؤؿ الثاني: المتابعة المستمرة للأسرة  كنمك مكىبة  -8

 التمميذ في المرحمة المتكسطة

م اس لأالأس مكرد التكاممية تبادلية ، فالبيت ىك علبقة يف المدرسة كالأسرة تشكؿ العلبقة ب

كالمدرسة ىي التي تتناكؿ ىؤلاء التلبميذ بالتربية كالتعميـ بالشكؿ الذم يتلبءـ مع  «التلبميذ

الأسرة مسؤكلة أيضان إلى حد كبير عف فقدراتيـ كمياراتيـ كبالشكؿ الذم يتطمبو المجتمع. 

لبؿ كسائؿ الثقافية في البيت مف خ لتمميذالجانب التحصيمي لمطفؿ؛ لأنيا ىي التي تثرم حياة ا

، كما أف الأسرة المستقرة التي الأبناءالتي تسيـ في إنماء ذكاء لاكتساب المكاىب المعرفة، 

الحناف كالحب تبعث في نفسو الأماني كالطمأنينة كبالتالي تحقيؽ الاستقرار كالثبات الأبناء تمنح 

بؿ عمى التعميـ بدافعية يقالتمميذ الانفعالي، كالأسرة التي تحترـ قيمة التعميـ كتشجع عميو تجعؿ 

 عالية. 

كؿ المتابعة في لكي تييئ الأسرة الظركؼ الملبئمة لأبنائيا عمييا أف تراعي متطمبات ك 

، كتكفير المناخ المناسب بناء خاصة متابعتيـ في المرحمة المتكسطة مرحمة عمرية مف حياة الا

فة متميزة كملبحظة ما يطرأ تراقب سمككيات الأبناء بص لمتعميـ كالاستذكار. كعمى الأسرة أف

 اف الاسرة ىي القاعدة maysekميسيؾكما اظيرت الدراسات التي قاـ بيا .عمييا مف تغيرات
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الاكلى كالاساسية في عممية تشكيؿ التمميذ اجتماعيا كلايكجد بديؿ عف الاسرة )عبد الحميـ 

 (.503،ص7117: منسي

رىا العميؽ في بناء شخصية التمميذ كىذا ما يشير الى اف المتابعة المستمرة للبسرة اث

كتحديد معالميا كتاثيرىا يفكؽ تاثير ام مؤسسة اجتماعية اخرل،خصكصا في المرحمة 

المتكسطة نظرا لخضكعو المباشر لسمطة اسرتو التي تحتضنو ،الامر الذم يسيؿ مف مياميا 

،كضعؼ ارادتو كحاجتو في التاثير عميو كسمككو ذلؾ لقمة خبرتو في الحياة كشدة قابميتو لمتعمـ 

 لمف يرعاىا كيحقؽ متطمباتو بصفة دائمة .     

المتابعة المستمرة مف خلبؿ ما تـ ملبحظتو مف استجابات عينة الدراسة نحك محكر 

، ككذا انطلبقا مف مجريات الدراسة الميدانية ،للؤسرة كنمك مكىبة التمميذ في المرحمة المتكسطة

رج العبارات الملبئمة ليذا المحكر كاستجكاب عينة الدراسة كتتبع مختمؼ الكقائع كبعد استخ

انطلبقا مف المقابمة الشخصية ككذا أسئمة الاستمارة التي تـ  صياةتيا كفقا لما يخدـ كؿ 

 الجكانب المتعمقة بيذا المحكر، فبعد كؿ ىذه المراحؿ تـ التكصؿ لجممة النتائج التالية: 

لرسـ، كيقكمكف بمراقبتيـ في إنجاز كاجباتيـ يتابع نتائج أبنائيـ المكىكبيف في ا

الأكلياء يركف بأنيـ لا يرافقكف أبنائيـ عند الذىاب إلى المدرسة،  المدرسية، ككما أف أةمبية 

كمف  كيرل معظـ الأكلياء أنيـ  يقكمكف بتحسيس أبنائيـ المكىكبيف بأىمية الرسـ كالإبداع،

دركس تدعيمية خارج القسـ كالخاصة بمادة الرسـ،   تمقى أبنائيـجانب آخر نرل إىماؿ الأكلياء ل

 عمى القياـ بكاجباتيـ المدرسية "الرسكمات"،   في حيف يساعدكنيـ
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، كانطلبقا مف نتائج الرسـ إىماؿ عند يفالمكىكب أبنائيـ بمعاقبةأف أةمبية الأكلياء يقكمكف 

 يقكمكفك   الفراغ أكقات يف يفالمكىكب كف أبناءىـراقبكؿ الأكلياء يالدراسة كذلؾ كجدنا أف 

 ما معرفةيحاكلكف ك  دائما لأبنائيـكىك نفس الاتجاه في مراقبتيـ  ذه الأكقاتبي  للبنتفاع ـبتكجييي

 يفالمكىكب لأبنائيـ الدائمة الرعايةكيمنحكف  كالمطالعة كالرياضة أخرل مكاىب أبنائيـ مف  يتقنو

ـ قدراتي تنميةلأبنائيـ يؤدم إلى  المستمرع الأكلياء أنيـ التتاب كيرل الأبناء، باقي حساب عمى

بداعاتيـ كالذم   .الأستاذ مع الأكلياء جيكد تكامؿ خلبؿ مف يككف كا 

. 
تعتمد الأسرة عمى كسائؿ كأساليب عرض، تحميؿ كتفسير نتائج التساؤؿ الثالث:  -1

 متبعة في تنمية مكىبة تمميذ المرحمة المتكسطة.

نيا لممكىكب أمر في ةاية الأىمية، فاف سارت ىذه رعاية الأسرة كاكتشافيا لابتعد 

ف سارت أإف قامت بدكرىا كاملب. ك  ، ذلؾالرعاية في الطريؽ الصحيح ستككف نتائجيا مثمرة

العامؿ  يعددكر الأسرة ، فإف ةابت عف دكرىاكبيرة عمى الأكلياء عكس ذلؾ فستككف عكاقبيا 

ص في الكشؼ كملبحظة المكىكبيف منيـ، الأساسي في تطكير كتنمية ميارات أبناءىـ، كبالأخ

، عف طريؽ تكفير الكسائؿ اللبزمة ليـ، أك إرساليـ إلى مكاىبيـ كمساعدتيـ عمى تطكير كتنمية

، أماكف مخصصة لتعمؿ عمى تعميـ الطفؿ الكثير عف مكىبتو، كتجعمو في حالة تطكر دائـ

لتمميذ في الرسـ تشجيعو كتقديره كمف بيف الاساليب التي التي تتبعيا الاسرة في تنمية مكىبة ا

كتكفير المناخ الملبئـ لو كالبعد عف التسمط اك القسكة كالتذبذب في المعاممة كالمفاضمة بيف 

الابناء، كالتدليؿ الزائد كالحماية المفرطة ،كتكافر جك مف القبكؿ كالاماف كعدـ الاكراه كاتاحة 
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ب عمى الاسرة تعكيد ابنائيا عمى التعامؿ الفرصة للبستقلبلية ، كالاعتماد عمى النفس كما يج

مع الفشؿ كالاحباط كالانفتاح عمى الخبرات كيجب عمى الاسرة احتراـ عقمو لاف اسمكب الضرب 

كاستخداـ القسكة في المعاممة مع التمميذ المكىكب في الرسـ  بالذات معناه قتؿ مكىبتو ،فمف 

ابنائيا في الرسـ ىي التي تتجو نحك بيف الاساليب الاسرية التي تساىـ في تنمية مكىبة 

التسامح كالقبكؿ كالانفتاح كالتكاصؿ المفظي بيف الاباء كالابناء كتشجيع اليكايات كالاجابة عف 

اسئمة التمميذ المكىكب فيجب عمى الاسرة اف تيتـ ببث الثقة في نفس الابناء المكىكبيف كتجنب 

الميؿ لمفضكؿ لدل المكىكب كما تعتمد الاسرة  استخداـ الالفاظ البذيئة ،كاظيار القبكؿ كتشجيع

عمى الدعـ العاطفي الذم يتمثؿ في القبكؿ كالدفئ العاطفي الذم يزرع الثقة في نفس الابف 

المكىكب كالتكازف الداخمي كالثبات كالتماسؾ كالتي يستطيع مف خلبليا الابف التصرؼ بحرية 

لو الطبيعي دكف تقييد مباشر، كالتمميذ كبث الشجاعة في نفسو ،كليختبر قدراتو لارضاء فضك 

المكىكب لا يستطيع اف يتنفس الا في جك مميئ بالحرية كلا يمكف لمكىبتو اف تنمك كتزدىر الا 

في مناخ يتيح لو الاستقلبلية ك الاعتماد عمى النفس كما تبيف في الدراسة اف بعض الاسر تتبع 

ب الابناء الاخريف مما يخمؽ المنافسة بيف اسمكب الرعاية كالحماية لمتمميذ المكىكب عمى حسا

افراد الاسرة كةيرة الاخكة كعدـ الحساسية لممكىبة ،حيث اف كجكد التمميذ المكىكب في الاسرة 

يؤدم بافراد الاسرة الى اجراء تعديلبت خاصة في حياتيـ ك التضخية بالكثير مف الجيد كالكقت 

كب ،كما يجب تشجيع المكىكب عى السعي كالماؿ في سبيؿ تمبية احتياجات التمميذ المكى
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 الخطألمتميز كمف الميـ تعكيده عمى التعامؿ مع الاحباط ككذلؾ تعكيده عمى تقبؿ الاخطاء كاف 

 ىك جزء مف الخبرة الانسانية الكاسعة في الحياة .

كقد يسمؾ بعض الاكلياء مع ابنائيـ انماطا مختمفة مف السمكؾ تدفعيـ الى الشعكر بانيـ 

ف اك مذنبكف اك ةير مرةكب فييـ ،كمما تكرر ىذا السمكؾ كخاصة في المراحؿ الاكلى مرفكضك 

لتمميذ في ىذه الفترة مف لغا في تككينو النفسي ،كذلؾ اف امف حياة التمميذ كمما اثر ذلؾ تاثيرا با

فترات النمك يعتمد اعتمادا كميا عمى كالديو اذ يطمب منيـ العطؼ كالحب كالرعاية كالحماية 

 (.17،ص 7111:كفيؽ صفكت مختار.)

حيث اكد لكيس كركبكلي اىمية التفاعؿ الايجابي بيف التمميذ ككالديو كاثر ذلؾ عمى تنمية 

كتطكير قدراتو الابداعية،خصكصا اذا كجد ما يعزز ثقتو بنفسو اكثر كالمعاممة الكالدية المناسبة 

)زكريا رىا تدريجيا ،التي تفتح لو المجاؿ لاظيار ىذه القدرات الابداعية كتطكي

 (.01،ص7117: الشربيني

فمف خلبؿ ما تـ ملبحظتو مف استجابات عينة الدراسة نحك محكر تعتمد الأسرة عمى 

كسائؿ كأساليب متبعة في تنمية مكىبة تمميذ المرحمة المتكسطة، ككذا انطلبقا مف مجريات 

لملبئمة ليذا المحكر كاستجكاب الدراسة الميدانية كتتبع مختمؼ الكقائع كبعد استخرج العبارات ا

عينة الدراسة انطلبقا مف المقابمة الشخصية ككذا أسئمة الاستمارة التي تـ  صياةتيا كفقا لما 

يخدـ كؿ الجكانب المتعمقة بيذا المحكر، فبعد كؿ ىذه المراحؿ تـ التكصؿ لجممة النتائج 

 التالية: 
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يركف ك  ،الرسـ ميارة تنمية عمى ـدىتساع يكفركنيا لأبنائيـ كسيمة كؿيرل الأكلياء أف 

الأكلياء  ، كما أف الانترنت ىي أكثر كسيمة تساعد أبنائيـ عمى تنمية قدرات الرسـكذلؾ  أف 

أبنائيـ ، كيكافؽ الأكلياء عمى أف يركف أنو بإمكانيـ تكفير برامج تدريبية لأبنائيـ المكىكبيف

 ةرفة في حيف لا يكفر الأكلياء ـ،كتصكراتو أفكارىـ لتنمية الرسـ فيبحاجة لمعمـ خاص 

 لمحكار كافية مساحةيمنحكف  كيركف أنيـ  ،الفنية المكحات فييا ضعك تلمرسـ لأبنائيـ  خاصة

ـ نظرا لما يراه الأكلياء في أبنائيـ كخيالي ـعقمي في يدكر ما كمعرفة يفالمكىكب لأبنائيـ كالاستماع

عمى أبنائيـ في طرح الأسئمة كالتعبير عف مف سرعة في الفيـ كحب لممعرفة كالتميز الملبحظ 

 لمتمميذ كالحماية الرعاية أسمكبمعظـ الأكلياء أنيـ أحيانا يتبعكف كيرل  أفكارىـ بكضكح،

 تتبعمعظـ الأكلياء مف عينة الدراسة يتجيكف نحك ، ك أبنائيـ الآخريف حساب عمى المكىكب

 .لممكىكب عاطفيال الدفئ لتكفير الأسرة داخؿ العاطفية المساندة  أسمكب
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 حدكد الدراسة:

اىتمت ىذه الدراسة بالتلبميذ المكىكبيف في بمدية الشريعة بكلاية تبسة المتمدرسيف بمتكسطة قحقاح 

أكتكبر إلى ةاية  10الطيب ببمدية الشريعة كمتكسطة محمد بكضياؼ كلاية تبسة حيث امتدت الدراسة مف 

في تنمية مكىبة تمميذ المرحمة المتكسطة مف حيث معرفة العكامؿ مام، كقد تناكلنا مكضكع دكر الأسرة  30

الأسرية التي تساعد عمى مساندة التمميذ المكىكب كالاعتناء بو كرعايتو كحمايتو حتى يتكفر لو الجك الملبئـ 

لتحسيف مكىبتو كتنميتيا داخؿ أسرتو لينعكس ذلؾ بالإيجاب عمى تعميمو، كقد قمنا بحصر المكضكع حكؿ 

يذ المستكل الأكؿ كالثاني كالثالث كالرابع مف التعميـ المتكسط في مادة الرسـ لككف مجاؿ الرسـ حقلب تلبم

خصبا كمتنكعا كتتفرع مكاضيعو كدراساتو، ككذا فإف ضيؽ الكؽ ت كبعد المسافة بيف المتكسطتيف كصعكبة 

تضت الضركرة حصر المكضكع في الكصكؿ إلى الأكلياء مف خلبؿ التلبميذ في بمدية الشريعة ككلاية تبسة اق

مكىكبي الرسـ فقط حيث ىدؼ ىذا البحث لتسميط الضكء عمى مكضكع دكر الأسرة في الكشؼ عف مكىبة 

دماجيـ في المجتمع لرفع مستكل تعميميـ أمميف أف يفتح بذلؾ آفاؽ  أبنائيا ككيفية رعايتيا ك الاىتماـ بيـ كا 

كالابتكار كخصائص أخرل سكاء في كلاية تبسة أك في الكلايات بحث مستقبمية لممكىكبيف كالبحث في الابداع 

 الأخرل.
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يعتبر مكضكع المكىكبيف مف المكاضيع اليامة التي حظيت باىتماـ الباحثيف كالمفكريف عمى اختلبؼ   

دمو لممجتمع تخصصاتيـ العممية المعرفية نظرا للؤىمية الكبيرة ليذه الشريحة الاجتماعية كما يمكف أف تق

 خدمة لمسارات التنمية فيو إذا ما تمقت الرعاية اللبزمة التي تؤىميا لمقياـ بيذا الدكر عمى أكمؿ كجو.

كلقد عممت الكثير مف المجتمعات الغربية كحتى العربية جاىدة لاستثمار ىذه الطاقات كالقدرات الفائقة التي 

كىكبيف كاعتباره أمرا ضركريا يتـ مف خلبؿ اعتمادىا يتميز بيا المكىكبيف مف خلبؿ محاكلة الكشؼ عف الم

إلى جانب الاستعانة  اء ، ك الخبراء، الاقراف ، بمنيا ترشيحات المعمميف ك الا عمى جممة مف المعطيات

باختبارات الذكاء كمقاييس التفكير الابداعي كالسمات الشخصية كةيرىا التي تكشؼ حقيقة مكىبتو كمجاليا 

مج تعميمية خاصة بيـ كالاسراع كالاثراء كالتجميع كظيكر تجارب رائدة في مجاؿ رعاية كما تـ تسطير برا

كلعؿ ىذا الاىتماـ المحمي كالعالمي دليؿ كاضح عمى ، كالتجربة الامريكية ك الاردنية ك ةيرىا ،المكىكبيف 

 أىمية المكىكبيف كضركرة رعايتيـ.

نما مف أكؿ ميد احتضف  كعمى الرةـ مف كؿ ىذه الجيكد إلا أف عممية رعاية المكىكبيف لا تنطمؽ مف فراغ كا 

ىذه الشريحة الاجتماعية منذ ميلبده كلازميا عبر مختمؼ مراحميا العمرية عمى ةرار باقي المؤسسات 

 الاجتماعية الأخرل ألا كىي الأسرة.

ؿ الأسرة عمى كتعتبر الأسرة عامؿ التأثير الأكؿ في شخصية المكىكب كقدراتو عمى حد السكاء فكما تعم

جتمع حتي يستطيع الاندماج فيو ك التكيؼ معو بكؿ يسر ، فاف مف كاجبيا اف تنمي تطبيعو عمى ثقافة الم

 ك تكجيييـ الكجية الصحيحة.  استعداداتيـميكلات افرادىا ك 
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كلقد كشفت الدراسة الميدانية عمى جممة مف العكامؿ المؤثرة في الادكار التي تضطمع بيا الاسرة في 

رعاية ابنائيا المكىكبيف كالمتمثمة في البيئة الاسرية الداعمة كذلؾ مف خلبؿ تحميؿ المعطيات الرقمية 

المتحصؿ عمييا بخصكص استجابات افراد العينة ،كىناؾ دكر كبير لمبيئة الاسرية في دعـ نمك مكىبة التمميذ 

تاثير بالغ الاىمية عمى نمك كتطكر مكىبة خلبؿ المرحمة المتكسطة ،كقد تاكدنا فعلب باف البيئة الاسرية ليا 

الرسـ لدل الابناء،خصكصا اذا كانت مشبعة بدرجات كبيرة مف الكعي ،الذم يتحدد في اطاره كثير مف 

الامكر ذات الصمة بالابف المكىكب ،بدءا بميمة الكشؼ عنو  مف طرؼ الاكلياء كتحديد انسب طريقة 

ـ ،ىذا الى جانب المتابعة المستمرة للبسرة ،كذلؾ اف ىناؾ دكر لمتعامؿ مع ىذه المكىبة خاصة مكىبة الرس

كبير لمحكر المتابعة المستمرة للبسرة في تنمية مكىبة التلبميذ في المرحمة المتكسطة ،فالتعرؼ عمى المكىبة 

كالكشؼ عنيا خاصة في مادة الرسـ يشكؿ ميمة بالغة الاىمية تبدا بالاسرة كتتكاصؿ في المدارس باختلبؼ 

المتكسطة حيث يتـ ذلؾ باستخداـ كاستحداث المقاييس كالاختبارات  كالكسائؿ مف اجؿ  اصة المرحمةخ

الكشؼ عف الاستعدادات كالقدرات الخاصة لدييـ ،كتصميـ برامج تعميمية خاصة بيؤلاء المكىكبيف كتشجيع 

حيث اف ىناؾ  مؼ النكاحي،مكاىبيـ  كقدراتيـ  في التفكؽ في الرسـ ليتجيك نحك الابداع كالابتكار في مخت

دكر كبير لمحكر اعتماد الاسرة عمى كسائؿ كاساليب في تنمية مكىبة التمميذ في المرحمة المتكسطة ،فالاسرة 

ىي العامؿ الاساسي في تطكير كدعـ االتمميذ المتفكؽ عمى جميع المستكيات الاجتماعية كالثقافية ،مف اجؿ 

للبزمة ،كذلؾ عف طريؽ منحيـ المشاركة الايجابية في تحديد الكصكؿ بيـ الى نقطة النجاح كالتفكؽ ا

كمنحيـ  الاستقلبؿ الكامؿ في اتخاذ القرارات التي تخص ميكلاتيـ  طمكحاتيـ التي تناسب ىكاياتيـ كقدراتيـ،

،كتييئة الجك المناسب كالملبئـ لتطكير تمؾ المكىبة ،كتكفير الامكانات كالكسائؿ اللبزمة لذلؾ ، كتذليؿ 

قبات كالصعكبات التي تعترض  طريؽ نجاحيـ ،كتكفير البيئة النفسية السميمة التي تساعد عمى تطكير الع

 نمكىـ بشكؿ سكم.
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 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي 

تبسة   –جامعة العربي التبسي   

الانسانيث و الاجتىاعيث امعنوم كنيث  
عنه الاجتىاع قسه   

 جتىاع امترةيثامتخصص : عنه ا

 

 

 استىارة ةحث حول:

 

 

 

 

 

 

 
 

 وذكرة وكىنث منيل شهادة امىاستر تخصص عنه اجتىاع امترةيث

 اشراف الاستاذ:     اعداد امطنتث :

 شارف عىاد     عون امنه سنيىث 

 غريتي اةتسام 

ات تستخدـ نرجك منكـ الاجابة عمى الاسئمة الاستمارة بكؿ مكضكعية ك دقة كما نعممكـ اف ىذه المعمكم
 الا لاغراض البحث العممي 

 .)×(الاجابة تككف بكضع علامة  ملاحظة:
 نشكركـ عمى تعاكنكـ  معنا .ك 

 

 امسنث امجاوعيث

8102/8102

دور الاسرة في تنىيث ووهتث امتنىيذ 

 في امىرحنث امىتوسطث

 -تتسث –دراسث ويدانيث ةىتوسطث وحىد ةوضياف 

 امشريعث  –مطيب قحقاح ا
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  :محكر البيانات العامة

 الجنس: .1
 ذكر 
 انثى 
  آخر      الاـ         الاب      كلي التمميذ :   .2
 09الى  07مف      06الى  04مف         03الى  01مف عدد ابناء العائمة : .3

  12اكثر مف         12الى  10مف 

  ترتيب التمميذ في الاسرة : .4
 الحالة العائمية لمكلي :  .5

 آخر       ارمؿ       مطمؽ        متزكج  

 المستكل التعميمي لكلي التمميذ: .6

   جامعي      ثانكم              متكسط      ابتدائي     

 مستكل دخؿ الاكلياء   :  .7

 معدكـ       محدكد      متكسط   عالي    

 المغة التي يتقنيا كلي التمميذ : .8

 لغات اخرل       الفرنسية       العربية   

 عمر الاب : .9

 35مف       سنة   34الى  25مف        سنة     25اقؿ مف  
 الى ما فكؽ  55مف   سنة    54الى  45مف      سنة    44الى 

 

 عمر الاـ :  .10
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سنة    44الى  35مف        سنة   34الى  25مف       سنة     25اقؿ مف 
 الى ما فكؽ 55مف      سنة    54الى  45مف      

 

 المحكر الاكؿ : دكر البيئة الاسرية الداعمة  في نمك مكىبة التمميذ المرحمة المتكسطة :

 مدراسة لابنؾ المكىكب في المنزؿ ؟ىؿ تكفر الجك الملبئـ ل .11

 لا      نعـ 

 و في الرسـ ؟قىؿ تظير الرضا لابنؾ المكىكب عند تفك  .12

احيانان         دائما    نادرا     

 ىكب النصائح لمتفكؽ لمكصكؿ الى نتائج افضؿ ؟ك ىؿ تقدـ لابنؾ الم .13

احيانان         دائما    نادرا     

 الابداع ك التفكؽ في الرسـ ؟ ىؿ تشجع طفمؾ المكىكب عمى .14

احيانان         دائما    نادرا     

 ىؿ تفتخر بنجاح ابنؾ المكىكب؟ .15

احيانان         دائما    نادرا     

 ىؿ تعطي لابنؾ المكىكب الكقت لمعب ك الترفيو ؟ .16

احيانان         دائما    نادرا     

 ء الى احد ؟ىؿ تحضر ابنؾ عمى حؿ مشاكمو بنفسو دكف المجك  .17

 نادرا      احيانان         دائما  
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 ك تعزيز ثقتو بنفسو؟ بالأمافىؿ تمنح ابؾ الشعكر  .18

احيانان         دائما    نادرا     

 ىؿ تفر لابنؾ الاحتياجات النفسية مف العطؼ ك الحب ك الحناف؟ .19

 لا      نعـ

 ة التمميذ في المرحمة المتكسطة المحكر الثاني: المتابعة المستمرة للأسرة ك نمك مكىب

 ىؿ تتابع نتائج ابنؾ المكىكب في الرسـ؟ .20

 لا      نعـ

 ىؿ تراقب ما ينجزه ابنؾ المكىكب مف كاجبات مدرسية ؟ .21
احيانان         دائما   .22  نادرا     

 ىؿ ترافؽ ابنؾ عند الذىاب الى المدرسة ؟ .23

 لا      نعـ

 في حالة نعـ :

 رسة فقط ترافقو الى باب المد 
 . ترافقو الى المدرسة ك تتحاكر مع استاذ الرسـ ك معرفة نقائصو 
 الرسـ ك الابداع ؟ بأىميةىؿ تقكـ بتحسيس ابنؾ المكىكب  .24

 لا      نعـ

 ىؿ يتمقى ابنؾ دركس تدعيمية خارج قسمو في الرسـ ؟ .25

 لا      نعـ
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 كمات؟ىؿ تساعد ابنؾ المكىكب عمى القياـ " بكاجباتو المدرسية" الرس .26

احيانان         دائما    نادرا     

 ىؿ تقكـ بمعاقبة ابنؾ المكىكب عند اىماؿ الرسـ ؟ .27

 لا      نعـ

 ىؿ تراقب ابنؾ المكىكب في اكقات الفراغ ك تقكـ بتكجييو للبنتفاع بيا ؟ .28

احيانان         دائما    نادرا     

مكاىب اخرل كالرياضة  ىؿ تراقب ابنؾ دائمان كتحاكؿ معرفة ما يتقنو مف .29
 كالمطالعة؟

 لا      نعـ

 ىؿ تمنح الرعاية الدائمة  لابنؾ المكىكب عمى حساب باقي الابناء؟ .30

 لا      نعـ

ىؿ ترل اف التتابع المستمر لابنؾ لتنمية قدراتو ك ابداعاتو يككف مف خلبؿ  .31
 تكامؿ جيكدؾ مع الاستاذ ؟

 لا      نعـ

 

ة عمى كسائؿ ك اساليب متبعة في تنمية مكىبة  تمميذ المرحمة المحكر الثالث: تعتمد الاسر 
 المتكسطة .

 ىؿ تكفر لابنؾ المكىكب جميع مستمزمات الرسـ ؟ .32
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 لا      نعـ

 في حالة نعـ  

  ادكات الرسـ فقط 

  لكحات فنية ك اجيزة الكتركنية 

 ادكات الرسـ ك المكحات الفنية ك الاجيزة الالكتركنية 

 كسيمة تكفرىا لابنؾ تساعده عمى تنمية ميارة الرسـ؟ ىؿ ترل اف كؿ .33

حيانان أ     لا      نعـ  

 ما ىي الكسائؿ التي تساعد ابنؾ عمى تنمية قدراتو في الرسـ ؟ .34

 اكراؽ الرسـ     الانترنت

 ىؿ بامكانؾ تكفير برامج تدريبية لابنؾ المكىكب ؟ .35

 لا      نعـ

 لرسـ لتنمية افكاره ك تصكراتو ؟ىؿ ترل اف ابنؾ بحاجة  لمعمـ خاص في ا .36

 لا      نعـ

 ىؿ تكفر ةرفة خاصة ك تضع فييا المكحات الفنية ؟ .37

 لا      نعـ

ىؿ تمنح مساحة كافية لمحكار ك الاستماع لابنؾ المكىكب ك معرفة ما يدكر  .38
 في عقمو ك خيالو.
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 لا      نعـ

 في حالة نعـ :  

  سريع الفيـ 

 ي اسئمتو محب لممعرفة ك متميز ف 

  يعبر عف افكاره بكضكح 

ىؿ تتبع اسمكب الرعاية ك الحماية لمتمميذ المكىكب عمى حساب الابناء  .39

 الآخريف؟ معاممة خاصة ؟.

احيانان         دائما    نادرا     

ىؿ تتبع اسمكب المساندة العاطفية داخؿ الاسرة لتكفير الدفئ العاطفي  .40

 لممكىكب ؟

 ابدان       نادرا     احيانان       دائما  
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 مع الاستاذ.مقابمة دليؿ ال

 ىؿ يكجد تلبميذ مكىكبكف بالرسـ في الاقساـ التي تدرسيا؟ (1

 ما ىي مكاضيع الرسـ التي يبدع فييا التلبميذ المكىكبيف؟ (2

 كيؼ تمكنت مف اكتشاؼ مكىبة التمميذ ؟ (3

 ىؿ شارؾ التمميذ في مختمؼ المسابقات الفنية داخؿ المؤسسة؟ (4

 عة يدرسيا المكىكب في مادة الرسـ ؟كـ مف سا (5

 بماذا يتميز التمميذ المكىكب ؟ (6
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 مقابمة مع التمميذدليؿ ال

 ؟كيؼ اكتشفت مكىبة الرسـ لديؾ  (1

 ؟كيؼ كانت بدايتؾ بالرسـ  (2

 ؟ىؿ ىناؾ شخص لو الفضؿ بتشجيعؾ عمى الرسـ (3

 ؟ىؿ لديؾ  قدكة في تنمية مكىبتؾ  (4

 ىؿ ترسـ باقلبـ مخصصة بالرسـ ؟. (5

 و لمرسـ حيف تككف في حالة معينة .ىؿ تتج (6
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Résumé 

Notre étude visait à révéler le rôle de la famille dans le développement du talent 

des collégiens, notamment à l'aide d'un formulaire destiné à un échantillon cible 

composé de parents d'élèves de deux institution scolaires Mohammed Boudiaf-Tebessa 

et Al-Tayeb Sheria.  

Nous avons utilisé la méthode d’analyse qualitative utilisée dans la méthode 

d’analyse descriptive et avons conclu notre étude aux résultats suivants: 

L’environnement familial qui favorise la croissance du talent du collégien, atteint 

ses objectifs en créant une atmosphère douée et talentueuse, en attirant et en 

encourageant le fils surdoué et fier de lui. Le dialogue avec lui procure un sentiment de 

sécurité, renforce sa confiance en soi et développe le talent de la peinture et de la 

créativité, Il développe également le talent de l'élève en sensibilisant le fils surdoué à 

l'importance d'attirer les talents tout en maintenant ses études.  

les mots clés : 

Talent, famille, talent graphique 

  

 ممخص الدراسة :

ىدفت دراستنا الى الكشؼ عف دكر الاسرة في تنمية مكىبة تمميذ المرحمة المتكسطة ، ك لإظيار ىذا 
 –تبسة -تمميذ مف متكسطتي محمد بكضياؼ 15كليان لػ  15الدكر قمنا بتصميـ استمارة لعينة قصدية تتككف مف 

قة التحميؿ الكيفي مستخدميف في التحميؿ المنيج الكصفي التحميمي ، ك قحقاح الطيب الشريعة ، استخدمنا طري
 كخمصت دراستنا الى النتائج ك اىميا :

البيئة الاسرية الداعمة لنمك مكىبة تمميذ المرحمة المتكسطة، تحقؽ اىدافيا مف خلبؿ تكفير الجك الملبئـ  
بو، ك الحكار معيك منحو الشعكر بالاماف  المكىكب ك مستمزمات الرسـ ك تشجيع الابف المكىكب ك الافتخار 

يعزز مف ثقتو بنفسو ك ينمي مكىبة الرسـ ك الابداع فيو ، ك المتابعة المستمرة لممكىكب تنمي كذلؾ مكىبة 
 التمميذ مف خلبؿ تحسيس الابف المكىكب بأىمية مكىبة الرسـ مع المحافظة عمى الدراسة.

 الكممات المفتاحية :

 مكىبة الرسـ المكىبة ، الاسرة ، 


