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̊لوم إ̮سانیة واجۡعیة: المیدان  
̊لم Գجۡع : الشعبة  
̊لم اجۡع التربیة  :التخصص  

:العنوان  

  تداعیات العقاب المدرسي 
ߧ المتوس ̊لى سلو̠یات تلام̀ذ   طةالمر˨

  - تˌسة - بئر العا˔ر- توسطة بودԹر بو́كر بم  م̀دانیة دراسة - 
"ل م د "  ماسترلنيل شهادة ال مقدمةمذكرة   

2019: دفعة  
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 شكر وعرفان

ˉسم الله ̮س̑تهدیه و̮س̑تغفره ونتوب إلیه من شرور ǫٔنفس̑نا ومن س̿˄ات ǫٔعمالنا، 
لى ǫࠀٓ وصحبه ونص لي و̮سلم ̊لى الحب̿ب المصطفى محمد ̊لیه الصلاة والسلام و̊

.ǫٔجمعين ومن تبعه إلى یوم ا߱̽ن  
الحمد ߸ ا߳ي ࠀ العزة والجبروت، وبیده الم߶ والملكوت، وࠀ البقاء والثبوت، 

الحمد ߸ حتى ̽رضى والحمد ߸ إذا رضي والحمد ߸ بعد الرضى ا߳ي ǫٔ̊اننا Դلعلم 
̠رم̲ا Դلتقوى وǫٔجملنا Դلعاف̀ة ووفق̲ا إلى إتمام ما عزم̲ا ̊لى إتمامهوزی  ٔǫلحلم وԴ ̱̲ا.  

وҡٔن الشكر هو ǫٔقل ما يمكن ǫٔن یقدم عرفاԴ Էلجمیل لا ̼سعنا إلا ǫٔن نقدم 
 ˭الص التقد̽ر وԳم˗نان ̥ߴي كان لنا ˭ير معين

  "جفال نور ا߱̽ن": ا߱كتور لҢٔس̑تاذ 
رشاداته ̦ثمینة وحرصه ̊لى إتمام هذا العمل  ̊لى حسن صنیعه وإ لقيمة وتوجيهاته ا ا

.المتواضع، ادام الله شعاع ̊لمك وجزاك عنا كل ˭ير  
ا߳̽ن ناقشة الم كما لا یفوتنا ǫٔن نتقدم Դلشكر الخاص لҢٔساتذة ǫٔعضاء لجنة 

  . ، واҡٔساتذة المحكمين و كل ǫٔسرة الكلیةمذ̠رتنا ناقشةلم زادوني شرفا بقˍولهم 
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 مقدمة 
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عل ایتم فیها أول تف تبدأ عملیة تربیة الطفل من الأسرة التي تعد أول وأهم مؤسسة تربویة والتي

  .اجتماعي للطفل، بعد ذلك تدخل المدرسة في عملیة تربیته لتكمل دور الأسرة وتتكامل معه

في المدرسة یواجه الطفل تفاعلات وعلاقات أكثر تعقیدا من الأسرة، كما یواجه مواقف 

ات ومشكلات جدیدة یصعب التعامل معها خصوصا إذا كان في مرحلة حساسة تتمیز بالاضطراب

والتغیرات في جمیع النواحي الجسمیة والعقلیة وهنا یأتي دور المدرسة في توجیه الطفل نحو النماذج 

  .والعلاقات السلیمة والطرق السویة في حل مشكلاته

ومن الأسالیب التربویة الأكثر شیوعا واستخداما من قبل المربین في تربیة التلامیذ وضبط 

  .القیم الأخلاقیة والاجتماعیة لدیهم أسلوب العقاب وتهذیب أخلاقهم وتعزیز تهمیاسلوك

الجسدي أو العقاب  الإیذاءولعل أول ما یتبادر إلى ذهن القارئ عند الحدیث عن العقاب 

 بل ینبغي ،جوء إلى الضرب والتحقیر والإهمالالبدني، فعملیة التنشئة وتعدیل السلوك لا تعني الل

لتوبیخ والتأنیب واللوم العادي یحدث في الطفل التأثیر الذي ضرورة التدرج في العقاب اتجاه سلوكه فا

یحدثه العقاب الجسدي الحاد، ومعاقبة التلمیذ في المدرسة یجب أن تتم بحذر كبیر ذلك لأن العقاب 

یمكن أن یقع في صورة سوء المعاملة اتجاهه والتي تؤدي إلى مشكلات جسدیة ونفسیة حادة والتي 

وقد جاءت هذه الدراسة كمحاولة لتقصي ظاهرة ، والتلمیذ لاقة بین المدرسا على طبیعة العتؤثر سلب

العقاب المدرسي وتأثیره على سلوكیات التلامیذ في مرحلة ذات أهمیة بالغة وهي مرحلة التعلیم 

  .جانب نظري وجانب میداني: المتوسط، ومن أجل ذلك تناولت هذه الدراسة جانبین
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  :خمسة فصول تناولنا فیها ما یلي وكان تقسیم الدراسة ككل إلى

تناول الجانب المفاهیمي والتصوري للدراسة، تم فیه صیاغة إشكالیة الدراسة : الفصل الأول

وأهمیة الدراسة وأهداف الدراسة وأسباب اختیار الموضوع ثم صیاغة المفاهیم المستخدمة في البحث 

  .لدراسات السابقة والتعقیب علیهاا إلى بالإضافة

تناول مدخل نظري حول العقاب المدرسي من خلال التطرق إلى لمحة تاریخیة : الثانيالفصل 

عن العقاب المدرسي وأنواعه، أسباب استخدامه في مؤسساتنا التربویة ونظریات العقاب، وكذلك 

  .أسلوب العقاب داخل المدرسة الجزائریة وآثار العقاب المدرسي على سلوكیات التلامیذ

ول مدخل نظري حول الأنماط السلوكیة لعناصر العملیة التعلیمیة، تم التطرق تنا: الفصل الثالث

فیه إلى العلاقات الاجتماعیة داخل المدرسة ودور المعلم في تعدیل سلوك التلمیذ وكذلك تطرقت بعض 

  .المشكلات الصفیة والعنف والتغیب المدرسي

المكاني، الزماني، (جالات الدراسة تناول الإطار المنهجي المتبع في الدراسة، م: الفصل الرابع

، بالإضافة إلى ضبط العینة وخصائصها، وكذا المنهج المستخدم في الدراسة، وأدوات )البشري

  .المستخدمة في جمع البیانات

وهو الفصل الأخیر من هذه الدراسة وتناول تفریغ البیانات وتحلیلها وتفسیرها : الفصل الخامس

  .خروج بالنتائج العامة وذكر جملة من التوصیات والاقتراحاتواستخلاص الفرضیات من أجل ال
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 :الإشكالیة -1

بینا فمنه من یرى أنه لا یمت للتربیة بصلة  اختلافااختلف المربون في قضیة العقاب المدرسي 

ومنهم من نادى بضوابط محددة وفقا لطبیعة الموقف المفضي للعقاب، فأصبح الرأي الأول یرون أن 

لخطأ والتقصیر المفضي للعقاب الوقایة خیر من العقاب بمعنى أن لا ینتظر المعلم  وقوع التلمیذ في ا

وبالتالي خروجه عن هدفه،  إیجابیةبل یؤكدون على أنه تعدیل السلوك بهذه الطریقة لا یحقق نتائج 

بینما یرى أصحاب الرأي الآخر أن یكون العقاب آخر مرحلة، وذلك باستخدام خطوات تسبق العقاب 

  .نفسه

مخرجات نظامها التربوي فقد أولت النظم وفي واقع الأمر فإن كل أمة تعتمد في تطورها على 

التربویة في الدول المتقدمة اهتماما كبیرا بنظمها التعلیمیة لتكوین شخصیة الطفل وجدانیا وقد تضمنت 

مناهجها الدراسیة مقررات لها علاقة مباشرة بهذا الجانب لضمان الحقوق وتنمیة السلوك البعید عن 

الإسلامیة بموضوع العقاب عنایة كبیرة سواء كانت العقوبة بدنیة  الشر والعنف وقد عني فلاسفة التربیة

أو نفسیة وأجمعوا على أن الوقایة خیر من العلاج إلا أنه في ظل استبعاد الفرد في الوقت الحالي عن 

  .المنهج الإسلامي إلى حد كبیر فقد اضطراب سلوكه وكثرت انفعالاته السلبیة

ة، مشاغبطفال والمراهقین مثل القلق والاكتئاب والعدوان والوتزایدت المشكلات السلوكیة بین الأ

عیة الدراسیة، الخوف من المدرسة، والتغیب عنها وغیرها من النشاط الزائد، تدني مستوى الداف

المشكلات وعلى الرغم من المساوئ التي قد تنجم عن استخدام العقاب إلا أن هذا لا یعني استبعاده بل 

ي حدود معینة لأن تربیة الأبناء في هذا الوقت تعتبر من أعقد المشكلات التي لابد من التنوع فیه ف

تواجه الآباء ورجال التربیة والتعلیم وعلماء النفس وعلماء الاجتماع والتربیة وهنا لا تعني بالضرورة 
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نما مساعدة الناشئ للوصول إلى سلوك مقبول  الضرب والشدة والتحقیر والحرمان وكما یظن البعض وإ

  .إلى ما في الوسط التربوي

العقاب المدرسي قضیة شائكة أثارت جدلا عنیفا حول نتائجه على سلوك التلمیذ المعاقب وقد 

تعددت الآراء حول استخدامه كوسیلة لضبط السلوك فهو یعتبر من أقدم الوسائل التي یستعملها 

تجاهلا الآثار التي یتركها في المربون إلا أنه في بعض الأحیان یتفنن المعلم في استعمال العقاب م

  .شخصیة المتعلم

بطریقة سلسة وفقا  ممارستهتنجم عن استخدام العقاب إلا أن قد وعلى الرغم من المساوئ التي 

سط لقوانین تعدیل السلوك یمكن أن یحقق آثار إیجابیة منها إیقاف السلوك غیر المرغوب فیه داخل الو 

  .التربوي، كما أنه یمنع تكراره

  :الإجابة عن السؤال المركزي التالي وء هذه الإشكالیة ستحاول هذه الدراسة وفي ض

 فیما تتمثل تداعیات العقاب المدرسي؟ 

 :فرضیات الدراسة -2

الفرض العلمي أحد أهم المراحل المنهجیة التي یتم بها بناء المعرفة العلمیة، فهو نتاج یعتبر 

همه للظاهرة محل الدراسة أي أنه لا قیمة واضحة للتخمینات والملاحظات التي یخرج بها الباحث في ف

عن تكهن أو تخمین أو تفسیر إلا بوجود الفرض وهو بذلك عبارة ) الملاحظة والتجربة(للمرحلة الأولى 

لظاهرة بعینها، لا یزال بمعزل عن التحقق، حتى ما امتحن في الوقائع، لمؤقت لوقائع محددة تنتمي 

ما قانونا یفسر مجرى الظواهرأصبح من بعد إما فرضا زائفا، ی   .)1(جب أن یعدل إلى فرض جدید وإ

                                                             
، 1998المدخل إلى مناهج البحث العلمي، دار النهضة العربیة للطباعة والنشر، بیروت، : محمد محمد قاسم)1(

  .113ص
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وفي ظل هذه المقدمة التي سبقت صیاغة الفرضیات، فإن الباحث بحاجة إلى استنطاق الواقع 

  :للتوجه نحو الأهداف المرسومة، وعلیه كانت فرضیات الدراسة كما یلي

  :العامة الفرضیة

  مضطربة لدى تلمیذ المرحلة المتوسطةیؤدي العقاب المدرسي إلى ظهور سلوكیات . 

  :الفرضیات الجزئیة

 لدى تلمیذ المرحلة المتوسطة ةعنیف یاتیؤدي العقاب المدرسي إلى ظهور سلوك. 

 یؤدي العقاب المدرسي إلى التغیب المتكرر عن المدرسة لدى تلمیذ المرحلة المتوسطة. 

  المتوسطةیؤدي العقاب المدرسي إلى تعدیل سلوكیات تلامیذ المرحلة. 

 :أسباب اختیار الموضوع -3

لكل باحث أسباب ودوافع أدت به إلى الاهتمام بالموضوع والرغبة في الوقوف علیه من مختلف 

  .جوانبه ومن الأسباب ما هو ذاتي وما هو موضوعي

  :الأسباب الذاتیة 3-1

 الرغبة الشدیدة في اكتشاف موضوع العقاب المدرسي. 

 ناقشتها ودراستها بطریقة علمیةهذه الظاهرة إلى المیدان وم إخراج. 

  المیل الشخصي للموضوع على اعتباره یمس التلمیذ وذلك عن طریق معرفة مدى انعكاس

 .العقاب المدرسي على سلوكه

  :الأسباب الموضوعیة 3-2

  وضع الجهات المعنیة أما الصورة الصحیحة لظاهرة العقاب المدرسي حتى تعمل المؤسسات

 .دة رسم سیاسة تربویة تتماشى ومتطلبات المؤسسة التربویةالقائمة على تسییرها على إعا
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  العقاب المدرسي مشكلة تربویة طرحت نفسها نتیجة للتغیرات الاجتماعیة والثقافیة، ومدى تأثیر

  .هذه الظاهرة على سلوكیات التلمیذ داخل المؤسسة التربویة

 :أهمیة الدراسة -4

  :من الناحیة النظریة 4-1

  على  فة النظریة لمجموعة البحوث حول تداعیات العقاب المدرسيیعد هذا البحث إثراء للمعر 

 .سلوكیات التلامیذ

 قد یلقي التلامیذ دون الآخرین بحیث تصبح وسیلة إن دراسة تداعیات العقاب المدرسي ،

 .تشخیصیة تنبؤیة بما یمكن أن یكون علیه سلوك التلمیذ قبل وبعد العقاب المدرسي

 ومعرفة مدى تأثیرها على سلوك تلامیذ مرحلة الطور المتوسط إلقاء الضوء على هذه الظاهرة. 

 معرفة ما یعاني منه تلامیذ الطور المتوسط داخل المدارس سواء من قبل المدرسین أو الإداریین. 

  قد تساهم هذه الدراسة في تسلیط الضوء على بعض ممارسات العقاب المستخدمة في المدارس

 .المعلمین نحوها في المرحلة المتوسطة، ووجهات نظر

  ):التطبیقیة(من الناحیة العلمیة  4-2

  تنبثق أهمیة الدراسة الحالیة من كونها تتناول موضوعا لا تتوفر حوله المعلومات والبیانات

الكافیة، فالمراقب للمیدان التربوي یلاحظ استخدام المعلمین للعقاب بأشكاله المتعددة وعلى نطاق 

دقیقة أو رسمیة حول نسبة استخدام العقاب، تأمل الدراسة  إحصائیاتواسع، وفي ظل عدم توافر 

الحالیة أن توفر المعلومات اللازمة للتعرف على أهم التداعیات المترتبة عن استخدام العقاب 

 .المدرسي
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 كیة، و مساعدة المعلمین على التعرف عن قرب عن الجوانب النفسیة والعقلیة والاجتماعیة والسل

ات ومطالب المرحلة التي یمر بها التلمیذ في هذه المرحلة، ومن ثم العمل ى معرفة حاجبالإضافة إل

 .على تلبیة كل المطالب والحاجات وتحقیقها من أجل أن یشعر التلمیذ بحالة نفسیة هادئة ومریحة

  حول كیفیة استخدام أسالیب العقاب المدرسي في التعامل مع  إرشادیةتزود إدارة المدرسة بأسالیب

 .لسلبیة للتلامیذالسلوكیات ا

  قد یستفید من الدراسة الباحثون في الجامعات والباحثون في المجال التربوي بشكل عام والمشرفون

 .التربویون والمعلمون بشكل خاص

  التعرف على أسالیب العقاب في الوسط المدرسي بالمرحلة المتوسطة من وجهة نظر التلامیذ

 .ات وانعكاسات هذه الظاهرة على سلوكیات التلامیذالمعاقبین، كما تتناول هذه الدراسة تداعی

 :أهداف الدراسة -5

 إلقاء الضوء على مظاهر وأشكال العقاب المدرسي داخل المؤسسات التربویة. 

 تربویةلرصد صور العقاب المدرسي على التلامیذ داخل المؤسسات ا. 

 ر النفسیة والجسدیة التعرف على نتائج العقاب المسلط على التلامیذ في المدارس ودرجة الآثا

 .التي یخلفها العقاب علیهم

 :صیاغة المفاهیم -6

التداعي في لسان العرب، أن یدعو القوم بعضهم البعض حتى یجتمعوا ومنه  :لغة: مفهوم التداعیات

المعنى المجازي، تداعى المبنى أي آل إلى الانهیار، وكأن أجزاءه یدعوا بعضها بعضا فتجتمع، أي 

 )1( .تنهار

                                                             
  .1506معرفة، القاهرة، صلسان العرب، المعجم الوسیط، دار ال: ابن منظور)1(
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 تعني العواقب أو الذیول أو النتائج التي تترتب على أمر ما، ناهیك بأن التداعي : إصطلاحا

   .)1(مصدر تداعى، والمصدر لا یجمع

 وهي الآثار والتبعات والنتائج المترتبة على العقاب: تداعیات العقاب. 

 :العقاب مفهوم

 بالضرب أو بما یؤلم  اء فعل السوء، الجزاء بالشر، عكسه الثواب والعقاب البدني جزاءز ج: لغة

 .)2(ویؤذي البدن

 العقاب هو مجازاة بسبب الذنب وهو خاتمته، وهو ما یورثه الفعل للمرء، وهو جزاء : إصطلاحا

 .)3(الأمر

 یرى نور سیلامي أنه على المربین تجنب العقوبات الصادمة : تعریف العقاب في علم النفس

العقاب لابد أن یكون مناسب لكل حالة، صحیح، تلك التي تقلل من شأن الطفل أو تخلق قلق لدیه، ف

فوري، مقدم على أنه النتیجة الحتمیة لفعل قام به الطفل وهو مسؤول عنه، وهناك من یعرف العقاب 

على أنه خبرة شعوریة مؤلمة لها أثر إیجابي في إصلاح الشخصیة فالإنسان یمیل إلى تكرار السلوك 

ینظر إلى العقاب على أنه وسیلة تربویة إیجابیة تساهم في الذي یرتبط بخبرات سارة، هذا التعریف 

صلاحه للحیاة الاجتماعیة، وبذلك لا یكرر السلوك الخاطئ ویصبح إنسانا سویا، غیر  إعداد الفرد وإ

أنه لم یجسد لنا الطرق والأسالیب التي تساعد في إصلاح شخصیة الفرد المعاقب، والعقاب وسیلة 

لامیذهم عند ارتكابهم خطأ عند قیامهم بسلوك مخالف للنظام، قصد یستخدمها المعلمون اتجاه ت

إصلاحهم أو الحد من سلوكهم الغیر مرغوب فیه، وحسب مختار عضاضة العقاب المدرسي وسیلة 

                                                             
  .1506لسان العرب، المعجم الوسیط، مرجع سابق، ص: ابن منظور)1(
  .3023ت، ص.لسان العرب، المجلد الرابع، دار المعرفة، القاهرة، د: ابن منظور)2(
  .09، ص2005أسالیب تربویة في الثواب والعقاب، جهینة للنشر والتوزیع، : أحمد یحیى محمد نبهان )3(
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زجریة لتحسین حالة التلمیذ ولیس الانتقام منه، أنه وسیلة تمس كیانه وكرامته لردعه عن المضي في 

 )1( .إلى الطریق المستقرالطریق السیئ والرجوع به 

 هو إیلام الشخص جسمیا أو عقلیا لإصلاحه أو ردع غیره : تعریف العقاب في علم الاجتماع

من ارتكاب ما ارتكبه من الخطأ، والغرض من العقاب إیجاد صلة بین السلوك وألم العقاب حتى نصلح 

 .)2(یحةما لدى الأطفال من میول سیئة، ونعدهم إعدادا حسنا ونربیهم تربیة صح

 یعرف العقاب المدرسي بأنه مقیاس أو جزاء یتخذه المعلم أو المدرسة : تعریف العقاب المدرسي

بحق التلمیذ أو مجموعة من التلامیذ في مواجهة ذنوبهم وانحرافاتهم أو مخالفاتهم لنظم وتعلیمات 

ون واحترام النظام وتقالید ولوائح المؤسسة، وذلك بقصد الردع والإصلاح وشیوع الأمن وسیادة القان

 )3( .وتأكید السلطة وحفظ الكیان المدرسي وزیادة كفاءتها في تأدیة وظیفتها وتحقیق أهدافها

 هو أسلوب أو إجراء یتخذه الأستاذ بحق التلمیذ نتیجة : الإجرائي تعریف العقاب المدرسي

 .اته غیر المرغوبةیارتكابه لخطأ ما بغرض الحد من سلوك

  : السلوك مفهوم 

 حسب ما ورد في لسان العرب هو من المصدر للفعل سلك طریقا وسلك المكان یسلكه  :لغة

 )4( .سلكا

 

                                                             
  .393العقاب المدرسي وطفل المدرسة الابتدائیة، دراسة میدانیة، جامعة قسنطینة، ص: وش عبد الحمیدكرب )1(
  .393ص: نفس المرجع )2(
  .10مرجع سابق، ص:  أحمد یحیى محمد نبهان )3(
  .3495مرجع سابق، ص: ابن منظور)4(
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 هو سیرة الفرد واتجاهاته الفرد ومذهبه حیث یقال أن شخصا سيء السلوك أو حسن : اصطلاحا

 السلوك، كما أن السلوك من الأعمال الإداریة التي یقوم بها الإنسان كالكذب، الصدق، الكرم، البخل

 )1( .ونحوها

 بناءا على تعریف محمد عاطف غیث أن السلوك هو أي استجابة أو : التعریف الإجرائي للسلوك

رد فعل للفرد ولا یتضمن الاستجابات والحركات الجسمیة فقط بل یشمل العبارات اللفظیة 

 )2( .والخبرات الذاتیة

دون وجود عذر  المدرسة التلمیذ عن تغیبیعرفه محمد حسن العمایرة أنه  :التغیب المدرسي

 )3( .لحصص دراسیة معینة أو مقبول سواء كان هذا التغیب لأیام متتالیة أو لأیام متفرقة

إن مصطلح التلمیذ یعني مزاول للتعلیم الابتدائي أو المتوسط، أو الثانوي  :تعریف التلمیذ

یة التربویة الحدیثة تخضع لنظم والتلمیذ ركن هام في العملیة التربویة فهو مبدأها وهدفها وكما أن العمل

عداد المعلمین، ووضع المناهج والكتب بما یلائم مواهب التلمیذ ومستویاتهم وطرائقهم في  التعلیم وإ

 )4( .التفكیر والنشاط

یمثل أحد أهم العناصر الداخلیة في المنظومة التعلیمیة الرسمیة، فالعامل التعلیمي في  :الأستاذ

یمي في المدرسة منظم ومتخصص مع التلامیذ، كما یعتبر عاملا رئیسیا المدرسة یمثل أول جهد تعل

                                                             
، 2000ر المعرفة الجامعیة، القاهرة، قاموس الخدمة الاجتماعیة والخدمات الاجتماعیة، دا: أحمد شفیق السكرى)1(

  .56ص
، شعبة علم الاجتماع )دكتوراه(العنف في المؤسسات التعلیمیة وانعكاساته في التحصیل الدراسي : شیخي رشید)2(

  .20، ص2010والدیمغرافیا، جامعة سعد، حلب، 
  .22، ص2002، 2المشكلات الصفیة، دار المسیرة، عمان، ط: محمد حسن العمایرة)3(
مذكرة ماجستیر في علم النفس المدرسي، الاستراتیجیات المعتمدة من طرف الأساتذة داخل الصف : صوفي نعیمة )4(

  .25، ص2010/2011ودورها في تنمیة القدرة على التحكم، 
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من حیث ارتباطه ) التعلیمیة(في العملیة التعلیمیة ذلك أنه العنصر المحوري في الأسرة المدرسیة 

 )1( .بالتلامیذ والإدارة المدرسیة والقائمین الآخرین على العملیة التربویة التعلیمیة

لذي یجمع بین الأستاذ والتلمیذ والذي تحدث فیه صورة من صور العنف هو ذلك المكان ا :القسم

  )2( .المدرسي

المرحلة التي تتوسط بین المرحلتین الابتدائیة والثانویة، ومدة هذه الدراسة أربع  :المرحلة المتوسطة

 سنوات، ویهدف التعلیم في هذه المرحلة إلى استكمال التعلیم الابتدائي وتوسیعه من حیث تعزیز

 )3( .تنمیة شخصیات التلامیذ في مختلف جوانبها

 :الدراسات السابقة -7

  :الدراسات المحلیة -7-1

 ) ،نجازاتهم: بعنوان  )2016دراسة فرحات وعون  .أثر استخدام العقاب على الطلبة وإ

 هدفت الدراسة إلى التعرف على الصعوبات التي تواجه المعلمین حول التواصل : هدف الدراسة

نجازاتهم مع الطلبة في ولایة  .الوادي وأثر استخدام العقاب على الطلبة وإ

 معلم ومعلمة) 60(عینة عشوائیة طبقیة مكونة من : عینة الدراسة. 

 تم استخدام المنهج الوصفي التحلیلي لمناسبته لأهداف الدراسة وأسئلتها : أدوات الدراسة

 .والاستبیان كأداة لفحص العینة

 التالیةتوصلت للنتائج : أهم نتائج الدراسة: 

                                                             
  .236، ص2004/2005، دار العرب، 1محاضرات في علم الاجتماع التربوي، ج: مربوحة بوحبال نورة )1(
  .236ص:نفس المرجع )2(
تصورات المعلمین والمعلمات وتصرفاتهم تجاه العقاب البدني، قسم الأصول والإدارة : لطیفة كندري وآخرون )3(

  .09، ص2009التربویة، كلیة التربیة الأساسیة، الكویت، 
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  توجد علاقة ارتباطیة بین الصعوبات اللغویة والنفسیة وبین الصعوبات الاجتماعیة

 .والنفسیة المؤثرة في التواصل بین المعلمین والطلبة

 توجد علاقة عكسیة بین استخدام العقاب وبین إنجازات الطلبة. 

 .بین المعلمین والطلبة تدریب وتأهیل المعلمین على أسالیب التواصل الفعال: ومن أهم التوصیات

 ) ،العقاب الجسدي والمعنوي المدرسیین وتأثیرهما : بعنوان )2011دراسة العربي قوري ذهبیة

على ظهور السلوك العدواني لدى التلمیذ المتمدرس في المستوى التعلیم المتوسط ومستوى التعلیم 

 .الثانوي بولایة تیزي وزو

 الأكثر انتشارا في الوسط المدرسي وخاصة في  معرفة أهم مظاهر العقوبات: هدف الدراسة

 .التعلیم الثانوي والتعلیم المتوسط

 الاستبیان، ومقیاس السلوك العدواني لعبد االله تم استخدام في هذه الدراسة : أدوات الدراسة

 .1994سلیمان، ومحمد نبیل عبد الحمید 

 معلم ومعلمة ) 60(شخصا مكونة من ) 240(عینة عشوائیة بلغ عددها : عینة الدراسة

 .تلمیذ وتلمیذة) 180(و

 توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة: أهم نتائج الدراسة: 

  لا یوجد علاقة بین العقاب الجسمي والمعنوي وظهور السلوك العدواني لدى تلامیذ

 .التعلیم المتوسط

  لا توجد علاقة بین العقاب الجسمي والعقاب المعنوي وظهور السلوك العدواني لدى

 .تلامیذ التعلیم الثانوي

  هناك عوامل أخرى متعددة تؤدي إلى ظهور السلوك العدواني كالعوامل الأسریة ووسائل

 .الاعلام والعوامل المدرسیة
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 :الدراسات العربیة -7-2

 ) العقاب المدرسي هدفت دراسته إلى استطلاع آراء معلمي : بحثه بعنوان )1991دراسة الدهشان

 .حول العقاب المدرسي التعلیم الثانوي العام

استخدم المنهج الوصفي التحلیلي، وقام الباحث ببناء استبیانه لجمع المعلومات، وطبقت 

معلما التعلیم الثانوي في محافظة المنوفیة في ) 230(العینة  المكونة من الاستبانة على عینة الدراسة

معلمي التعلیم الثانوي یرون  وأظهرت نتائج الدراسة أن. معلمة) 69(معلما، و )161(مصر، ومنهم 

أن العقاب المدرسي یهدف إلى تحقیق أهداف الجزاء، والردع، والإصلاح، ویرون أیضا أنه من 

الضروري أن ینوع المعلم في أسالیب عقابه للطلبة تبعا لنوع الخطأ الذي یرتكبه الطالب، وتبعا لطبیعة 

  .وظروف كل طالب

 ) عن أسالیب العقاب والثواب كما  الكشف:بعنوان) 1995دراسة هناء محمد محمود الجبالي

 جابیاتها والضبط الاجتماعي للتلمیذ بمدینة شمسایتمارس فعلا في المدرسة على سلبیاتها و 

 .مصر

 الكشف عن أسالیب العقاب والثواب كما تمارس فعلا في المدرسة والتعرف : هدف الدراسة

 .تلامیذعلى سلبیاتها وایجابیاتها في الضبط الاجتماعي لل

 طالبة من أفراد المجمع الأصلي، حیث  174طالب و 176تتكون العینة من : عینة الدراسة

 .إعدادياختارت الباحثة مدرستین بمدینة شمس في الصف الثالث 

 هناك فروق ذات دلالة بین الطلبة والطالبات، في التعزیز بالثواب والعقاب : أهم نتائج الدراسة

التحصیل الدراسي، وبذلك یتضح أنه لم یتحقق بالنسبة للعقاب في المواقف وعدم التعزیز به في مواقف 

 .الأخلاقیة وكذلك مواقف التحصیل الدراسي
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  :دراسات أجنبیة -7-3

 ) 1983دراسة مورا وویبران Morra & Webzine :(بإجراء " ویبران"و" موار"كل من  قام

یمة في المجتمع وتوصلا إلى النتائج دراسة تهدف إلى معرفة أثر العقاب البدني على ظهور الجر 

 :التالیة

  أن هناك علاقة مباشرة بین التعرض المجرمون تعرضوا للضرب وسوء في طفولتهم المبكرة، و

 .احل المراهق والشبابللعقاب البدني المؤلم في الطفولة المبكرة والجنوح وانتهاك القانون في مر 

 شكل كبیر تكون أكثر عرضة للتخریب المدارس التي تسمح باستخدام العقاب المدرسي ب

 .المتعمد للممتلكات المدرسیة

 ) 1995دراسة هیمین Hymen:( 

في هدفت هذه الدراسة إلى دراسة الأثر النفسي جراء استخدام العقاب داخل المدارس الحكومیة 

 .محافظة لوس أنجلوس

، وقد تم إجراء الدراسة واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحلیلي والاستبیان كأداة لفحص العینة

في لوس أنجلوس في طالب وطالبة من طلبة المدارس الحكومیة ) 250(على عینة مكونة من 

 .دة الأمریكیةالولایات المتح

 :توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة

  توجد علاقة بین استخدام العقاب وبین الحالة والأثر النفسي لدى الطلبة والتي من الصعب

 .حقامعالجته لا

 هناك علاقة بین الأثر النفسي الناتج جراء استخدام العقاب وبین زیادة العداء والعزلة من قبل 

 .الطلبة
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  هناك علاقة بین الأثر النفسي للعقاب وبین زیادة العدائیة تجاه ممتلكات المدرسة، والأقران

 .والمعلمین أنفسهم

 من أهم التوصیات: 

 على أسباب العنف المدرسي وكیفیة  الاطلاعها عمل المزید من الدراسات التي من شأن

 .علاجه

  :التعقیب على الدراسات السابقة -8

تناولنا في هذه الدراسة مجموعة من البحوث والدراسات ذات الصلة والتشابه بمادة البحث الحالیة ورغم 

  :تباین وتعدد أنواعها فقد توصل معظمها إلى نتائج مهمة ولعل أبرزها

 2016وسنة  1983یة التي أجریت فیها الدراسات السابقة ما بین تراوحت الفترة الزمن. 

  والملاحظ من الدراسات الأجنبیة والدراسات العربیة هي التي كانت قدیمة نوعا ما حیث

حیث لم نتمكن من الوصول إلى الدراسات عربیة وغربیة  1995وسنة  1983تراوحت ما بین سنة 

 .2011نت حدیثة، أي بعد السنة أكثر حداثة، أما الدراسات المحلیة فكا

  المتوسط، الثانوي(أجریت الدراسات السابقة في مراحل تعلیمیة مختلفة.( 

  ،عالجت أغلب الدراسات السابقة علاقة العقاب المدرسي بظهور السلوك العدواني لدى التلامیذ

الجنس، السن، (وأثر استخدامه على انجازاتهم، وكذلك أثره على ظهور الجریمة في المجتمع بمتغیر 

 ).إلخ... الخلفیة الاجتماعیة

  معظم الدراسات السابقة تناولت موضوع العقاب المدرسي والأثر النفسي جراء استخدامه داخل

 .المدارس، وأسالیب الضبط الاجتماعي للطلبة
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 استخدمت الدراسات السابقة أسالیب إحصائیة مختلفة. 

 عشوائیة والعینة العشوائیة الطبقیة أما البحث اعتمدت معظم الدراسات السابقة على العینة ال

 .الحالي فقد اعتمد على العینة القصدیة

  اختلفت الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة في حدود البحث وطبیعة المجتمع الذي أجریت

 .فیه الدراسة

 لبي اتفقت بعض الدراسات السابقة مع دراستنا الحالیة على أن العقاب المدرسي یؤثر بشكل س

 .على السلوكیات التلامیذ، بینما لم تتفق مع البعض الآخر

  :موقع البحث الحالي من الدراسات السابقة   8-1

یعتبر البحث الحالي امتداد للدراسات السابقة التي اهتمت بالعقاب المدرسي ودوره في ظهور 

أنها ركزت على الأثر السلوك العدواني لدى التلامیذ، إلا أن ما لاحظناه من خلال هذه الدراسات 

النفسي والجسدي، وكذلك أثره على ظهور الجریمة في المجتمع، والكشف عن أثر استخدامه داخل 

المدارس إلا أن البحث في انعكاسات هذه الظاهرة وتداعیاتها فلم نجد منها إلا القدر الیسیر أما الدراسة 

كیات تلامیذ المرحلة المتوسطة الحالیة فحاولت البحث في تداعیات العقاب المدرسي على سلو 

  ).إلخ... الجسدیة، النفسیة، الاجتماعیة(

كما أن بعض الدراسات السابقة تناولت الظاهرة من وجهة نظر الطلبة والبعض الآخر من وجهة 

تت انتباه تلامیذ المرحلة المتوسطة، وفي الأخیر نأمل أن فنظر المعلمین، وفي البحث الحالي فقد ل

  .أهمیة وموقعة من الدراسات السابقة یكسب هذا البحث
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  :أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة   8-2

  الجانب النظري للدراسة إثراءساعدت الدراسات السابقة في. 

  أتاحت لنا الدراسات السابقة الفرصة في اختیار المنهج الملائم للدراسة، حیث استخدم المنهج

 .البحث الحالي الوصفي الذي یعتبر أنسب المناهج لإجراء

  أتاحت الدراسات السابقة اختیار المقاییس المناسبة للبحث الحالي من حیث وضع أسئلة

 .الاستبیان والمقابلة

  الإلمام الجید لموضوع البحث وتحدید الإشكالیة، وتحدید الأسئلة الفرعیة، تحدید المجتمع

مكن استخدامها في تحلیل بیانات الأصلي للدراسة، وكذلك اختیار أنسب الأسالیب الإحصائیة التي ی

 .البحث

  ،تجنب بعض جوانب القصور في الدراسات السابقة التي تناولت بعض أبعاد الدراسة الحالیة

وعلیه یتضح من العرض السابق أن هناك من الدراسات ما أید ما توصلت إلیه الدراسة الحالیة وبذلك 

حیث استطعنا توظیف تلك الدراسات لصالح راسات بمثابة دعامة للدراسة الحالیة دأصبحت تلك ال

 .دراستنا الحالیة، وبصورة تجعلها أكثر ثراء ویتیح للمطلع رؤیة عمیقة لكل وجهات النظر المعروضة
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 :لمحة تاریخیة عن العقاب المدرسي -1

ر وتطورت عبر العصور حیث أن الأطفال هم الأكث الإنسانالعقاب ظاهرة عرفت منذ أن عرف 

 ینشئواعرضة، خاصة أنهم في مرحلة النمو والتعلم وعلیهم الخضوع للنظم والقوانین الاجتماعیة، كي 

  .على الأعراف والتقالید السائدة

لقد كانت الوسیلة للوصول بالطفل إلى هذا الهدف هي التنشئة الاجتماعیة والتربیة التي كثیرا ما 

اضرب : "لهذا ذهبت بعض الثقافات إلى القول. نینتعتمد على العقاب كأداة لترسیخ وتثبیت القوا

  )1( ".الطفل ولا تخشى، فمن الضرب لا یموت

ولم یكن بالإمكان التحدث عن العقاب المدرسي حتى القرن الثامن عشر إذ كانت وفیات 

العقاب ووصول نسبة التخلي عن الأطفال حتى نهایة : الأطفال كبیرة جدا نتیجة عدة عوامل منها

  .تاسع عشر إلى درجة كبیرة جداالقرن ال

من جانب آخر الطاعة العمیاء هي الهدف الأساسي للمؤسسات التربویة في القرون الوسطى، 

  .حیث كان العقاب أهم وسیلة لتمریر العملیة التربویة، وبالتالي تبلورت فكرة العصا

لتطورات التي ثم تبدلت وأصبحت بواسطة السوط وتطورت لتأخذ أشكالا أخرى وفق ما تقتضیه ا

ي الذي دافع على .تشهدها المجتمعات، وقد ساد نقاش حول العقاب كأسلوب تربوي بین بیراغوفن

ضرورة الالتزام المشدد والصارم بالعقاب الجسدي واستخدامه في حالات خاصة، وبین دوبرولي نوف 

  )2(.بغضب من محاولة إدخال الضرر إلى الآداب التربویةو الذي سخر 

                                                             
  .391مرجع سابق، ص :كربوش عبد الحمید)1(
  .392ص: نفس المرجع)2(
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جون "رت أفكار تسمى بالثواب والعقاب، وكان أول من طرحها المفكر الفرنسي من ثمة انتش

الذي طرح أفكاره التربویة الحرة التي كانت بالنسبة لزمنه جریئة وثوریة، غیر أن أنصاره " جاك روسو

  .حاولوا تجرید بعض هذه الأفكار وتحویلها إلى وصفات تربویة عالمیة

والنفسیة البحوث الاجتماعیة بعدا  الإكلینیكیةعطت الأعمال في الربع الأخیر من هذا القرن، أ

، وقد برزت أهمیة ظاهرة العقاب منذ قیام الأخصائیین "طب الأطفال الاجتماعي"جدیدا ألا وهو 

الأمریكیین في الأشعة بنشر مقال یظهر خصائص الكسور عند الأطفال الصغار الذین تعرضوا للقسوة 

  )1(.الظاهرة التي یتعرض لها الأطفاللكنه لم یقدم حجم . والعقاب

  )2(:وسنحاول التحدث عن تاریخ العقاب بعض الدیانات

  :العقاب في الدیانة المسیحیة 1-1

أن استعمال العقاب وخاصة العقاب الجسمي في الدیانة المسیحیة اللاهوتیة مرتبط أساسا 

نسان، وتتم هذه المحاربة ومحاربة الشیطان والأعمال الشریرة المتواجدة في الإ" الحرام"بمصطلح 

والتقنیة عن طریق الضرب، فعندما نضرب الطفل، فإننا نضرب فیه الشیطان لیخرج من جسده، ثم إن 

من الكاثولیك السیئة التي كانت تعزي إلى الشیطان، انتقلت من الكاثولیك إلى البروتستانت حیث ادعوا 

ال فكرة تأثیر الشیطان على الطفل أساس  أن الأطفال المتخلفین عقلیا هم وسائل الشیطان، ولا تز 

البحوث في الفلسفة اللاهوتیة، فمثلا في القرن السادس عشر أنشأ المربون ورجال الدین ما یسمى 

التي من معتقداتها الأساسیة أن العقاب الجسمي یولد معاییر أخلاقیة راقیة مثل " بالمدارس الكاثولیكیة"

  .الطاعة والابتعاد عن الشیطان
                                                             

  .392مرجع سابق، ص: كربوش عبد الحمید)1(
، ص ص 2003العقاب وأثره على الدافعیة للإنجاز، رسالة نیل شهادة ماجستیر، جامعة الجزائر، : سعیدة صالحي)2(

31-32.  
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لعقاب الجسمي في المدرسة له جذور عمیقة تتمثل بالمستعمرات الأمریكیة القدیمة، إن ا

فالمدارس القدیمة كانت تحوي غرف بنیت في المدخل تعتبر مركزا ضخما للجلد والضرب الموجه نحو 

  .الأطفال البؤساء، وعادة ما یربط الأطفال بالحبل ویقوم المعلم بجلدهم

منع استعمال العقاب ) New Jersey(اء الشرعي لولایة م أمر مجلس القض1869وفي عام 

الجسمي في المدارس، وفي مطلع القرن العشرین منع منعا باتا وصریحا استعمال العقاب الجسمي في 

المدارس الإنجلیزیة، ثم إلى الدول الأوربیة وجملة المجتمعات الرأسمالیة والاشتراكیة التي منعت تداول 

  )1(.العقاب في المدارس

  :العقاب في الإسلام 1-2

لقد جاء القرآن الكریم عادلا في التوازن بین العقاب والثواب، لذلك نجد العلماء المسلمین 

یوصون بمعاملة الطفل بالرفق والعفو، یكون المعلم بمنزلة الوالد، فهو الساهر على أدب التلامیذ فهو 

ى الرفق في المعاملة من شأنها أن الذي یوجههم إلى ما فیه مصلحة أنفسهم وهذه النظرة المبنیة عل

  )2(.تجعل الطفل یكبر على العمل الصالح من تلقاء نفسه دون الحاجة إلى العصا

    

                                                             
  .32مرجع سابق، ص: سعیدة صالحي)1(
  .35ص : نفس المرجع)2(
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  ):أنواعه(أشكال العقاب -2

یأخذ العقاب أنواعا متعددة ومختلفة، منها العقاب الجسمي أو البدني، العقاب المعنوي والعقاب 

  :ت التالیةالاجتماعي وهذا ما سنتطرق إلیه في الفقرا

  :ديالعقاب الجس 2-1

أو البدني شكلا من أشكال العقاب التي كانت ومازالت تستخدمه الأسرة  یعد العقاب الجسدي

والمدرسة بشكل عام، ولا تكاد تخلو مؤسسة تربویة من استخدام العقاب الجسمي، كطریقة لتعدیل 

احتقار  له، ویعتبر العقاب الجسديم استعماسلوك الفرد بالرغم من التحذیرات التربویة التي تطالب بعد

لشخصیته الإنسانیة وانحدار إلى مرتبة العبید والحیوان فضلا على أنه لا یؤتي بالثمار المرجوة منه، 

ففي الولایات المتحدة الأمریكیة ألغي هذا النوع من العقاب وكان هذا القرار مبني على الحقائق 

  )1(:التالیة

  یصبحون أكثر عدوانیةالأطفال الذین یتعرضون للعقاب. 

 الندم والتغیرات السیكولوجیة: العقاب له أثاره السلبیة الجانبیة مثل. 

 العقاب یؤدي بالطفل إلى ترك المدرسة. 

 الأطفال الذین یتعرضون للعقاب لا یتعلمون شیئا. 

  العقاب له تأثیره الإنساني على الأطفال لشعورهم بأنهم لیسوا ببشر . 

  

                                                             
ص  ،2002، 1إدارة الصفوف، الأسس السیكولوجیة، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، عمان ط: یوسف قطامي)1(

39.  
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  )1(:العقاب عدة أشكال منهاویتخذ هذا النوع من 

هو أداة تستخدم منذ القدیم، ولا یزال إلى حد الیوم بالرغم من التحذیرات على عدم  :الضرب  .أ 

، وقد یكون الضرب إما على الیدین أو القدمین أو الإنساناستعماله، إذ یعد انتهاكا لكرامة 

 .على الرأس أو الوجه والجسم بشكل عام

النوع من العقوبة، یجبر المعلم التلمیذ على كتابة الدرس مثلا عدة  في هذا :العقوبات الكتابیة  .ب 

 .مرات، وهي عملیة تجعل التلمیذ یشعر بالإرهاق والتعب

تتمثل هذه الطریقة في المعاقبة بإیقافه مطولا في آخر  :إیقاف التلمیذ مطولا في آخر القسم  .ج 

  .ین على الرأس متوجها نحو الحائطالقسم، وذلك إما برفع الیدین فقط أو رفع أحد الرجلین والید

  .داخل القسم الإحراجإن هذا التطرف یجعل التلمیذ یشعر بنوع من 

  :العقاب المعنوي 2-2

ویقصد به شكل من أشكال التهدیدات اللفظیة والتوبیخ، واستخدام العبارات الجارحة واستخدام 

ال أخرى من العقاب كالعقاب كتعبیر اجتماعي، وخاصة عندما ترتبط العبارات بأشك" لا تفعل"عبارة 

یة، ویستخدم هذا النوع من العقاب في العدید من المواقف التربویة، ت الوجه الفاضالجسدي أو تعبیرا

ضعاف العلاقة بین المثیرات والاستجابات  ویهدف إلى تقلیل ظهور أشكال السلوك غیر المرغوب فیه وإ

النوع من العقاب یجب الحذر عند استخدامه، غیر المرغوبة فیها، ونظرا لسهولة استخدام مثل هذا 

  )2(.خاصة عند التلفظ بالعبارات

  

                                                             
  .39مرجع سابق، ص : یوسف قطامي)1(
  .147، ص 200، 1تعدیل وبناء السلوك الإنساني، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، ط: فاروق الروسان)2(
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  )1( :یتخذ العقاب المعنوي أشكالا كثیرة وهي

یستعمل هذا النوع من العقاب في الكثیر من الأوقات والحالات عند وقوع  :الزجر والتوبیخ  .أ 

ئج عكسیة في معظم حالاته، لأن المتعلم في أبسط الأخطاء، متناسین تأثیره الذي یؤدي إلى خلق نتا

شارات التهكم تشعر الفرد بالنقص وعدم الأهمیة، مما قد یؤدي به إلى  الكلام الجارح والسخریة وإ

 .الانحراف اجتماعیا وخلقیا، حیث یصل إلى الكذب والسرقة إذ استعمل بصورة دائمة

م بسلوك مرغوب أو في هذا النوع من العقاب على أي اهتمام من المعلم سواء قا :الإهمال  .ب 

 .غیر مرغوب، مما یجعل المتعلم لا یعرف كیف یكون أداءه

هذه الطریقة غیر تربویة، یلجأ إلیها المعلم الضعیف الشخصیة، بها یحطم  :الشتم والإهانة  .ج 

 .شخصیته ویفقد كرامته

وهي وسیلة تعتمد على العبارات التهكمیة واستعمال كلمات احتقاریة،  :السخریة والاستهزاء  .د 

 .كأن یقول له كلام جارح ویضحك علیه إن لم یجیب على سؤال

  :العقاب الاجتماعي 2-3

ویقصد به كل أنواع الحرمان والعزل الاجتماعي، وسحب المعززات الإیجابیة المرغوب فیها لمدة 

  .سب نوع ودرجة السلوك غیر المرغوبمعینة أو بشكل دائم ح

  )2( :لیةاالعقاب الاجتماعي یأخذ الأشكال التو 

                                                             
  .148مرجع سابق،ص : فاروق الروسان)1(
، 1وزیع، عمان، طتدني مستوى التحصیل والانجاز المدرسي، دار وائل للنشر والت: عمر عبد الرحیم نصر االله)2(

  .449، ص 2004
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المقصود به نقل الفرد من البیئة التي یعیش فیها إلى مكان بعید، لأن وجوده  :لعزل والابتعادا  .أ 

من  كثیرةإن مثل هذا الشكل من العقاب یؤدي إلى فقدانه لجوانب . في تلك البیئة یشكل خطرا علیها

بعاده  .إنسانیته، ویزید من میله إلى العنف انتقاما من عزله وإ

ع الطفل المذنب من الاستمرار في الحصول على كل ما كان یحصل ویقصد به من :الحرمان  .ب 

علیه من أشیاء نافعة في السابق، أو الحرمان من حق كان یمارسه أو یحصل علیه، فجاءت العقوبات 

لتسلبه هذا لاحق، وهو لا یقل في تأثیره عن العقاب الجسمي، ویؤدي في نهایة الأمر إلى عدم 

قب، ویجعله یتألم إذ استمر لفترة طویلة، لأن هذا الشيء یسعى للحصول الاستقرار النفسي لدى المعا

علیه كل طفل وكل متعلم وحرمانه منه قد یؤدي إلى تعلم الأخطاء التي یقع فیها ویدفعه للعمل 

المتواصل الذي قد یساعده على تحقیق الأهداف التعلیمیة والوصول إلى المستوى التحصیلي 

تتطور عداوة صامتة بین المتعلم  والمعلم، وتظهر بصورة واضحة في  المطلوب، وفي بعض الأحیان

 )1( .الشعور حینا وفي اللاشعور تختفي أحیانا

 :ظاهرة العقاب في مؤسساتنا التربویة استخدامأسباب -3

لظاهرة العقاب عدة أسباب تشمل جوانب متعددة من حیاة الفرد والمجتمع، یعود بعضها إلى 

الآخر إلى أسباب اجتماعیة وثقافیة، كما یؤول بعضها أیضا إلى طبیعة عوامل تاریخیة، وبعضها 

  .النظام التعلیمي، وهي كلها أسباب على اختلاف درجات تأثرها

تعمل إذ اجتمعت على تفاقم ظاهرة العقاب العنیف، وكلما ضعف تأثیر عناصرها، لوحظ تقلص 

  .عنف العقاب وتدني حدته

                                                             
  .450مرجع سابق، ص  :عمر عبد الرحیم نصر االله)1(
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  )1(:نذكر من هذه الأسباب

ونقصد به وجود جذور لظاهرة العقاب في تاریخ مجتمعنا البعید القریب،  :التربوي الموروث  .أ 

 .توارثتها أجیال بعد أجیال

تتمیز أغلب الأوساط الأسریة في : تأثیر التنشئة الاجتماعیة في تكوین الربي والمدرس  .ب 

 :مجتمعنا بالخصائص التالیة

  اقشة أي قرار یتعلق بالأسرة فرصة من إتاحتهتمركز السلطة وخاصة في ید الأب، وعدم

 .وخاصة الأطفال الصغار

 استعمل العقاب البدني في التربیة الأسریة. 

فمثل هذه التنشئة الاجتماعیة، لابد وأن تترك بصمتها بسلوك المدرس الذي ترعرع فیها، أثناء 

 .قیامه بمهامه التعلیمیة التربویة

فحضارة الصورة التي نعیشها  :صال الحدیثةالتنافر الحاصل بین المؤسسة التربویة ووسائل الات  .ج 

تجعل الطفل منجذبا لمنتجاتها مستسلما لمغریاتها، نظرا لما تقدمه من تنشیط . الیوم والثورة المعلوماتیة

من هذه (ه في تعامله معها حمما یجعل الطفل ینغمس بكل جوار . وحركة وصورة جذابة وفرجة وتسلیة

ض برامج الحاسوب والانترنت، وبرامج القنوات الفضائیة المختلفة، الألعاب الالكترونیة وبع: الوسائل

وفي المقابل هذا العالم المليء بالحركة والنشاط والمتعة، یجد الطفل نفسه والطباشیر وطرق تدریس 

مما یجعل الطفل ینفر من هذه المؤسسات ولا یقبل ... عقیمة تعتمد على التلقین والحفظ والاستظهار

                                                             
، 4العقاب البدني واللفظي ومیزان الإدارة المدرسیة، دراسة میدانیة في محلیة الخرطوم، السودان، عدد: أحمد أبوعاقلة)1(

  .22، ص2015
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یفتح المجال واسعا لممارسة مختلف أشكال العنف أو العقاب لإرغام الطفل على التكیف إلا مكرها مما 

 )1( .ربوي الذي یلبي حاجاته ورغباتهمع هذا العالم الت

  )2(:بینما یرى آخرون أن أسباب العنف في المدارس

 رةتلمیذ، معلم، إدا(ومن مدرسة لأخرى ومن بین أعضاء أسرة المدرسة  تختلف من بیئة لأخرى (

حیث تختلف من حالة لأخرى ولهذا یمكن القول أن لمظاهر العنف داخل المدارس أسباب تختلف 

 .باختلاف البیئة الداخلیة والخارجیة للمدرسة، وتذكر من بین الأسباب المتعلقة بالبیئة الخارجیة

 تخلي المجتمع من مهمة التربیة لترمي المسؤولیة على كاهل المدرسة فقط. 

 بعدوانیة المحیط الخارجي خاصة مدارس الأحیاء الشعبیة تأثر المدرسة. 

  الظروف الاجتماعیة والنفسیة، والاقتصادیة، والسیاسیة التي یعاني منها المدرس دون الأخذ في

 .الاعتبار الثقافة والقیم الإسلامیة

 نانعدم الممارسات الریاضیة، والترفیهیة بالمدارس، مما یشعر التلامیذ الرغبة في العدوا. 

  البناء العمراني للمدارس فهي ثكنات تدفع الأطفال للثورة، فالمدارس بنایات متشابهة، ومحرومة

 .من الأعشاب الخضراء، بوابات حدیدیة وما المدرس إلا حارس للتلامیذ

  مصادر العنف التقلیدیة وهي السینما التلفزیونیة، والفیدیو التي تؤثر في الطفل فیرتكب أعمال

 .عدوانیة

  )3( :ك أسباب تتعلق بالنظام الداخلي للمدرسة منهاوهنا

 تقصیر مجالس الأمناء في أداء واجبها. 

                                                             
  .22مرجع سابق،  ص : أحمد أبوعاقلة)1(
  .125، ص2011مؤسسة طیبة للنشر والتوزیع، القاهرة،  :یة معاصرةقضایا تربو : أیمن یس)2(
  .25مرجع سابق، ص: أحمد أبوعاقلة)3(
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 غیاب الاتصال بین إدارة المدرسة وأولیاء الأمور. 

 )1(:یولوجي منهاوسأسباب خاصة بالتلمیذ ككائن س

 العزة والرغبة في جلب الانتباه، الرغبة في التخلص من السلطة. 

  المفرطةالحب الشدید والحمایة. 

وتعد العلاقة بین المدرس والطالب هي حجر الزاویة في اجتیاز السنة الدراسیة بأمان وبشكل 

عام یعد العقاب أداءا واقعیا في حیاتنا، حیث یلجأ إلى استخدامه المعلمون في أوضاع تعلیمیة 

معلمین وأولیاء المعروفة والمرفوضة من عدد كبیر من التربویین، وال أشكالهوسلوكیة مختلفة، واحد 

الأمور العقاب البدني لذا فإنه لیس غریبا أن تبحث ثمانون دولة هذه المشكلة في مؤتمر عالمي دعته 

  )2(.م2001ذار آوزارة التربیة الفرنسیة في باریس بالتعاون مع الیونیسكو في 

 :نظریات العقاب المدرسي-4

 : نظریة الجزاء 4-1

دل للذنب، فلابد للطالب أن ینال ما اقترفت یرى صاحب نظریة الجزاء أن العقاب جزاء عا

اء، بل صرح بأنها الجزاء ، ولقد عبر القرآن الكریم عن فكرة الجزاء المقابل للخطأ بلفظ الجز )3(یده

ا" :للجریمة حیث قال تعالىالمقابل  نَّمَ ُ  إِ ذِینَ  جَزَاء ونَ  الَّ ُ حَارِب ُ َ  ی ُ  اللَّه ه سُولَ رَ نَ  وَ وْ سْعَ یَ  وَ

                                                             
  .25مرجع سابق، ص : أحمد أبوعاقلة)1(
  .26ص: نفس المرجع)2(
  .72، دار المعارف، القاهرة، ص 2في أصول النظام الجنائي الإسلامي، ط: محمد سلیم العوا)3(
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ضِ  فِي  وا أَنْ  سَادًافَ  الأَْرْ تَّلُ قَ ُ وا أَوْ  ی ُ ب ُصَلَّ مْ   تُقَطَّعَ   أَوْ  ی ُ ه جُلُ أَرْ دِیهِمْ وَ ا أَوْ  خِلاَفٍ  مِنْ  أَیْ فَوْ نْ ُ ضِ  مِنَ  ی  ◌ۚ  الأَْرْ

مْ  ُ ه لِكَ لَ ا فِي خِزْيٌ  ذَٰ یَ مْ  ◌ۖ  الدُّنْ ُ ه لَ ةِ  فِي وَ   )1(."﴾٣٣﴿ عَظِیمٌ   عَذَابٌ  الآْخِرَ

بأن وظیفة العقاب المدرسي أن تعید إلى ضمائر " دور كایم"وفي ضوء هذه النظریة یصرح 

التلامیذ الذین خرق القاعدة الخلفیة، ولذلك فهو یؤكد على ضرورة أن یستخدم المعلم كل ما من شأنه 

أن یعمق احترام التلمیذ للقاعدة حتى لو اضطروا إلى استخدام العقاب، فتهاون المعلم في العقاب 

التلمیذ بأن القاعدة لم تعد أهل للاحترام كما أكد على ضرورة أن المخالفین للقاعدة یؤدي إلى شعور 

یكون المعلم قدوة، فیفرض على نفسه كما یفرضها على التلامیذ، وأن یجعلهم یشعرون بأنه لا یستطیع 

  )2(.تعدیل القاعدة وأنه مجبر على تطبیقها وأنها تلزمه كما تلزمهم

أن العقوبة جزائه على ذنب، لذلك یمنع مع على ضرورة إقناع الصبي ب" الغزالي"كما أكد 

وینبغي إذا ضریه المعلم أن لا یكثر من الصراخ والشغب، ولت یستشفع " العوامل والبكاء والاستشفاع 

بأحد بل یصبر ویذكر له أن ذلك دأب الشجعان والرجال، وأن كثرة الصراخ دأب الممالیك 

  )3(."والنسوان

  :نظریة الردع أو المنع 4-2

نظریة الردع أن هدف العقاب إعطاء المخطئ درسا لا ینساه، أو یظهر للآخرین یرى أصحاب 

ما یمكن أن یحدث لهم لو ارتكبوا الخطأ مثله، فإذا كانت نظریة الجزاء تنظر إلى الماضي باعتبار 

العقاب مقابلا یتحمله المخطئ من جزاء مخالفته قد صدرت بالفعل عنه، فإن نظریة المنع تضع 

                                                             
  .33آیة : سورة المائدة)1(
  .62، ص 1985النظریة التربویة لإمیل دور كایم، عالم الكتب، القاهرة، : عبد المجید عبد التواب شیحة)2(
  .74إحیاء علوم الدین، الجزء الثالث، مكتبة المجلد العربي بالأزهر، القاهرة، ص : الإمام الغزالي)3(
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اعتبارها أكثر مما تضع الماضي إذ ترمي إلى منع وقوع ومخالفات جدیدة عن طریق المستقبل في 

  )1(.توقیع العقاب بسبب مخالفة وقعت فعلا

وفي ضوء الردع یكون العقاب المدرسي وسیلة تحول دون خروج التلامیذ عن قواعد النظام، 

وبهذا . متنع غیره عن تقلیدهومن ثم یجب أن یعاقب التلمیذ حتى لا یعود إلى الفعل الخاطئ، وحتى ی

ینحصر هدف العقاب في إیجاد ارتباط وثیق في أذهان الأطفال بین فكرة الخطأ وفكرة الألم بما یؤدي 

  )2(.إلى الفعل الخاطئ - هو أو غیره- إلى منعه من العودة 

  :نظریة الإصلاح 4-3

طئ نفسه یرى نظریة الإصلاح أن الهدف الذي یجب أن توجه إلیه العقوبة هو إصلاح المخ

  )3(.وتقویم سلوكه بحیث یعود بعد ذلك إلى الحیاة الاجتماعیة عضوا صالحا

اهتمامهم لدراسة العوامل " ويیجون د جان روسو وبستالوتزي و"وفي ضوء هذه النظریة وجه 

النفسیة والاجتماعیة التي تدفع التلامیذ إلى الخطأ والاهتمام بتنمیة الانضباط الذاتي لدیهم، حفاظا 

القوانین والقواعد الخلقیة كما نصح ابن سینا المربي بإبعاد المغریات عن الطفل حتى لا یقع في على 

  )4(.خطأ نضطر من أجلها للعقوبة

                                                             
  .74مرجع سابق، ص : محمد سلیم العوا)1(
ب المدرسي في العملیة التربویة كما یراه المعلمون وأولیاء الأمور، بحوث المؤتمر السنوي دور العقا: امیرة شاهین)2(

، ص 1990، المجلد الأول، مركز دراسات الطفولة، جامعة عین شمس، "تنشئته ورعایته"الثالث للطفل المصري 
471.  

، سلسلة 14سات تربویة، المجلد الثالث، جموقف طلاب التربیة من استخدام العقوبة البدنیة، درا: عبد الرضى إبراهیم)3(
  .284، ص 1959أبحاث تصدر عن رابطة التربیة الحدیثة بالقاهرة، سبتمبر 

  .75فلسفة العقوبة، بحث في التربیة الأخلاقیة، المطبعة السلفیة، ص : محمد مهدي علام)4(
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ائل ضعاد الصبي عن قرناء السوء كوسیلة للتهذیب وامتداح الفببضرورة إ" الغزالي"كما نصح 

مكن أن یتم ذلك من خلال تعوید رة الصبي وشغل أوقات فراغهم یضوذم النقائص باستمرار في ح

الصبي القراءة وخصوصا قراءة القرآن الكریم وأحادیث الأخیار وحكایات الأبرار وأحوالهم لیغرس في 

  )1(.نفسه حب الصالحین

كما یجب على المعلم أن ینظر إلى مشكلات النظام أنها تعني أن درسه وطریقته وأسلوبه لا 

، وعلیه أن یجتهد دائما في أن یكون درسه مشوقا ومثیرا للرغبة یبعث إثارة اهتمام التلامیذ للتعلم

  )2(.والفضول إلى التعلم عند التلامیذ وان یدرس دائما الأسباب التي تؤدي إلى ظهور النظام

  :نظریة الوقایة 4-4

لقت هذه النظریة صدى إیجابیا من قبل رجال التربیة ومهتمین بعلم النفس ومن أًحابها 

ویمثل مضمونها في أن المعلم یقوم بمعاقبة التلمیذ الذي یثیر " Mistsuriريومیتسو Watsonواطسن"

الشغب لكي یحمي زملائه منه، وقد یعاقب الطفل المتعلم بالعزل أو إخراجه من القسم وهذا العقاب لم 

یخلقه المعلم لیكون قصاصا على التلمیذ، بل هو جزاء طبیعي عوقب به التلمیذ لإزعاجه لغیره، ویتمثل 

  )3(.اجب المعلم وانشغاله الرئیسي في حمایة بقیة التلامیذ من شره بإقصائه من جماعة الصفو 

ویتضح من هذه النظریة، اهتمامها البالغ بالجماعة على حساب الفرد، الذي تقصیه بطریقة 

 على نفسیة الإقصاءقاسیة من الجماعة لارتكابه سلوكا مخالفا، وهي تتجاهل الآثار التي یتركها هذا 

                                                             
  .75مرجع سابق، ص : الإمام الغزالي)1(
  .285، ص 1984عالم الكتب، القاهرة، أصول التربیة، : محمد منیر مرسي)2(
العقاب وأثره على الدافعیة للإنجاز لدى التلامیذ السنة الخامسة ابتدائي، رسالة لنیل ماجیستر، : صالحي سعیدة)3(

  .41، ص 2003جامعة الجزائر، 
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الفرد الذي قد ینمي في الفرد سلوكات أكثر سوءا من سلوكه الأول مثل العدوانیة الموجهة للمعلم أو 

  )1(.التلامیذ، الانتقام والشغب

  :أسلوب العقاب داخل المدرسة الجزائریة-5

العقاب هو مسیلة الارضاخ، یلجأ إلیها المدرس كنوع من التخویف وهو لا یستعمل في المدرسة 

نما كل مؤس سة اجتماعیة تستعمل العقاب لإرغام الآخرین للسیر على دربها والامتثال لها والعقاب وإ

  )2( .یختلف من وسط إلى آخر فهو یتناسب وثقافة الجماعة وخصوصیاتها وفق القیم التي تحملها

عن المراهق هو الفرد الأكثر إحساسا بخلفیات العقاب فقد یتعرض له في المنزل من قبل والدیه 

یامه بتصرفات قد تتنافى القیم المتواجدة داخل النسق الأسري مما یجعله یمشي وفق ما تقتضیه وذلك لق

الجماعة، كما أن المسؤول عن العقاب له سلطة الجماعة ففي الأسرة نجد الأم والأب لهما صلاحیة 

عن العقاب عقاب الأبناء بینما داخل المدرسة فیمارسه الأستاذ بالتلامیذ، تجد الأستاذ هو المسؤول 

هذا  لأن السلطة البیداغوجیة تمنح له شرعیة استخدامه عند الحاجة والعقاب في المدرسة یعكس التسلط

ما یرفضه لأن العقاب في المدرسة یعكس التسلط الذي یرفضه لأنه صورة سلبیة علنا یحط من القیمة 

سهولة العقاب المسلط علیه فیواجه الاجتماعیة كإحساسه بالذنب إلا أنه لا یعترف بذنبه علنا ولا یتقبل ب

هذا السلوك بسلوك آخر أكثر عنفا حتى لا یظهر انهزامه الاجتماعي أمام زملائه، یعد العقاب أحد 

العوامل المثیرة لظاهرة العنف داخل المدارس كما أنه یأخذ شكل السیطرة الكاملة للأستاذ فإذا تقربت 

مسیطر تماما على مجرى القسم، وعجز الأستاذ مثلا من قاعة درس ولم تسمع ضجیجا فالأستاذ 

ن خص الدرس   .التكویني حیث قد لا یتحمل سؤال أي من التلامیذ حتى وإ
                                                             

  .41مرجع سابق، ص : صالحي سعیدة)1(
، مجلة -دراسة میدانیة بإكمالیة غمري حسین–سة التربویة تصور التلامیذ للعقاب البدني داخل المؤس: بوزغایة بایة )2(

  .46، ص 2016، جامعة الجزائر، 27العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، العدد 
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نما هناك صنف آخر من الأستاذ  لكن لا یمكننا النظر إلى الأستاذ من زاویة التشدد والسیطرة وإ

تى الشكوى ضد هؤلاء الذي یصیح هو المسیطر علیه من قبل بعض المراهقین فلا یستطیع عندها ح

خوفا منهم لأنهم قادرون على القیام بممارسات عنیفة ضد الأستاذ أو ما قد یملكه كالسیارة أو الاعتداء 

في الشارع، وهذا ما لاحظناه حین اقتربنا من المیدان فتجد الأساتذة یشتكون من تصرفات المراهقین 

اب المراهق داخل مجالس الأقسام لم تعد من التي تأخذ طابع الدهشة والغرابة من قصة إلى أخرى فعق

الممكن لأنه التلمیذ قد یأخذ بثأره من الأستاذ الذي اشتكى ولا یبالي حتى من مجالس الأقسام، هذا ما 

  )1( .تتناوله معظم الجرائد وما هو متبادل أوساط المراهقین

بق وتفاقمه نتیجة لعوامل أن أزمة المدرسة الجزائریة هي نتیجة لتراكم أفعال النسق التربوي السا

  .داخلیة وأخرى خارجیة

طارات  أن العوامل الداخلیة تتمثل في سوء تسییر النسق التربوي فالمسؤولین من إدارة وأساتذة وإ

رسمیة مسیرة للنسق التربوي وعدم تكامله مع الأنساق الأخرى مما یجعله في حالة تصدع العلاقات 

غوجي الذي یربط بین الأفراد الفاعلة داخل النسق ولا یقوم على المتبادلة كذلك عامل الاتصال البیدا

نما یطغى علیه الأسلوب التسلیطي وبالرغم من أن له شرعیة التطبیق إلا  أسس ومناهج علمیة تربویة وإ

أن العنف الرمزي الذي یخفیه حین تراكمه یصبح عنفا قائما بحد ذاته فإذا كان النظام التربوي الداخلي 

یب لا یمكننا عند دراسة ظاهرة العنف التغاضي عن أي من صوره فالكل مترابط ومتكامل معقد الترك

والعنف لا یخص جهة دون أخرى، لذلك فدراسة الظاهرة تقتضي إیضاح نوعیة العلاقة حتى لو كانت 

سي البیداغوجیة والفضاء المدر  والإمكانیاتصوریة بین العناصر كالتلمیذ والمعلم و الإداري والبرنامج 

                                                             
  .46مرجع سابق، ص  :بوزغایة بایة )1(
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وهذه العوامل تتفاعل وعند تسجیل سوء العلاقة بینهم یظهر العنف كبدیل لصیغة العلاقات الاجتماعیة 

  .القائمة بین هؤلاء الأفراد

ن  أما جانب العوامل الخارجیة فهو المجتمع لأن المدرسة جزء من المحیط الاجتماعي حتى وإ

المجتمع من أحداث سواء سیاسیة أو اقتصادیة كانت بنایتها بأسوار عالیة وأبواب من حدید فما یعانیه 

  .أو أمنیة

  :العقاب من منظور المعلمین-6

  )1(:المربین ضد استخدام العقاب المدرسي للأسباب التالیة ضیقف بع

 یتنافى مع أبسط قواعد التعامل الإنساني. 

 ل یؤدي إلى أن یصبح سلوك التلمیذ نابعا من الخوف لا الاقتناع ویدعوه الخوف إلى الكس

 .ویعلمه الكذب والخدعة

  یؤدي إلى سوء العلاقة بین المعلم والتلمیذ حیث یصبح فیها العقاب جارحا لكرامته ونفسیة

 .التلمیذ بطریقة یصعب علاجها وكذلك سوء العلاقة بین التلمیذ ومادة المعلم

 الرأي یؤدي إلى أن ینتج النظام التعلیمي جیلا یخضع للعصا لا للاقتناع وسیاق بالقهر لا ب

 .وسیاسیا بالدكتاتوریة لا الدیمقراطیة والشورى

  أن الضرب قد یؤدي إلى تغیر السلوك غیر المرغوب فیه ظاهریا أو مؤقتا ثم یعود التلمیذ إلیه

 .بعد انصراف المعلم

 عند التلامیذ وكراهیة المدرسة ویترتب علیه ترك المدرسة قتؤدي إلى زیادة مستوى القل. 

 به مما یؤدي به إلى درجة العناد ثرتأیضرب یجعله لا تعود التلمیذ على ال. 
                                                             

  .68-67مرجع سابق، ص ص :أحمد یحیى محمد نبهان)1(
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  قد یؤدي إلى تحطیم العملیة التربویة والتعلیمیة، فالتعلیم عملیة معقدة، فهي مجموعة عملیات

ذهنیة ونفسیة وعصبیة تحتاج التخطیط الجید واتخاذ الأسالیب المناسبة لتحقیق أهدافها، فلیس الهدف 

نما بناء شخصیة متكاملةمن العملیة النجاح في الدرا  .سة فقط وإ

  العقاب البدني یورث التلمیذ سلوكیات غیر مرغوب فیها فیمیل إلى الانزواء والانطواء والعزلة

أو التمارض والتشدد كوسیلة دفاعیة حتى لا یواجه مواقف أخرى تؤدي لعقابه وتؤثر هذه العزلة 

 .ادة التحصیلوتحرمه من المشاركة الاجتماعیة التي لها تأثیر في زی

 یولد العقاب إذا كان شدیدا أو قاسیا للعدوان والعنف والقسوة لدى الشخص المعاقب. 

  قد یهاجم التلمیذ المعاقب المعلم، خاصة إذا كان المعلم ضعیفا، فیضع المعلم نفسه أمام

تهتز موقف في غایة الخجل والتوتر خاصة إذا كان هذا أمام التلامیذ مما بفقده المكانة العلیة و 

 .شخصیته عند التلامیذ

  قد یصاحب العقاب البدني لدى بعض الأشخاص انفعالات وتوترات شدیدة كالبكاء والصراخ

 .والعویل والخوف

  یؤدي العقاب إلى كبح السلوك الغیر مرغوب فیه فقط لكنه لا یعلم الشخص السلوكات

 .المناسبة في المواقف الأخرى

  حیث یمارس التلمیذ الذي وقع علیه العقاب ) السلبیة بالنمذجة(یؤدي العقاب إلى ما یسمى

  )1(.الأسلوب نفسه في الصف مع إخوانه أو زملائه عند تعامله معهم

    

                                                             
  .69مرجع سابق، ص :أحمد یحیى محمد نبهان)1(
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 :آثار العقاب المدرسي على سلوك التلامیذ -7

  :الآثار الجسدیة 7-1

أهم الآثار الجسدیة التي قد یخلفها استخدام العقاب البدني في المدارس هي تعرض التلمیذ إلى 

العقاب  إلحاقابات قد تصل أحیانا بدرجتها إلى إصابات بالغة، وذلك نتیجة استخدام أدوات في إص

بالتلمیذ كالعصا أو الحزام، خاصة إذا وجهت الضربة إلى منطقة الرأس وشعور التلمیذ بالألم الجسدي 

  )1(.نتیجة تعرضه للإصابات الجسدیة

  :الآثار النفسیة 7-2

أن الحاق العقاب بالتلمیذ یولد لدیه الشعور بالألم النفسي، " يكومار ولاكش"كشفت نتائج دراسة 

الثقة بالنفس، فطبقا  وأضعافوالخوف، والذل، بالإضافة إلى شعوره بالاكتئاب، والغضب، والخوف 

فقد صرح التلامیذ بأنهم یشعرون بالإحراج عندما " Lodhi &Sidiquiلودهي وصدیقي "لنتائج لدراسة 

البدني تجاههم في المدرسة، كما ویؤثر العقاب البدني سلبا على مفهوم الذات  یستخدم معلمهم العقاب

لدى الطالب وخاصة الطلبة في هذه المرحلة، وتكون اتجاه سلبي نحو التعلم، كما وقد یفشل التلمیذ في 

مع الكبار، ویؤدي إلى استخدام العصا لصرب الطلبة لجعلهم یخافون  الآمنةتطویر الثقة والعلاقات 

  )2(.ن رؤیة العصا حتى لو لم یتم استخدامها للضربم

  

  

                                                             
اتجاهات المعلمین نحو استخدام العقاب البدني في العملیة التعلیمیة في المرحلة : لعجمي وآخرونمعدى سعود ا)1(

  .244، ص2018، الكویت، 3الإبتدائیة، العدد الأول، ج
  .244ص: نفس المرجع)2(
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  :الآثار السلوكیة 7-3

العدوانیة وأعمال تخریبیة في المدرسة، ویتكون لدیهم أیضا : تكون مشكلات سلوكیة للتلامیذ مثل

سلوك العناد، ویتشكل لدیهم سلوك الانسحاب من الأنشطة المدرسیة، ویؤدي إلى استخدام العقاب في 

الأساسي إلى تسرب التلامیذ من المدرسة، أو انقطاع عن المدرسة، وقد یتخذ التلامیذ  مرحلة التعلیم

  )1(.من اتجاهات المعلم الایجابیة نحو العقاب نموذجا لهم یحتذون به، ویطبقونه في المستقبل

  :الاجتماعیة الآثار 7-4

لبي نموذج لهم، اتساع دائرة العنف في المجتمع فعندما یقوم التلامیذ باتخاذ سلوك المعلم الس

فإنهم سیمارسون العنف والعدوان فیما بینهم لاعتبارهم أن هذا هو الأسلوب الأمثل في معالجة 

مكانیة استخدام التلامیذ لهذا السلوك ضد الآخرین أو مواجهة الطلبة للفشل في تطویر  المشكلات وإ

  )2(.مع بیئتهالمهارات اللازمة لتسویة النزاعات، ویتسبب في إعاقة تفاعل التلامیذ 

  :السلبیة الآثار 7-5

 العقاب الذي طابعه القسوة مع استعمال ألفاظ ترمي إلى تشویه  إن :الفشل والرسوب المدرسي

عاقة للحیاة الدراسیة، فیصبح التلامیذ یشعر بمرارة وتوتر دائم  صورة زملائه، ینتج عنه كبت لقدرا وإ

نافسة الآخرین، لظهور مشقة كبیرة في أداء ونفور من المعلم بالإضافة إلى عدم القدرة على تحمل م

 .الواجبات نظرا للتأثر بمواقف المعلم الغیر مرغوب فیه

أن الطفل الخائف من الرسوب في الامتحان تتضاعف مخاوفه حین یعرف أنن العقاب سیكون 

ذ لا من نصیبه سواء من والدیه أو معلمیه، هذا ما یجعله لا یرى ما طرح أو كتب أسئلة الامتحان، إ

                                                             
  .245مرجع سابق، ص:  معدى سعود العجمي وآخرون)1(
  .245ص :  نفس المرجع)2(
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یرى سوى كلمات مفككة لا یفهمها، بالتالي فالارتباك واللاتركیز یجعل الأجوبة جوفاء أو الورق 

 )1(.یذ دوما فاشلا بسبب تصرفات مدرسیةبیضاء، وهذا ما یجعل التلام

 قد یلجأ التلامیذ إلى افتعال آلاف الحجج والوسائل لأجل الهروب  :التسرب والهروب المدرسي

التعلیم، وذلك بسبب العقاب الصارم والمعاملة السیئة من طرف المعلمین، وهذا من المدرسة وترك 

یكون التلمیذ قد مل كل مصادر المعرفة، وسیفر من كل ما یذكره بالدراسة سواء كتاب أو معلم أو 

ولعل الهروب في غالب الأحیان یؤدي إلى رداءة أخلاق التلامیذ والانحراف ،  حتى رؤیة المدرسة

 .اني یمتاز بسوء الطبع وقد یصل حتى إلى ارتكاب بعض الجنحویصبح عدو 

 یعتبر الخوف أثر نفسي نتیجة لوقع تلك المعاملة یشعر التلمیذ  :الخوف ونقص الثقة بالنفس

وفقدان الثقة في القدرات الذهنیة، حیث یشعر التلمیذ أن صفة الغباء صارت من نصیبه ولا فائدة من 

فیها، فكیف ینجح التلامیذ وهو فاقد للقدرة على تخزین الخبرات بطریقة خوض معركة الحیاة لأنه فاشل 

ذكیة؟ وكیف تكون الثقة بالنفس وهو خائف من المعلم الذي یقوم باستجوابه فیظهر علیه التلعثم والتردد 

 )2(.في الإجابة، ویرافق كل هذا القلق والانفعال وبالتالي یصبح التلمیذ یحتقر نفسه

  )3(:الإیجابیة الآثار 7-6

  یمنع العقاب سلوك التلمیذ المعاقب مباشرة ویعلم التلامیذ الآخرین، لأنه یقلل من احتمال تقلید

 .للأنماط السلوكیة الآخرینأعضاء الفصل 

 لدى التلامیذ بكل رضا إن العقاب المدرسي الواعي والهادف والصادر عن سلطة حازمة یثمر. 

                                                             
  .399بق، صمرجع سا: كربوش عبد الحمید)1(
  .316، ص1988، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة، 13علم النفس التربوي، ط: أحمد زكي)2(
  .194، ص2012، 5تعدیل السلوك الإنساني، دار الفكر ناشرون وموزعون، ط: جمال محمد الخطیب)3(
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 ي المدرسة تتلخص في اكتساب التلمیذ السلوك یلجأ المعلم إلى العقاب كحل أخیر، فمهمته ف

عن طریق التشجیع وتحسینه، ولیس الانتقام منه، أنه یحفظ كیانه وكرامته بهدف إبعاده عن الانحراف 

 .بالتالي یصبح محترم ومطیع لمعلمه

  إن الضرب یثیر الخوف المفید للتلمیذ ولیس الخوف یشعره بالإحباط، فهذا الخوف یعدل

 .السلوك

بن خلدون أن استعمال العقاب یشمل الجوانب المعنویة والمادیة لدى المعلم، فمن الضروري یرى ا

استعماله داخل المدرسة، فمثلا كتابة التلمیذ للدرس یحمسه كي یستمر في أداء واجباته بالتالي یكون 

 .في الحصة القادمة قد قام بواجباته على أحسن وجه

  الفرد على التمییز بین ما هو مقبول وما هو غیر مقبولإن الاستخدام المنظم للعقاب، یساعد. 

  بسرعة، ولعل  الكیفیةیؤدي العقاب إذا استخدم بشكل فعال إلى إیقاف أو تقلیل السلوكات غیر

هذا السبب الرئیسي وراء استخدامه بشكل واسع في الحیاة الیومیة، فالعقاب یشمل على تعزیز 

 .ص من المثیرات البغیضةمستخدمیه سلبیا، وذلك من خلال التلخی

 1(.إن معاقبة السلوك غیر المقبول، یقلل من احتمال تقلید الآخرین له( 

 :الأكادیمیة الآثار 7-7

القدرة على التعلم، ویفقد التلمیذ  أضعافیؤدي استخدام العقاب المدرسي في المدارس إلى 

حصیل الأكادیمي للتلامیذ، احترامه للمعلم، ویتوقف عن الاستماع إلیه، ویؤثر العقاب أیضا على الت

وقد یحتاج التلمیذ وقت طویل لیحسن أداءه الأكادیمي، كما یؤثر سلبا على دافعیة التلامیذ للتعلم وعلى 

  )2(.سلوكیاتهم وتحصیلهم الدراسي

                                                             
  .195مرجع سابق، ص  :جمال محمد الخطیب)1(
  .400مرجع سابق، ص :كربوش عبد الحمید)2(
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  :العلاقات الإنسانیة والاجتماعیة داخل المدرسة-1

تجعلها من أهم البیئات التي یحدث فیها التفاعل  قات الاجتماعیة داخل المدرسةلاإن الع

نسبیا یتفاعلون مع بعضهم  الاجتماعي أو ینبع ذلك من كون الأفراد داخل المدرسة یقضون وقتا طویلا

  .البعض

وقد أكدت دراسات مختلفة أن سلوك المتعلم لیس نابعا لمزاجه فحسب، بل هو تابع كذلك 

لمدرسة فالمعاملة المتسلطة الدكتاتوریة تعزز عند التلامیذ میلا إلى للمعاملة التي یتلقاها من المعلم وا

لى  الانخفاض في الشعور بالمسؤولیة من یترك المتعلم وحده أمام فرص العدوان على الأضعف، وإ

الحیاة المختلفة، والإهمال یؤدي إلى التدني في الجهد الذي یبذل للإفادة من فرص المدرسة أما 

لى نمو باتجاه تكیف اجتماعي حسنالتعاون فیعود إلى    )1(.نشر حر وسعید للطاقات الشخصیة وإ

بقیمة الفرد وكرامته، واحترام  الإیمانوتقوم العلاقات الإنسانیة في المجتمع المدرسي على أساس 

  )2(.ورأیه، وعلى العدل في المعاملة والمشاركة والتعاون بین أفراد المجتمع المدرسيشخصیته 

في دعم الصحة النفسیة للتلامیذ إلا أن الكثیر من الأمراض علاقات الاجتماعیة وترجع أهمیة ال

والاضطرابات النفسیة تعزى لأسباب اجتماعیة تنشأ من خلال ما یصادف الفرد من مشكلات في أثناء 

  )3(.تعامله مع الآخرین وتفاعله ومعهم في المواقف الاجتماعیة المختلفة

ماعیة والإنسانیة داخل المدرسة معقدة ومتداخلة إلا أنه یمكن وبالرغم من أن العلاقات الاجت

وبینهم وبین التلامیذ، العلاقة بین التلامیذ  البعضالعلاقة بین المعلمین وبعضهم (تصنیفها كالتالي، 

                                                             
  .402، ص 1982، جامعة دمشق، سوریا، 6الصحة النفسیة دراسة في سیكولوجیة التكیف، ط: الرفاعي نعیم)1(
  .31، ص 1982المسیر عي علم النفس الاجتماعي، دار الفرقال، عمان، : مرعي توفیق، بلقیس أحمد)2(
  .161، ص1989، دار القلم، الكویت، 2مدخل إلى الإدارة التربویة، ط: بستان أحمد، طه حسن)3(
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، ولكن تماشیا مع الدراسة تناولنا أهم العلاقات التي تخدم دراستنا )وبعضهم البعض وبینهم البعض

  :التالي وهي على النحو

 :علاقة المدیر مع التلامیذ 1-1

میذ مراهقین لهم إن مدیر المدرسة حیث یتعامل مع الطلبة في هذه المرحلة، فهو یتعامل مع تلا

مستقلة یمیل معها التلامیذ في  وخصائصكما ولهم سمات  إشباعهاحاجاتهم الخاصة التي تحتاج إلى 

، ولذلك یجب على مدیر المدرسة أن یراعي ذبك من القیود المفروضة علیهمهذه المرحلة إلى التحرر 

  .أثناء تعامله مع تلامیذ هذه المرحلة

حیث أن تكون العلاقة بین المدیر والتلامیذ علاقة قویة هدفها تقدیم خدمات تربویة شاملة 

إلى أن هناك خدمات لابد منها على جانب التنظیم التعلیمي والنشاطي، : لهؤلاء، ویذكر عبد الهادي

لخدمات خدمات وقائیة ترتبط بصمیم حیاة التلامیذ ارتباطا مادیا مباشرا، وخدمات معنویة هذه ا

كتعویدهم على تكوین علاقات اجتماعیة سلمیة، والقدرة على مواجهة المواقف التي تعرض لهم، 

  )1(.والتمییز بینها یتعارض مع مطالبهم الشخصیة ومطالب المدرسة والمجتمع

العملیة التعلیمیة لذلك على إدارة المدرسة ممثل في مدیرها، أن تدرك إن التلمیذ أصبح محور 

واضحة ودقیقة مع التلامیذ وعلى الرغم من هذه العلاقة في معظم الأحیان تتحول علاقة تحدید أهمیة 

ورصد الدرجات ورصد السلوك غیر المرغوب فیه، إلا حصر الغیاب، : إلى علاقة إداریة روتینیة مثل

  )2( .تتكون في إطارها شخصیات التلامیذ إنسانيقة یجب أن تصبغ بطابع أن هذه العلا

إن النمط الإداري یلعب دورا كبیرا في التأثیر على صحة التلامیذ النفسیة، فإن كان هذا النمط 

الإداري استبدادي قائم على الأسالیب القهریة التي تعتمد على المواقف والقوة وأسلوب الرقابة الصارمة 

                                                             
  .51، ص 2004، دار وائل للنشر والتوزیع، الأردن، 2نماذج تربویة تعلیمیة معاصرة، ط: عبد الهادي نبیل أحمد)1(
  .184، ص 1989الإدارة التعلیمیة أصولها وتطبیقها، عالم الكتب، القاهرة، : مرسي محمد منیر)2(
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ظام داخل المدرسة یؤدي إلى خفض مستوى مشاركة التلامیذ في النشاطات المدرسیة، لحفظ الن

الاهتمام بالإنجاز وزیادة العدوان كما ویؤدي إلى القلق وعدم الطمأنینة من قبل الطلاب، أما  وانخفاض

من الإنسانیة فإن ذلك الذي یحفظ الحریات ویراعي الحقوق  الدیمقراطيالمدیر یعتمد النمط إن كان 

شأنه أن یسمح بحدوث أو تعاون أكثر بین التلامیذ بالإضافة إلى إمكانیة ضبط النفس من قبل 

  )1(.التلامیذ

مع التلامیذ وعلیه كما یجب على مدیر المدرسة أن یبني جسورا من التعاون وحسن العلاقات 

ة تحصیلهم أن یعدل في تعامله ویشمل بعطفه كل أبنائه في المدرسة، كما أنه مسؤول عن متابع

ن یفتح باب مكتبته لكل التلامیذ ویستمع  زالة كل العقبات التي تعترض سیر دراستهم وإ العلمي وإ

لشكواهم ویعمل على حلها، وأن یحرص على تبصیر أبنائه التلامیذ بأنظمة المدرسة حتى یعرفوا 

  )2(.الخطأ فیتجنبوه والصواب فیتبعوه

ن تستند علاقاته مع التلامیذ من منطق أن مدیر المدرسة یجب أ: ویرى مصطفى صلاح

الحرص والارتقاء بمستواهم العلمي والصحي والاجتماعي وتنمیة خبراتهم ونواحي شخصیاتهم فكریا 

وثقافیا، لذا ینبغي علیه متابعة دراستهم أو أنشطتهم، مع تشجیع المتفوقین منهم وعلاج المتأخرین 

ى فهم خصائص وحاجات التلامیذ حتى استناد هذه دراسیا بعد دراسة أسباب التأخر وبالإضافة إل

  )3(.العلاقة على أسس سلمیة، یمكن أن تحقق أهداف المدرسة

تنمیة النمو إذا ما أراد أن یعمل على  ما سبق یجب على المدیر ویرى الباحث أنه بناءا على

تدعم العلاقات  للتلامیذ یجب أن تتوفر لدیه جملة من كفاءات التيالعقلي والاجتماعي والانفعالي 

                                                             
  .66، ص1988زیع، حلوان، في الصحة النفسیة، دار مصر للنشر والتو : الشرقاوي مصطفى)1(
  .276، ص1996خبرتي في الإدارة المدرسیة، مكتبة عبیكان، الریاض،  :السوید فائز عبد االله)2(
  .176، ص1999، دار المریخ، الریاض، 3الإدارة المدرسیة في ضوء الفكر الإداري المعاصر، ط: مصطفى صلاح)3(



ثانيالفصل ال الأنماط السلوكیة لعناصر العملیة التعلیمیة  
 

45 

الإنسانیة داخل المدرسة، وأن لأسالیب تعامل الإدارة المدرسیة، مع التلامیذ الأكثر الأكبر في تحقیق 

النظام المدرسي، ورفع مستوى تحصیل الطلبة العلمي وحل المشكلات التي یمكن أن تنشأ عنهم، 

  )1(.وتحقیق الأهداف التربویة التي من أجلها وجدت المدرسة

  :لمعلمین مع التلامیذعلاقة ا 1-2

رشادتتحدد هذه العلاقة بمدى قیام المعلم بدوره في توجیه  وارتباطه بالدفء والمودة تلامیذه،  وإ

ومراعاته الفروق بینهم في الأسالیب التي اتبعها في التدریس بما یحقق نجاحهم الدراسي ویقلل من 

معاملتهم والمعلم هو أكثر الأشخاص  شعورهم بالخوف والفشل أو العكس إذا اتبع أسلوبا مغایرا في

مقدرة في إیجاد وتوفیر المناخ المدرسي الملائم لرفع مستویات الدافعیة والطموح لدى الطلاب 

  )2(.المهارات اللازمة لحل المشكلات اكتسابومساعدتهم في 

أبقى من وللمعلم قدر كبیر یقترب من قدر الوالدین كثیرا وقد تكون علاقة المتعلم بالمعلم أنفع و 

أي علاقة من العلاقات الأخرى في هذه الحیاة والمعلم هو المسؤول الأول عن مشاعر التلامیذ داخل 

الصف وخارجه حیث یتمتع بقوة تؤثر على مشاعر الطلاب بما یفوق ما لدیه من صلاحیات مناخ 

عن طریق  الفصل الدراسي وما یحدث بداخله، وهو المحرك لدوافع التلامیذ والمشكل لاتجاهاتهم

  )3(.أسالیب التدریس المتنوعة، ولذلك یجب أن تقوم علاقة المعلم بالتلامیذ على الاحترام المتبادل

من التأثیر شخصیة  %60أكدت الدراسات التربویة على أن دور المعلم بشكل عام یمثل 

ماعي الثقافة الاجت زیز التماسكالتلمیذ، ولا یمكننا الاعتماد بشكل أساسي على محتوى مقرر خاص بتع

                                                             
  .185ص  :مرجع سابق)1(
رن الحادي والعشرین الفعال، المهارات والتنمیة المهنیة، دار الفكر العربي، القاهرة، مدرس الق: جابر عبد الحمید)2(

  .17- 16، ص 2000
، دار الشبل، 7الإدارة المدرسیة وتعبئة قواها البشریة في المملكة العربیة السعودیة، ط: سلیمان عبد الرحمان)3(

  .190، ص 1997الریاض، 
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الخالیة من العنف، فالأهم من ذلك في عملیة التنشئة الاجتماعیة للتلامیذ أثناء ساعات الفصل 

المدرسي، هو نوعیة التفاعل بین المعلم والطالب، بشكل بعید عن  المادة الدراسیة التي یتم تدریسها 

ت شخصیة تیسر له التواصل فالطالب یحتاج أن یتعلم من خلال التفاعل مع معلمه الذي یتمتع بسما

  )1( .مع الآخرین

إلى أن العلاقة بین المدرس وتلامیذه تلعب دورا أساسیا ) أبو حطب والسروجي(كما یشیران 

ورئیسیا في تقدیم العملیات الدراسیة في تنمیة شخصیاتهم، ونجاح المدرس في تأدیته لمهامه، وتحقیق 

  )2( .العلاقات الأهداف التعلیمیة یتوقف على نجاح أو فشل تلك

لیه توجه كل الجهود من أجل  بما أن التلمیذ هو اللبنة الأساسیة في العملیة التربویة والتعلیمیة وإ

عداده للحیاة   .تربیته وتعلیمه وإ

لذا فإنه یجب على المعلم یولي تلامیذه كل العنایة والاهتمام وأن یبني معه علاقات إنسانیة 

تلمیذ أن المعلم بمنزلة والده، فیقبل على تلقي التوجیهات بقلب واع طیبة أساسها العاطفة التي تشعر ال

یجابیة بین المعلم والتلامیذ یرى العریفي أن هناك  وذهن متفتح، ومن أجل تحقیق علاقات سلمیة وإ

  )3( :مجموعة من الإجراءات أهمها

 خبرات مع معلمیهم زیادة التفاعل الاجتماعي بین المعلمین والتلامیذ مما یتیح للتلامیذ تبادل ال

 .وزیادة الألفة فیما بینهم

  أن یحسن المعلم استخدام أسالیب المدح والتشجیع المناسبة والكف عن استخدام العقاب

 .والتهكم والسخریة والتوبیخ

                                                             
  .176، ص1992، دار المریخ، الریاض، 3ضوء الفكر الإداري المعاصر، ط الإدارة المدرسیة في: مصطفى صلاح)1(
  .24، ص1980علم النفس التعلیمي، مكتبة الأنجلو مصریة، القاهرة، : أبو حطب فؤاد، السروجي محمود)2(
  .79، ص1993الإدارة المدرسیة أصولها وتطبیقاتها، منشورات جامعة قاریونس، بنغازي، : العریفي عبد االله بلقاسم)3(
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  بداء الرأي والمقترحات وتطبیق الأفكار الجیدة التي یقترحها تشجیع التلامیذ على المناقشة وإ

 .التلامیذ

مثابة القائد والتلامیذ هم الجند، فعلیه أن یقیم علاقة ود وصداقة، وأن یعامل تلامیذه إن المعلم ب

معاملة إیجابیة بعیدا عن التسلط لفرض النظام علیها، وأن یتفهم طبیعة المرحلة التي یمر بها هؤلاء 

ة یتخللها التلامیذ، خصائصهم متطلبات النمو، التغیرات التي تطرأ علیهم، ویجب أن تبقى هناك مساف

الاحترام والتقدیر بین التلامیذ والمدرسة، یعاملهم كأشخاص مسؤولین، یراعي مسؤولیته، ویصون 

كرامته، یعزز السلوك الإیجابي المرغوب، ألا یلجأ للعقاب المبرح لتعدیل السلوك الخاطئ، یتفاعل 

ق الفردیة بینهم، و الفر  یراعي ،یساعدهم على حل مشاكلهم، یتقبل التلامیذ ویشعرهم بالاحتراممعهم، 

یكون عادلا في معاملته لهم، لا یتحیز إلى بعضهم على حساب بعض، ویشجع التنافس الإیجابي دون 

  )1( .أن یضر بروح التعاون فیما بینهم

  :البعض یبعضهمعلاقة التلامیذ  1-3

فسهم، إن علاقة التلامیذ مع بعضهم البعض تؤثر تأثیرا هاما في مدى ما یتمتع به التلامیذ  أن

العلاقات بین التلامیذ التي تقوم على أساس من التعاون ومن الفهم : فمثلا یعتبر حامد زهرات أن 

  )2(.المتبادل تؤدي إلى تحسین الصحة النفسیة لهم

ویشیر الشرقاوي مصطفى أن تقبل الفرد من قبل أقرانه ینمي الأنا الجمعي داخل الجماعة، فهو 

عور بالثقة والطمأنینة وروح الانتماء للجماعة، وكما یؤكد كل من یقوي من معنویاتهم ویعطیهم الش

  )3(.على أن مفهوم التلامیذ لذاته یشهد إلى حد بعید من اتجاهات رفاقه نحو ذاته) حمدي، وجبریل(

                                                             
  .390، ص2000الإدارة التعلیمیة والإدارة المدرسیة، دار الفكر العربي، القاهرة، : حجي أحمد)1(
  .20، ص1982، عالم الكتاب، القاهرة، 2الصحة النفسیة والعلاج النفسي، ط: زهران حامد)2(
  .169، ص 1988، بیروت، النهضة العربیةفي الصحة النفسیة، دار : الشرقاوي مصطفى)3(
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وتتحدد هذه العلاقة بمدى التجانس والخلفیات الاجتماعیة والثقافیة للتلامیذ وأسالیب التنشئة 

م، ومدى ارتباطهم ببعضهم البعض بعلاقات تتسم بالمودة والاحترام، بما ینعكس المتبعة في تربیته

بالإیجاب على تحصیلهم والأدوار التي یقومون بها في المواقف التعلیمیة، ومدى التزامهم بالسلوك 

القویم بما یحقق توافقهم السوي، وقد تتسم هذه العلاقة بالسلبیة نتیجة سوء معاملة التلامیذ لبعضهم 

  .البعض، فیصابون بالإحباط وكراهیة المدرسة

أو حین یتحول من مرحلة ینتقل من صف دراسي إلى آخر , فالتلامیذ حینها یلتحق بالمدرسة، أ

لا یواجه مشكلات  تعلیمیة إلى أخرى، یواجه متطلبات اجتماعیة وتعلیمیة جدیدة اما أن یتكیف معها وإ

ط بضوابط ومسؤولیات مدرسیة جدیدة وعلاقات متجددة تحتاج إلى المساعدة، وأغلب المتطلبات ترتب

  )1(.مع زملائه من التلامیذ وكذلك مع المدرسین، تحتاج إلى التكیف والتوافق الاجتماعي

  :أنماط سلوك المعلمین في غرفة الصف-2

إن لنمط إدارة المعلم للتلامیذ داخل غرفة الصف أثر كبیر في نوع المناخ النفسي والاجتماعي 

ن للمناخ النفسي والاجتماعي في غرفة الصف تأثیر كبیر في تعاون الذي یسو  د غرفة الصف، وإ

أطراف العملیة التعلیمیة والتعلمیة وتقبل بعضهم بعض بما في ذلك تقبل المعلم للتلامیذ وتقبلهم له، 

  )2( :والمعلمون من حیث أسلوب التعامل مع التلامیذ داخل غرفة الصف ثلاثة أنماط هي

مارس هذا النمط من المعلمین أسلوبا تسلطیا قهریا  ):التسلطي(داديبلاستالمعلم ا  2-1

على التلامیذ ویتوقع من التلامیذ الطاعة العمیاء، ویعتبر نفسه المسؤول عن الوضع التعلیمي كما هو 

  :مرسوم، ویمكن إیجاز صفات هذا النمط من المعلمین بالأنماط السلوكیة التالیة

                                                             
  .31، ص1996الوظیفة الاجتماعیة للمدرسة، دار الفكر العربي، القاهرة، : سلیمان عدلي)1(
یرة ، دار المس)مظاهرها، أسبابها، علاجها)(السلوكیة، التعلیمیة، الأكادیمیة(المشكلات الصفیة : محمد حسن العمایرة)2(

  .65-64، ص ص 2002ن، للنشر والتوزیع والطباعة، عما
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  یده ویختارهیفرض على التلامیذ ما یر. 

 یستخدم الإجبار والترهیب والعقاب بهدف تنفیذ ما یریده. 

 لا یتبع مجالا أمام التلامیذ لمناقشة بعض القضایا التعلیمیة والأنشطة التعلیمیة. 

 لا یسمح لتلامیذ بالتعبیر عن رأیهم.  

  :)الشوري(المعلم الدیمقراطي  2-2

  :أهم صفات المعلم الدیمقراطي

  رغباتهم وقدراتهمیراعي حاجات تلامیذه و. 

 یقیم وزن للجوانب الإنسانیة. 

 الخبرات دون التضحیة  یتیح لتلامیذ فرص لمشاركة والتشاور والتعاون واتخاذ القرار وتبادل

 .بالأهداف المرسومة

 حریص على اشتراك التلامیذ في العمل من خلال المناقشة وتبادل الرأي.  

  )1( :المعلم الفوضوي 2-3

  :من صفات المعلم الفوضوي

 یمتاز بالسلبیة وعدم المبالات. 

 یمنح الحریة المطلقة للتلامیذ في اتخاذ القرارات المتعلقة بالأنشطة الفردیة أو الجماعیة. 

 لا یهتم بتعزیز إنجازات التلامیذ. 

 غیر قادر على توجیه التلامیذ وجذب اهتمامهم. 

  

  
                                                             

  .66مرجع سابق، ص  :ایرةمحمد حسن العم)1(
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  )1( :العوامل المؤثرة في النظام الصفي-3

  :ر في النظام الصفي ما یليمن أهم العوامل التي تؤث

 العوامل التي تتعلق بالمدرسة ومن أهم هذه العوامل: 

 الإمكانیات المدرسیة. 

 إدارة المدرسة. 

 حجم المدرسة وعدد الصفوف فیها. 

 موقع الغرفة الصفیة. 

 الجو السیكولوجي الذي یسود في المدرسة. 

  2( :)الظروف النفسیة للتلمیذ(العوامل التي تتعلق بالتلامیذ( 

 جنس التلمیذ. 

 مستوى تحصیل التلمیذ. 

 سلوك التلمیذ.  

 3( :العوامل التي تتعلق بالمعلم ومن أهم هذه العوامل( 

 جنس المعلم. 

   الشخصیة والأدائیةخصائص المعلم. 

 تأهیل المعلم الأكادیمي والمسلكي. 

 اتجاهات المعلم نحو مهنة التدریس. 

                                                             
  54مرجع سابق، ص  :محمد حسن العمایرة)1(
  .55ص  :نفس المرجع)2(
  .56ص  :نفس المرجع)3(
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 اتجاهات المعلم ونظرته نحو الطفل.  

كثیر من المشكلات السلوكیة الصفیة ناتجة عن مشكلات تتعلق بالتعلیم والتي وقد ذكر أن 

أن المدرسة والأنشطة التعلیمیة مملة ومخیبة ومحبطة للتلامیذ، لذلك فإن النشاطات التدریسیة : سببها

 المبرمجة والمخطط لها بطریقة منظمة وحیویة تزود كل التلامیذ بأنشطة یمارسنها وینجحون فیها

  )1( .أن تمنع حدوث هذه المشاكل ویمكن

  :أنواع مشكلات الطلبة الصفیة-4

هناك مجموعة من مشاكل الطلبة السلوكیة والتي تجعلهم في حالة صراع مع المدرسة والمجتمع 

المحلي، وتظهر في المواقف التعلیمیة في داخل غرفة الصف تؤثر على الانضباط الصفي للطلاب، 

  .غرفة الصف كما تؤثر على سلوكهم أیضا خارج

إن الطالب عادة یعرف الطرق المناسبة للتصرف إلا أنه بحاجة لأن تكون لدیه دافعیة للقیام 

السلوكیة مثل الاستخدام المشروط للمكافآت والعقوبات، والتجاهل والنمذجة  بها، فقد ثبت أن الأسالیب

السلوكیة الخاطئة،  للأنماط السلوكیة المرغوبة هي أسالیب فعالة بشكل خاص في خفض التصرفات

والأبوان اللذان یتغاضیان عن السلوك الخاطئ، أو اللذان یستمران نوعا من الرضا من تصرفات 

الطفل لمط حیاة جانحة، لذا یجب أن یتم الأشراف المباشر على  بإعدادأطفالهم الخاطئة، إنما یقومان 

  )2( .راسلوك الأطفال، وأن یتم مواجهة السلوك غیر المقبول ومعالجته فو 

  

  

  

                                                             
  .209، ص2001إدارة الصفوف، دار یافا العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، : أبو نمرة، محمد خمیس)1(
، 2012بویة، دار الصفاء للنشر والتوزیع، عمان، إدارة الصف والمخرجات التر : سلمان فیاض الخزاعلة وآخرون)2(

  .150، ص 2012
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  :ومن أهم هذه المشكلات ما یأتي

  :المشكلات السلوكیة الصفیة   4-1

  :الصیاح والشغب 4-1-1

یمیل بعض التلامیذ إلى التحدث مع أقرانهم في الصف أثناء شرح المعلم وعرضه لوسیلة 

یم تعلیمیة أو قیان الصف بنشاط منهجي للمادة، معیقین بذلك بعض الشيء استمرار التعلم والتعل

ومثیرین أحیانا بعض المشاعر السلبیة اتجاههم من معلمهم أو أقرانهم، فیؤثر سلوكهم هذا في كلا 

  )1( .الطیبة التي تسود مجتمعه الاجتماعیةالحالتین على النمو الادراكي لأفراد الصف والعلاقات 

وتعدد  التي تأخذ حیزا من الاهتمام في المناخ الصفي،الصیاح والشغب من إحدى المشكلات 

مظاهر الصیاح والشغب، فقد یسمع المدرسون أحیانا أصواتا في غرفة الصف دون أن یدركوا 

مصادرها، وقد یؤدي ذلك إلى اضطرابهم وتوترهم وانفعالهم إذا ما تكررت مثل هذه الأصوات مما 

ل تبادیجعل البعض منهم یترك حجرة الدراسة نهائیا إلى أن كنت تنتهي، وهذه الأصوات كما أن 

أطراف الحدیث، أو الهمس بین تلمیذ وآخر في غرفة الصف وفي أثناء شرح المعلم أو المعلمة هو 

مظهر آخر للصیاح والشغب وعلى العموم یشكل التحدث الصفي غیر المناسب مشكلة عامة یمكن أن 

  )2( .تحدث في أیة مرحلة من مراحل التعلم

الصیاح والشغب ویمكن تلخیص بعضها على هناك عدد من الأسباب التي تدفع التلمیذ لیقوم ب

  )3(:النحو التالي

 عدم معرفة التلمیذ لنظام وآداب السلوك في الصف. 

                                                             
  .150مرجع سابق، ص  :سلمان فیاض الخزاعلة وآخرون)1(
  .151ص :مرجع سابق)2(
  .138، ص2011أسالیب التقویم التربوي، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، : عثمان محمد)3(
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 توفر صداقة بین التلمیذ وزمیله بحیث تشجع أحدهما أو كلیهما على التفاعل أو التحدث معا. 

 وكسب  حب الظهور أو التظاهر بالمعرفة لغرض نفسي یتجسد غالبا في جذب انتباه الزملاء

 .ودعم وتقدیرهم

  نوع التربیة الأسریة للتلامیذ أو وجود نزاعات بین أفراه الأسرة مما یثیر لدى التلمیذ عادات

 .ة في التحدث ومخاطبة الآخرینبغیر مستح

  وجود قدر كبیر من الطاقة والمجهود والنشاط لدى التلمیذ ولا یمكن من كبته فیتصرف بأسلوب

 .أو بآخر

  :عدوانيالسلوك ال  4-1-2

شارة إلى بعض الاستجابات أو الأنماط السلوكیة التي تعرف من یستخدم مصطلح العدوان للإ

الاستهزاء من : السلوكیاتالوجهة الاجتماعیة بأنها مؤذیة أو ضارة أو هدامة ومن الأمثلة على هذه 

  .ینالآخرین، الاعتداء على ممتلكات الغیر استخدام الأیدي والأرجل لإیذاء وضرب الآخر 

ویعرف العدوان بأنه كل سلوك أو تصرف ینتج عنه إیذاء الآخرین أو إتلاف لشيء ویعرفه 

بأنه سلوك یهدف إلى إحداث نتائج تخریبیة أو مكروهة أو إلى السیطرة من خلال القوة ": الخطیب"

  )1( .الجسدیة أو اللفظیة على الآخرین

ا نحو الأشیاء والممتلكات فمثلا والعدوان لیس دائما موجها نحو الأشخاص فقد یكون موجه

، وهذه السلوكیات قد إلخ... الطالب الذي یقوم بتخریب الأثاث المدرسي أو تكسیر النوافذ الزجاجیة

تكون ناتجة عن حالات الإحباط التي یتعرض لها الطالب في المدرسة أو في المنزل أو في الحي 

                                                             
  .224ال المطابع التعاونیة، عمان، الأردن، دس، صتعدیل السلوك، جمعیة عم: الخطیب جمال)1(
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اجتماعیا، لأنها تمس حقوق الآخرین وتلحق  استجابة مؤذیة غیر مقبولةالذي یقطن فیه والعدوانیة 

  )1( :قسم العدوان إلى ثلاثة أصناف هي" Rosen"أن " الزیود"الأذى والضرر بهم، وقد ذكر 

 أي أن الطفل یوجه العدوان ضد نفسه: توجیه العدوان نحو الذات. 

 توجیه العدوان ضد الشيء أو شخص المسبب للإحباط أو أي شيء آخر في بیئة الطفل. 

 حاولة تجنب حالة الإحباط بأي تصرف آخر ففي حالة فشل الفرد في الدراسة فإنه یركز على م

  .الریاضة أو أي شيء یكون ماهرا فیه

أن نوبات الغضب التي تلازم "Albert teschmanألبرت تریشمان"الأخصائي النفسي وقد ذكر 

نما هي سلسلة أحداث أو تتطور نوبة غضب خلال مراحل  السلوك العدواني لیست حادث فردیة وإ

  )2( :مختلفة ویمكن تلخیص مظاهره فیما یلي

  یبدأ السلوك العدواني كنوبة مصحوبة بالغضب والإحباط وقد یصاحب ذلك مشاعر من الخجل

 .والخوف

 تتزاید نوبات السلوك العدواني نتیجة للضغوط النفسیة المتواصلة أو متكررة في بیئة الطفل. 

 باستخدام الیدین أو الرأس أو الرجلین أو  الإزعاجتقاما أو بغرض الاعتداء على الأقران ان

 .الجسم

 عدم القدرة على قبول التصحیح. 

  تلاف المقاعد والكتابة على تخریب ممتلكات الغیر كتمریق الدفاتر والكتب وكسر الأقلام وإ

 .الجدران

  ةبألفاظ جارحتوجیه النقد اللاذع لزملائه أو تبادل السب والشتم والتلفظ .  

                                                             
  .106، ص1989علم النفس المدرسي، دار الفكر للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، : الزیود نادر فهمي)1(
  .109ص :مرجع سابق)2(
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  :الغیاب المتكرر عن المدرسة أو المادة الدراسیة  4-1-3

منها مدارسنا في إن ظاهرة الغیاب عن المدرسة أو المادة الدراسیة من الظواهر التي تعاني 

التلمیذ عن المدرسة أو بعض المواد الدراسیة بصورة  انقطاعهو : الوقت الحاضر، والمقصود بالغیاب

إلى أسباب تتعلق بالمدرسة نفسها أو بالتلمیذ نفسه، أو ببعض المواد قطاع منتظمة، وقد یعود هذه الان

الدراسیة ویؤدي ذلك إلى حرمان التلمیذ من فرص النمو المختلفة، وهذا یؤثر بشكل مباشر فیما یعد 

على تشكیل شخصیته أو قد یؤدي تكرر الغیاب إلى ضعف التلمیذ الدراسي في المواد التي یتغیب 

  )1( .عنه في الغالب تفكیر التلمیذ بالانقطاع التام عن المدرسة عنها أو ینجم

، بل یتعداه إلى المجتمع ككل، ولا یتوقف ضرر التسرب من المدرسة على التلمیذ المتسرب فقط

الاهتمام الزائد، مطالبون بإعطاء ظاهرة التسرب ومادام الأمر كذلك فإن مدیري ومعلمي المدارس 

ي تتعلق بالمدرسة، التي تؤدي إلى تسرب التلامیذ ومساعدة التلامیذ في وعلیهم إزالة الأسباب الت

  .سیةاالتخلص من العوامل التي تتعلق بهم أو تتعلق ببعض المواد الدر 

  )2( :للمشكلة الحالیة كما یبدو من اسمها بما یليوتتمثل المظاهر العامة 

  بشكل متقطعغیاب التلمیذ یومیا بشكل كامل عن المدرسة لفترة متواصلة أو. 

 غیاب التلمیذ عن حصص مادة دراسیة أو أكثر بشكل متواصل أو متقطع.  

  :التسرب المدرسي   4-1-4

أشارت الدراسات والأبحاث المتعلقة بظاهرة التسرب من المدرسة إلى وجود ارتباط بین ظاهرة 

  لمدرسة نهائیا قبلهو ترك التلمیذ ل: القدرة العقلیة للمتسربین والمقصود بالتسرب وانحطاطالتسرب 

  

                                                             
  .208، ص 1982تعدیل السلوك الصفي، مؤسسة الرسالة، بیروت، : حمدان محمد زیاد)1(
  .208ص  :نفس المرجع)2(
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  )1(.إكماله مرحلة الدراسة

  )2( :ویمكن تلخیص أسباب هذه الظاهرة فیما یلي

 قد یترك التلمیذ المدرسة للعمل من أجل إعالة أسرته. 

 قد یترك التلمیذ المدرسة لعجزه عن توفیر المال اللازم لإكمال المدرسة. 

 استخدام بعض المعلمین للعقاب بأشكاله المختلفة. 

 الغیاب عن المدرسة كثرة. 

 كثرة الرسوب إلى تسرب من المدرسة. 

 فشله الدراسي المتلاحق وعدم قدرته على مجاراة أقرانه. 

  ه من أنظمة وقوانین یراها تحد من حریتهالتلمیذ للمعلم والمدرسة لما تفرضكره. 

 3( .عدم تقبل التلامیذ للمناهج الدراسیة لخلوها من اهتماماتهم وحاجاتهم( 

  :الأثاث المدرسيتخریب   4-1-5

إن مفهوم التخریب یعني أن یقوم شخص بإتلاف وتكسیر الأشیاء وتخریب الأثاث المدرسي، 

 إتلافیعني قیام الطفل بالعبث بالمقاعد الدراسیة أو النوافذ أو محطات المیاه، مما یؤدي إلى إحداث 

  )4( .فیها

  )5( :ویمكن تقسیم الأطفال المخربین إلى مجوعتین هما

                                                             
  .396مشكلات الطفولة والمراهقة، دار الآفاق الجدیدة، بیروت، دس، ص : أسعد میخائیل إبراهیم)1(
  .398ص  :نفس المرجع)2(
  .398ص  :مرجع سابق)3(
  .160مرجع سابق، ص: محمد حسن العمایرة)4(
  .161ص  :نفس المرجع)5(
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 وعة من الأطفال یقومون بتخریب الأثاث دون قصد وهؤلاء تنقصهم المهارة، أو أنهم هناك مجم

 .شدیدو الفصول ویحبون العبث بالأشیاء

 هناك مجموعة من الأطفال یقومون بتخریب الأثاث عن قصد وبمكر ودهاء.  

  :ومن الأسباب المحتملة لظاهرة تخریب الأثاث المدرسي

 لعدوان هما استجابتان طبیعیتان للإحباط والأطفال من المعروف أن الغضب وا: الإحباط

مون بهذا و یتصفون بأنهم میالون بشكل خاص للاستجابة بغضب شدید یتعرضون لنوبات الغضب، فیق

 .السلوك العدواني لتفریغ شحنات الغضب التي تسیطر علیهم خلال فترة الغضب

 رضاء یقومون بتخریب الأثاث المدرسي هناك أطفال : التسلیة والمرح بهدف التسلیة والمرح وإ

الرفقاء، وعادة ما یكون الفراغ سببا في دفع الأطفال للقیام بمثل هذه السلوكیات، بمنعى أن الدافع 

 .یكون الاثارة ولیس التخریب أو إن عدم وجود شيء یشتعل به الطفل قد یدفعه إلى التخریب

 د وبدافع العدوان والعداء، كأن إن بعض الأطفال یقومون بالتخریب المتعم: التخریب المتعمد

هو أكثر  التخریبیقوم بإحداث تلف وتكسیر في السبورة حتى یغیظ المعلم، ویعتبر هذا النوع من 

الأشكال صعوبة في السیطرة علیه، ویدل هذا السلوك عن وجود اضطراب انفعالي دفین، وقد یكون 

أو قد یكون الطفل نفسه كشعوره بنقص معین بسبب هذا الموقف الانفعالي المدیر أو المعلم أو الأبوین 

عمل یشعر فیه أنه یستطیع أن یشغل بیجعله ینظر إلى نفسه على أنه لیس كالآخرین فیحاول أن یقوم 

یمكن أن یؤدي إلى سلوك تخریب ، وهنا یمكن القول أن الغضب المكبوت عند الطفل ویحیرهمالآخرین 

 )1( .في المدرسة والبیت والمجتمع

  

  
                                                             

  .162مرجع سابق، ص : محمد حسن العمایرة)1(
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  :الغش في الامتحانات   4-1-6

من الأشكال  ویعتبر الغش في الامتحانات بشكل الكذب والسرقة: الغش سلوك شائع جدا مثل

الخیانة أو قد أثبتت الدراسات أن كل شخص تقریبا یمیل إلى الغش في بعض الأحیان، وقد ذكر 

الأشخاص  أن یمیل المزمن إلى الغش ذو علاقة بخصائص الشخصیة، ویتمیز" Christicكرستك"

الغش إذا لمصلحة الذین تكون هذه الخاصیة عندهم مرتفعة بأنهم بارعون في التلاعب وهم یرفضون 

ذا تم ضبطهم وهم یغشون فالأرجح أنهم  الآخرین إلا أنهم یقومون هم أنفسهم به إذا كان مفیدا لهم، وإ

  )1( .ینكرون بشدة قیامهم بأي عمل خاطئ

علماء الاجتماع بأنه ظاهرة اجتماعیة منحرفة وذلك لخروجها  أما من الناحیة الاجتماعیة یعرفه

ضعها المجتمع ولما یتركه من آثار سلبیة تنعكس بصورة واضحة على عن المعاییر الاجتماعیة التي ی

  )2( .مظاهر الحیاة الاجتماعیة في المجتمع وعلى نظمه ومؤسساته

  )3( :ومن بین الأسباب الشائعة للغش ما یلي

 الدراسیة جزئیا أو كلیا صعوبة المادة. 

 عدم قدرة التلمیذ على تنظیم وقته واستعماله بشكل مفید وبناء. 

 یاه من قراءة إة انشغال الطفل بمشكلة عاطفیة، حیث تأخذ منه جل وقته واهتمامه، حارم

 .المادة والتحضیر للاختبار أو القیام بالواجب المدرسي المطلوب

 للتغلب على المعلم ینظر الطفل إلى الغش على أنه وسیلة. 

 الانحطاط في قیم التلامیذ الأخلاقیة من العوامل المساعدة في انتشار ظاهرة الغش.  

                                                             
ش في الامتحانات العامة والمدرسیة، مجلة رسالة المعلم، العدد الرابع، المجلد الرابع ظاهرة الغ: السعد أحمد)1(

  .38، ص1993والثلاثون، وزارة التربیة والتعلیم، عمان، الأردن، 
  .39ص :نفس المرجع )2(
    .40ص  :نفس المرجع)3(
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  :المشكلات الصفیة التعلیمیة 4-2

  :عف التحصیل الدراسيض   4-2-1

یحصل التلامیذ في موادهم الدراسیة عادة على نتائج تصنف تحت نطاق إما أن تعتبر مرتفعة 

من فطنة وذكاء، وصحة  أو ضعیفة، هناك بعض التلامیذ رغم ما یتمتعون بهأو متوسطة، أو متدنیة 

عامة مناسبة إلا أن تحصیلهم یكون أدنى مما هو متوقع منهم مما یلفت انتباه المعلم لتلك المشكلة 

  )1( .المتمثلة بضعف التحصیل

   )2( :هي أهم مظاهره

 ي أو شفوي عن تحصیلهم في ي انجاز بعض التلامیذ سواء كان انجازهم كتابي أو عملتدن

 .الوضع الطبیعي لهم لاستعدادهم وظروفهم المادیة والنفسیة المختلفة

  للبیئة الضعیفة أثرها في ضعف التحصیل، إذا استهزأ أقران التلمیذ منه عند اجابته أو

 مشاركته، فمثل هذا السلوك ومیول التلامیذ السلبي اتجاه بعضهم البعض یحفزهم على عدم المحاولة

ومیول التلامیذ السلبي اتجاه بعضهم البعض یحفزهم على عدم المحاولة الجادة في التحصیل ویمكن 

 .الإجراء التالي في حل المشكلةأن یساعد 

  نقل التلمیذ لشعبة أخرى، أو مقابلة التلمیذ وتحدید أفراد الصف الذین یؤثرون على میوله

  .الصفي اتجاه قرینهمورغبته التحصیلیة ثم الاجتماعیة وتعدیل سلوكهم 

  :ضعف الدافعیة للدراسة   4-2-2

ن أي  الإنسانالدافع هو حالة داخلیة تحرك السلوك وتوجهه، والدافع یدفع  إلى القیام بعمل ما، وإ

نشاط یقوم به الفرد لا یبدأ أو لا یستمر دون وجود دافع، والأطفال یبحثون عن المكافأة ویتجنبون 

                                                             
  .285مرجع سابق، ص : حمدان محمد زیاد)1(
  .285ص  :لمرجعنفس ا)2(
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لمكافأة المادیة أو المعنویة، فالطفل یحصل على المحبة والمكافأة من والدیه، التمویه والحافز لذلك هو ا

ویحصل على الثناء عن أعمال ینجزها، وبعدها یظهر له التقییم الذاتي، فیعتمد على نفسه لتقییم مدى 

نجاحه في المهمات ویحكم على أدائه حسب توقعات الآخرین، فیشعر بالنجاح أو الفشل، وكذلك من 

التعلم الحرص على إرضاء المعلمین، فیستمتع الطفل في أن یكون جیدا في المدرسة لذا هو  دوافع

یبذل جهده، وهذا یعمل كدافع لسلوكه وهناك دافع آخر للتعلم هو الوصول إلى الكفاءة والتفوق فیما 

  )1(.یتعلق بالتعامل مع متطلبات البیئة

  )2( :الأسباب المحتملة لظاهرة ضعف الدافعیة

  المشكلات الأسریة تشغل الأطفال ولا تساعدهم على :ریة أو الزوجیة الحادةساعات الأالصر

المرتفع یؤدي إلى طفل مكتئب لا یوجد لدیه أي میل  النجاح بالمدرسة، فالمشاجرات المادة والتوتر

 .له للعمل المدرسي، لا یوجد لدیه دافعیة لإرضاء والدیه الذین یدركهما كمصدر مستمر للتوتر بالنسبة

 یؤثر الجو التعلیمي في المدرسة وغرفة الصف في خفض : الجو المدرسي غیر المناسب

دافعیة التعلیم لدى الأطفال ویعتمد هذا الجو على الجانبین الإداري والتعلیمي، فإذا كانت الروح 

علق بالتعلم المعنویة للعاملین في المدرسة مرتفعة یكون أقرب للتفاؤل والإثارة وزیادة الدافعیة فیما یت

  .وبالعلاقات الإنسانیة

  :مشكلة أداء الواجبات المدرسیة   4-2-3

التي یقوم بها التلامیذ في مفهوم الواجب المدرسي یشمل كافة الأنشطة والخبرات الإضافیة 
میة التي یكلف یالصف وخارجه لزیادة تعلمهم للمادة الدراسیة ویتركز بشكل رئیسي في المهمات التعل

  )3( .للقیام بها خارج الدوام والبیئة المدرسیة همیذالمعلم تلا

                                                             
  .192مرجع سابق، ص: العمایرةمحمد حسن )1(
  .194ص :نفس المرجع )2(
  .161مرجع سابق، ص: محمد سلمان فیاض الخزاعلة وآخرون)3(
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ویعتبر الواجب المدرسي عاملا هاما مساعدا في زیادة تعلم التلامیذ لمادة الدراسیة وتركیز 

تعلمهم لها وبالتالي ارتفاع كفایتهم الذاتیة في الاستجابة لمتطلبات المادة، وتهیئة فرص أكبر للنجاح 

  )1( .فیها

میة أداء الواجب المدرسي في تسریع عملیة التربیة، فإن القیام به من قبل وعلى الرغم من أه

بعض التلامیذ بطریقة سلبیة یفقده الدور الهادف الذي یعطي للتلامیذ من أجله، منمیا لدیهم أحیانا 

عادات غیر مستحبة كالغش والاعتماد على الغیر، كما هو الحال نسخ التلمیذ للواجب من دفتر زمیل 

كما هو الحال في تسرب بعض التلامیذ من الحصة، أو قیامهم ببعض أنواع السلوك المعیق  له، أو

  .للتعلم أو المقاومة للمعلم نفسه

  )2( :سباب المحتملة لتفسیر ظاهرة عدم أداء الواجب المدرسيالأمن و 

 طول الواجب الكمي أو صعوبته. 

 كثرة الواجبات الدراسیة الیومیة. 

 إلخ... الأقلام، الورق: دوات والمواد المساعدة وللقیام بالواجب مثلعدم امتلاك التلمیذ للأ. 

  لصفة شخصیة أو سلوك یقوم بهمیول التلمیذ السلبیة اتجاه المادة، نتیجة لصعوبتها، أو للمعلم.  

  :مشكلة عدم المشاركة الصفیة   4-2-4

ي استمرار التواصل بین من المشاكل الصفیة التعلیمیة عدم المشاركة الصفیة التي تشكل عائقا ف

  )3( .المعلم والتلامیذ على السواء عبارات التنمر والشكوى من المعلم حول هذه المشكلة

  

                                                             
  .201مرجع سابق، ص: حسن العمایرة)1(
  .202ص :نفس المرجع)2(
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  )1( :ومن الأسباب المحتملة لظاهرة عدم المشاركة الصفیة هي

 شعور بعض التلامیذ بالخجل والتردد من الإجابة. 

  طیةلالتلامیذ من المعلم نتیجة طبیعته التس بعضخوف. 

 م ثقة التلمیذ بنفسه وخوفه من الانتقاد والسخریة من أقرانهعد. 

 غموض المادة التعلیمیة.  

  :دور المعلم في تعدیل السلوك الصفي-5

لا تقل مسؤولیة المعلم في المدرسة عن مسؤولیة الأبوین في البیت یؤكد هذا ما ذهبت إلیه 

الدراسات دعمت أهمیة إدارة  سهیلة محسن كاظم الفتلاوي حسین أشارت إلى أن نتائج العدید من

الفصل الدراسي، وأكدت أن التعلم الفعال رهن بكفایة إدارة الفصل الدراسي ویتوقف ذلك على النمط 

قدما إلى الأمام أو العكس، وذلك بحسب ما مارسه المعلم في الإجراءات أو أسالیب تسییر التدریس 

التي تنعكس على نتائج سلوك المتعلمین وهي یسود الفصل الدراسي من اهتمام بالعلاقات الإنسانیة و 

الأمر الذي یضع المعلم " هولاي وروز نهولتر"ودراسة كل من " أندرسون"الحقیقة التي تؤكدها دراسة 

محمد حسن  على رأس قائمة المسؤولین عن تعدیل سلوك التلامیذ بما یحظى به من مكانة أكدها

له مع الطلاب بشكل یومي، یضعانه في مكانة تؤهله دور المعلم الحیوي واتصا: "العمایرة حین قال

لتقدیم بعض التدخلات المساعدة للتلامیذ في الأوقات الصعبة، هذه التدخلات والمساعدات تأخذ 

، العقاب، شباعالإ، الإرشادأشكالا مختلفة متنوعة وقد تكون جماعیة، فریة، تتضمن النصح، التوجیه، 

نحن نعلم جیدا أن : "بقوله" أنور عقل"لسلوك وأكد هذا عندما أشار الثواب، وغیرها من أسالیب تعدیل ا

المعلم أكثر المؤهلین غالبا لتقویم سلوك أبنائنا داخل الصف الدراسي أو حتى خارجه، فالمعلم بحكم 

                                                             
  .210مرجع سابق، ص : حسن العمایرة)1(
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علاقته المباشرة والرسمیة مع طلابه، والوقت المتوفر لهم خلال الجدول الرسمي، قادر وبسرعة 

حداثالبیئة الصفیة وبسهولة على ضبط  التغییر المطلوب في سلوك الطلاب ثم متابعة تركیزه  وإ

  )1( .مواستقرارهم لدیه

حین ذكر أن العدید من نتائج سلوك الأطفال " محمد عبد الرحیم عدسي"كما دعم هذا أیضا 

أن داخل الصف، یشكلها المعلم نفسه، نتیجة لفهم الطفل لها، وممارستها بشكل مناسب یمكن للمعلم 

  .یعزز السلوك الذي یرغبه داخل الصف ویقویه ویضعف ذلك الذي لا یرغبه أو غیر المناسب منه

یشیر صراحة إلى دور كل من المعلم والتلمیذ في السلوك " محمد عبد الرحیم عدس"ولعل 

الصادر في غرفة الصف، إلا أن كل هذه الأدلة التي تعطي للمعلم دور الریادة في تعدیل سلوك 

یذ خصوصا داخل غرفة الصف هي في الحقیقة أدلة علیه، ولیست له، فهي أدلة تحمله مسؤولیة التلام

" محمد حسن العمایرة"قدر كبیر من السلوكیات الصادرة عن تلامیذه، یدعم هذا الاستنتاج بما ذكره 

قلیة یحتوي الصف الواحد مجموعات غیر متجانسة تماما من التلامیذ من حیث قدراتهم الع: "حین قال

أن یكون على درایة تامة بكیفیة التعامل مع كافة وحاجتهم النفسیة والبدنیة وهذا یتطلب من المعلم 

فئات التلامیذ حتى یكون قادر على إدارة الصف بشكل فاعل حتى یتمكن من الحفاظ على الانضباط 

ملاحظة واكتشاف الصفي لتوفیر بیئة مناسبة لعملیتي التعلیم والتعلم ویستدعي الأمر من المعلم 

  .مشكلات التلامیذ خاصة ذوي الحاجات الخاصة لتقدیم العلاج التربوي المناسب لهم

یصاف إلى هذه المهام الجسمیة أعباء الأعداد الهائلة من التلامیذ في الصف الواحد لكن هذا 
لمعلم الحاذق الأخیر لا یجبر المعلم على تعدیل سلوك التلامیذ ولا یمنعه ذلك في نفس الوقت إلا أن ا

  )2( .یبذل قصارى جهده للوصول بتلامیذه إلى الأهداف التربویة والتعلیمیة والاجتماعیة المنشودة

                                                             
ى معلمي المرحلة الابتدائیة، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجیستر، أسالیب تعدیل السلوك الصفي لد: شوقي ممادي)1(

  .59، ص 2007-2006قسم علوم النفس وعلوم التربیة، دراسة استكشافیة مقارنة بمدینة ورقلة، 
  .60ص  :نفس المرجع )2(
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الخلاصة التي یمكن التوصل إلیها أن المهمة التربویة، تتضمن بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة 

تقتضي منه الاطلاع تعدیل سلوك المتكلمین ما یجعل المعلم یتحمل مسؤولیة كبیرة وأمانة عظیمة 

الدائم والتجریب المستمر وتنویع الطرائق والأسالیب للحصول على أفضل النتائج وتظل المرونة أحد 

  )1( .أهم الدعائم التي تسمح له بالانتقال بین مختلف الطرق والأسالیب دون إحراج أو تصلب

 :العنف المدرسي-6

  :أشكال العنف المدرسي ومظاهره 6-1

أشكالا ومظاهر متعددة ویأتي هذا التنوع نتیجة لطبیعة العنف المعقدة  یتخذ العنف في المدرسة

  .والشكل الذي یتخذه ودرجة الخطورة التي یصل إلیها والجهة المقصودة والهدف منه

، السرقة، الكذب، الإزعاج(یأخذ مظاهر التنوع مثل أن العنف لدى الطلبة " Perryبیرى"یرى 

والتي عادة ما ترتبط بحمل الطلبة للأدوات المستخدمة في أعمال  )الانضمام إلى العصابات التخریبیة

  )2( ).إلخ... عصي، سكاكین، أسلحة(العنف من 

إلا أنه من خلال الاطلاع على الدراسات السابقة حول العنف المدرسي نجد أن أشكاله متعددة 

  :أبرزها

  :العنف اللفظي   6-1-1

یة للضحیة مع أنه لا یترك آثارا مادیة واضحة، وهو أشد أنواع العنف خطرا على الصحة النفس

غذ یقف عند حدود الكلام والإهانات وهو أكثر أنواع العنف شیوعا لدى المجتمعات الغنیة والفقیرة على 

  .حد سواء

                                                             
  .61مرجع سابق، ص  :شوقي ممادي)1(
المركز القومي للبحوث الاجتماعیة والجنائیة، القاهرة،  العنف في الحیاة الیومیة في المجتمع المصري،: أحمد زاید)2(

  .12، ص2002
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بأنه إلحاق الأذى بشخص آخر عن طریق سبه أو لومه : "یعرفه حسن مصطفى عبد المعطي

  )1(".المغرضة عنه الإشاعاتأو نقده، أو السخریة منه أو نشر 

أنه استجابة لفظیة صوتیة ملفوظة تحمل مشیرا یضر بمشاعر : "ونجد أبو سمرة محمد یعرفه

كائن آخر، ویعبر عنه في صورة التهدید، النقد الموجه نحو الذات أو الآخرین بهدف استفزازهم أو 

  )2( .إهانتهم أو الاستهزاء بهم

 3( :مجالاته( 

 السب. 

 الاستهزاء. 

 لتحقیرا. 

 التهدید. 

  :العنف الجسدي   6-1-2

یستخدم هذا النوع من السلوك العنیف قوة الجسد، كاللجوء إلى الیدین أو الرجلین أو الرأس، وقد 

یحدث العنف الجسدي دون مقدمات لفظیة أو یحدث كمرحلة ثانیة حیث یتعدى الفرد مرحلة الكلام 

ق الأذى عن طریق الجسد وقد یتعدى هذا الأذى القبیح والسخریة وغیرها، لیصل إلى مرحلة إلحا

  .لیصل حتى حد القتل حدوده

  .أكثر أنواع العنف شیوعا: "بأنه" Halperin هالبرین"ویعرفه 

                                                             
  .444، ص2001الاضطرابات النفسیة في الطفولة والمراهقة، دار القاهرة، : حسن مصطفى عبد المعطي)1(
  .149، ص2009استراتیجیات العنف التربوي، دار أسامة للنشر، عمان، الأردن، : محمد أبو سمرة)2(
  .153ص :نفس المرجع)3(
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كما أنه أكثرها سهولة من حیث التعرف علیه، لأن علامات الاعتداء البدني تظهر واضحة على 

، ومن المستهدفة في عملیة الإساءة البدنیة الضحیة وتعتبر منطقة الوجه والیدین من أكثر المناطق

 )1( .مظاهره الضرب والجرح

  :د الممتلكاتالعنف ض   6-1-3

أشیاء مادیة خاصة ) إلخ... إتلافحرق، السرقة، (الضرر من  إلحاقوهو عنف یهدف إلى 

  .الجماعاتبأفراد أو 

تلافهاأنه تخریب ممتلكات الآخرین : "فیعرفه يینبأما الشر  هذه  ر أو حرق أو سرقةمثل تكسی وإ

  )2( .الابتزازو السرقة الممتلكات والاستحواذ علیها، ومن مظاهره 

  :العنف النفسي    6-1-4

وهو كل فعل أو سلوك مؤذ نفسیا للضحیة ولعواطفه دون أن یترتب علیه آثار جسدیة ویكون 

ام بالسوء، الألفاظ عن طریق التحقیر، القذف، الإهمال، عدم تقریر الذات، النعت، الإحراج، الاته

  )3( .إلخ... البذیئة

وشیوعا،  انتشاراینظر إلى هذا النوع من العنف بأنه أكثر أشكال الإساءة " Wilsonویلسون "أما 

ولكنه في نفس الوقت من أصعب الأشكال من حیث الاكتشاف ولكن غالبا ما تكشف عنه تلك الآثار 

النكات ومن مجالاته السلبیة والاستهزاء و  ربما تعوق نمو الشخصیة بشكل سوي، اللاحقة التي

  )4( .والعبارات الساخرة

                                                             
، 2009سیكولوجیة العنف ضد الأطفال، عالم الكتب، القاهرة، : رشاد علي موسى وزینب بنت محمد زین العایش)1(

  .190ص
  .86، ص1994المشكلات النفسیة عند الطفل، دار الفكر العربي، القاهرة، : زكریا الشربیني)2(
  .246مرجع سابق، ص: رشاد علي موسى وزینب بنت محمد زین العایش)3(
  .248ص:نفس المرجع)4(
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  :أسباب العنف المدرسي   6-2

  :الأسباب النفسیة   6-2-1

یجب إلا نغفل الجانب النفسي في حیاة الإنسان وأثر ذلك في السلوك الإنساني، والعنف یحدث 

والذاتي له دور أساسي في دفع لنفسي بسبب الإنسان وعلى الإنسان وعلى بیئته وممتلكاته، والعامل ا

الفرد إلى أنماط معینة من السلوك أو منها السلوك الانحرافي أو من أسباب سلوك العنف عند التلمیذ 

  )1( :ما یرجع إلى شخصیته وهي

 الشعور المتزاید بالإحباط. 

 تمرد المراهق على طبیعة حیاته في الأسرة والمدرسة. 

 لات بصراحةعدم القدرة على مواجهة المشك. 

  الطلاب لحاجاتهم العقلیة إشباععدم.  

  :التنشئة الأسریة   6-2-2

من النواحي العقلیة  الطفلشخصیة  نالأسرة هي المؤسسة الاجتماعیة الأولى المسؤولة عن تكوی

  .والوجدانیة والأخلاقیة والجسمانیة والاجتماعیة والنفسیة

دور مؤثر وفعال  في الانحراف والسلوك العنیف، وقد اهتم الكثیر من الباحثین بالأسرة كما لها 

وذلك لما تحتله من أهمیة حیویة في عملیة التنشئة الاجتماعیة للفرد، فعن طریقها تغرس في نفس 

والقیم  والإحساسسنوات طفولته المبكرة أنماط ونماذج أفعاله واستجاباته اتجاه التفكیر الصغیر خلال 

  )2( .والمعاییر

                                                             
أسباب العنف المدرسي ووسائل الحد منه  من وجهة أولیاء أمور طلبة المرحلة الأساسیة العلیا، : جهاد علي السعایدة)1(

  .58، ص2014، العدد الأول، الأردن، 41المجلد 
  .59ص :نفس المرجع)2(
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   :والنظام المدرسي المدرسة   6-2-3

یتضح ارتباط المدرسة بالانحراف منه العنف من خلال تأثیرها في شخصیة الطفل من جانب، 

ومن حیث تأثیرها في البیئة المحیطة من جانب آخر، وقد تفشل المدرسة في أداء وظائفها كمؤسسة 

یتعلق بمعلمه، وما یتعلق اجتماعیة تربویة لعوامل متعددة منها ما یعلق بالطفل، ویتعلق بزملائه وما 

بالمواد الدراسیة وموضوعاتها، أو ما یتعلق بالنظام المدرسي بصفة عامة، فالمدرسة قد تكون سببا من 

أسباب التمرد والعصیان، نتیجة القیود لتي تفرض على التلامیذ والتي تتمثل في السلطة وأوامر 

والاستسلام والنقص، وخاصة في مرحلة المدرسین ومدیري المدارس، ومن شأن ذلك شعورهم بالخضوع 

  )1( .المراهقة والتي یتأكد فیها إثبات الذات ویكون ذلك عن طریق العصیان والسلوك العدواني

  :الرفاق في المدرسة وخارجها    6-2-4

التلمیذ وزملائه في المدرسة نمط معین من العلاقات الاجتماعیة، إلا أن هذا النمط من العلاقات 

شخصیا غما إیجابیا أو سلبیا،  التلمیذنمط الحیاة في هذه المدرسة وسیرها وعلى له تأثیر واضح على 

فالتلمیذ یرتبط بغیره إما بدافع الانسیاق والارتباط بجماعة معینة، أو بدافع الارتباط بهذه الجماعة لما 

ذا فإن مع الآخرین في المدرسة، ل توفر له من احتیاجات وجو یراه مناسبا غیر الجو الذي یعیش فیه

إلخ، لإشباع ... العنف والعدوان في المدرسة بصفة عامة یصل ببعض التلامیذ إلى الاستفزاز والسرقة

  .حاجاتهم المادیة

  :وسائل الإعلام   6-2-5

أصبح للتلفزیون تأثیر كبیر في مجال عرض القیم والمعاییر الاجتماعیة وغالبیة أنماط السلوك 

هذه الوسیلة الإعلامیة بمفردها أن تشكل لدى غالبیة المجتمعات والعادات الاجتماعیة فقد استطاعة 

ثقافة تلفزیون خاصة، ویكاد یجمع الرأي العام على أننا نواجه الیوم جملة إعلامیة شرسة، تتضمن ما 
                                                             

  .60مرجع سابق، ص :جهاد علي السعایدة)1(
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تعرضه بعض الوسائل الجماهیریة والتلفزیونیة بوجه خاص من مواد تحتوي على العنف والجریمة 

  )1( .ي زیادة مستمرةوالعدوان بشكل هائل وف

  :خصائص السلوك العنیف   6-3

  )2( :یتمیز السلوك العنیف عن بقیة السلوكات الأخرى بمجموعة من الخصائص نوجزها فیما یلي

  یعمل السلوك العنیف الصادر عن جاهدا حتى یطغى على كل الموقف الذي یتواجد فیه الفرد

 .وتفاعلاته من الطرف الآخر

 رف الجاني على الضحیة، حتى ولو كان الموقف المتواجد لهذین تزداد حدة العنف من ط

 .الطرفین لا یستلزم مثل هذا السلوك الحاد بالعنف والمتلقي له

 یتمیز بطبیعة اندفاعیة ویحدث نتیجة التعرض لآثار المحیط الذي یعیش فیه الفرد. 

  العنیف كل أنواع تتصف السلوكیات العنیفة باندفاعیة وثورة ضد مثیرات خارجیة یرى الفرد

 .التهدیدات

  یستطیع أن یتسبب في أعمال وحشیة ویؤدي إلى تعاسة الآخرین وآلامهم وحتى التسبب في

 .موتهم

  التفوق على فرد أو مجموعة أفراد واستخدام القوة سعیا إلى  بإظهارتتصف السلوكیات العنیفة

 .الإیذاء

  

  

                                                             
  .59رجع سابق، ص م :جهاد علي السعایدة)1(
، ص ص 1979النمو التبوي للطفل والمراهق، دار النهضة العربیة للنشر والتوزیع، بیروت، لبنان، : كمال دسوقي)2(

86-89.  
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  :خصائص الفرد العنیف    6-4

متخصصون في هذا المجال من خلال دراستهم حول العنف التوصل إلى لقد حاول الباحثون وال

بعض الخصائص الجسمیة والنفسیة والاجتماعیة التي تمیز الفرد الذي یقوم بسلوك العنف وهل هذه 

  الخصائص هي التي تجعل منه فرد عنیفا؟

  )1( :قد حدد هذه الخصائص فیما یلي "Houel, Anniek et Alأوال أنیك وآخرون "فنجد 

  عندما  إشارتهأن الفرد العنیف ذو فترات لفظیة عدائیة وعلنیة، ویلاحظ علیه ذلك من خلال

  .الوجه وتشنجه وارتعاش الیدین احمراریتكلم بفظاظة مع 

كما نجد بعض الخصائص الأخرى للجاني من خلال دراسة فرانس بیترمان وشوغر، ترجمة 

 :میزه عن الآخرین تتمثل فیما یليسامر جمیل رضوان بأن الفرد العنیف له خصائص ت

  یفقد أعصابه بسرعة(سریع الغضب.( 

 یتشاجر كثیرا مع الراشدین. 

 یعصي بصورة متكررة تعلیمات وقواعد الراشدین ویمتنع عن تنفیذها. 

 یفعل بصورة مقصودة ما یغیض الآخرین ویستفزهم. 

 یمكن استثارته بسهولة من الآخرین.  

  :التغیب المدرسي-7

  :التغیب المدرسيأشكال    7-1

  :ینقسم الغیاب المدرسي إلى قسمین

  

                                                             
علم نفس الأطفال الإكلینیكي نماذج الاضطرابات النفسیة، ترجمة جمیل رضوان، : فرانس بیتر مان وبیتر فارشورغر)1(

  .13، ص2008رة، منشورات دار الكتاب، القاه
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  :الغیاب المدرسي من حیث المشروعیة    7-1-1

  )1( :وینقسم إلى نوعین

 لا یمثل مشكلة ویكون في حكم النادر: الغیاب الطبیعي. 

 وذلك بتكراره من قبل التلمیذ ویكون بدون عذر مقبول یمثل مشكلة : الغیاب غیر الطبیعي

  .دون علم ولي أمر التلمیذ، ویتم في جو من الغموضویكون أیضا ب

  :سبابالأالغیاب المدرسي من حیث    7-1-2

یمكن لظاهرة الغیاب المدرسي أن تأخذ أشكالا متعددة وذلك وفقا للأسباب التي تحدث أو 

 أو الأسریة، فغیاب التلمیذ عن) الدراسة(تشجعه، فقد تكون هذه الظاهرة نتیجة للصعوبات المدرسیة 

المدرسة هو نتیجة لانعدام الحیویة، ووسائل الترفیه والراحة في المؤسسة حسب ما تملیه الظروف 

   :الاقتصادیة للدولة، زیادة إلى العنف في المدرسة ویمكن أن نوضح أشكال الغیاب فیما یلي

 بینت الدراسات التي أنجزها كل من : الغیاب بسبب التأخر"Ledoux et Choqnet " على

متأخرین بعد الساعة الأولى من بدایة الدارسة، حیث أثبتت هذه الدراسة أن بعض التلامیذ عدد من 

یفتعلون التأخر في وقت الراحة لیحدثوا بذلك خلل في نظام المدرسة، وهذا النوع من الغیاب ناتج غي 

 )2(.أغلب الأحیان عن عدم قدرة الأستاذ على تنشیط التلمیذ وحثه على العمل

 أثبتت الدراسات التي أجراها العالم الإنجلیزي : تیارالغیاب بالاخ"Okeefe " یجب إشراف وزارة

من هذه التلامیذ ) 10/01(تلمیذ من مستوى الثالثة ثانوي أن العشر  ألف 37التربیة والتعلیم على 

لدیهم نظرة سلبیة عن الدراسة، وأن أغلبیتهم لا یتغیبون بسبب صعوبات في الدراسة بل لأسباب أخرى 

                                                             
مشكلات تربویة معاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، : عبد العزیز المعایطة ومحمد عبد االله الجغیمان)1(

  .58، ص2009
  .107، ص 2007مبادئ التوجیه والإرشاد التربوي، دار یافا العلمیة، عمان، الأردن، : عبد االله الطراونة)2(
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، أو بسبب اختیارهم للراحة أو "الریاضة"، "الموسیقى"منها تخصیص الوقت لنوع آخر من النشاط 

 )1( .تغییر الجو

 عرف : الغیاب المتواصل"Reid " من الوقت الذي  %65هذا النوع من الغیاب بما یتناسب مع

عرف في فرنسا في فترة ثلاثي من العام الدراسي، وهو ما ی إجباریایقضیه المتمدرس في المدرسة 

التغیب بالغیاب الثقیل، وهو آخر مرحلة قبل التسرب النهائي من المدرسة ویتمیز هذا النوع من 

 )2( :بالممیزات التالیة

 الهروب التام من المدرسة. 

 التأخر الدراسي. 

 الصداقة مع الأصدقاء المتغیبین.  

اعیة التي یعاني منها أحد كما أن هذا النوع من الغیاب یتزامن مع المشكلات النفسیة والاجتم

سباب یمنع ورغم كل هذه الأ إلخ،... الوالدین كالصعوبات المادیة، وحالات أخرى كتعاطي المخدرات

الطرد النهائي من طرف المؤسسة حتى في حالة الغیاب المتواصل بل تمنع للتلمیذ فرصة، ولا یقع 

   )3( .الطرد النهائي، إلا بعد انعقاد مجلس التأدیب

 حیث نجد فئة من التلامیذ المتغیبین یأتون إلى المدرسة : تحت حمایة الوالدین الغیاب

مصحوبین بأحد الأبوین، أو ولي الأمر لیبرروا غیاب أبنائهم من أجل البقاء معهم في البیت لرعایة 

 )4( .أبنائهم الصغار أو مساعدتهم في أعمال خارج الدراسة

                                                             
  .109سابق، صمرجع  :عبد االله الطراونة)1(
  .62مرجع سابق، ص: عبد العزیز المعایطة ومحمد عبد االله الجغیمان)2(
  .113، ص2004الغیاب المدرسي أسبابه ونتائجه، جامعة سكیكدة، : حدیبي نوال وآخرون)3(
  .117ص :نفس المرجع)4(
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 لیزیة الذي یعرف باللغة الإنج: الغیاب الداخلي)Chopin ( ویقصد به وجود التلمیذ مادیا في

المدرسة وغیابه معنویا، وغیاب الطفل لا یعني بالضرورة عدم وجوده في المدرسة وعدم حضوره في 

القسم بل هناك الطفل الحاضر الغائب وهو الطفل الذي یظهر بأنه غیر مهتم بما یدور حوله فهو 

قتا ثم یخرج دون أن یستوعب أي شيء مما شرحه موجود جسدیا ولكنه غائب ذهنیا، لیقضي و 

  )1( .الأستاذ

إلا أن هذا النوع من الغیاب أهون بكثیر من القلق الذي یسببه للرأي العام بوجوده في الشارع 

وهذا النوع ترجع أسبابه إلى عدم اهتمام التلمیذ بالدراسة وأسباب خارجیة منها الوسط الأسري أو 

  .إلخ... املة السلبیة لمعلمهصعوبات صحیة أو بسبب المع

  :بعض المفاهیم المرتبطة بالتغیب المدرسي -7-2

  :الهروب من المدرسة   7-2-1

هو تعمد الطفل التغیب عن المدرسة دون علم أو إذن من المدرسة أو من " عباس عوض"یعرفه 

المدرسة، حتى لا الوالدین، ویقوم الطفل الهارب من المدرسة بالتغیب عن البیت أیضا فترة هروبه من 

  )2( .تلاحظ الأسرة هذا الهروب

أن الهارب من المدرسة هو الطفل الذي یلجأ " Cheiver et Melman شیفرومیلمان"كما یرى 

  )3( .إلى التغیب عن المدرسة دون عذر قانوني، دون موافقة الأهل والمسؤولین الموجودین في المدرسة

  

  

                                                             
  .42، ص2005، 2التأخر الدراسي وعلاجه، دار الغرب للنشر والتوزیع؟، وهران، ط: مصطفى منصوري)1(
  .238، ص1994علم النفس العام، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، : عباس محمود عوض)2(
مشكلات الأطفال والمراهقین وأسالیب المساعدة فیها، ترجمة نسیمة داود ونزیهة : شیفر میلمان وشارلز هوارد)3(

  .  92، ص1989حمدي، مطبعة الاتحاد، عمان، الأردن، 
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  :فوبیا المدرسة    7-2-2

بأنها الخوف الشدید من المدرسة، مع رغبة الطفل " وض ومدحت عبد اللطیفعباس ع"عرفها 

  )1( .في عدم الذهاب إلیها ورفضها

یعتبران أن فوبیا المدرسة عن تجنب  "Kearney et Christopherكیرني وكریستوفر "أما 

  )2( .الأطفال والمراهقین المدرسة بسبب الخوف القهري

تعلم خوفه الزائد من المدرسة من خلال تعرضه للعقاب أو واطسون أن الطفل الخواف "ویذكر 

التخویف في المدرسة، ویتكرر هذه الخبرات المؤلمة في المدرسة، یربط ربطا شرطیا بین المدرسة وهذه 

  )3( .الخبرات، فتظهر لدیه الفوبیا من المدرسة

  :الرفض المدرسي   7-2-3

من الاضطرابات المتعلقة بالقلق في  أن سلوك الرفض المدرسي": "كیرني وكریستوفر"یرى 

مرحلة الطفولة والمراهقة ویعرف سلوك الرفض المدرسي على أنه رفض لحضور الدروس أو الصعوبة 

في البقاء في المدرسة لیوم كامل، ویتضمن هذا أن یقاوم الطفل أو الشاب الذهاب إلى المدرسة في 

هبون إلى المدرسة بعد ذلك یغادرونها أثناء الیوم الصباح لكن یحضر إلیها في النهایة وهؤلاء الذین یذ

الدراسي أو یهربون طوال الیوم ویفضل استخدام مصطلح الرفض المدرسي بسبب شموله وصف 

  )4( .التغیب المشكل المنبعث من الطفل

                                                             
) دراسة علمیة(الخوف المرضي من المدرسة لدى الأطفال : وض ومدحت عبد الحمید عبد اللطیفعباس محمود ع)1(

  .49، ص1990، السنة الرابعة، الهیئة المصریة العامة للكتاب، القاهرة، 13مجلة علم النفس، العدد
لیمات، مكتبة الأنجلو ، كراسة التع)المبكرة، المتوسطة، المتأخرة(مقیاس المخاوف لمرحلة الطفولة : زینب شقیر)2(

  .291، ص2000المصریة، القاهرة، 
التعدیل السلوكي لتلامیذ التعلیم الأساسي المتغیبین عن المدرسة، إدارة : بسیوني السید ومحمود محي الدین سعید)3(

  .64، ص1997وسط القاهرة التعلیمیة، مجلة معوقات الطفولة، العدد السادس، 
  .71ص :نفس المرجع)4(
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  :عوامل التغیب المدرسي   7-3

بعد الاطلاع على توجد أسباب كثیرة ومتشابهة لظاهرة غیاب الطلاب في مجتمعاتنا العربیة و 

  )1( :بعض الدراسات بهذا الشأن فإن هذه الأسباب تتلخص في الآتي

ونشرت بعض مؤشراتها في جریدة الرؤیة ومن الأسباب  2010دراسة أجریت في الكویت في 

  .عدم تطبیق إدارة المدارس اللوائح والنظم الخاصة بالغیاب

إلى أن أهم أباب ظاهرة غیاب  2007محمد صالح مصطفى في الشارقة "كما تشیر دراسة 

الطلاب انعدام العقاب والخوف من زملاء وتشجیعهم على الغیاب وتساهل ولي الأمر مع تغیب ولده 

  .أو قبول عذر تغیبه لأسباب تافهة

أسباب الغیاب إلى الاتفاق الجماعي بین طلاب الفصل  2004وترجع دراسة أجریت في مكة 

الطالب بألعاب الكومبیوتر وعدم الشعور لأهمیة المدرسة ودورها، الواحد على التغیب وتلهي وانشغال 

على الدراسة وتساهل والمشكلات الأسریة وأثرها على الطالب الذي فقد الانتماء إلى المدرسة والمواظبة 

إدارة المدرسة مع ظاهرة الغیاب وعدم الجدیة في حل هذه الظاهرة، والتهرب من عمل الواجبات 

وافتقار البیئة المدرسة لمظاهر الترفیه والانجذاب . الغیاب خوفا من التوبیخ والعقاب المنزلیة من خلال

مما یعني هروب الطلاب من هذه البیئة والبحث عن بیئات أكثر جاذبیة وأكثر متعة واستفادة، والخوف 

ان فرصة للهروب من المدرسة لعدم استعداده لهذا الامتحمن الامتحان ومن الرسوب یجدها الطالب 

  )2( .ووجود فرصة لإعادة الامتحان له

  

  

                                                             
  .54- 52، ص ص 2002مشكلات تربویة معاصرة، مركز الكتاب، عمان، : سماعیل غنیمخالد إ)1(
  .54ص :نفس المرجع )2(
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  :من خلال ما سبق یمكن تصنیف العوامل المؤدیة للتغیب المدرسي إلى

  :العوامل الذاتیة   7-3-1

  )1( :وهي عوامل تعود للتلمیذ نفسه وتتمثل في

 استهتار بعض التلامیذ وعدم التزامهم بالجدیة والمثابرة. 

 ي المتكرر أو تدني علاماته مما یعرضه النقد والتجریح ضعف الدافعیة للتعلم وفشله الدراس

 .مما یؤدي إلى الإخفاق المستمر وبالتالي كرهه للدراسة والمدرسة

 والعاهات الصحیة والنفسیة الملازمة للطالب والتي تمنعه عن مسایرة زملائه فتجعله  الإعاقات

 .موضعا للسخریة

 ي یوقعها أو خوفه من المدیر أو المشرف كرهه للمعلم من ناحیة أسلوبه أو العقوبات الت

 .الإداري

  تكلیف الطالب من قبل ولي أمره لأعمال منزلیة أو خارجیة مما یترتب عنه غیابه عن

 .المدرسة

 ضعف القدرة على الاستیعاب. 

 الخروج إلى سوق العمل. 

 الشعور بالإحباط والیأس والتوتر والقلق في غرفة الصف. 

 صعوبة مادیة دراسیة معینة. 

 تهرب التلمیذ من عمل الواجبات. 

  التلامیذ أن الدروس الخصوصیة مجدیة ونافعة عن الحضور بعضاعتقاد. 

                                                             
، 2006، دار الفكر العربي، )مفهومها، مظاهرها، أسبابها(مشكلات تربویة معاصرة، : محمود یوسف الشیخ)1(

  .122ص
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  التلامیذ العنف والعدوان مع أقرانهم بعضاستخدام. 

 عدم القدرة على النهوض مبكرا. 

  من أسئلة المدرس الإحراجالخوف من. 

 عدم مناسبة المواد الدراسیة لقدرات التلامیذ العقلیة. 

  یكون بعض التلامیذ متفوقین عقلیا على زملائهم في الصف ولذا فهم یبتعدون عن الدراسة

  )1( .لأنهم یجدون الدروس مهملة وغیر ممتعة

  :العوامل المدرسیة    7-3-2

  )2( :وتتمثل في العدید من العوامل منها

 الدروس بعض ینفر التلامیذ من عدم مناسبة أسالیب التدریس التي یستعملها المعلمون مما. 

 ف في الصیفیسوء الظروف الشكلیة المدرسة مثل توفر الإضاءة والتدفئة في الشتاء أو التكی. 

 طریقة تعامل الإدارة المدرسیة التسلیط مع التلامیذ تدفعهم إلى التغیب عن المدرسة. 

 ضعف التواصل بین المدرسة وأولیاء أمور التلامیذ. 

 بة فیهحر صفة شخصیة غیر مستسوء معاملة المعلم للتلامیذ أو توف. 

 عدم تلبیة المنهاج لرغبات ومیول وحاجات التلامیذ. 

 عدم مراعاة المعلم الفروق الفردیة بین الطلاب. 

 البرنامج المكثف والیوم الدراسي الطویل والحصص الكثیرة والمتوالیة. 

 سیطرة العقاب كوسیلة للتعامل مع الطلاب. 

  المدرسین في محاسبة التلامیذ الغائبینعدم توفر الحزم من قبل الإدارة و. 

                                                             
  .123مرجع سابق، ص :محمود یوسف الشیخ)1(
  .59مرجع سابق، ص: محمد عبد االله الجغیمانعبد العزیز المعایطة و )2(
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  البیئة المدرسیة من حیث عدم توفر الشروط المادیة كالصفوف المزدحمة وعدم وجود الملاعب

 .التي توفر النشاطات الریاضیة إلى جانب البیئة النفسیة والاجتماعیة للمدرسة

 التمییز بین التلامیذ بالاهتمام بأفراد ومجموعات معینة دون غیرها. 

  :العوامل الأسریة    7-3-3

تعتبر الأسرة أولى المؤسسات الاجتماعیة التي تقوم بعملیة التنشئة للطفل وتأثر في حیاته 

لشخصیته من كافة الجوانب النفسیة  وتوافقه مع المجتمع الذي یعیش فیه فهي المكون الأساسي

المادیة والاجتماعیة والنفسیة  والاجتماعیة والسلوكیة فمن خلالها یحصل الطفل على أهم احتیاجاته

  )1( :ومنها ینال التشجیع والرغبة في التعلم كما أنها یؤثر فیه من خلال العوامل التالیة

  إهمالهمضعف عوامل الضبط والرقابة الأسریة بسبب ثقة الوالدین المفرطة في الأبناء أو 

 .وانشغالهم عن متابعتهم

 انخفاض المستوى الاقتصادي للأسرة. 

 ك الأسري وانشغال الأبوین عن الأبناءالتفك. 

 معارضة الآباء لمتابعة تعلیم أبنائهم. 

 وجود مشاكل أسریة. 

 عدم قیام أولیاء الأمور بدورهم في متابعة أبنائهم في المدارس. 

  

  

  

                                                             
علم الاجتماع المدرسي، بنیویة الظاهرة ووظیفتها الاجتماعیة، المؤسسة : علي أسعد وطفة وعلي جاسم الشهاب)1(

  .146، ص2004الجامعیة للدراسات للنشر والتوزیع، بیروت، 
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  :التغیب المدرسي وعلاقته ببعض المشكلات التربویة الأخرى   7-4

  :التغیب والتأخر الدراسي    7-4-1

یعاني منها كل التربویة الاجتماعیة لمدرسي بعد مشكلة من أهم وأخطر المشكلات التأخر ا

متقدمة أو متأخرة لكنها تختلف من مجتمع لآخر من حیث المجتمعات سواء كانت هذه المجتمعات 

الشكل الذي تظهر فیه، ومن حیث الحدة التي تبرزها، ویعرف التأخر الدراسي على أنه عجز عن 

اصلة و ینتج عن وجود بعض المشكلات والتي تؤخر التلمیذ عن ماد الدراسیة والتي الإنجاز في المو 

تؤدي وجود مشكلات مدرسیة أخرى مخططات الانتقال من فرقة دراسیة لأخرى، وقد یكون من أسبابها 

حول الأسباب التي  1988لیجون وجاكسون والبان "إلى حدوثها كالتغیب المدرسي حیث أكدت دراسة 

الأمریكیة،  أنتش ولایة تكساسعلمون حول فشل التلامیذ في المدرسة الثانویة العامة في أعطاها الم

  )1( .فكانت النتائج أن السبب الثالث للفشل الدراسي هو الغیاب المتكرر أو التأخر عن الحضور

  :التغیب والتسرب المدرسي   7-4-2

كثرها خطورة، فهي مشكلة معقدة ظاهرة التسرب المدرسي من أهم المشكلات التعلیمیة ومن أ تعد

رب ظاهرة، تخص التربیة والتعلیم فقط، إنما هي ظاهرة في أسبابها عمیقة في جوهرها ولیس التس

جتماعیة بالمعنى الواسع، تمتد جذورها في النظام التربوي كله، ولا یوجد تعریف محدد لهذه الظاهرة ا

إلیه، والتسرب هو انقطاع الطالب ظر بها حسب وجهة النظر التي یننظرا لاختلاف مفهوم التسرب 

  )2( .امیةعن المدرسة انقطاعا نهائیا قبل أن تتم المرحلة الإلز 

                                                             
  .354، ص2003علم النفس المدرسي، مكتبة ابن سینا، القاهرة، : محمد علي كامل)1(
  .364ص :نفس المرجع)2(



ثانيالفصل ال الأنماط السلوكیة لعناصر العملیة التعلیمیة  
 

80 

اتفاق بین غالبیة الدراسات على تعریف التسرب أنه انقطاع التلمیذ عن التعلیم إلا أن هناك 

 حثین من یرى أن التسربإتمام مرحلة التعلیم الإلزامیة بسبب أو لآخر ومن الباتماما قبل الانتهاء من 

  )1( :نوعان

  الذي یعني هجر التلمیذ للدراسة كلیا: الدائمالتسرب. 

 هو الذي یحدث بشكل یومي متكرر وما یلبث أن یتحول إلى انقطاع تدریجي : التسرب المؤقت

  .ن فصل التلمیذ عن المدرسةثم انقطاع مستمر ینتج ع

داخل بین ظاهرتي التسرب والتغیب المدرسي ومن خلال النوع الثاني من التسرب نلاحظ أن الت

المتكرر وأن هذا الأخیر أحد أسباب التسرب المدرسي وهو من المؤشرات الهامة التي تدل على بدایة 

  .التلمیذ من المدرسة وأن التسرب هو آخر مراحل التغیبتسرب 

  :خصائص وسمات الأطفال الذین یتغیبون عن المدرسة   -7-5

م بالانطواء والعزلة ونقص التلمیذ الذي یتغیب عن المدرسة باستمرار یتأن " Mehrمهر "یرى 

في مهاراته الاجتماعیة أو علاج هذه المشكلة التربویة یؤدي إلى تحسین كبیر في مهاراته 

  )2(.الاجتماعیة

رز سمات التلامیذ الذین یتغیبون عن المدرسة باستمرار الاكتئاب، بترى أن من أ" نفین"أما 

  )3( .جتماعیة، عدم القدرة على القراءة والكتابة في بعض الأحیان الاعتمادیةالا العزلة

بعض الخصائص الشخصیة  التي هدفت إلى دراسة "وعوض االله محمود ة مختارأمین"أما دراسة 

النتائج أن التلامیذ الذین  أسفرتتجنب المدرسة لدى أطفال المرحلة الابتدائیة حیث المرتبطة بسلوك 

                                                             
  .352، ص2008علم اجتماع التربیة المعاصر، دار الفكر العربي، القاهرة، : علي السید محمد الشخیبي)1(
، 4، المجلد 16دراسة في سیكودینامیات المخاوف لدى عینة من الأطفال، مجلة علم النفس، العدد : مصطفى زیور)2(

  .35، ص1990ب، القاهرة، الهیئة المصریة العامة للكتا
  .40ص :نفس المرجع)3(
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العدوانیة الناقدة وعدم الاتزان المدرسة یتسمون بسوء التوافق الشخصي والاجتماعي وسمة  یتغیبون عن

وعدم الانفعالي، القلق، والاستثارة والخضوع والانطواء وعدم تحمل المسؤولیة وعدم تحمل المسؤولیة 

  )1( .ضبط النفس وضعف الدافعیةالثقة بالنفس أو 

ها الأطفال الذین یتغیبون عن المدرسة باستمرار فهم یشترك فیكما أن هناك بعض السمات التي 

 همالبین السلبیة والإ تقدیر الذات، واضطراب الصورة الوالدیة التي بدت متذبذبة بانخفاضیتسمون 

الأسریة التي یعیشون فیها، مع وجود میول والحمایة الزائدة، واضطراب صورة البیئة المدرسیة، والبیئة 

  )2( .بیئة الأسریة والمدرسیة، وافتقارهم للاتزان الانفعاليعدوانیة لدیهم اتجاه ال

فذكرت أن من السمات الشخصیة للتلامیذ الذین یتغیبون عن المدرسة، " زینب شقیر"أما 

  )3( .العدوانیة والقلق، والمیل إلى الانعزال وقدرتهم على التفاعل مع الآخرین ضعیفة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
دراسة لبعض الخصائص الشخصیة المرتبطة بسلوك تجنب المدرسة لدى : أمینة مختار ومحمود عوض االله سالم)1(

  .147، ص1992أطفال المرحلة الابتدائیة، مجلة كلیة التربیة، مصر، عدد ینایر، 
  .148ص :نفس المرجع)2(
  .239سابق، ص مرجع: زینب محمد شقیر)3(
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  :منهج الدراسة-1

لدراسة وتحلیل أي بحث سوسیولوجي یجب على الباحث تطبیق منهج یستجیب مع طبیعة 

لم الموضوع إذ یعتبر المنهج مجموعة من القواعد التي یتم وضعها بقصد الوصول إلى الحقیقة في ع

  )1( .أو الطریقة التي یتبعها الباحث في دراسته للمشكلة من أجل اكتشاف الحقیقة

وقد استعملنا في هذه الدراسة المنهج الوصفي كونه المنهج المناسب لطبیعة موضوع دراستنا 

وهو من المناهج الأكثر استعمالا في العلوم الإنسانیة والاجتماعیة والذي یركز على ما هو قائم 

الحقائق والعلاقات في ظاهرة أو مشكلة موجودة الآن وذلك بتحلیل البیانات والمعلومات  فیستكشف

  )2( .التي جمعها تحلیلا یؤدي إلى اكتشاف العلاقة بین المتغیرات وتقدیم تفسیر ملائم لها

المنهج الوصفي یعتبر طریقة لوصف الظاهرة المدروسة وتصویرها كمیا عن طریق جمع 

خضاعها للدراسة الدقیقةمعلومات معینة عن ا   )3( .لمشكلة وتصنیفها وتحلیلها وإ

قمنا بتطبیق المنهج الوصفي على الدراسة وذلك من خلال وصف وتحلیل ظاهرة العقاب 

  .المدرسي والتطرق إلى أهم التداعیات المترتبة عنه لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة

ي نوع من البحوث العلمیة التي تفترض هو  الحالیة التقنیة الكیفیة الدراسةوقد استخدمنا في 

  راد والجماعات المشاركة في البحثوجود حقائق وظواهر اجتماعیة یتم من خلال وجهات نظر الأف

                                                             
، 2003منهجیة البحث العلمي للجامعیین، دار العلوم للنشر والتوزیع، الحجار، عنابة، : صلاح الدین شروح )1(

  .90ص
منهجیة كتابة البحوث والرسائل في العلوم التربویة والنفسیة، دار الصفاء للنشر : محمود كاظم محمود التمیمي )2(

  .16، ص2013والتوزیع، عمان، 
، دیوان المطبوعات 3مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، ط: ار بودوش و بوذنیبات محمد محمودعم )3(

  .140، ص2011الجامعیة، الجزائر، 
83 
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كما تهدف في الأساس إلى فهم الظاهرة موضوع الدراسة وعلیه ینصب الاهتمام هنا أكثر على 

  )1( .حظتهاات التي تمت ملایحصر معنى الأقوال التي تم جمعها والسلوك

ة، بتداعیات العقاب المدرسي مو سكونها تتلاءم مع موضوع دراستنا المو تقنیة ال هذه وقد اعتمدنا

  .على سلوكیات تلامیذ المرحلة المتوسطة

ا أنها ستعیننا في فهم الظاهرة التي تدور حولها أینولأننا اخترنا عینة تتسم بالقصد والعمدیة، فارت

ت عن طریق المقابلات والملاحظات مع الحصول على مجموعة من الدراسة من خلال جمع البیانا

  .تصریحات من الأفراد المبحوثین

 :مجالات الدراسة-2

  :المجال الزمني 2-1

امتدت الدراسة المیدانیة من بدایة السداسي الثاني إلى غایة نهایته، بالتحدید من یوم 

واجدة بمدینة بئر العاتر لاستشارة وهو الیوم الأول الذي ذهبنا فیه إلى المتوسطة المت 18/04/2019

وهو آخر یوم تم  18/05/2019مدیر المتوسطة حول إمكانیة إجراء البحث المیداني إلى غایة یوم 

  .فیه جمع البیانات المتعلقة بالدراسة

  :المجال المكاني 2-2

 1992جویلیة  03أجریت الدراسة المیدانیة بمتوسطة بودیار بوبكر، تم إنشاء هذه المؤسسة في 

  .2م 15200على مساحة تقدر ب 

                                                             
البحث العلمي واستخدام مصادر المعلومات التقلیدیة والالكترونیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع : عامر قاندیلجي)1(

  .45، ص2008والطباعة، الأردن، 
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وهي عبارة عن مؤسسة تربویة تعلیمیة تتكون من جناحین منفصلین الجناح الأول بطابقین، 

حجرات دراسیة وكذا جناح  04الطابق السفلي یحتوي على مخبرین وورشة ومكتبة ومخبر إعلام آلي و

والجناح الثاني یحتوي . سیةحجرات درا 10إداري، أما الطابق العلوي فهو جناح تربوي یحتوي على 

حجرات حدیثة إضافة إلى مطعم مدرسي وملعب ریاضي، یتكون الطاقم المؤطر للمؤسسة  06على 

  .أستاذ وأستاذة 37من 

تلمیذ وتلمیذة موزعین  694إلى ) 2018/2019(أما عدد التلامیذ فیبلغ خلال الموسم الدراسي 

  :على السنوات الأربع كما یلي

  .أفواج 05م تض: السنة الأولى

  .أفواج 04تضم : السنة الثانیة

  .أفواج 04تضم : السنة الثالثة

  .أفواج 06تضم : السنة الرابعة

    :المجال البشري 2-3

لتحقیق الهدف من الدراسة وتماشیا مع المجال المكاني المختار یتمثل المجتمع الأصلي لهذه 

  .الدراسة في تلامیذ متوسطة بودیار بوبكر

تلمیذ وتلمیذة موزعین على حسب المستویات  694 ـبمؤسسة مجال الدراسة بیقدر عدد التلامیذ 

  :الأربع التالیة

  .تلمیذ وتلمیذة 195تضم : السنة الأولى

  .تلمیذ وتلمیذة 140تضم : السنة الثانیة

  .تلمیذ وتلمیذة 136تضم : السنة الثالثة
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  .تلمیذ وتلمیذة 223تضم : السنة الرابعة

  )01(حق رقم وللتوضیح أكثر أنظر المل

  : المجتمع الأصلي -

إلى أن مجتمع الدراسة هو مجموعة عناصر لها خاصیة أو عدة : یشیر موریس أنجرس

  )1( .خصائص مشتركة تمیزها عن غیرها من العناصر الأخرى والتي یجري علیها البحث أو التقصي

من قسم السنة  وهو الذي أخذت منه عینة الدراسة وهو مجموعة من التلامیذ الذین تم اختیارهم

ناث ذكور(ة متوسط من الجنسین الرابع تلمیذ  223أفواج و البالغ عددهم  06، الموزعة على )وإ

  .وتلمیذة

  :عینة الدراسة   -3

  :العینة وطریقة اختیارها-

تعرف العینة بأنها عبارة عن مجموعة من المفردات أو العناصر التي یتم سحبها من المجتمع 

  )2( .ر آخر أنها جزء من الكلالذي نرید بحثه أو بتعبی

كما تعرف العینة أنها جزء من المجتمع أو هي عدد من الحالات التي تؤخذ من المجتمع 

الأصلي وبهذه الطریقة فإنه یمكن دراسة الكل عن طریق دراسة الجزء شرط أن تكون العینة ممثلة 

  )3( .للمجتمع المأخوذة منه

                                                             
بوزید صحراوي وآخرون، دار القصبة للنشر، : منهجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة، تر: موریس أنجرس )1(

  .467، ص 2006الجزائر 
الإحصاء الوصفي في العلوم التربویة، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، : عدنان الحسني الجادري )2(

  .28، ص2007الأردن، 
منهجیة البحث العلمي في العلوم النفسیة والتربویة، دار النمیر للنشر والتوزیع، سوریا، : سكريبد االله الععبود ع )3(

  .255، ص2006
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ي لإجراء البحث الذي هو بصدد إنجازه لذلك تم یصعب على الباحث أن یتناول المجتمع الأصل

  .فون بغرض الدراسة ویمثلون مجتمع الدراسة تمثیلا صادقاو اختیار عدد من الأفراد الذین ی

وتماشیا مع طبیعة موضوع دراستنا الموسومة بتداعیات العقاب المدرسي على سلوكیات تلامیذ 

لك باختیار عینة مكونة من التلامیذ الأكثر عقابا المرحلة المتوسطة، اعتمدنا على العینة القصدیة وذ

من المجتمع المدرسي خلال فترة التربص، وتعرف العینة القصدیة بأنها عبارة عن النموذج المختار 

من السكان بطریقة مقصودة أي بطریقة تعطي جمیع وحدات السكان أو مجتمع البحث فرصة متساویة 

یطلب من المقابل اختیار وحداتها بالطریقة والأسلوب الذي للاختیار، فالباحث یحدد حجم العینة و 

   )1( .یلائمه ولأن اختیار العینة بهذه الطریقة یوفر لنا الكثیر من تكالیف البحث

  :تلمیذا وتلمیذة وذلك حسب القانون التالي) 142(بلغ حجم عینة الدراسة 

 

N :المجتمع الأصلي.  

n :عینة الدراسة.  

بویین والأساتذة وبعد الإطلاع على ملفات الطلبة الذین قاموا بالمخالفات مساعدة المشرفین التر ب

وتم عقابهم، تم اختیار عینة البحث المكونة من التلامیذ الأكثر عقابا، قمنا بزیارتهم في حجرات 

                                                             
  .263مرجع سابق، ص :عبود عبد االله العسكري)1(
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في  إستمارة 130واسترجعنا علیهم،  إستمارة 142 الدراسة بعد أخذ الإذن من الأساتذة وقمنا بتوزیع 

  .الموالي من توزیعها الیوم

  .والجداول التالیة تبین خصائص العینة حسب الجنس، العمر وحسب نتائج الدراسة

  .یبین توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس): 01(جدول رقم 

  النسبة  التكرار  الجنس
  %59.23    77  ذكور
  %40.46  53  إناث

  %100  130  المجموع
  

  

في  %59.23ضح أن أغلبیة عینة الدراسة هم ذكور بنسبة من خلال نتائج الجدول السابق یت

، وهو ما یدل على تباین واختلاف في نسبة الجنس %40.46حین نلاحظ أن نسبة الإناث تصل إلى 

ولا یقتصر على فئة الذكور فقط بل  وهو ما یفسر تعرض الذكور للضغط والعقاب أكثر من الإناث

وذلك مزامنة مع فترة النمو الحساسة في هذه  كانت عند الذكوریشمل فئة الإناث إلا أن النسبة الأعلى 

59,23%

40,46%

دائرة نسبیة توضح توزیع : 01الشكل رقم 
أفراد العینة حسب الجنس

ذكور

إناث
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والتي یحاول فیها التلامیذ من جنس الذكور أن یظهروا نضجهم والاستقلالیة في ) المراهقة(المرحلة 

  .اتخاذ قراراتهم

  یبین توزیع أفراد العینة حسب العمر): 02(جدول رقم 

  النسبة  التكرار  العمر
14  78  60%  
15  33  25.38%  
16  19  14.61%  

  %100  130  المجموع
  

  

سنة وهي  16یتبین من خلال الجدول أعلاه أن أقل نسبة سجلت عند التلامیذ الذین سنهم 

وهذا راجع إلى أن هؤلاء التلامیذ عددهم قلیل لأن سنهم أكبر من سن التمدرس  %14.61نسبة

ین من خلال الإطلاع على الملف المدرسي الطبیعي لتلامیذ السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، وقد تب

لهؤلاء التلامیذ أنهم من التلامیذ المشاغبین وكثیري التغیب في غالب الأحیان ویتسمون بالتمرد على 

السلطة المدرسیة مما یجعلهم أكثر عرضة للعقاب أما أعلى نسبة سجلت عند التلامیذ الذین سنهم 

60%
25,38%

14,61%

دائرة نسبیة توضح توزیع أفراد : 02الشكل رقم 
العینة حسب العمر

14

15

16
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عي لهؤلاء التلامیذ أما النسبة التي تأتي بین وهو سن التمدرس الطبی %60سنة وهي نسبة 14

وبالرغم من أنها تمثل النسبة القلیلة أن هذا لا یعني أنهم لا  %25.38النسبتین السابقتین وهي 

  .یتعرضون للعقاب ولكن بنسب قلیلة

  یبین توزیع أفراد العینة حسب النتائج الدراسیة): 03(جدول رقم 

  النسبة  التكرار  المستوى الدراسي
  %13.08  17  ضعیف
  %75.38  98  متوسط
  %09.23  12  جید
  %02.31  03  عالي

  %100  130  المجموع
  

  

13,08%

75,38%

9,23%

2,31%

دائرة نسبیة توضح توزیع أفراد العینة : 03الشكل رقم 
حسب النتائج الدراسیة

ضعیف

متوسط

جید

عالي
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یتضح من الجدول أعلاه والمتعلق بالمستوى الدراسي أن معظم أفراد العینة لهم مستوى متوسط 

 %9.23فكان مستواهم الدراسي ضعیف بینما نجد أن  %13.08بینما  %75.38وهذا ما تمثله نسبة 

 %2.31یذ الذین كان لدیهم مستوى عالي بنسبة مذوي المستوى الجید وسجلت أقل نسبة عند التلا من

ویرجع سبب تدني المستوى الدراسي بین الضعیف والمتوسط إلى قلة الانضباط داخل الحصة والتي قد 

یشكل لهم  تؤدي بالمعلم إلى معاقبتهم وبالتالي یؤدي ذلك إلى هروب التلمیذ من الدوام المدرسي مما

  .عائق في فهم الدروس

  :أدوات جمع البیانات المیدانیة-4

تحقیقا لأهداف البحث في دراسة تداعیات العقاب المدرسي على سلوكیات التلامیذ وبعد 

الإطلاع على الدراسات السابقة التي لها علاقة بموضوع دراستنا، وبعد إجراء الدراسة الاستطلاعیة تم 

  :على مجموعة من أدوات جمع البیانات وهي كالآتيالاعتماد في هذه الدراسة 

  : الملاحظة  4-1

الملاحظة، بأنها أكثر التقنیات صعوبة لأنها تعتمد ) DURAND, J.R et WEIL.R(یعرف 

على مهارة البحث وقدرته على تحلیل العلاقات الاجتماعیة وأنماط السلوك الاجتماعي المراد دراسته، 

الارتباطات والعناصر الموجودة بین العلاقات الاجتماعیة التي یمكن  حیث یتمكن الباحث من اكتشاف

  )1( .فهمها إلا من خلال ملاحظتها ومعایشتها

                                                             
  .187، ص1999أسس المنهجیة في علوم الاجتماع، منشورات جامعة قسنطینة، : فیصل دلیو وآخرون )1(
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وتعني أیضا الانتباه المقصود الموجه نحو سلوك فردي أو جماعي بقصد متابعته ورصد تغیراته 

  )1( .هلیتمكن الباحث بذلك من وصف السلوك فقط أو وصفه وتحلیله أو وصفه وتقویم

اعتمدنا على الملاحظة كأداة لجمع البیانات خلال فترة الدراسة الاستطلاعیة، تحدیدا خلال 

تواجدنا داخل مستشاریة التربیة للمتوسطة، حیث لاحظنا توافد عدد كبیر من التلامیذ على المستشاریة 

لي أمر التلمیذ ، استدعاء و )توبیخ(، عقاب نفسي )ضرب(لتلقي جمیع أسالیب العقاب من عقاب بدني 

  إلخ...

وبالتالي أفادتنا الملاحظة في رصد الأسالیب العقابیة المسلطة نحو التلمیذ وكذلك الإطلاع 

  :على

 حالات خلال الفصلین الأول والثاني من السنة الدراسیة  05تم تسجیل : سجل مجلس التأدیب

داخل المؤسسة وقد تم  على مستوى المتوسطة أغلبها قامت ببعض السلوكیات العنیفة 2018/2019

 .تلامیذ تم تحویلهم إلى مؤسسات أخرى 03فصل تلمیذین نهائیا و 

 موجود على مستوى المستشاریة یوضع فیه مختلف ) ملف الانضباط والسلوك: (ملفات التلامیذ

الذین قاموا بمخالفات ومشاكل داخل ..) تعهد، التزام، استدعاءات الولي(الوثائق المتعلقة بالتلامیذ 

لمتوسطة حیث تمحورت جمیعها في التعدي على الأساتذة والزملاء والإداریین، التدخین داخل القسم، ا

تخریب هیاكل المؤسسة، الغیابات والتأخر المتكرر، الإكثار من الفوضى داخل الصف وغیرها من 

 .المشكلات الصفیة

 

                                                             
، دار الثقافة للنشر والتوزیع، الأردن، عمان، )الأسالیب، المناهج، الإحصاء(البحث الاجتماعي : سالم سماح سالم )1(

  .163، ص2012
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  ):المقابلة المقننة: (استمارة المقابلة  4-2

ساسیة الأكثر استعمالا في الدراسات لما توفره من بیانات حول الموضوع تعتبر من الأدوات الأ

  .المراد دراسته

وتعرف أیضا بالمقابلة النصف موجهة وهي عبارة عن قائمة من الأسئلة وهي الاستمارة التي 

یقوم بها الباحث باستیفاء بیاناتها من خلال مقابلة تتم بینه وبین المبحوث أي أنها تتضمن مواقف 

  .)1(مواجهة المباشرةال

وتعرف المقابلة المقننة في تعریف آخرها بأنها عبارة عن دلیل تشتمل على مجموعة من الأسئلة 

المحددة والمرتبة ترتیبا منهجیا معینا وتتضمن عدة مواضیع مقصودة تتعلق بموضوع البحث، یقوم 

إلى المبحوثین بهدف الحصول الباحث بالتعرض لها خلال عملیة المقابلة، بمعنى توجه هذه الأسئلة 

  )2( .على المعلومات والبیانات المنتظرة من البحث

لم تدم هذه المقابلات طویلا، تمت محاورة مدیر المتوسطة بالإضافة إلى مستشار التربیة 

والمشرفین التربویین كذلك الأساتذة، مما ساعد على جمع أكبر قدر من التفسیرات والمعلومات حول 

لتطرق إلى عدة أسباب تفسر قیامهم بمعاقبة التلامیذ، كذلك معرفة مدى تقبل بعض موضوع البحث وا

  .التلامیذ لأسالیب العقاب المختلفة، وطبیعة ردود أفعالهم بعد تلقیهم العقاب

  

  

                                                             
  .190مرجع سابق، ص: فیصل دلیو وآخرون )1(
  .191نفس المرجع، ص )2(
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  :استمارة الاستبیان   4-3

ن تعرف استمارة الاستبیان أنها عبارة عن نموذج یضم مجموعة من الأسئلة توجه إلى المبحوثی

من أجل الحصول على معلومات حول موضوع أو مشكلة أو موقف یتم مباشرة ویطلب من الباحثین 

  )1( .الإجابة عنها مباشرة

تم بناء استبیان الدراسة الراهنة من أجل الإجابة عن التساؤل الرئیسي للبحث وبغیة معرفة 

  :روعي في إعدادهتداعیات العقاب المدرسي على سلوكیات تلامیذ المرحلة المتوسطة، وقد 

 تحدید الهدف من الاستبیان ووضع تعلیمات مكتوبة تبین طریقة الإجابة علیه. 

محاور وقد تم حساب ) 04(سؤال موزعة على ) 24(وذلك أن استبیان الدراسة قد تكون من 

  .صدق الاستبیان بطریقة الصدق الظاهري

  : كومتریةیالخصائص الس -

  )2( .ان والتمكن من قیاس ما وضع من أجل قیاسهوهو الحكم على كفاءة الاستبی :الصدق

  )3( .الصدق بمفهومه العام یعني أن یقیس اختبارا ما أعد لقیاسه

یعتبر أدنى مستویات الصدق لأنه یقیس مدى صدق الاختبار الظاهري من  :الصدق الظاهري
بضرورة الفقرات قبل مصمم الاختبار حیث یقوم بمراجعة الشكل الأولي للاختبار للتأكد منه والوثوق 

  )4( .ودرجة وضوحها وكیفیة الإجابة عنها

                                                             
  .123، ص2003منهج البحث العلمي، دار الریحانة للطباعة والنشر، القبة، الجزائر، : خالد حامد )1(
الأسس المنهجیة والاستخدامات الإحصائیة في بحث العلوم : یعقوب عبد االله أبو حلو :عدنان حسین الجادري )2(

  .125، ص2009التربویة والإنسانیة، إثراء للنشر والتوزیع، الأردن، عمان، 
  .157ص :نفس المرجع )3(
  .157ص :نفس المرجع )4(
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بعد إعداد الاستبیان في صورته الأولیة تم عرضه على مجموعة من الأساتذة المحكمین 

  :محكمین وأسماؤهم كالآتي) 03(المتخصصین في مجالاتهم وكان عددهم 

  الجامعة  التخصص  الرتبة العلمیة  الاسم واللقب
  تبسة  علم اجتماع التربیة  "ب" صنف ضرأستاذ محا  بوطورة كمال

  تبسة  علم اجتماع التربیة  "ب" صنف أستاذ محاضر  ي وریدةنخو 
  تبسة  علوم التربیة  "أ"أستاذ مساعد صنف   سمیة محمد الصالح

وبعد استشارة هؤلاء المحكمین وأخذ آرائهم حول الاستبیان وبعد تفریغ آراء المحكمین تم حساب 

  :معادلة التالیةصدق القیاس من خلال ال

  :صدق البنود

  

  )1( :صدق المحكمین

  

  

  

                                                             
جراءاتها، دار الكتاب، الكویت، البحوث التربو : صلاح مراد، فوزیة هادي )1( ، 2001یة والنفسیة، تصمیماتها وإ

  .397ص
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یبین مستوى صدق استمارة تداعیات العقاب المدرسي على سلوكیات  :)04(رقم  جدولال
  .تلامیذ المرحلة المتوسطة

  مستوى صدق كل بند  یحدد البنود غیر الصادقة  عدد البنود الصادقة  البند
01  03  00  01  
02  03  00  01  
03  03  00  01  
04  02  01  0.33  
05  03  00  01  
06  03  00  01  
07  03  00  01  
08  02  01  0.33  
09  03  00  01  
10  03  00  01  
11  03  00  01  
12  02  01  0.33  
13  03  00  01  
14  03  00  01  
15  02  01  0.33  
16  03  00  01  
17  03  00  01  
18  03  00  01  
19  02  01  0.33  
20  03  00  01  
21  03  00  01  
22  02  01  0.33  
23  03  00  01  
24  03  00  01  

  20.31  06  66  المجموع
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  : صدق المحكمین الظاهري

  

وتدل هذه النتیجة على صدق  %84.62یقدر ب ) الظاهري(نستنتج أن نسبة صدق المحكمین 

المقیاس ویمكن الاعتماد علیه خاصة بعد التعدیلات والملاحظات المقدمة من قبل الأساتذة المحكمین 

  : يوالمتمثلة ف

 تم حذف أربعة عبارات. 

 إعادة صیاغة بعض العبارات كما هو مبین في الجدول التالي: 

  .یوضح فقرات الاستمارة قبل وبعد ضبط صیاغتها اللغویة): 05(الجدول رقم 

رقم 
  العبارة

  العبارة بعد التعدیل  العبارة قبل التعدیل

  هل تعاقب من طرف معلمك  04
هل سبق وأن تعرضت للعقاب داخل 

  لمتوسطةا
  سبب تعرضك للعقاب هو  ما هو سبب لجوء أستاذك لمعاقبتك  07

08  
ما هي العقوبات التي تتعرض لها داخل 

  القسم
ما هي أشكال العقاب التي تتعرض لها 

  داخل القسم
  أحیانا"كما اتفق أغلبیة المحكمین على إضافة البدیل." 
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 :اقشة بیانات الفرضیة الأولىعرض وتحلیل ومن .1

یؤدي العقاب المدرسي إلى ظهور سلوكیات عنیفة لدى : جاء نص الفرضیة الأولى كالآتي

  .تلامیذ المرحلة المتوسطة

  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب تعرضهم للعقاب داخل المؤسسة): 06(الجدول رقم 

 هل سبق وأن تعرضت للعقاب داخل المؤسسة؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %71.53  93  نعم
 %00  00  لا

  %28.46  37  أحیانا
  %100  130  المجموع

من التلامیذ المبحوثین كانت  %71.53یتبین من خلال معطیات الجدول أعلاه أن نسبة 

إجابتهم بنعم وهي أعلى نسبة للتلامیذ الذین أكدوا تعرضهم للعقاب المدرسي، أما النسبة الثانیة 

أجاب فیها أفراد العینة ب أحیانا، تعود إلى تعرضهم إلى العقاب أحیانا، إذ یمكن أن  التي 28.46%

یكون توبیخا بسیطا أو حتى نظرات حادة، بینما لا یوجد أي تلمیذ من المبحوثین بلا، مما یدل على 

مساره  أن استخدام العقاب المدرسي داخل الوسط التربوي وأنه لا یوجد تلمیذ لم یتعرض إلى العقاب في

  .الدراسي
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  .یمثل عدد مرات تعرض العینة للعقاب في الیوم): 07(الجدول رقم 

 عدد مرات تعرضك للعقاب هو؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
]2،0[ 23  17.69%  
[4،2[ 30  23.07% 
[6،4[ 64  49.23%  
[8،6[ 13  10%  

  %100  130  المجموع
سبة للتلامیذ المعرضین للعقاب في الیوم هي من خلال الجدول أعلاه نلاحظ ان أكبر ن

، أي )%50(مرات حیث كانت هذه النسبة قریبة من الوسط أي  ]6،4]، والتي تمثل الفئة 49.23%

أنه تقریبا نصف عدد التلامیذ یتعرضون لشكل یومي للعقاب، في حین نجد أن أدنى نسبة سجلت هي 

مرات في  ]8،6]تعرضین للعقاب والمتمثلة في الفئة والتي تمثل النسبة الأقل لعدد التلامیذ الم 10%

الیوم ویعود هذا إلى عدة أسباب تدفع المعلم إلى تكرار العقوبة عدة مرات، قد یهدف من خلالها إلى 

  .السیر الحسن للحصة

  .د العینة، حسب سبب تعرضهم للعقابیمثل توزیع أفرا): 08(الجدول رقم 

 سبب تعرضك للعقاب هو؟ 

  النسبة المئویة  رارالتك  الإجابة
  %30  39  عندما تتشاجر مع زملائك
 %39.23  51  عندما تشوش أثناء الدرس

  %30.76  40  عندما لا تنجز واجباتك المنزلیة
  %100  130  المجموع
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من خلال المعطیات التي تحصلنا علیها من الجدول أعلاه والمتعلقة بأسباب تعرض التلامیذ 

ستاذ؟، المراقب، مستشار التوجیه، أو المدیر حیث نلاحظ تباین للعقاب المدرسي سواء من طرف الأ

التي تقابلها الإجابة بالتشویش أثناء الدرس، بینما نسبة  %39.23في النتائج وقد كانت أعلى نسبة 

تم  %30كانت ثاني نسبة التي تقابلها الإجابة بعدم إنجاز الواجبات المنزلیة أما أدنى نسبة  30.76%

  .بالإجابة بالتشاجر مع الزملاء وهما نسبتین متقاربتینالتحصل علیها 

ونلاحظ من خلال هذه النسبة أن هذه الأسباب راجعة إما للتسیب من الأستاذ أو ضجر وملل 

التلمیذ من الحصة مما یجعله یشوش داخل القسم بالإضافة إلى كثرة الواجبات المنزلیة، فیصبح التلمیذ 

ر في بعض الأحیان إلى الهروب من المدرسة خاصة إذا علم أنه في حیرة كیف یوفق في ذلك، فیضط

  .سیتعرض إلى عقوبة مشددة، حتى یتجنب التصادم مع أستاذه أو طرده من القسم

  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب أشكال العقاب التي یتعرضون لها داخل القسم): 09(الجدول رقم 

 م؟ما هي أشكال العقاب التي تتعرض لها داخل القس 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %54.62  71  الضرب بالعصا
 %24.61  32  الطرد من القسم

  %18.46  24  الوقوف في آخر القسم
  %02.30  03  مرة 100كتابة الدرس 

  %100  130  المجموع
من مجموع أفراد عینة البحث ترى أن الضرب  %54.62یتضح من خلال الجدول أعلاه أن نسبة 

من أفراد عینة البحث  %24.61لوب الأكثر اتباعا من طرف العملیة التعلیمیة، أما نسبة بالعصا الأس

ترى أسلوب الطرد من القسم هو الطریقة للحد من السلوك غیر المقبول وبالنسبة لأسلوب الوقوف آخر 
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مما یتضح أنهما  %02.30و  %18.46مرة كانا نسبا ضئیلة تتمثل في  100القسم وكتابة الدرس 

  .لتان یتبعهما الأستاذ كآخر حل للحد من مشاكسات التلامیذوسی

  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب إتباع نفس الأستاذ العقوبة): 10(الجدول رقم 

  إذا كان أستاذك یعاقبك للأسباب التي سبق ذكرها، هل یتبع نفس العقوبة لنفس السبب في كل

 مرة؟

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %50  65  نعم
 %10  13  لا

  %40  52  أحیانا
  %100  130  المجموع

اتفقوا على أن الأساتذة  %50أن نصف أفراد عینة الدراسة أي ) 10(نلاحظ حسب معطیات الجدول 

الأخرى  %50یعتمدون على نفس طریقة العقاب لنفس الخطأ المرتكب من طرف التلامیذ، أما نسبة 

س الخطأ المرتكب من التلامیذ، وهذا یدل على أن تختلف طریقة عقابهم لنف %40و  %10تتباین 

نصف الأساتذة وهذا یدل على أن نصف الأساتذة یعاقبون بالطریقة التقلیدیة الخالیة من التحفیز 

  .جابیةیوالإ
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  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب ردة الفعل اتجاه الأستاذ): 11(الجدول رقم 

 علیك العقاب؟ ما هو رد فعلك اتجاه الأستاذ الذي یفرض 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %25.38  33  الصراخ
 %40  52  البكاء

  %20  26  مغادرة القسم
   %14.61  19  الالتزام بالصمت

  %100  130  المجموع
والمتمثلة في عدد أفراد العینة المبحوثین  %40من خلال الجدول المبین أعلاه نلاحظ أن أعلى نسبة 

للتلامیذ الذین  %25.38ء كردة فعل عند تلقي العقاب أما ثاني نسبة تمثلت في الذین أجابوا بالبكا

، أما أدنى نسبة %20یلجؤون إلى الصراخ كرد فعل، بینما الإجابة على مغادرة القسم قدرت نسبتها ب

للتلامیذ الذین یلتزمون الصمت وهذه النسبة تبین أن رد فعل التلامیذ یعتمد على  %14.61فقد كانت 

  .عة الموقف وطریقة معاملة الأستاذ له وحسب الأسالیب العقابیة الموجهة لهطبی

  .یمثل توزیع أفراد العینة باعتبار أن العقاب یجعلهم عنیفین من المحیطین بهم ): 12(الجدول رقم 

 هل تعتبر أن العقاب یجعلك عنیفا مع المحیطین بك؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %50  65  نعم
 %05.38  07  لا

  %44.61  58  أحیانا
  %100  130  المجموع
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 %50نلاحظ من خلال الجدول المبین أعلاه أن أعلى نسبة تمثلت للبدیل نعم والتي قدرت ب 

، أما البدیل لا فقدرت %44.61أي نصف مجتمع العینة المبحوثة، تلیها البدیل أحیانا بنسبة قدرت ب 

یجعل التلمیذ عنیفا في البیئة التي یكون فیها وهذا حسب  ، وتبین لنا هنا أن العقاب%05.38نسبتها 

رأي المجتمع المبحوث، والتي تمثلت إجابتهم بالبدیل نعم، أما أدنى نسبة تتمثل في البدیل لا وهذا ما 

یفسر أنه عقاب التلامیذ ما هو إلا ردة فعل یقوم بها الأستاذ أثناء قیام التلامیذ بخطأ ما قصد تربیتهم 

  .وكهموتحسین سل

  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب الأسباب التي ترجع إلى طبیعة معاملة الأستاذ لهم): 13(الجدول رقم 

  راجع إلى ) العنف اللفظي والجسدي(هل تعتقد أن أسباب وجود هذا النوع من السلوكات عندك

 طبیعة معاملة الأستاذ لك؟

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %55.38  72  نعم
 %00  00  لا

  %44.61  58  أحیانا
  %100  130  المجموع

یتضح من خلال بیانات الجدول أعلاه أن أغلبیة الأفراد المبحوثین والتي كانت نسبتهم 

أجابوا بنعم وهذا ما یدل على تأكیدهم على أن السلوكات العنیفة، أي تفشي العنف اللفظي  65.38%

من  %44.61ى طبیعة معاملة الأساتذة، أما نسبة والجسدي بین أوساط التلامیذ المراهقین راجع إل

أفراد العینة أجابوا بـ أحیانا، إذ یمكن أن یكون سوء المعاملة أحد أسباب هذه السلوكات بینما لم ینف 

أحد التلامیذ وجود هذه العلاقة، ومقارنة بما لوحظ أثناء الدراسة الاستطلاعیة تأكد لنا ذلك ومهما 

إلى أن سوء طبیعة معاملة الأساتذة تبقى العامل الحاسم والأكثر تأثیرا في تعددت الأسباب والعوامل 
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في حین تعرض التلامیذ للإهانة والتهمیش والاستهزاء . لجوء بعض التلامیذ إلى هذا السلوك المشین

من قبل الأستاذ یدفعه للجوء إلى اللامبالاة والإهمال وینتهي به الأمر إلى الهروب من المدرسة 

  .عنه والتغیب

  مراهقة على سلوكیاتهم داخل القسمیمثل توزیع أفراد العینة حسب تأثیر مرحلة ال): 14(جدول رقم 

  تأثیرا على سلوكك داخل القسم؟) المراهقة(هل للمرحلة التي تمر بها 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %80  104  نعم
 %01.53  02  لا

  %18.46  24  أحیانا
  %100  130  المجموع

من المبحوثین على أن لمرحلة المراهقة تأثیر على سلوك المتعلم داخل القسم سواء ذكرا أو  %80اد أف

اتهم بینما أفاد یمن المبحوثین أنه أحیانا ما تؤثر هذه المرحلة على سلوك %18.46أنثى، بینما أفاد 

  .من المبحوثین عكس ذلك تماما 01.53%

حیاة التلمیذ هي مرحلة حساسة وخاصة تعرضه إلى قلق هذه النسب توضح أن هذه المرحلة من فترة 

وضغوطات نفسیة نتیجة خوفه من اجتیاز امتحان مرحلة التعلیم المتوسط بالإضافة إلى ما یطرأ علیه 

  .من تغیرات نفسیة وجسدیة كفیلة بأن یجعله مضطرب السلوك
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  .ة التي یعانون منهایمثل توزیع أفراد العینة حسب الاضطرابات النفسی): 15(الجدول رقم 

 ما هي الاضطرابات النفسیة التي تعاني منها؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %40  52  القلق

 %25.38  33  التعصب
  %34.61  45  الغضب
  %100  130  المجموع

وهي من یتصفون بالقلق، ثم تلیها  %40یتضح من الجدول أعلاه أن أكبر نسبة لأفراد الدراسة هي 

هي لمن یتصفون  %25.38والتي تمثل من یتصفون بالغضب، أما أقل نسبة  %34.61نسبة 

بالتعصب، وما لاحظناه أنه هناك تقارب یبین النتائج المبینة، وهذا ما یبین لنا أن التلامیذ من 

ناث یعانون من  نفسیة وقد تكون كردود أفعال عند تعرضهم إلى الأسالیب  اضطراباتالجنسین ذكور وإ

لموجهة نحوهم سواء داخل حجرات الدراسة أو داخل مستشاریة التربیة والتي تؤثر سلبا على العقابیة ا

  .علاقته سواء بمعلمه أو العاملین في الإدارة

  .یمثل توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الإجراءات التي یتخذها الأستاذ): 16(الجدول رقم 

 ما هو الإجراء الذي یتخذه نحوك أستاذك عندما تشاغب؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %03.85  05  ینصحك
 %70  91  یعاقبك

  %26.15  34  یسلمك للإدارة
  %100  130  المجموع
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من خلال الجدول أعلاه یتبین لنا أن العقاب هو الوسیلة التي یتخذها الأستاذ كإجراء متخذ للتلمیذ 

نصح الأستاذ للتلمیذ كانت إجابتهم ب %03.85أما  %70المشاغب حیث مثلت أعلى نسبة 

كانت إجابتهم بتسلیم التلمیذ المشاغب للإدارة، وهذا یدل على أن  %26.15المشاغب، أما نسبة 

من الإجراءات التي تتخذ على التلمیذ المشاغب یقوم بها الأستاذ أما النسبة الباقیة تكون  73.81%

  .على عاتق الإدارة

 :عرض وتحلیل ومناقشة بیانات الفرضیة الثانیة .2

یؤدي العقاب المدرسي إلى التغیب المتكرر عن المدرسة لدى تلمیذ : جاء نص الفرضیة الثانیة كالآتي

  .المرحلة المتوسطة

  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب درجة تغیبهم عن المدرسة): 17(الجدول رقم 

 هل أنت دائم التغیب عن المدرسة؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %48.46  63  نعم
 %30  39  لا

  %21.54  28  أحیانا
  %100  130  المجموع

والمتمثلة  %48.46أظهرت نتائج الجدول أعلاه المتعلقة بتوزیع أفراد عینة الدراسة وكانت أكبر نسبة 

تمثل التلامیذ الذین لا یتغیبون، أما  %30في التلامیذ دائمي التغیب، أما النسبة الثانیة والتي كانت 

نت تمثل التلامیذ الذین لا یتغیبون إلا أحیانا، وهذا یرجع إلى عدة أسباب قد كا %21.54أقل نسبة 
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تكون كثرة الواجبات المدرسیة أو الاتجاه السلبي للتلمیذ نحو المدرسة والأستاذ أو كثرة استخدام العقاب 

  .مدرسةداخل المؤسسة، وهو بدوره ما یؤدي إلى كثرة تغیب التلمیذ على الدوام الدراسي وهروبه من ال

  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب طرد أحد الزملاء لكثرة التغیب عن المؤسسة): 18(الجدول رقم 

 هل تم طرد أحد زملائك نهائیا لكثرة تغیبه عن المؤسسة؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %66.15  86  نعم
 %33.85  44  لا

  %100  130  المجموع
من الإجابات  %66.15ول أعلاه نلاحظ أن أعلى نسبة هي من خلال المعطیات الموضحة في الجد

من الإجابات كانت عكس ذلك،  %33.85كانت مع طرد أحد الزملاء لكثرة الغیاب أما أقل نسبة هي 

وهذا یدل على أنه هناك قانون یعاقب التلمیذ المتغیب بعقوبة الفصل النهائي من المدرسة وتعد آلیة 

  .من آلیات العقاب

یمثل توزیع أفراد العینة حسب حرص إدارة المؤسسة على متابعة الغیابات ): 19(الجدول رقم 

  .المتكررة

 هل تحرص مؤسستك على متابعة الغیابات المتكررة؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %24.62  32  نعم
 %15.38  20  لا

  %60  78  أحیانا
  %100  130  المجموع
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ما تحرص وتهتم إدارة المؤسسة بمتابعة وتسجیل الغیابات  من أفراد العینة أنه أحیانا %60أفاد 

من المبحوثین أن الإدارة تهتم بتسجیل الغیابات بینما أفاد  %24.62المتكررة في حین أجاب 

من المبحوثین وهي نسبة ضئیلة بعدم اهتمام الإدارة بتسجیل الغیابات مما یؤدي بهم إلى  15.38%

في المیدان أثناء فترة التربص من خلال تواجدنا في مستشاریة التغیب عن الدراسة، وما لاحظناه 

التربیة، مع مستشار التربیة والمشرفین التربویین أن الإدارة تحرص على التبلیغ عن الغیاب یوما كاملا 

أو أكثر أما التأخر عن حصة أو حصتین تتهاون في تبلیغ الأولیاء عنه ذلك نظرا لكثرة هذا النوع من 

صفوف التلامیذ، هذا من ناحیة ومن ناحیة أخرى، تدخل بعض الأساتذة أو الإداریین الغیاب بین 

  .لتسویة غیاب التلامیذ دون علم ولي أمرهم، وهذا ما یشجع التلمیذ على تكرار غیابه

  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب ردود أفعالهم أثناء استلامهم الاستدعاء): 20(الجدول رقم 

 یك استدعاء لكثرة تغیبك عن الدراسة؟ماذا تفعل عندما یعط 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %20  26  تخبر والدیك

 %52.31  68  تمزقه
  %27.69  36  تلجأ إلى أحد الأقارب أو الأصدقاء

  %100  130  المجموع
یتجلى من خلال معطیات الجدول أعلاه أن أعلى نسبة لإجابات أفراد عینة الدراسة والتي كانت أكثر 

ممن یلجؤون إلى تمزیق الاستدعاء عند كثرة التغیب  %52.31من نصف الأجوبة والتي تمثلت في 

، وكانت أقل نسبة هي %27.69عن الدرس، أما اللجوء إلى أحد الأقارب أو الأصدقاء كانت بنسبة 

تغیبهم ونلاحظ أنه غالبا ما یتهرب التلمیذ من خیار إخبار والدیهم ب %20إخبار الوالدین وتمثلت في 
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عن الدراسة واللجوء إلى تمزیق الاستدعاء، وتمرده وخوفه من تعرضه إلى عقوبة مشددة من طرف 

  .ولي أمره فیضطر إلى اللجوء إلى أحد الأقارب أو الأصدقاء لتبریر غیابه

 :عرض وتحلیل ومناقشة بیانات الفرضیة الثالثة .3

ى تعدیل سلوكیات تلامیذ المرحلة یؤدي العقاب المدرسي إل: جاء نص الفرضیة الثالثة كالآتي

  .المتوسطة

  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب معاقبة الأستاذ لهم حرصا على مصلحتهم): 21(الجدول رقم 

 هل تعتقد أن أستاذك یعاقبك حرصا على مصلحتك؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %16.92  22  نعم
 %45.38  59  لا

  %37.69  49  أحیانا
  %100  130  المجموع

من خلال الجدول المبین أعلاه نلاحظ أن نسبة الموافقین على أن العقاب وسیلة لتعدیل سلوكیات 

، وتلیها نسبة الذین قالوا أحیانا وذلك %16.92تلامیذ المرحلة المتوسطة أقل نسبة والمتمثلة بنسبة 

وهذا یدل أن تلامیذ  %45.38، وأن أكبر نسبة كانت إجابتهم بلا والتي كانت بنسبة %37.69بنسبة 

  .المتوسطة لا یحبذون فكرة العقاب كطریقة لتعدیل سلوكیاتهم
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یمثل توزیع أفراد العینة حسب وجوب استخدام العقاب البدني لكي  یسود ): 22(الجدول رقم 

  .الانضباط

 هل تعتقد أنه لابد من العقاب البدني لكي یسود الانضباط داخل القسم؟ 

  المئویة النسبة  التكرار  الإجابة
  %13.08  17  نعم
 %65.38  85  لا

  %21.54  28  أحیانا
  %100  130  المجموع

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن معظم إجابات المبحوثین كانت بـ لا ثم تلیها نسبة إجابات 

بالنسبة للتلامیذ الذین أجابوا بنعم مما  %13.08المبحوثین أجابوا بـ أحیانا بینما أقل نسبة سجلت هي 

داخل القسم وهو ما یفسر  الانضباطدل على انه لیس بالضرورة وجود استخدام العقاب لكي یسود ی

  . عدم تقبل التلمیذ لأسلوب العقاب بشكل عام والعقاب البدني بشكل خاص

یمثل توزیع أفراد العینة حسب معاقبة الأستاذ لهم حرصا على رفع مستوى ): 23(الجدول رقم 

  .تحصیلهم الدراسي

 تقد أنه من حق الأستاذ معاقبة التلامیذ معنویا وجسدیا لرفع مستوى تحصیلهم الدراسي؟هل تع 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %10  13  نعم
 %70  91  لا

  %20  26  أحیانا
  %100  130  المجموع
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، %70نلاحظ من خلال هذه النتائج الإحصائیة المبینة في الجدول أعلاه نسبة للبدیل لا قدرت ب

، یتضح لنا من خلال أعلى %10للبدیل أحیانا، أما البدیل نعم فقدرت نسبته ب  %20یها نسبة تل

نسبة أن إجابات العینة المبحوثة هي لا، وهذا ما یدل على أن العقاب الذي یستعمله الأستاذ سواء كان 

لم والإهانة معنویا أو جسدیا بحجة رفع مستوى تحصیل التلمیذ وهذا الأسلوب خطأ، لأنه یشعره بالظ

وخاصة أمام زملائه، كذلك یسبب نفوره وكرهه للمادة الدراسیة بسبب عقاب أستاذه له في كل مرة، أما 

أدنى نسبة المتمثلة في البدیل نعم وهذه نسبة ضئیلة، وهذا ما یفسر أنه هناك فئة من التلامیذ لدیهم 

مضاعفة جهودهم لتحسین  الإرادة ویمتثلون بالنصیحة أو العقاب الموجه لهم ویحرصون على

  .تحصیلهم الدراسي

یمثل توزیع أفراد العینة حسب ضبط سلوكیات التلامیذ من خلال قوانین ): 24(الجدول رقم 

  .العقوبات في المدرسة

 هل تزید قوانین العقوبات في المدرسة من ضبط سلوكیات التلامیذ؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %29.23  38  نعم
 %60  78  لا

  %10.77  14  أحیانا
  %100  130  المجموع

التي یلیها  %60نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن أعلى نسبة جاءت للبدیل لا والتي قدرت ب 

، من خلال النتائج %10.77، أما بالنسبة للبدیل أحیانا فقدرت نسبتها ب %29.23البدیل نعم بنسبة 

رسة لیس لها تأثیر على ضبط سلوكیات التلامیذ حسب الإحصائیة المبینة أن قوانین العقوبات في المد

رأي المجتمع المبحوث، والتي كانت إجابتهم بالبدیل لا وهذا ما یدل على أن العقاب لیس الحل الأمثل 
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لضبط سلوكیات التلامیذ ومن المستحسن اللجوء لأسالیب أخرى منطقیة وعادلة كتوجیه التلامیذ 

اسة في المؤسسات للتقلیل من المشاكل التي تواجه التلامیذ، وهذا بالنصائح والإرشادات وزیادة الحر 

وهذا ما یفسر  %29.23على سبیل المثال، أما أدنى نسبة تمثلت في البدیلة أحیانا والتي قدرت ب 

أنه لابد في كل مؤسسة من وضع قوانین صارمة وواضحة لجمیع التلامیذ ومعاقبة كل من یقع في 

  .ء من طرف المدیر أو الأستاذ أو المراقبخطأ بالشكل المقبول، سوا

یمثل توزیع أفراد العینة حسب مساهمة الأسالیب العقابیة في السیر الحسن ): 25(الجدول رقم 

  .للحصة

  هل ترى أن الأسالیب العقابیة التي یعتمدها أستاذك داخل القسم مع التلامیذ المشاغبین في السیر

 الحسن للحصة؟

  المئویة النسبة  التكرار  الإجابة
  %15.38  20  نعم
 %40  52  لا

  %44.62  58  أحیانا
  %100  130  المجموع

إنطلاقا من البیانات المبینة في الجدول أعلاه نلاحظ أن أعلى نسبة سجلت للبدیل أحیانا والمقدرة ب 

، من %15.38للبدیل لا، أما بالنسبة للبدیلة نعم تمثلت نسبتها في  %40، تلیها النسبة 44.62%

هذه النتائج الإحصائیة، نلاحظ أن الأسالیب العقابیة التي یعتمدها الأستاذ، داخل حجرة الدراسة  خلال

مع التلامیذ المشاغبین تساهم في السیر الحسن للحصة ولكن في بعض الأحیان وذلك حسب رأي 

في البدیل المجتمع المبحوث والتي تمثلت في إجابات أكبر نسبة للبدیل أحیانا، أما أدنى نسبة تمثلت 
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نعم وهذا ما یفسر أنه لیس بالضرورة أن یستعمل الأستاذ أسالیب عقابیة داخل القسم مع التلامیذ 

  .المشاغبین لكي تسیر الحصة بالشكل المطلوب

  .یمثل توزیع أفراد العینة حسب أفضلیة الأسالیب المستخدمة لضبط سلوكیاتهم): 26(الجدول رقم 

 جیع والنصح تضبط سلوك التلمیذ أفضل من استخدام الأسالیب هل ترى أن استخدام أسالیب التش

 العقابیة؟

  النسبة المئویة  التكرار  الإجابة
  %65.38  85  نعم
 %10  13  لا

  %24.62  32  أحیانا
  %100  130  المجموع

من خلال البیانات الإحصائیة المبینة في الجدول أعلاه یبین أن أعلى نسبة سجلت تمثلت في 

د فیها الأفراد المبحوثین أن استخدام أسالیب التشجیع والنصح تضبط سلوك التلمیذ والتي أك 65.38%

أحیانا بینما الذین أجابوا ـ ، أجابوا ب%24.62أفضل من استخدام الأسالیب العقابیة في حین أن نسبة 

جح وهذا ما یفسر أن التشجیع والثناء والتقدیر من أن %10بلا كانت نسبتهم ضئیلة والتي تمثلت في 

  .بغیة الحصول على احترام المعلم الاجتهادالأسالیب التي تضبط سلوك المتعلم وتدفعه إلى 
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  :استخلاص نتائج الفرضیة الأولى-5

توصلت الدراسة إلى مجموعة من المعطیات المتحصل علیها میدانیا والتي سنوردها تبعا كما 

  : یلي

  :التذكیر بنص الفرضیة

  .ر سلوكیات عنیفة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطةیؤدي العقاب المدرسي إلى ظهو 

 انطلاقاتحققت  هاالخاص بالفرضیة نلاحظ أن) 16(إلى ) 06(من خلال تحلیل الجداول من 

من إجابات التلامیذ عن الأسئلة المقدمة لهم وقد بینت نتائج الدراسة وجود العقاب المدرسي داخل 

الذكور فقط بل یشمل فئة الإناث إلا أن النسبة الأعلى  الوسط التربوي ولا یقتصر هذا العقاب على فئة

كانت عند الذكور في حین یرى التلمیذ أن الأستاذ یعتمد الضرب بالعصا في القسم كأسلوب تربوي ولو 

استدعى الأمر حتى مرتین في الحصة الواحدة وذلك بحسب الفوضى والتشویش والإهمال وعدم إنجاز 

إلى كونه یمر بمرحلة حساسة وما یطرأ علیه من تغیرات نفسیة وجسدیة  بالإضافةالواجبات المنزلیة 

كفیل بأن یجعله مضطرب السلوك فیلجأ إلى العنف أو البكاء والصراخ كرد فعل على أسالیب العقاب 

  .الموجهة له

اللذان توصلا في دراستهما أن المجرمین '' 1983مورا و ویبزات ''وهذا ما اتفقت معه دراسة 

ضرب وسوء المعاملة في طفولتهم المبكرة وأن هناك علاقة مباشرة بین التعرض للعقاب تعرضوا لل

البدني المؤلم في الطفولة المبكرة والجنوح وانتهاك القانون في مراحل المراهقة والشباب بینما اختلفت 

الجسمي التي توصلت فیها إلى أنه لا توجد علاقة بین العقاب : 2011معه دراسة العربي قوري ذهبیة 

  .والمعنوي وظهور السلوك العدواني لدى تلامیذ التعلیم المتوسط
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  : استخلاص نتائج الفرضیة الثانیة-6

  :توصلت الدراسة إلى مجموعة من المعطیات المتحصل علیها میدانیا والتي سنوردها كما یلي

  :التذكیر بنص الفرضیة

  .مرحلة المتوسطةیؤدي العقاب إلى التغیب المتكرر عن المدرسة لدى تلامیذ ال

الخاصة بالفرضیة نلاحظ أنها تحققت انطلاقا ) 20(إلى ) 17(من خلال تحلیل الجداول من 

من إجابات التلامیذ عن أسئلة الاستبیان المقدمة لهم وقد بینت نتائج الدراسة أن جل الأفراد المبحوثین 

الهروب من المدرسة والخوف من المتغیبین اتفقوا على أن كثرة العقاب المدرسي تدفعهم إلى النفور و 

  .الأستاذ

  :استخلاص نتائج الفرضیة الثالثة-7

توصلت الدراسة إلى مجموعة من المعطیات المتحصل علیها میدانیا والتي سنتطرق إلیها فیما 

  :یلي

  :التذكیر بنص الفرضیة

  .یؤدي العقاب المدرسي إلى تعدیل سلوكیات تلامیذ المرحلة المتوسطة

الخاصة بالفرضیة نلاحظ أنها لم تتحقق وذلك من ) 26(إلى ) 21(من من خلال الجداول 

  .خلال إجابات التلامیذ عن الأسئلة المقدمة لهم
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وقد تبین من خلال النتائج الإحصائیة للدراسة المیدانیة أن أفراد الدراسة لا یحبذون فكرة العقاب 

من أنجح وأفضل الأسالیب التي تضبط كطریقة لتعدیل سلوكیاتهم ویرون أن التشجیع والثناء والتقدیر 

  .سلوك التلمیذ

التي توصلت إلى أن هناك فروق ذات " 1995هناء محمد محمود الجبالي "وهذا ما اتفقت معه دراسة 

دلالة بین الطلبة والطالبات، في التعزیز بالثواب والعقاب، بذلك یتضح أنه لم یتحقق بالنسبة للعقاب 

  .اقف الأخلاقیة وكذلك مواقف التحصیل الدراسيوتحقق بالنسبة للثواب في المو 

  :النتائج العامة-8

بعد طرح إشكالیة الدراسة التي تساءلنا فیها إذا كان هناك تداعیات العقاب المدرسي على 

سلوكیات تلامیذ المرحلة المتوسطة، وبعد صیاغة الفرضیات كإجابة مؤقتة وانطلاقا من مناقشتها 

بین استخدام الأسالیب العقابیة وظهور السلوكات العنیفة لدى تلامیذ  وتحلیلها وجدنا أن هناك علاقة

المرحلة المتوسطة فقد یكون هذا الأسلوب رادعا في بعض الأحیان لكنه یوتر العلاقة بین المعلم 

والمتعلم الذي یحمل بداخله نوعا من الحقد، قد یسبب له اضطرابات سلوكیة من شأنها أن تؤدي إلى 

  .اخل الوسط التربوي وبالتالي تدفعه إلى الكره الشدید للمدرسة والهروب منهاتمرد التلمیذ د

فالعقاب المدرسي الذي یمارس بحجة فرض النظام وتعدیل السلوكیات غیر المرغوبة التي تظهر 

  .عند بعض التلامیذ، قد یترك آثار سلبیة بعیدة المدى على شخصیة التلمیذ المراهق

  :التوصیات-9

ئج المتحصل علیها من خلال الدراسة یمكن تقدیم جملة من الاقتراحات ونوجزها فیما بناءا على النتا

 :یلي
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  توفیر الأنشطة الترفیهیة والریاضیة في المدارس، حتى یستطیع التلمیذ التنفیس عن مكبوتاته

 .وتسخیر طاقاته

 ضرورة وجود المختص النفسي في المدارس، حتى یعمل على فهم شخصیة المراهق وتوجیهه 

 .ومساعدته على إیجاد الحلول لمشاكله الشخصیة والمدرسیة

 توفیر بیئة مدرسیة مناسبة مبنیة على علاقات إنسانیة. 

 تأسیس علاقة مبنیة على الاحترام المتبادل بین التلمیذ وهیئة التدریس والإدارة المدرسیة. 

 د تجعل من الأداء الاهتمام بمشاكل المعلمین والعمل على تحسین ظروفهم المعیشیة، والتي ق

 .التربوي جید أو مقبول

  تفعیل دور مجالس الأولیاء مع الأساتذة والإدارة وتبادل المعلومات من أجل التخفیف من حدة

 .انتشار ظاهرة التغیب المدرسي والعنف المدرسي

 منع العقاب المدرسي في حقل التعلیم من قبل الإدارة التعلیمیة. 

  بویة حدیثة تمكن من جذب انتباه التلامیذ، مما یقلل من ظاهرة تدریب المعلمین على أسالیب تر

 .العقاب عموما

  تنبیه المعلمین لاستعمال أسالیب النصح والتحفیز والتشجیع وذلك لضبط وتعدیل سلوكیات

 .التلامیذ
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یذ المرحلة تلامإذ عالجت موضوع  ,الدراسة ضمن الدراسات الاجتماعیة التربویةهذه  تندرج

العقاب المدرسي ضمن المشاكل التربویة المثیرة لظاهرة العنف لدراسة، حیث یعد لالمتوسطة كعینة 

وهذا ما یرفضه المراهق ,داخل المدارس الذي یعتبر من المشاكل الشائكة التي تواجه قطاع التربیة 

جه هذا السلوك بسلوك آخر أكثر لأنه یحط من القیمة الاجتماعیة له ولا یتقبل العقاب المسلط علیه فیوا

  .عنفا حتى لا یظهر انهزامه أمام زملائه، وقد یصل إلى درجة الهروب من المدرسة

مرغوب فیه، لكن یجب أن یمارس اللعقاب وسیلة لتعدیل السلوك غیر ایعتبر بعض الباحثین أن 

ینبغي أن  أنه لاإلى تحت شروط وضوابط حتى لا ینتج عنه سلوكات سلبیة مبالغ فیها ویمكن الإشارة 

یترك المعلم تلامیذه یتصرفون كما یشاءون بالتالي تعم الفوضى بل یجب الاعتدال في أسلوب العقاب 

  .من أجل تمكین المدرسة من أداء دورها بشكل فعال
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  :الملخص
هدفت الدراسة إلى الكشف عن آثار انعكاسات العقاب المدرسي على سلوكیات تلامیذ المرحلة 

فیما تتمثل تداعیات العقاب المدرسي؟، تكونت عینة الدراسة : طة وانطلقت من تساؤل رئیسيالمتوس
  .-تبسة– تلمیذ وتلمیذة من مستوى السنة الرابعة متوسط، بمتوسطة بودیار بوبكر بئر العاتر 130من 

ام حیث تم اختیارها بطریقة العینة القصدیة، وتم الاعتماد على المنهج الوصفي، كما تم استخد
  .عبارة 24أداة الاستبیان حیث ضمت 

یؤدي العقاب المدرسي إلى : "وتوصلت الدراسة إلى تحقق الفرضیات الأولى والثانیة على التوالي
یؤدي العقاب المدرسي إلى التغیب المتكرر "، "ظهور سلوكات عنیفة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة

یؤدي العقاب المدرسي إلى "بة إلى الفرضیة الثالثة وبالنس" عن المدرسة لدى تلمیذ المرحلة المتوسطة
  .لم تلم تحقق" تعدیل سلوكیات تلامیذ المرحلة المتوسطة

  .العقاب المدرسي، التداعیات، السلوكیات، التلامیذ :الكلمات المفتاحیة
 
 
  

Résume :  
L'objectif de cette étude c'est découvrir les conséquences et les impacts 

de la punition scolaire sur au cycle primaire en basant sur la problématique 
suivante : en quoi ce représente les conséquences de la punition scolaire ? 
L'échantillon se compose de 130 élève (filles et garçons) niveau 4 AM , lycée 
Boudiar Boubakker , Bir El Ater - Tébessa Le choix de cet échantillon est 
basé sur certains critères , échantillon visé , basé sur le stratégie , descriptive , 
avec une questionnaire qui contient 24 expression . Cette recherche visé à 
prouver le 1er et la 2éme l'hypothèse : La punition scolaire fait paraître des 
comportements violents chez l'élève au cycle moyen , ainsi elle cause 
l'absence abusive des élèves au CEM consernant la 3eme hypothèse la 
punition scolaire méne à ajuster les comportements des élèves au CEM , n'est 
pas approuvé ( réalisé ). 

 Les mots clés: la punition scolaire, les comportements, les implications, 
les élèves. 
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