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بتوجيهنا ونصحنا وكان عونا لنا لإتمام ىذا البحث 
. لك جزيل الشكر
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 مقدمة

  أ

  مقدمة
تعتبر عممية التجديد كالتطكير في مختمؼ المياديف مسألة طبيعية، بؿ ضركرة تقتضييا التحكلات 

كالمستجدات في المجتمعات، كييدؼ كؿ تطكير إلى التغيير كالتجديد كتحقيؽ الفاعمية كالسعي في مختمؼ 

. (الخ...سياسية، ثقافية، اجتماعية،)المجالات 

كقطاع التعميـ ىك أكلى بيذا التطكير إذ يمثؿ الركيزة الأساسية لبناء الأفراد كبناء المجتمع، كمما 

كاف النظاـ التربكم منتظـ كمطبؽ بطريقة صحيحة كمما كاف ىناؾ بناء اجتماعي منتظـ ذات ثقافة 

. عالية

في ىذا السياؽ جاءت عممية إصلاح المنظكمة التربكية في بلادنا، حيث تـ إعداد مناىج جديدة، 

ىك تصكر جديد لمعممية التعميمية ييدؼ إلى تفعيؿ الفعؿ التربكم، بناء عمى منطؽ التعميـ الذم يكلي 

ساب الكفاءات، بما يمكف المتعمـ مف تحقيؽ حاجاتو مف جية كالتفاعؿ تأىمية قصكل لإدماج المعارؼ كاؾ

مع مجتمعو مف جية أخرل حيث تعتبر المناىج الدراسية أحد المككنات الأساسية في العممية التربكية، 

كالتي تعتمد عمييا المنظكمة التربكية في تككيف كتربية أفراد المجتمع مف مختمؼ النكاحي المعرفية كالنفسية 

كالاجتماعية مف أجؿ مكاجية مشكلات الحياة كييدؼ تطكير المجتمع كازدىاره لذا كاف إلزاما عمى 

المنظكمة التربكية تخطيط كتسطير مناىج عممية دقيقة كفؽ مقاربات حديثة تطبؽ في مختمؼ المؤسسات 

. التربكية لتككف سندا كعكنا لمفرد المتعمـ عمى النمك المعرفي كالكجداني كالحسي كالحركي كغير ذلؾ

كتعتبر مناىج الجيؿ الثاني امتداد المنياج المقاربة بالكفاءات كتمحيص لإطارىا المنيجي كالعممي 

ىدافيا في الكقت الراىف كتعمؿ عمى إعداد التمميذ مف كؿ أككنيا تتكافؽ مع مساعي المدرسة الجزائرية ك

الجكانب إعدادا كاملا ككافيا لمكاجية تحديات الحياة مستقبلا، لما تزكده مف معرفة كتجربة كليذا كاف 

. لإدراج منياج الجيؿ الثاني ضركرة لا مفر منيا حتى تسمح لو بالتطمع إلى الآفاؽ المستقبمية بأمف



 مقدمة

  ب

عتمد عمى الأساتذة مبرنامج اؿكبما أف كزارة التربية الكطنية قد انتيجت منياج الجيؿ الثاني فإف 

لاعتباره الكسيمة الأنجح لإبراز قدرات التمميذ الفكرية كالحركية كىك الذم يكتشفيا كيقكـ بتكجيو كتنمية تمؾ 

. القدرات لأف التمميذ أساس العممية التربكية ك الأستاذ مكجيا كمشرفا عمى عممية التعميـ

حيث تختمؼ اتجاىات الأساتذة حكؿ مدل قدرة التلاميذ بشكؿ عاـ في فيـ كاستيعاب المعارؼ التي 

تككف الأىداؼ التربكية في مختمؼ المكاد الدراسية منيا أىداؼ معرفية كىك المجاؿ الذم يتعمؽ بتذكر 

المعرفة كما يمتد لتنمية القدرات كالميارات العقمية مف المفترض أف يستطيع التمميذ فيـ الدركس، كتطبيؽ 

المعارؼ، ثـ تحميميا كتركيبيا ثـ التقكيـ، كميا معارؼ يتعمميا التمميذ كيطبقيا في حياتو اليكمية، كنجد 

أيضا الأىداؼ الكجدانية التي تخص التمميذ مف الجانب المشاعرم كالسمككي كاتجاىاتو كميكلاتو ىنا مف 

المفترض أف يبدم التمميذ رغبة في التعميـ كاعتماده عمى مجيكداتو الخاصة مع إبداع لأف مناىج الجيؿ 

الثاني ساىمت في جعؿ التمميذ مبدع كمبتكر، كالأىداؼ الميارية كىي عمؿ أك الحركة أك الإدراؾ الحسي 

كالاستعداد البدني لأم نشاط حركي، يقكـ بو التمميذ ككؿ ىذه الأىداؼ مف المفترض أف تجعؿ مف التمميذ 

. محب كمبدع في عممية التعمـ كجعمو ذات شخصية قكية كذات تفاعؿ اجتماعي

كفي ىذا الصدد تعتبر اتجاىات أساتذة المدرسة نحك الأىداؼ التعميمية في ظؿ برنامج الجيؿ 

الثاني الدافع نحك ىذه الدراسة، لمعرفة طبيعة اتجاىاتيـ إزاء ىذه الدراسة قسمنا البحث إلى سبع فصكؿ 

: إضافة إلى مقدمة عامة كنكجز ىذه الفصكؿ فيما يمي

 يتضمف إشكالية الدراسة كالفرضيات، إضافة إلى أىمية الدراسة كدكاعي كأسباب :الفصؿ الأكؿ-

القياـ بمكضكع الدراسة كتحديد أىدافيا، كالتعاريؼ الإجرائية لمفاىيميا كالدراسة السباقة المشابية لمثؿ ىذه 

. الدراسة



 مقدمة

  ج

 يتناكؿ الاتجاىات حيث تـ تعريفيا كتحديد خصائصيا ككظائفيا كمميزاتيا :الفصؿ الثاني- 

. ساليب قياسياأكمككناتيا كأنكاعيا كنظريات تفسير تككينيا كصكلا إلى طرائؽ ك

 دمج بيف برنامج الثاني كالأىداؼ التعميمية أكلا تحدثنا برنامج الجيؿ الثاني أم :الفصؿ الثالث- 

مفيكـ برنامج كالمنيج كالفرؽ بينيما، ثـ تطرقنا لمفيكـ مناىج الجيؿ الثاني كمبادئ المؤسسة لمناىج 

. كشركط تطبيقيا، كبعض المصطمحات الكاردة في مناىج الجيؿ الثاني

 تحدثنا عف الأىداؼ التعميمية ذكرنا فييا مفيكـ الأىداؼ التعميمية كخصائص تحقيقيا، :ثانيا

كالتمييز بيف الأىداؼ التربكية كالأىداؼ التعميمية، كتحديد طبيعة الأىداؼ التعميمية كالعكامؿ المؤثرة عمى 

. اختيار الأىداؼ التعميمية كتصنيؼ الأىداؼ التعميمية كصكلا إلى أىمية الأىداؼ التعميمية

كيحتكم  ) يحتكم الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية تضمف مجالات الدراسة :الفصؿ الرابع- 

، كذكرنا المنيج المستخدـ في الدراسة، (عمى المجاؿ المكاني كالمجاؿ الزماني كالمجاؿ البشرم لمدراسة

. كأدكات جمع البيانات كصكلا إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة

 عرض كتحميؿ كتفسير نتائج الفرضية الأكلى تضمف ىذا الفصؿ عرض نتائج :الفصؿ الخامس- 

. الفرضية الأكلى كصكلا إلى تحميمي كتفسير نتائج الفرضية الأكلى

 تضمف عرض كتحميؿ كتفسير الفرضية الثانية أكلا عرض نتائج الفرضية :الفصؿ السادس- 

. الثانية ثـ تحميؿ كتفسير نتائج الفرضية الثانية

 تضمف عرض كتحميؿ كتفسير الفرضية الثالثة أكلا عرض نتائج الفرضية الثالثة :الفصؿ السابع- 

. ثـ تحميؿ كتفسير نتائج الفرضية الثالثة

. كيتبع ذلؾ بخاتمة كالاقتراحات البحث، كأخيرا قائمة المراجع ثـ الملاحؽ
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 : البحثإشكالية- 1

أكلت الدكلة الجزائرية أىمية بالغة لمتعميـ لككنو مف أىـ القطاعات التي تساىـ في تطكير كتنمية 

جميع مجالات الحياة الشيء الذم جعؿ المدرسة الجزائرية تمر بعدة مراحؿ شممتيا إصلاحات في قطاع 

التعميـ في البرامج، كطرؽ التدريس التي أثرت عمييا عدة عكامؿ طبيعة المادة العممية المادة العممية المراد 

تدريسيا، كحاجات التمميذ كخبراتيـ السابقة كدرجة ذكائو، كمدل استعداداتو كرغباتو في التعمـ كنجد أيضا 

 .مدل كفاءة المعمـ كرغبتو في تقديـ المعرؼ كالعمؿ عمى تطبيؽ البرامج المسطرة بأسمكب سميـ

لذا تقكـ الكزارة في كؿ مرة بكضع برامج أك استراتيجيات جديدة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كالسبب الذم 

جعميا تغير في طبيعة البرامج كمحتكاىا كتعديميا لمكصكؿ إلى القدرة عمى تحكيؿ المعارؼ كتجسيدىا في 

خدمة الفرد كالمجتمع كجعميا مفيدة كنافعة لجميع أفراد المجتمع كمكاكبة لمتطكر التكنكلكجي الحاصؿ 

كمتناسبة مع الجانب البيداغكجي فيذا التغيير تجسد في الانتقاؿ مف برامج الجيؿ الأكؿ إلى برامج الجيؿ 

الثاني الذم اعتمدت عمى المقاربة بالكفايات كمف منطمؽ أف العمؿ كفؽ مناىج الجيؿ الثاني منذ سنتيف 

 .تقريبا كىي فترة لا بأس بيا بالنسبة لممشرفيف عمى تطبيقيا مف طرؼ المعممكف

حتى يككنكا اتجاىات حكليا، كىك ما لاحظناه خلاؿ إجراء دراستنا الاستطلاعية في عدد مف 

الابتدائيات مع بعض المعمميف حيث لاحظنا خلاليا تباينا كاختلافا في اتجاىاتيـ حكؿ مدل قدرة التلاميذ 

بشكؿ عاـ في الصؼ الدراسي عمى بمكغ الأىداؼ التربكية ليذه المناىج في مختمؼ المكاد الدراسية 

خصكصا بتمؾ الأىداؼ المعرفية المتضمنة القدرة عمى تذكر المعمكمات كالتعرؼ عمى محتكاىا كفيـ 

نتاج عناصر مبدعة ككذلؾ التقكيـ  مكاضيعيا كتطبيقيا عمى أرض الكاقع كالقدرة عمى التحميؿ الصحيح كا 

المنطقي كالحكـ الجاد ككذلؾ الأىداؼ الكجدانية التي تحاكي المشاعر كسمكؾ كالاتجاىات فيي صعبة 

القياس تستدعي التقبؿ كالرغبة كالاستجابة كالتفاعؿ كترسيخ القيـ كتثميف الأشياء لدل المتعمـ كتمييزه 

بشخصيتو كفرد، في المجتمع كالأىداؼ الميارية تستدعي ميارات حركية، كالإدراؾ الحسي كالشعكرم 
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كالاستعداد البدني لأم نشاط حركي كالاستجابة كالآلية في الأداء الميارم في المكاقؼ المعقدة كالأعماؿ 

ككذا التكييؼ كالتصرؼ في الحركات كالإبداع فييا، لأف كؿ ىذه الأىداؼ تتعمؽ بالجكانب الأخلاقية 

كالنفسية كالأسس التربكية التي مف المفترض أف تجعؿ لمتمميذ القدرة عمى التكيؼ كالتعايش مع الأفراد 

ثارة طمكحو كبناء مبادئ  حداث تغير إيجابي في التمميذ كا  المحيطيف بو بأسمكب تربكم كأخلاقي سميـ كا 

 .قيمة

ما يجعمنا نطرح تساؤلا ميما عف الاتجاىات الحقيقية لمقائميف عمى تطبيقيا، بحكـ أف الاتجاىات 

 .تجرنا غمى الجانب السمككي كبالتالي إلى الأداء

 :بناء عمى كؿ ىذا تطرح المجمكعة البحثية السؤاؿ المركزم التالي

ما اتجاىات أساتذة المدرسة الابتدائية نحك القدرة عمى بمكغ الأىداؼ التعميمية المختمفة لبرامج 

 الجيؿ الثاني؟

 :التساؤلات الفرعية. 1-1

ما طبيعة الاتجاىات السائدة لدل أساتذة المدرسة الابتدائية نحك مدل تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني * 

لأىدافيا المعرفية العقمية؟ 

ما طبيعة الاتجاىات السائدة لدل أساتذة المدرسة الابتدائية نحك مدل تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني * 

لأىدافيا الكجدانية؟ 

 تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني اما طبيعة الاتجاىات السائدة لدل أساتذة المدرسة الابتدائية نحك مد* 

لأىدافيا الميارية؟ 

 :فرضيات البحث -2
تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة المدرسة الابتدائية نحك مدل تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني لأىدافيا - 

. المعرفية العقمية
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تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة المدرسة الابتدائية نحك مدل تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني لأىدافيا - 

. الكجدانية

تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة المدرسة الابتدائية نحك مدل تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني لأىدافيا - 

. الميارية

أىمية الدراسة  -3
تتضح الأىمية التي تنطكم عمييا الدراسة الحالية مف خلاؿ البحث في اتجاىات أساتذة المدرسة 

الابتدائية نحك الأىداؼ التعميمية في ظؿ برامج الجيؿ الثاني حيث ككنت لنا معرفة جيدة عف الأىداؼ 

 ىذه الأىداؼ التعميمية مع ىذا برامج تلاءـالتعميمية كمدل تحقيقيا في ظؿ برامج الجيؿ الثاني كمدل 

حيث كاف للأساتذة المدرسة الابتدائية دكر في تفعيؿ العممية التعميمي كذلؾ بتطبيؽ برامج الجيؿ الثاني 

كبناء معارؼ كخبرات دقيقة التي ساىمت في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كما أف ليذه الدراسة أىمية بالغة 

: تنبثؽ مف أىمية العممية التربكية كالتعميمية، ككذلؾ أىمية البحث العممي كتتمثؿ فيما يمي

. تسيـ بشكؿ متكاضع في إثراء مكتبة عمـ الاجتماع كعمـ اجتماع التربية بصفة خاصة- 

. تكفر معمكمات ىامة عف تحقيؽ الأىداؼ التعميمية في ظؿ برامج الجيؿ الثاني- 

. فتح مجالات أخرل لمباحثيف لإجراء دراسات كفقا لمتغيرات كأبعاد دراسة مختمفة- 

: أسباب اختيار المكضكع- 4
ىناؾ جممة مف الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار ىذا المكضكع كالبحث فيو نمخصيا في العكامؿ 

: الآتية

حداثة المكضكع باعتباره مف مكاضيع الساعة، حيث أف برامج الجيؿ الثاني كالعمؿ بيا حديث بسبب - 

مع ما يطرحو ىذا مف مشكلات كتحديات لعناصر العممية التعميمية خاصة في شقيا المتعمؽ بالأستاذ 

. كالتمميذ



 المنهجيالنظري و                الإطار                         .                                 الفصل الأول

 
5 

 الفيـ الجيد لبرامج الجيؿ الثاني كمدل تحقيؽ الأىداؼ التعميمية -

 ىذا ما دفعنا إلى الاىتماـ الشخصي بالمكضكع كدفعنا إلى دراسة مف خلاؿ اختيار عدد مف المدارس -

. الابتدائية لتعرؼ عمى كيفية تطبيؽ ىذه البرامج، كتحقيؽ أىدافيا عمى أرض الكاقع

 قمة الدراسات كالبحكث في المكضكع  -

 .صعكبة كفيـ كتطبيؽ برنامج الجيؿ الثاني عند الأستاذة

: أىداؼ الدراسة -5
اليدؼ مف البحث يفيـ عادة عمى انو السبب الذم مف أجمو قاـ الباحث ببحثو أك يمكف أف تشمؿ 

أىداؼ البحث بياف بالاستخدامات الممكنة لنتائجو كشرح قيمتو، كعمكما لا يمكف أف تدؿ أىداؼ البحث 

عمى تحديد مشكمتو، فالباحث عادة، كبعد أف يحدد أسئمة بحثو ينتقؿ خطكة إلى ترجمتيا بصياغتيا عمى 

 1.شكؿ أىداؼ يكضحيا تحت عنكاف بارز

:  الأىداؼ الميدانية.5-1

 :تيدؼ ىذه الدراسة عمى الإجابة لتساؤلات الدراسة

التعرؼ عمى طبيعة اتجاىات أساتذة المدرسة الابتدائية نحك الأىداؼ التعميمية المعرفية في ظؿ برامج - 

. الجيؿ الثاني

التعرؼ عمى طبيعة اتجاىات أساتذة المدرسة الابتدائية نحك الأىداؼ التعميمية الكجداني في ظؿ برامج - 

. الجيؿ الثاني

 المدرسة الابتدائية نحك الأىداؼ التعميمية الميارية في ظؿ برامج أساتذةالتعرؼ عمى طبيعة اتجاىات - 

. الجيؿ الثاني

                                       
عناصر البحث كمناىجو كالتحميؿ "أساسيات البحث العممي في التربية كالعمكـ الإنسانية : فتحي حسف مكاكم كأحمد سميماف عكدة - 1

 .47، ص1992، 3الإحصائي لبياناتو، ط



 المنهجيالنظري و                الإطار                         .                                 الفصل الأول

 
6 

تحديد المفاىيـ - 6
 :اتجاىات. 6-1

اتجو إليو اتجاىا أقبؿ كلفلاف رأم ام نسخ كبقاؿ تجو يتجو تجيا تجاه كجيو : تعريؼ الاتجاه لغكم* 

 1.غميو في حاجة تكجييا أرسمو فكجد غميو ام فذىب كتكجيا أم تقابلا

ا*  : تعريؼ الاتجاه اصطلاحن

الاتجاه النفسي عبارة عف استعداد كجداني : (1994) عرفو عكض كرشاد دمنيكرم :الاتجاه النفسي- 

مكتسب أم ليس فطريا ىك ثابت نسبيا، يحدد سمكؾ الفرد كمشاعره إزاء أشياء أك أشخاص أك جماعات 

أك مكضكعات كيشمؿ الأفكار كالمبادئ أك النظـ الاجتماعية أك السياسية التي يقبميا أك يرفضيا مف 

. 2خلاؿ مؤسسات التنشئة المختمفة

: أساتذة. 6-2

يعتبر الأستاذ محكر أساسيا في العممية التعميمية كىك مالؾ المعرفة ينظميا كيقدميا لمتمميذ كىك 

. 3الذم يختار الأدكات كالكسائؿ كيصدر أحكاما كمقاييس مف أعماؿ التمميذ

: المدرسة الابتدائية. 6-3

ىي مؤسسة تعميمية عمكمية تضـ الطكريف الأكؿ كالثاني مف التعميـ الأساسي كىي مستقمة   

 4.استقلاؿ يكاد يككف تاما عمى المدرسة الاكمالية ما عدا ما يتعمؽ بالتنسيؽ التربكم كبالشؤكف المالية

 

 

                                       
 .909، ص1979: قامكس محيط - 1
 .2011، 2احمد عبد الباقي دفع الله، عمـ النفس مبادئو كنظرياتو، ط - 2
 .85، ص1997الكجيز التربكم لممعمميف في الأىداؼ الإجرائية كفنية التدريس، : عمي أكحيد  - 3
 .54، ص2006المرجع في التشريع المدرسي الجزائرية، دار اليدل، الجزائر، : عبد الرحمف بف سالـ - 4
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:  الأىداؼ التعميمية.6-4

 1.عبارة عف حصيمة عممية التعمـ كالتعميـ تترجـ إلى سمكؾ يمكف ملاحظتو كقياسو  

:  البرنامج الجيؿ الثاني.6-5

عبارة الجيؿ الثاني مجرد تسمية أك شعار لأنو لا يستند إلى خمفية نظرية أك مرجعية جديدة طالما   

التي تؤكد أىمية بناء المتعمـ لممعرفة في بيئتو العقمية، معتمدا في ذلؾ عمى  (البنائية)مازلنا في تطبيؽ 

عبارة : "المعرفة فكاف بإمكاف تسميتيا بالمناىج المعدلة أك المناىج التي أعيدت كتابتيا كىذه الأخيرة

مفتاحية تدؿ عمى النيج أك الطريؽ الذم اختارتو المدرسة الجزائرية لاكتساب المعارؼ كبناء الكفاءة، 

 2."كلكنيا تبقى عبارة مجازية، لأف العبارة الأدؽ تعني التدريس بكاسطة الكضعيات لبناء كتنمية الكفاءات

 :الدراسات السابقة -7
  :ىي دراسات محمية كطنية  

 تقييـ منياج الجيؿ الثاني لمادة التربية البدنية كالرياضية في الطكر المتكسط مف كجية :الدراسة الأكلى -

كقد قاـ بيذه الدراسة كؿ مف الطالب بككرة عباس حساف كلعريبي بلاؿ خلاؿ السنة  نظر الأساتذة؟

. 2017/2018الجامعية 

ىي كجية نظر أستاذ التربية البدنية كالرياضية لمناىج الجيؿ الثاني في مادة  ما" :إشكالية البحث- 

 التربية البدنية كالرياضية في الطكر المتكسط؟

: التساؤلات الفرعية* 

ىؿ يكجد انعكاسات منياج الجيؿ الثاني عمى تلاميذ الطكر المتكسط في مادة التربية البدنية - 

كالرياضية؟ 
                                       

 .ممخصات عمـ النفس التعميـ كالتعمـ الكحدة الثانية: محمد مجد الديف - 1
، 2017، الجزائر، ط، ALLURE الإدماجكيؼ نفيـ الجيؿ الثاني مف المقاربة بالكفاءات إلى بيداغكجيا : زينب بف يكسؼ - 2

. 5ص
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ىؿ يكجد انعكاسات منياج الجيؿ الثاني عمى اداء أساتذة التربية البدنية كالرياضية في الطكر المتكسط؟ - 

تقييـ أستاذ التربية البدنية كالرياضية منياج الجيؿ الثاني في مادة التربية البدنية  :الفرضية العامة* 

 .كالرياضية في الطكر المتكسط

: الفرضية الجزئية* 

. لمنياج الجيؿ الثاني انعكاسات إيجابية عمى تلاميذ الطكر المتكسط في مادة التربية البدنية كالرياضية- 

.  التربية البدنية كالرياضية في الطكر المتكسطأستاذلمنياج الجيؿ الثاني انعكاسات إيجابية عمى أداء - 

: الاستنتاج* 

صحة الفرضية العامة التي مفادىا تقييـ أستاذ التربية البدنية كالرياضية منياج الجيؿ الثاني في مادة - 

. التربية البدنية كالرياضية إيجابيا

. إيجابية انعكاسات منياج الجيؿ الثاني لمادة التربية البدنية كالرياضية عمى تلاميذ الطكر المتكسط- 

. إيجابية انعكاسات منياج الجيؿ الثاني عمى أداء أساتذة التربية البدنية كالرياضية لمطكر المتكسط-

 التدريس كفؽ منياج الجيؿ الثاني يتطمب طرائؽ فعالة لمسايرة العممية التربكية في الطكر أفكما - 

. المتكسط

التعمـ بكؿ أبعاده مف المياديف الغير ثابتة في مناىجيا كطرائقيا إذ تتقدـ كفقا لمتطكرات الطارئة في - 

. المجاؿ العممي كىذا بنجاحيا أك عدـ ذلؾ

 محاكلة بناء ركائز تحصيؿ في مادة الرياضيات لمسنة ثانية ابتدائي كفؽ منظكر :الدراسة الثانية- 

". محمد بكضياؼ"مسقـ حملاكم بجامعة : مف إعداد الطالب التقكيـ في مناىج الجيؿ الثاني؟

: إشكالية البحث* 

 ىؿ يمكف بناء ركائز تحصيؿ في مادة الرياضيات كفؽ منظكر الجيؿ الثاني؟
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 :التساؤلات الفرعية- 

 ىؿ يتمتع ركائز التحصيؿ بارتباط قكم بينو كبيف تقديرات الأساتذة منف خلاؿ التقكيـ الفصمي؟ -

 ىؿ يتكفر ركائز التحصيؿ لمرياضيات عمى درجة مقبكلة مف الثبات؟ -

ىؿ يتكفر ركائز التحصيؿ لمرياضيات عمى درجة مقبكلة مف الصدؽ؟  -

: الفرضيات الجزئية* 

. يتمتع ركائز التحصيؿ بارتباط قكم بينو كبيف تقديرات الأساتذة مف خلاؿ التقكيـ الفعمي- 

. يتكفر ركائز التحصيؿ عمى درجة ثبات مقبكلة- 

. يتكفر ركائز تحصيؿ الرياضيات عمى درجة مقبكلة مف الصدؽ- 

: الاستنتاج- 

. لقد تـ بناء ىذا الركائز كفؽ أسس نظرية كمنيجية كعممية كبأدكات إحصائية مختمفة  

كقد قاـ بيذه الدراسة " اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك مناىج الجيؿ الثاني" :الدراسة الثالثة* 

 .2016/2017الطالبة حدة نشر مف جامعة المسيمة خلاؿ السنة الجامعية 

ما ىي اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك مناىج الجيؿ الثاني؟ : إشكالية البحث* 

: التساؤلات الفرعية* 

ما ىي اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك البعد القيمي لمنياج الجيؿ الثاني؟ - 

ما ىي اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك البعد المعرفي لمنياج الجيؿ الثاني؟ - 

ما ىي اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك المنيجي لمنياج الجيؿ الثاني؟ - 

: الفرضية العامة* 

 .لأساتذة التعميـ الابتدائي اتجاىات نحك منياج الجيؿ الثاني
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: الفرضية الجزئية* 

. لأساتذة التعميـ الابتدائي اتجاىات نحك البعد القيمي لمنياج الجيؿ الثاني- 

. لأساتذة التعميـ الابتدائي اتجاىات نحك البعد المعرفي لمنياج الجيؿ الثاني- 

. لأساتذة التعميـ الابتدائي اتجاىات نحك البعد المنيجي الجيؿ الثاني- 

: الاستنتاج* 

الاستنتاج الذم خرج بو أصحاب المذكرة ىك أف اتجاه أساتذة الطكر الابتدائي اتجاه منياج الجيؿ   

. الثاني كاف إيجابيا

 .2017 كآخركفدراسة مف إعداد مساكم إكراـ  :الدراسة الرابعة* 

" اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك استخداـ الجيؿ الثاني ":بعنكاف

كىدفت إلى دراسة كمعرفة نكع اتجاىات الأساتذة نحك مناىج الجيؿ الثاني ذات إيجابية أك سمبية   

 أستاذ بمدينة 30كىؿ ىناؾ فركؽ لمتغير الخبرة كالجنس كقد طبقت عمى عينة مف المدرسيف تتككف مف 

. البيض

.  أبعاد، أكاديمي، معرفي، أخلاقي، اجتماعي04ػمف خلاؿ تطبيؽ استمارة تتعمؽ ب  

: فيما يميقد لخصت النتائج 

كجكد اتجاىات إيجابية لدل الأساتذة نحك نظاـ الجيؿ الثاني كأنو لا تكجد فركؽ في الخبرة بينما   

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية يعزل لمجنس ككاف الاستنتاج العاـ أف اتجاىات الأساتذة إيجابية نحك 

سنادهاستخداـ الجيؿ الثاني كذلؾ أف ىذه المناىج مكاكبة تطكر العصر   عمى العديد مف النماذج الحديثة كا 

. مف حيث محكر التعميـ

 . كيس زينبآيةدراسة مف إعداد الطالبتيف مجاىد  :الدراسة الرابعة
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دراسة " مف كجية نظر المعمميف" استخداـ مناىج الجيؿ الثاني كعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي"بعنكاف 

. 2017ميدانية عمى بعض ابتدائيات كلاية سعيدة، 

ىؿ ىناؾ علاقة ارتباطية بيف تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني كالتحصيؿ الدراسي مف كجية " إشكالية الدراسة"

نظر معممي المرحمة الابتدائية؟ 

ىدفت الدراسة مف معرفة طبيعة العلاقة التي تربط بيف استخداـ المنياج الجديد الجيؿ الثاني   

: كالتحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة الابتدائي ككانت نتائج الدراسة تبيف

مف خلاؿ عرض النتائج كمناقشتيا تبيف بأف استخداـ مناىج الجيؿ الثاني رفع مف مستكل تحصيؿ  -

 .التلاميذ كأف اتجاىات معممي التعميـ الابتدائي نحك استخداـ مناىج الجيؿ الثاني جاءت إيجابية

باختلاؼ جنسيـ كمدة خبرتيـ كذلؾ أف مناىج الجيؿ الثاني أكسبت المتعمميف معارؼ كميارات 

ككفاءات كسعت لتقكية شخصيتيـ كتنميتيا في جميع جكانبيا كرفعت مف مستكل دافعيتيـ نحك إعطاء 

. مردكد أكبر كالاجتياد في الدراسة
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: تمييد
لـ ينؿ مكضكع مف مكضكعات النفس الاجتماعي ذلؾ الاىتماـ كالدراسة كالبحث الذم نالو مكضكع 

الاتجاىات النفسية لدرجة أف الكثير منف المشتغميف في ميداف عمـ النفس رأكا أف المحكر الأساسي لعمـ 

. النفس الاجتماعي ىك الاتجاىات النفسية

كبذلؾ كاف كمازاؿ الاتجاه النفسي مجالا خصبا لمدراسات كالبحكث عمى جميع المستكيات ذلؾ لأف 

. ىذا المكضكع لو مف الأىمية التطبيقية مالو مف الأىمية الأكاديمية البحثة

. كسنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى أىـ الجكانب المتعمقة بيذا المكضكع

 :تعريؼ الاتجاه- 1
: تكجد عدة مفاىيـ كتعاريؼ تسمط الضكء عمى معنى الاتجاه فنذكر منيا  

الاتجاه ىك نزكع ثابت نسبيا للاستجابة نحك نكع مف المؤثرات بشكؿ ينطكم عمى تحيز أك رفض كعدـ 

. قبكؿ

كيرل جيمفكد ىك حالة استعداد لدل الفرد تدفعو إلى تأييد أك عدـ تأييد مكضكع اجتماعي كالاتجاه نحك  -

 1.التعميـ أك الاتجاه نحك الأعماؿ أك نحك الشعكر

كيرل ترستكف أف الاتجاه النفسي ىك تعميـ الاستجابات تعميما ينحك بو الفرد بعيدا عف شيء أك  -

 .2يقربو

 

                                       
 .65ص . في التدريس، جامعة الاسكندرية، مصر (الانفعالي)طرؽ تقكيـ الجانب الكجداني : كساـ محمد إبراىيـ عمي - 1
 .27، ص1980عمـ النفس الاجتماعي، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر، بيركت، : عكض عباس محمكد - 2
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أما كميمبيرج فيقكؿ في تعريؼ الاتجاه ىك مجمكع ما يشعر بو الفرد نحك مكضكع معيف شعكرا إيجابيا  -

أك سمبيا، كيشمؿ فكرة الفرد عف المكضكع كمفيكمو عنو كعقائده، كانفعالاتو كأمالو كتطمعاتو كآراءه 

 1.المتعمقة بيذا المكضكع

كما يعرؼ رككاش الاتجاه ىك تنظيـ مكتسب لو صفة الاستمرار النسبي لممعتقدات التي يعتقدىا الفرد  -

 2.نحك المكضكع أك المكقؼ كيييئو للاستجابة تككف ليا الأفضمية عنده

كيعتبر جكيؿ البكرت الاتجاىات أىـ كأشمؿ التعاريؼ الاتجاه ىك حالة التييؤ كالتأىب العقمي التي  -

 3.تنظميا الخبرة بحيث تستطيع حالة مف التكجيو استجابة الفرد لممؤثرات التي تنظميا مكاقؼ البيئة

كجية نظر الشخص كالتي تدكر حكؿ )في نياية الأمر كنظرا لكجكد عدة تعاريؼ فإننا نعرؼ الاتجاه بأنو 

مكضكع مف المكضكعات سكاء كاف المكضكع اجتماعيا أك اقتصاديا أك سياسيا أك حكؿ جماعة مف 

الجماعات كيعبر عف ىذا الاتجاه تعبيرا لفظيا بالمكافقة أك عدـ المكافقة أك المحايدة، كيككف ذلؾ في حالة 

الاستعداد أك التأىب العصبي كالنفسي كالتي تنظـ مف خلاؿ خبرة الشخص كمعتقداتو التي اكتسبيا عف 

. (طريؽ التعمـ كالمحاكاة

 طبيعة الاتجاىات- 2
الاتجاه ىك أسمكب منظـ متسؽ في التفكير كالشعكر كرد الفعؿ تجاه الناس كالجماعات كالقضايا   

 حدث في البيئة بصكرة عامة كالمككنات الرئيسية للاتجاىات ىي الأفكار أمالاجتماعية، أك تجاه 

كالمعتقدات كالمشاعر أك الانفعالات، كالنزعات إلى رد الفعؿ، كيمكننا القكؿ بأف الاتجاه فد يتشكؿ عندما 

تترابط ىذه المككنات إلى حد أف ترتبط ىذه المشاعر المحددة كالنزعات إلى رد الفعؿ بصكرة متسقة مع 

                                       
 .195، ص1974عمـ النفس الاجتماعي، دار النيضة العربية، بيركت، : العيسكم عبد الرحماف - 1
 .151، ص1991، الجزائر،5تأثير التمفزيكف عمى الأطفاؿ، المجمة الجزائرية، عدد: عبد الله أبك جلاؿ - 2
 .116، ص1996عمـ النفس الصناعي، دار الكتب العممية، القاىرة، : عكيضة الشيخ كامؿ محمد - 3
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مكضكع الاتجاه، كتنشأ اتجاىاتنا خلاؿ التعامؿ مع بيئاتنا الاجتماعية كالتكافؽ معيا، كبمجرد تككيف 

. الاتجاىات فإنيا تضفي النظاـ عمى أسمكب ردكد أفعالنا كتيسر التكافؽ الاجتماعي

تعدؿ مككناتو مف إجراء التجارب الجديدة كلكف في تكفي المراحؿ الأكلى لنمك الاتجاه، يمكف أف   

مرحمة تالية قد تصبح الاتجاىات غير مرنة كنمطية كذلؾ لأننا قد تشجعنا مع مركر فترات زمنية طكيمة 

عمى رد الفعؿ تجاه أحداث كجماعات معينة بصكرة مقننة كمع رسكخ الاتجاه في الثبات نصبح أكثر 

استعدادا لتصنيؼ الأشخاص أك الأحداث غمى فئات طبؽ أنماط فكرية ذات صبغة انفعالية بحيث لا 

 المتحيزة مف الثراء أكنعكد قادريف عمى التعرؼ عمى الصكر الفردية أك النادرة، كتقمؿ الاتجاىات الثابتة 

 الشائعة أف نككف الاستنتاجات في الإنسانية كمف الخكاص أفعالناالكامف في بيئاتنا كتقيد مف كرائيا ردكد 

اتجاىات الآخريف ثـ نتعمـ تصرفاتنا طبقا ليا، فقد نستخمص مثلا مف عينات محدكدة كصغيرة مف سمكؾ 

شخص آخر أنو متحرر أك متفاىـ أك غير متحيز ثـ يككف رد فعمنا تجاىو بالأسمكب الذم نعتقد أنو 

 جميعا نقكـ بيذه الاستنتاجات إلا أننا نختمؼ في قدرتنا عمى الاستنتاج بصكرة أنناملائـ، كعمى الرغـ مف 

دقيقة فالشخص الحساس اجتماعيا ماىر في استنتاجاتو، إلا أف بعضنا في الكاقع حساسكف جدا لاتجاىات 

الآخريف إلى درجة أنيـ يفقدكف القدرة عمى التفاعؿ الاجتماعي كمف ناحية أخرل فإف الشخص المرتبؾ 

 المتاحة كيستخمص استنتاجات غير صحيحة عف الإشاراتاجتماعيا غالبا ما يخطئ أك يسيء فيـ 

اتجاىات شخص آخر كذلؾ لأف اتجاىاتو ىك تتدخؿ في العممية كىكذا فإقناع نفسو أف آراءه ىك الآراء 

المنطقية الكحيدة، قد يفترض خطأ أف الآخريف يشارككنو تحيزه الخاص، كلكف حتى الشخص المرتبؾ 

اجتماعيا يستطيع تعمـ التعرؼ عمى اتساؽ طرؽ ردكد فعؿ شخص آخر كيستطيع استخلاص استنتاجات 

 1مكثكؽ بيا عف اتجاىاتو، فيك يستطيع مثلا أف ينتفع بتجاربو مع أصدقائو كالأصدقاء الحميمكف الذيف

                                       
، دار 2عمـ النفس الاجتماعي، مكتبة أصكؿ عمـ النفس الحديث، ط: ترجمة سمكل الملأ: لامبرت ككلاس غلامبرت.كليـ ك - 1

 .113، القاىرة، ص1993الشركؽ، 
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يتنافسكف بلا حرج في خلافات الأفكار كالمشاعر التي تتعمؽ بالمكاضيع اليامة المشتركة يعممكف بعضيـ 

 .البعض كيفية إجراء تقديرات أكثر دقة لاتجاىاتيـ

: خصائص الاتجاىات -3
: أىمياتتميز الاتجاىات بعدة خصائص مف   

 .الاتجاىات مكتسبة متعممة كىي قابمة لمتعديؿ كالتطكير -

 .تتمتع الاتجاىات بخاصية الثبات كالاستقرار النسبي -

 .الاتجاىات متدرجة مف الايجابية الشديدة إلى السمبية الشديدة -

 .تتعدد الاتجاىات كتتنكع، كذلؾ بحسب الميزات كالمتغيرات المرتبطة بيا -

 .سمككية كمعرفية كعاطفية: ليا ثلاثة مككنات أساسية -

 .قابمة لمقياس كالتقكيـ -

قد تككف في أحياف معينة متناقضة بيف اتجاىات الشخص المتككنة مف خبراتو الخاصة، كبيف  -

 .الاتجاىات التي يجب أف يتمثميا تبعا لثقافة مجتمعو كقيمو كعاداتو كقكانينو

 .تكجو سمكؾ الأفراد كالجماعات في أحياف كثيرة -

 .ترتبط الاتجاىات بثقافة المجتمع كقيمو كعاداتو كتختمؼ مف بيئة اجتماعية إلى أخرل -

: كظائؼ الاتجاىات- 4

تقكـ الاتجاىات بكظائؼ متعددة في حياة الفرد حيث تساعده عمى التكيؼ في مجتمعو بعاداتو   

كأعرافو كنظمو كتقدـ لو فرص التعريؼ عف ذاتو كتحديد ىكيتو في إطار علاقات التفاعلات الاجتماعية 

: المتنكعة كمف ثمة فيي تنظـ سمككو كمعرفتو كانفعالاتو ضمف مجتمعو كمف أىـ ىذه الكظائؼ

. يحدد الاتجاه طريؽ السمكؾ كيفسره- 
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ينظـ الاتجاه العمميات الدفاعية الإدراكية المعرفية عف بعض النكاحي المكجكدة في المجاؿ الذم يعيش - 

. فيو الفرد

. تنعكس الاتجاىات في سمكؾ الفرد في أقكالو كأفعالو كتفاعلاتو مع الآخريف ضمف مجتمعو- 

. تيسر لو القدرة عمى اتخاذ القرارات في المكاقؼ الاجتماعية كالنفسية المتنكعة- 

. تكضح الاتجاىات العلاقات بيف الفرد كبيئتو الاجتماعية- 

. تحدد الاتجاىات سمكؾ الأفراد كالمجتمعات بشكؿ شبو ثابت- 

 1.يجعؿ الاتجاه الفرد يفكر كيناقش كيدرؾ مكضكعات كمشكلات كمعتقدات مجتمعية- 

: مميزات الاتجاه- 5
: إف الاتجاىات باختلافيا تتميز باختلاؼ عناصرىا حيث تتمثؿ في ما يمي  

 :الكجية- 5-1

نقصد ىنا بكجية الاتجاه شعكر الفرد نحك مجمكعة مف المكضكعات كنكع الاتجاه إما ايجابي أك   

 الإلماـسمبي نأخذ مثاؿ حب الطالب لمجانب الرياضي فيناؾ سيككف اتجاىو نحك الرياضة كذلؾ لمحاكلتو 

بالمكاضيع التي تخص ىذا المجاؿ، عكس تجنبو لمكضكع آخر، لأف اتجاىو يككف سمبي كلا يريد معرفة 

. أم شيء يخص ىذا المجاؿ

 :دةػػػػالش- 5-2

فينا تعبر عف قكة أك ضعؼ الاتجاه لدل شخص معيف، إذ نجد اتجاىو قكم كاتجاىو لمحب   

. كالكراىية كاتجاىو ضعيفا بالنسبة لمكاضيع أخرل

: الانتشار- 5-3

                                       
 .2012-4+3العدد - 28الاتجاىات مف منظكر عمـ الاجتماع، مجمة جامعة دمشؽ، المجمد : حسيف صديؽ - 1
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 عمى مدل تعمؽ الفرد باتجاه معيف كمحاكلة تبياف كؿ خصائصو أساساكىنا يعتمد انتشار الاتجاه   

. كما ىك إيجابي فيو كعرضو في المجتمع

: الاستقرار- 5-4

كىذا يعتمد عمى كجية نظر الفرد فمثلا في بداية نمك الطفؿ نجد أف لديو يككف مستقرا كلكف   

. بتغير مراحؿ حياة الطفؿ كنضج فكره يستطيع إعطاء إيجابيات مرضية لمكضكع ما

: البركز- 5-5

كيقصد بو درجة التمقائية أك التييؤ لمتعبير الاتجاه، إف الاتجاىات البارزة التي تككف لمفرد معرفة   

 عنيا بعبارات مثؿ مكافؽ الإجابةكبيرة يعطي ليا أىمية كبيرة كذلؾ أف غالبية الاتجاىات لقضايا تتطمب 

أك غير مكافؽ فإنيا لا تستطيع أف يقيس البركز كعمى كؿ يمكف قياس البركز بكاسطة المقابلات 

 1.كبالملاحظات التي تكفر الفرص لمتعبير عف الاتجاىات

: مككنات الاتجاه -6
 :ينطكم الاتجاه عمى ثلاثة مككنات أساسية ىي  

 

: المككف العاطفي- 6-1

يشير ىذا المككف إلى اسمكب شعكرم عاـ، يؤثر في استجابة قبكؿ مكضكع الاتجاه أك رفضو،   

كقد يككف ىذا الشعكر غير منطقي عمى الاطلاؽ فقد يقبؿ الطالب عمى مادة الرياضيات أك يرفضيا دكف 

 .كعي منو لممسكغات التي دفعتو إلى الاستجابة بالقبكؿ أك الرفض

 

 
                                       

 .324، ص1993مقدـ عبد الحفيظ، الإحصاء كالقياس النفسي التربكم، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر،  - 1
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:  المككف المعرفي-6-2

يدؿ ىذا المكاف عمى الجكانب المعنكية التي تنطكم عمييا كجية نظر الفرد ذات العلاقة بمكقفو   

مف مكضكع الاتجاه، كتتكافر ىذه الجكانب عادة مف خلاؿ المعمكمات كالحقائؽ الكاقعية التي يعرفيا الفرد 

قد يممؾ : حكؿ مكضكع الاتجاه، فالطالب الذم يظير استجابات تقمبية نحك الدراسات الاجتماعية مثلا

بعض المعمكمات حكؿ طبيعة ىذه الدراسات، كدكرىا في الحياة الاجتماعية، كضركرة تطكيرىا لإنجاز 

. الخ...حياة مجتمعية أفضؿ كىي أمكر تتطمب الفيـ كالتفكير كالمحاكمة كالتقكيـ

:  المككف السمككي-6-3

يشير ىذا المككف إلى نزعة الفرد لمسمكؾ كفؽ أنماط محددة في أكضاع معينة، إف الاتجاىات   

. تعمؿ كمكجيات لمسمكؾ حيث تدفع الفرد إلى العمؿ كفؽ الاتجاه الذم يتبناه

فالطالب الذم يممؾ اتجاىات تقبمية نحك العمؿ المدرسي يساىـ في النشاطات المدرسية المختمفة، كيثابر 

. 1عمى أدائيا بشكؿ جدم كفعاؿ

: نمك الاتجاىات -7
 .ثمة عكامؿ عمى درجة كبيرة مف الأىمية في تككيف كتدعيـ نمكىا كسنتناكؿ أىمية العكامؿ  

: تأثير الكالديف -7-1

 العكامؿ التي تساىـ في تككيف الاتجاىات لدل الأطفاؿ الصغار أىـيعد تأثير الكالديف مف   

كنمكىا، إذف لاتجاىات الكالديف الخاصة كما يقدمانو مف تعزيز لبعض أساليب الطفؿ السمبية تأثير عميؽ 

 .عمى تككيف اتجاىاتو كنمكىا

 

 
                                       

 .481، عماف، ص2003، 4عمـ النفس التربكم، دار الفرقاف لمنشر كالتكزيع، ط: عبد المجيد نشكاتي - 1
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:  تأثير الأقراف-7-2

يأتي مف جانب الاتجاه كيبدأ  (كمما تقدـ الطفؿ في العمر)إف أىـ تأثير يحؿ محؿ تأثير الكالديف   

. ىذا التأثير في كقت جد مبكر، كتزداد أىميتو كمما تقدـ الطفؿ في العمر

:  تأثير كسائؿ الإعلاـ-7-3

قد تساعد كسائؿ الاعلاـ في تككيف الاتجاىات فعمى سبيؿ المثاؿ قد تقدـ بعض القنكات   

التمفزيكنية معمكمات ىامة تتصؿ ببعض المسائؿ السياسية، كمع ذلؾ لا يحتمؿ أف تساىـ كسائؿ الاعلاـ 

. في حد ذاتيا في تككيف الاتجاىات

:  تأثير التعميـ-7-4

يعد التعميـ مصدرا ىاما أخر يزكد الفرد بالمعمكمات التي تساىـ في نمك اتجاىاتو كبصكرة عامة   

 1.كمما ازدادت السنكات التي يقضييا الفرد في التعميـ الرسمي كمما بدت اتجاىات أكثر تحررا

: أنكاع الاتجاىات- 8
يمكف أف نناقش أنكاع الاتجاىات المختمفة مف الناحية الكصفية فعمى سبيؿ المثاؿ يمكف أف نقكؿ   

أف ىناؾ اتجاه عاـ كاتجاه خاص، كاف ىناؾ اتجاه فردم كاتجاه جماعي كىناؾ اتجاه عمني كاتجاه سرم 

 .ككذلؾ اتجاه مكجب كاتجاه سالب كأخير اتجاه قكم كأخر ضعيؼ

 

 

 

 

                                       
مذكرة بعنكاف الاتجاىات نحك ممارسة النشاط البدني الرياضي كعلاقتيا بالتكافؽ النفسي الاجتماعي، كلاية : ربكح صالح- 1

 2008/2009تيسمسيمت، 



                                                                                                                                                  الاتجاىات.  الفصل الثاني

 
21 

 :الاتجاه العاـ كالاتجاه الخاص- 8-1

يقصد بالاتجاه العاـ ىك الاتجاه نحك مكضكعات تمس الشعب كمنيا جميع القضايا العامة مثؿ   

قضايا المساكاة كالعدؿ، أما الاتجاه الخاص فيك الاتجاه نحك مكضكعات تمثؿ فئة معينة مثؿ اتجاه 

 1.القضاء نحك الكادر القضائي الجديد

: الاتجاه الفردم كالاتجاه الجماعي- 8-2

الاتجاىات المشتركة بيف عدد كبير مف الناس تسمى اتجاىات جماعية كالاتجاىات التي تميز فرد   

عف آخر تسمى فردية، فإعجاب الناس بالأبطاؿ اتجاه جماعة، كاعجاب الشخص بصديقو ىك اتجاه 

 2.فردم

:  الاتجاه العمني كالاتجاه السرم-8-3

ىي التي لا يجد الفرد حرجا مف إظيارىا كالتحدث عنيا أماـ الناس، كأما السرية فيي التي يحاكؿ   

. الفرد إخفاؤىا عف الناس كيحتفظ بيا في قرارة نفسو بؿ ينكرىا أحيانا حيف يسأؿ عنيا

:  الاتجاه المكجب كالاتجاه السمبي-8-4

فالإيجابي ىك الذم يجمع شمؿ الأفراد نحك المكضكع لمتقرب منو، أما السمبي فيك الذم يبعدىـ   

 .عنو فالحب كالطاعة اتجاىات كعكسيما الكراىية كالعصياف اتجاىاف سمبياف

 

 

 

 

                                       
 .138، ص1965السمكؾ الاجتماعي لمفرد كأصكؿ الارشاد النفسي، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، : زيداف محمد مصطفى - 1
 .183نفس المرجع السابؽ، ص - 2
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:  الاتجاه القكم كالاتجاه الضعيؼ-8-5

فاتجاىنا بالحب كالكراىية نحك مكضكع معيف شديدة فيذا الاتجاه قكم، كالاتجاه الضعيؼ كأف   

نحب أك نكره بشكؿ أقؿ درجة بكثير مف الاتجاه القكم، فصاحب الاتجاه الضعيؼ سيتذكر ما يكاجيو 

 1.ببركدة، أما القكم الاتجاه فإف مكاجيتو تككف باستنكار الشديد الذم قد يتبعو الانفعاؿ

: تغيير الاتجاىات -9
تتعرض الاتجاىات الاجتماعية بصفة مستمرة لعممية التغيير ، نتيجة لمتغيرات التي تتعرض ليا   

المجتمعات بسبب التقدـ التكنكلكجي، الذم يتعرض لو العالـ، خاصة في الآكنة الأخيرة حيث أف 

الاتجاىات تنمك كتتطكر لأنيا جانب أساسي مف جكانب البناء الاجتماعي كالنفسي لمفرد، مما يجعميا 

عرضة لمتغيير، خاصة الاتجاىات غير المرغكب فييا، كالتي يسعى المجتمع لتغييرىا أك تعديميا، حتى 

تصبح أكثر تلاؤما مع تطكر المجتمع، كفي ظؿ ىذه التغيرات نجد بعض الاتجاىات التي تنمك كتتطكر 

. نحك الثبات النسبي كلذا تقاكـ التغيير

إلى عممية تغيير الاتجاىات تتطمب زيادة المؤتمرات المؤيدة  (1971محمكد عكدة ) أشاركلقد   

مع ضركرة  (الغير مرغكب فييا)للاتجاىات الجديدة المرغكب فييا كخفض المؤثرات الخاصة المضادة ليا 

مراعاة الفركؽ التي تحدث أثناء عممية التغيير سكاء التمقائية أك المقصكدة، كما أكضح أيضا إثر التقدـ 

. الكبير الذم حدث في أساليب قياس الاتجاىات ككيفية ملامستيا لمتغيرات الاجتماعية في المجتمع

 أف عممية تغيير الاتجاه تشبو Kelly ككيمي Jenis كجينز Hovlandكقد أشار كؿ مف ىكفلاند   

تماما عممية التعمـ، كأف مبادئ اكتساب الميارات المفظية كالحركية يجب أف تستخدـ لفيـ كيفية تككيف 

الاتجاه كتغييره، كما أكد ىؤلاء الباحثكف كجكد ثلاثة متغيرات ىامة في تعمـ الاتجاىات الجديدة كىي 

 :الانتباه كالفيـ كالقبكؿ، يمكف أف تكضح بالشكؿ التالي
                                       

 .86، ص1996دار الكتب العممية، القاىرة، : عمـ النفس الصناعي: عكيضة الشيخ كامؿ محمد - 1
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 (تغيير الاتجاه)الاستجابة 

يكضح الشكؿ المتغيرات التي تساىـ في تعمـ الاتجاىات الجديدة 

كاىتـ عمماء النفس الاجتماعي كالمختصيف بالتنشئة الاجتماعية المعاكسة لرأم أك اتجاه الفرد 

المبدئي، كمعرفة مدل قدرة ىذه الرسائؿ الاتصالية عمى تغيير آراء الفرد،  حيث أكدت دراسة بني كزملائو 

 كتغيير اتجاىاتو تككف الإقناعأف الرسائؿ المعاكسة لرأم الفرد، إذا تميزت بأىميتيا لو فإف قدرتيا عمى 

. أكبر منيا في الرسائؿ قميمة الأىمية

 إقناعكفي مجمكعات أخرل أظيرت النتائج أف أىمية الرسائؿ المعاكسة لرأم الفرد لا تؤثر في 

. الأفراد إذ تميزكا بآراء مبدئية عمى درجة عالية مف القكة

إف مدل تأثير الرسالة الإقناعية المعاكسة في تغيير اتجاىات الأفراد يتأثر بعدد مف المتغيرات 

حكؿ طبيعة الرسائؿ الإقناعية ذاتيا، مثؿ مدل مصداقية صاحب الرسالة أك مكجييا كمدل منطقية 

 1.الرسالة كمكضكعيتيا

: طرؽ تغيير الاتجاىات -10
 :ىناؾ طرؽ يمكف استخداميا في عممية تعديؿ الاتجاىات ىي

 

 

                                       
اتجاىات الطمبة نحك طرائؽ التدريس بالجامعة، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر في عمـ النفس : بكيدة أميرة كرحماني إيماف - 1

 .2016/2017 قالمة، 1945 مام 8الاجتماعي، جامعة 

الانتباه 

الفيـ 

 القبكؿ
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 :تغيير الجماعة التي ينتمي إلييا الفرد- 10-1

إف لمجماعة أثر في تحديد اتجاىات الفرد كتككينيا كمف الطبيعي أف تتغير اتجاىاتو بتغير انتمائو   

. مف جماعة إلى أخرل

 : أكضاع الفردتغيير- 10-2

. يمر الفرد خلاؿ حياتو بأكضاعو، بحيث يصبح أكثر تلاؤما كاتساؽ مع الأكضاع الجديدة  

 :التغيير القسرم الجديدة- 

 إلى تغيير اتجاىاتو نتيجة لتغير بعض الظركؼ أك الشركط الحياتية التي تطرأ أحياناقد يضطر الفرد 

. عميو كظركؼ الكظيفة أك المينة أك السكف

 :التعريؼ بمكضكع الاتجاه- 

يتطمب تغيير كتعديؿ الاتجاه معرفة بمكضكع الاتجاه أك تغيرا كميا أك نكعيا في ىذه المعرفة   

. كتمعب كسائط الاتصاؿ كعممياتو دكرا بارزا في تغيير الاتجاىات

 :الخبرة المباشرة في المكضكع- 

مف الطبيعي أف نتكقع زيادة فرص تغير الاتجاىات أك تعديميا نحك مكضكع معيف بازدياد تعرض   

. الفرد لخبرات مباشرة بالمكضكع

 :طريقة قرار الجماعة- 10-3

كىي أقكل الطرؽ لتغيير الاتجاىات فعندما تتغير معايير الجماعة المرجعية لمفرد، فإف معايير   

 . تتغير أيضا كتقؿ مقاكمتيا لمتغييرالأفراد

كيطمب مف الأفراد المراد تغيير اتجاىاتيـ نحك مكضكع ما، أف يمعبكا دكرا يخالؼ :  طريقة لعب الأدكار-

، كاف يطمب مف المدخنيف كيقكمكا بتقديـ رسالة إقناعية لممدخنيف لحثيـ عمى ترؾ أصلااتجاىاتيـ 

 .التدخيف
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 : العكامؿ المؤثرة في تغيير الاتجاه-10-4

ترجع قابمية الاتجاه لمتغيير إلى العكامؿ التالية 

 .صفات الشخص صاحب الاتجاه -

 .طبيعة الاتجاه ذاتو كخصائصو -

 1.طبيعة المكقؼ الذم تـ فيو محاكلة التغيير -

:  نظريات تفسير تككيف الاتجاىات-11
: ىناؾ عدة نظريات تفسير تككيف الاتجاىات كتتمثؿ أبرزىا في

:  النظرية السمككية-11-1

في تعميـ  (بافمكؼ)يتحدث أصحاب كجية النظرية السمككية المتعمقة بالاشتراط الارتباطي   

الاتجاىات كتككينيا أف الكائف يميؿ إلى تعميـ المثير الطبيعي بمثيرات أخرل قريبة منو أك شبيية بو، 

كبالتالي فإف الكائف يستجيب بنفس الأسمكب لممثيرات الشبيية بالمثير الطبيعي الأكؿ أك المرتبطة بو 

. كالقريبة منو

عمى مبدا سمكؾ الكائف أك استجابتو التي تعزز يزيد  (سكنر)بينما تقكـ نظرية الأشراط الإجرائي   

 السمكؾ المرتبطة أنماطاحتماؿ تكرارىا كانطلاقا مف كجية النظر ىذه فإف الاتجاىات التي يجرم تعزيز 

بيا، يزيد احتماؿ استبقائيا مف تمؾ التي لا تعزز مشيريف إلى أف أنماط السمكؾ التي لا تعزز أك تمؾ التي 

يجرم سحب المعززات عنيا تميؿ إلى الانطفاء التدريجي، فالاتجاه النفسي كؿ مركب كىك تككيف عاطفي 

معرفي سمككي كتحدثو الخبرة المتكررة بذلؾ ىك مكتسب مشتؽ مف تفاعؿ الفرد مع عناصر البيئة 

الخارجية سكاء كانت مادية أك معنكية أك بشرية، إذف فالاتجاه لابد أف يتميز بالديناميكية كالتجديد رغـ أنو 

. يتميز أيضا بالثبات كالاستقرار النسبي
                                       

 (.82-70)، عماف، ص 2013، 1عمـ النفس الاجتماعي، دار اليازكرم، ط: سلامة عبد الحافظ - 1
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مكقؼ، مكضكع، قضية، )تركز النظرية السمككية عمى ككف الاتجاه ىك نتاج الاستجابة لمثير معيف * 

. ككمما عززت تمؾ الاستجابة ثـ تكرارىا كىك ما يجعميا أكثر ثباتا كاستقرار كالعكس صحيح (...شخص،

: النظرية المعرفية- 11-2

في تككيف الاتجاىات إلى  (بياجيو، بركنر كأكزييؿ) كجية النظر المعرفية أصحاباستند   

 عقلاني كمنطقي في تعاممو كتفاعمو مع الأحداث، كالأشياء كالمعمكمات كفي مكاقفو الإنسافالافتراض بأف 

كآرائيا كأف المرء يمكف حفزه للإنصات إلى رسالة معينة كالتفاعؿ مع محتكاىا كتعممو كمف ثـ تمثمو في 

 كعميو فإف المنحنى المعرفي يستند إلى مساعدة المتعمـ عمى إعادة تنظيـ كالإقناعسمككو مف خلاؿ الفيـ 

عادة تنظيـ البنى المعرفية المرتبطة بو، في ضكء المعمكمات كالبيانات  معمكماتو حكؿ مكضكع الاتجاه كا 

 1. حكؿ مكضكع الاتجاهالمجسدة

: كيسير ىذا ضمف المراحؿ التالية

 .تحديد الاتجاىات المراد تككينيا أك تعديميا -

 .تزكيد الأفراد بالتغذية الراجعة حكؿ الاتجاه المستيدؼ -

المناقشة )إبراز التناقض حكؿ محاسف الاتجاه المرغكب فيو كمساكئ الاتجاه غير المرغكب فيو  -

. (الأسئمة

 2.تعزيز الاتجاه المرغكب فيو -

تؤكد النظرية المعرفية عمى أف الاتجاه يتككف بمساعدة الفرد عمى تنظيـ معمكمات حكؿ الاتجاه كذلؾ * 

عبر عدة مراحؿ تحديد الاتجاه ثـ التغذية الراجعة حكلو تكضيح مساكئ كمحاسف الاتجاه مف خلاؿ 

. الأسئمة كمناقشة ثـ تعزيز الاتجاه المرغكب

                                       
 .121،122، ص ص 2009، الاردف، 4القياس كالتقكيـ في التربية كعمـ النفس، دار المسيرة، ط: معمـ، محمد سامي - 1
 .43، ص2013، عماف، 1عمـ النفس الاجتماعي، دار اليازكرم، ط: سلامة عبد الحافظ - 2
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: نظرية التحميؿ النفسي- 11-3

بمراحؿ مختمفة كمتغيرة مف " الأنا"تمعب الاتجاىات دكرا قكيا في تككيف الأنا لمفرد، حيث تمر   

النمك منذ الطفكلة متأثرة في ذلؾ بمحصمة الاتجاىات التي يككنيا الفرد نتيجة لخفض أك عدـ خفض 

تكاترتو الناشئة عف الصراع الداخمي بيف متطمبات اليك الغريزية كبيف الأعراؼ كالمعايير كالقيـ 

الاجتماعية، إذ يتككف اتجاه إيجابي نحك الأشياء التي خفضت التكتر، أك يتككف اتجاه سمبي نحك الأشياء 

التي أعانت أك منعت التكتر، كحسب ىذه النظرية يمكف أف تتغير اتجاىات الفرد بدراسة ميكانيزمات 

.  الفرد لمتحميؿ النفسيإخضاعالدفاع لديو، كذلؾ عف طريؽ 

السكم للانا عبر مراحؿ  تؤكد نظرية التحميؿ النفسي أف للاتجاىات دكر قكم كفعاؿ في تككيف  

نمكه المختمفة حيث يتأثر باتجاىات الفرد كالتي يقكـ بتككينيا حسب خفض زيادة التكتر في مكضكعات 

. متنكعة

: النظرية الكظيفية-11-4

تتمثؿ النظرية الكظيفية في أف الأساس الدافعي للاتجاه ىك بمثابة فيـ لمقاكمة تغيير الاتجاه، كأف العكامؿ 

 عندما تتسؽ اتجاىاتو الإشباعالاتصالية كالمكقفية المكجية نحك تغيير عف ذاتو بالاتجاىات فإنو يستمد 

. 1مع مفيكمو عف ذاتو كقيمو الشخصية

( الإنسانية)النظرية التفاعمية - 11-5

إلى مبادئ التربية كالتعميـ القائمة عمى الخبرة  (الإنسانية)يستند أصحاب كجية النظر التفاعمية   

المباشرة،  كيعتبر ىذا المنحى مف اكثر كجيات النظر في تككيف الاتجاىات انتشارا كأكسعيا استخداما في 

السمككية )مجاؿ التربية كالتعميـ، لاستناده عمى المبادئ كالأسس التي تستند إلييا كجيات النظر السابقة 

                                       
 .169، ص2012، مصر، الإسكندريةديناميات الجماعة، دار المعرفة الجامعية، : دكيدار عبد الفتاح محمد - 1
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كدمجيا معا في إطار المنحى التفاعمي الإنساني الشامؿ كيعتمد نجاح ىذا المنحى  (الاجتماعية كالمعرفية

عمى تكافر الكسائط السمعية البصرية المختمفة، كقدرة المعمـ عمى تكظيفيا بشكؿ يجعميا تخاطب أكثر مف 

.  1حاسة كاحدة كتييئ فرص التفاعؿ المباشر أك غير المباشر مع مكضكع الاتجاه

: قياس الاتجاىات -12
ذا أريد إطكر عمماء النفس الاجتماعيكف عددا مف الأساليب المنظمة لاستنتاج كقياس الاتجاىات ك  

لأداة القياس أف تككف نافعة فلا بد بالطبع، أف تسجؿ تنكعات الكـ بصكرة ثابتة لكي يمكف مقارنة 

العناصر المقاسة كترتيبيا كتختبر كسائؿ قياس الاتجاىات، مثميا في ذلؾ مثؿ غيرىا مف الأدكات، كيعاد 

استخداميا حتى تعكس بثبات درجات الاتجاىات المكاتية كغير المكاتية، كمع ذلكػ، تنشأ مشاكؿ خاصة 

 مف فترة لأخرل، يصبح أحيانابالنسبة لكسائؿ القياس النفسي ىذه فلأف الناس ككذلؾ اتجاىاتيـ يتغيركف 

. مف الصعب تحديد درجة ثبات مقياس ما

كبالإضافة إلى ذلؾ فميس مف الممكف إجراء قياس مباشر لمعمميات النفسية المعقدة مثؿ   

 2.الاتجاىات

 المسافة الاجتماعية، البعد الاجتماعي يحتكم مقياس البعد الاجتماعي عمى كحدات :مقياس بكجاردس -

أك عبارات تمثؿ مكاقؼ الحياة الحقيقية لمتعبير عف مدل البعد الاجتماعي أك المسافة الاجتماعية لقياس 

تسامح الفرد أك تعصبو أك نفكره أك قربو أك بعده بالنسبة لجماعة عنصرية أك جنس أك شعب معيف صمـ 

بكجاردس مقياس لمكشؼ عف مدل تقبؿ الأمريكييف أك نفكرىـ مف أبناء القكميات الأخرل، أك عمى التباعد 

 الشعكب الأخرل مف ناحية ثانية إف الاستجابات المسجمة عمى المقياس كأبناءبيف الأمريكييف مف ناحية 

                                       
 .123، ص2009 ص مرجع سابؽ،لمعمـ محمد سامي، - 1
، دار الشركؽ، 2عمـ النفس الاجتماعي، مكتبة اصكؿ عمـ النفس الحديث، ط: إلامبرت، ترجمة سمكل الملأ. كليـ كلامبرت ككلاس - 2

 .111، القاىرة، ص1993
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 كالمتدرجة بسبعة درجات تمكننا مف تحديد البعد الاجتماعي بيف الأمريكييف كغيرىـ مف الشعكب الأخرل

 .حيث تمثؿ الدرجة الأكلى أقصى درجات القرب في حيف تمثؿ الدرجة الأخيرة أقصى درجات البعد

 لبكجاردس الاجتماعي البعد الاجتماعية، المسافة مقياس يمثؿ  1جدكؿ رقـ 

الدرجة 
الجماعة 

أتزكج 
منيـ 

أصادقيـ 
أجاكرىـ في 
المسكف 

مميـ في اأز
العمؿ 

القبكؿ 
كمكاطنيف في 

بمدم 

القبكؿ 
كزائريف 

استبعدىـ 
مف بدم 

       الانجميز 

       الفرنسيكف 

       الألماف 

       الأتراؾ 

       الينكد 

       الييكد 

       الزنكج 

 مقياس تيرستكف- 

طريقة لقياس الاتجاىات نحك عدد مف المكضكعات كانشأ عدة مقاييس  (1929)أقترح تيرستكف  -
بالاشتراؾ مع زميمو  (تيرستكف)كحداتيا معركفة البعد عف بعضيا البعض أك متساكية البعد كليذا قاـ 

شيؼ بكضع عدد مف مقاييس الاتجاىات يتجنب فيو ما أخذ عمى مقياس بكجاردس مف تساكم المسافات 
 عبارة تمثؿ الاتجاه 130بحيث يبدا بكضع عدد كبير مف العبارات التي تدكر حكؿ مكضكع معيف، جمع 

يجابيا قدمت ىذه العبارات إلى عدد مف المحكميف الخبراء في الميداف، كيطمب منيـ  نحك الكنيسة سمبيا كا 
( 6)كالمتكسط في الخانة رقـ  (11)كأكثرىا سمبية في الخانة رقـ  (1)أف يضعكا كؿ عبارة في الخانة رقـ 

كىكذا تـ تستبعد العبارات الغامضة أك الغير مناسبة كالتي اختمفت بشأنيا المحكمكف، كتستبقي العبارات 
التي أجمعكا عمييا ثـ يحسب متكسط الدرجة التي قدرت ليذه العبارة مف قبؿ المحكميف كتمكف قيمة 
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ىي الكزف الذم يعطي ليذه العبارة ثـ يختار انسب ىذه العبارات بحيث  (حسب عدد المحكميف)المتكسط 
تبعد الكاحدة عف الأخرل بنفس الدرجة تقريبا، كتتكزع فييا بينيا لتمثؿ مدل كاسعا مف الشدة  عمى بعد 

الايجابية المتطرفة كالسمبية المتطرفة، كتستبعد العبارات المكررة مف حيث تمثيميا لكزف معيف كيلاحظ أف 
العبارات تكتب في المقياس بشكؿ عشكائي، بحيث يحكـ الفرد عمى العبارة مف حيث تأثير محتكاىا عميو 
كمدل تمشي ىذا المحتكل مع اتجاىو، ىذا كيدؿ الكزف العالي عمى الاتجاه السمبي  كالكزف المنخفض 
 45عمى الاتجاه المكجب كاخير تكصؿ تيرستكف كشيؼ إلى بناء مقياس الاتجاه نحك الكنيسة يتككف مف 

 .عبارة ذات أكزاف مختمفة كمحددة في نفس الكقت
 (1932)مقياس ليكرت  -

انتقد ليكرت زملائو السابقيف في اعتمادىـ طريقة صعبة كمعقدة كتحتاج إلى الكثير مف العبارات كمف  -

المحكميف كرأل مف الأفضؿ بناء عمى مقياس مكحد يتميز بسيكلتو التطبيؽ عمى عينات كبيرة كسيكلة 

إثبات صدقو كثباتو يستخدـ مقياس ليكرت عددا مف الاتجاىات نحك عدد مف المكضكعات مف سمـ متدرج 

 .مف خمس مراحؿ أك نقاط أك مف بيع أكسع

لا اكافؽ بشدة لا أكافؽ محايد أكافؽ أكافؽ بشدة 

 المستكيات السابقة عمى الترتيب إذا كانت الفقرة تحمؿ اتجاىا إيجابيا 1.2.3.4.5بحيث تعطي الأكزاف 

 لممستكيات السابقة كبنفس الترتيب إذا كانت الفقرة تحمؿ اتجاىا 5.4.3.2.1في حيف تعطى الأكزاف 

سمبيا كيطمب مف المفحكص أف يضع إشارة في المكاف الذم يكافؽ اتجاىو بالنسبة لكؿ عبارة إبتدءا مف 

 1.المكافقة التامة إلى عدـ المكافقة الشديد

                                       
، 1، ط2000، (الأردف)عمـ النفس الاجتماعي، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف، : خميؿ عبد الرحماف المعايطة - 1

 .179ص
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: خلاصة الفصؿ
يتضح مما سبؽ مف عناصر الفصؿ أف الاتجاىات تشكؿ استجابة الفرد نحك قضية أك مكضكع   

أك مكقؼ معيف كردة فعؿ لمجمكعة مف المككنات المعرفية كالانفعالية كالسمككية التي تتعمؽ بالخبرات التي 

مر بيا الفرد كتتدخؿ في تككيف الاتجاىات عدة عكامؿ منيا الإطار الثقافي، الأسرة، العلاقات الاجتماعية 

.  كالاتصاؿ بالآخريف كزيادة عمى ذلؾ عامؿ الجنس كالسفالإعلاـكسائؿ 

كتفيدنا معرفة الاتجاىات في كثير مف المياديف منيا الميداف التربكم حيث تستفيد الإدارة التعميمية 

مف معرفة اتجاىات الطمبة نحك المكاد الدراسية المختمفة نحك زملائيـ ككتبيـ كمدرسييـ ككؿ ما يخص 

 .نظـ التعميـ كيرجع ذلؾ إلى دكر الاتجاىات في تحديد السمكؾ كيعتمد أيضا في التنبؤ بسمكؾ الطالب
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تمييد 
يتككف النظاـ الجزائرم مف مجمكعة مف المككنات كالمناىج أساس كلب ىذه المككنات لأنيا 

فمسفة المجتمع كتكجياتو، كىي تعتبر بمثابة الترجمة العممية للأىداؼ التربكية كخططيا كاتجاىاتيا في كؿ 

. مجتمع

فيي التي تحدد الأىداؼ كالمقررات كطرؽ تدريسيا كغيرىا مف الجكانب التربكية كلقد بيف 

 تماشيا مع المستجدات كأخرلتشخيص المنظكمة التربكية أف ىناؾ اختلالات يجب تعديميا بيف فترة 

العالمية، كتعد فترة التعميـ الابتدائي إحدل المراحؿ التي مسيا التطكر كالتجديد في المناىج الدراسية 

.  مف خلاؿ مناىج الجيؿ الثاني2016/2017

كمف بيف أىداؼ ىذا المنيج الجديد ىك تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المنشكدة التي تعمؿ عمى تنمية 

. الخ...التي تعمؿ عمى تنمية النمك في جميع الجكانب المعرفي كالانفعاؿ كالنفسي الحركي

. كسنطرؽ في ىذا الفصؿ إلى برامج الجيؿ الثاني في الجزء الأكؿ كفي الجزء الثاني الأىداؼ التعميمية

 برنامج الجيؿ الثاني- 1

: مفيكـ البرنامج. 1-1
 مصطمح عاـ يشير إلى معاني عديدة تختمؼ باختلاؼ Programme/Program البرنامج

المجاؿ الذم يذكر فيو، كبصفة عامة فإف البرنامج ىك مجمكعة إجراءات، كخطكات، تعميمات كقكاعد يتـ 

 لنقؿ خبرات محددة مقركءة، أك مسمكعة أك مرئية، مباشرة أك غير مباشرة تعميمية أك ترفييية أك إتباعيا

تثقيفية، كذلؾ لفرد أك مجمكعة أفراد أك جميكر كبير، في مكاف كاحد، أك في أماكف متفرقة، لتحقيؽ 

 1.أىداؼ محددة

                                       
 .ـ1999مف الكسائؿ التعميمية إلى تكنكلكجيا التعميـ، الرياضي، مكتبة الشقرم، : ماىر اسماعيؿ صبرم - 1
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: مفيكـ المنيج -1-2
المنيج أك المنياج مصطمح عاـ يعني الطريؽ الكاضح، كىك مصطمح لاتيني الأصؿ يعني 

 مصطمح شائع في Curriculum التي يتبعيا الفرد لتحقيؽ ىدؼ محدد كالمنيج Methodالطريقة 

: مجاؿ التعميـ حيث يشير إلى

. كثائؽ الرسالة التعميمية التي تقدميا مؤسسة التعميـ لطلابيا كي تحقؽ مف خلاليـ أىداؼ محددة

كالمنيج ىك منظكمة تضـ عدة عناصر كمككنات مترابطة متفاعمة تحقؽ أىداؼ تعميمية محددة، كتتككف 

: منظكمة المنيج مف ستة عناصر ىي

الأىداؼ، كالمحتكل، كطرؽ التدريس، كالكسائؿ التعميمية كالأنشطة المصاحبة كالتقكيـ، حيث يؤثر كؿ 

. عنصر منيا كيتأثر بباقي العناصر كتنطمؽ منظكمة المنيج مف الأىداؼ

 عناصر منظكمة التدريس، فما منظكمة التدريس سكل معمـ، متعمـ، بينيما منيج أىـكيمثؿ المنيج أحد 

. 1دراسي

: الفرؽ بيف البرنامج كالمنياج -1-3
المنياج أىـ كسائؿ التربية المعتمدة لتحقيؽ الغايات كالأىداؼ العامة إنو خطة شاممة ككاضحة 

كىادفة تسعى دائما إلى إحداث التغييرات المطمكبة في شخصية المتعمـ معرفيا كجدانيا كمياريا يستمد 

. معطياتو مف عدة أسس مترابطة، فمسفية كمعرفية كنفسية كاجتماعية

المنياج اشمؿ مف البرنامج، إذ ىك المككف الثاني مف بيف المككنات العناصر الأربعة التي يتشكؿ منيا 

 .المنياج علاكة عمى الأىداؼ كالطرؽ كالتقكيـ

 

                                       
 .1988مصطمحات في المناىج كطرؽ التدريس، المنصكرة عامر لمطباعة كالنشر، : محمد السيد عمي - 1
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تعتبر المدارس الغربية مف بيف الأسباب التي ساىمت في المبس الحاصؿ بينيما، فالمدرسة 

 Leكالمدرسة الفرنسية تكظؼ مصطمح  (Curriculum)الانجميزية تستعمؿ مصطمح المنياج 

prpgramme.1 

: مفيكـ مناىج الجيؿ الثاني -1-4
عبارة الجيؿ الثاني مجرد تسمية أك شعار فقط لأنو يستند إلى خمفية نظرية أك مرجعية جديدة لأف 

المنظكمة التربكية الجزائرية ما زالت تعتمد عمى البنائية كىي عبارة عف تعديلات تساير القانكف التكجييي 

كالثغرات الحاصمة، كالملاحظات الميدانية المسجمة، كتخص الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي فقط كالسنة 

 2.الأكلى متكسط

:  المؤسسة لمناىج الجيؿ الثانيئالمباد -1-5
المناىج التعميمية بنية منسجمة لمجمكعة مف العناصر المنظمة في نسؽ تربطيا علاقات التكامؿ 

عداد أم منيج يقتضي بالضركرة الاعتماد عمى منطؽ تربط الأىداؼ المقصكدة  المحددة بكضكح كا 

بالكضعيات كالمضاميف كالأساليب المعتمدة لتجسيدىا، كربطيا كذلؾ بالإمكانات البشرية كالتقنية كالمادية 

. المجندة كبقدرات المتعمـ ككفاءات المعمـ

: كيعتمد بناء المنيج عمى احتراـ المبادئ الآتية

 الذم يقتضي بناء المناىج حسب المراحؿ التعميمية ثـ حسب الأطكار كالسنكات قصد :الشمكلية (أ

. الانسجاـ العمكدم

 ييدؼ إلى تكضيح العلاقات بيف مختمؼ مككنات المناىج كتككيف كتنظيـ المؤسسات :الانسجاـ (ب

. التربكية عمى كجو الخصكص

                                       
 .102مجمة عمكـ التربية، ص: إدريس بكحكت - 1
 .9، ص2009الشركة العربية المتحدة لمتسكيؽ، مصر، : المناىج التربكية: تكفيؽ معرم - 2
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 التي تمكف مف تكييؼ ظركؼ الانجاز كالتكفؿ كعمى الخصكص ظركؼ التلاميذ :مبدأ الملائمة (ج

. النفسية كالبيداغكجية

.  أم قابمية التكيؼ مع ظركؼ الانجاز:قابمية الانجاز (د

.  الذم يستمزـ البساطة كالكضكح كالدقة في صياغة البرامج لجعمو أداة سيمة الاستعماؿ:المقركئية (ق

.  أم السعي إلى تحقيؽ التكافؽ بيف الأىداؼ التككينية لممناىج كالحاجات التربكية:الكجاىة (ك

 1. أم احتكاء معايير قابمية لمقياس:قابمية التقكيـ (ز

: شركط تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني -1-6
: يعتمد تطبيؽ ىذا المنياج عف جممة مف الممارسات نكجزىا في ما يمي

: الممارسة البيداغكجية- 

تقتضي الممارسة البيداغكجية بالمقارنة بالكفاءات تنكيع التدريس كالتعمـ النشط، فالتنكيع يتمثؿ في 

استخداـ المعمميف للأنشطة التعميمية كابتكار طرؽ متعددة تكفر لممتعمميف عمى اختلاؼ قدراتيـ كميكليـ 

فرصا مكافئة لفيـ كاستيعاب المفاىيـ كاستخداميا في مكاقؼ الحياة ...كاىتماماتيـ كاحتياجاتيـ التعميمية

. اليكمية كما تسمح بتحمؿ مسؤكلية تعمميـ كتقييميـ مف خلاؿ التعمـ الذاتي كتعمـ الأقراف كالتعمـ الفكجي

: تككيف الأساتذة -

تكاجو النظـ التربكية تحديات متعددة، كلعؿ أىميا قدرتيا عمى تحديد دكر المدرسة ككظيفتيا في 

المجتمع لبمكغ ىدؼ الحؽ في التعمـ أكلا، ثـ تنمية القدرة عمى مكاصمة التعميـ، كىك ما يبرز أىمية مسايرة 

، كيتفؽ الكؿ عمى أف التككيف كيعزز انضماـ الأطراؼ التربكية إلى عممية الإصلاحالتككيف لمتطمبات 

التغيير التي يجرييا النظاـ التربكم مف جية، كيطكر تمثؿ العمؿ كتجكيد الممارسة التربكية مف جية ثانية، 

. كيضمف اكتساب كفاءات قابمة لمتحكؿ
                                       

 .2، ص2016المرجعية العامة لممناىج، المجنة الكطنية لممنياج، : كزارة التربية الكطنية - 1
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: اختيار الطرائؼ -

كالتي تدفع المتعمـ إلى المبادرة كالأخذ بزماـ الأمكر ضمف الاختيارات البيداغكجية التي تعتمدىا 

المقاربة بالكفاءات كذلؾ في سياؽ مكافقة إيجابية مف طرؼ الأستاذ ليضمف سلامة المسار قبؿ كاثناء 

. كفي نياية التعمـ

: التحكـ في الكسائؿ كحسف استغلاليا -

سندات مكتكبة، صكر، أشرطة سمعية بصرية انترنت، المكتبة المدرسية، الإذاعة المدرسية، )

المسرح المدرسي، المكتبات العمكمية، المعالـ الأثرية، دكر الثقافة، الأماكف السياحية كالشكاطئ كالغابات 

 1.(الخ...كالصحراء

: بعض المصطمحات الكاردة في مناىج الجيؿ الثاني -1-7
ترجمة بيداغكجية لمغايات الكاردة في القانكف التكجييي لمتربية، كىك مجمكع الكفاءات  :مممح التخرج -

الشاممة لممكاد إذا كاف متعمقا بالتخرج مف المرحمة كمجمكع الكفاءات الختامية إذا كاف متعمقا بالمادة 

. الكاحدة

ىك التعميمات السنكية المبرمجة لكنو لا يقتصر عمى تحديد المحتكيات المعرفية، بؿ  :البرنامج السنكم- 

يربطيا ربط متينا بصفتيا مكارد ضركرية لبناء القيـ كالكفاءات العرضية ككفاءات المكاد كيقدـ أنماطا 

 2.لكضعيات تعممية، كمعايير التقكيـ كمؤشراتو كمقترحا لتكزيع الحجـ الزمني

بأنيا مجمكعة سمككيات اجتماعية كجدانية ككذا ميارات  (L.Dhainault)عرفيا لكيس دنيك : الكفاءة-

 3.نفسية حسية حركية تسمح بممارسة دكر ما أك كظيفة أك نشاط بشكؿ فعاؿ

 
                                       

 .14، ص2016طيب نايت سميماف، دليؿ المعمـ كتاب السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي،  - 1
 .4، ص2016البرامج الدراسية، - 2
 .43، ص2003تقنيات الفعؿ التربكم كمقاربة الكفاءات، دار ىكمة، الجزائر، : لخضر زركؽ - 3
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:  خصائص الكفاءة*

: تتميز الكفاءة بجممة مف الخصائص نكردىا فيما يمي

. تكظيؼ مجمكعة مف الكارد- 

إف الكفاءة تتطمب مجمكعة مف الإمكانيات كالمكارد المختمفة مثؿ المعارؼ العممية كالقدرات 

كالميارات السمككية الخبرات الشخصية فتكظؼ جميعيا في تآزر كتلاحـ كتفاعؿ في شكؿ إدماجي تجعؿ 

المتعمـ يبنييا في نشاط معيف ضمف فعؿ، لأف الكفاءة تنتقؿ مف مجاؿ المككف إلى المجاؿ الإجرائي 

. 1إلا بالإنجاز (العمؿ)

: الإدماجيةالكضعية - 

 إقامة ركابط بيف التعميمات بغية حؿ كضعيات مركبة بتكظيؼ المعمكمات الإدماج :الإدماجمفيكـ - 

 نعرض عمييـ كضعيات مركبة تسمى كضعيات إدماجية الإدماجكالميارات المكتسبة كلكي نعمـ التلاميذ 

 2.كنطمب منيـ محاكلة حميا

كىك جزء مييكؿ كمنظـ لممادة قصد التعمـ، كعدد المياديف في المادة يحدد عدد الكفاءات  :الميداف- 

. الختامية التي ندرجيا في مممح التخرج

.  ىي المضاميف المكاد إرساؤىا لتحقيؽ الكفاءة كالمستنبطة مف المصفكفة المفاىيمية:المكارد المعرفية -

 ىك مجمكعة مرتبة كمترابطة مف الأنشطة كالمميمات، كيتميز بكجكد علاقات تربط :المقطع التعممي -

بيف مختمؼ أجزائو المتتابعة مف أجؿ إرساء مكارد جديدة كتحقيؽ مستكل مف مستكيات الكفاءة الشاممة أك 

. تحقيؽ كفاءات ختامية معينة

                                       
 .59، ص2005مقاربة التدريس بالكفاءات، : خير الديف ىني - 1
 .24، ص2016كزارة التربية الكطنية،  - 2



                                                                           برنامج الجيل الثاني والأىداف التعليمية                                                       الفصل الثالث 

 
39 

 ىي أنماط مقترحة مف الكضعيات التعميمية، تمكف مف التحكـ في المعارؼ :الكضعيات التعميمية -

 1.الإدماجيةكاستعماليا كتشمؿ كؿ مركبات الكفاءة، كأنماط الكضعيات 

: أىداؼ كتابة مناىج الجيؿ الثاني- 1-8
: أىداؼ كتابة مناىج الجيؿ الثاني فيما يمي تمثمت 

 .معالجة الثغرات كأكجو القصكر التي تـ تحديدىا في مناىج الجيؿ الأكؿ- 

امتثاؿ المناىج المدرسية لمظكابط المحددة في القانكف التكجييي لمتربية كالمرجعية العامة لممناىج - 

 .كالدليؿ المنيجي لإعداد المناىج

 .تعزيز المقاربة بالكفاءات كمنيج لإعداد البرامج كتنظيـ التعممات- 

 .تنمية كفاءة التعمـ الذاتي- 

تنمية الكفاءات التي تسمح للأفراد بالاستعمالات المتنكعة لممعارؼ العممية في حياتيـ المدرسية - 

 .كالاجتماعية كالمينية

 .تنمية الفكر كالقيـ العممية التي تنشئ ذىنية جديدة لدل مكاطف العالـ الحالي- 

البناء التدريجي لممفاىيـ فمصكرة ذىنية تمثميا شيء ما أك حدث اك علاقة مشتقة مف الخبرة تمكف مف - 

 .التصنيؼ كالتحميؿ كالتركيب كالربط كالدمج كالاستنتاج

يتـ الانطلاؽ مف مجالات معرفية كمفاىيـ بسيطة لمكصكؿ إلى مفاىيـ معقدة بشكؿ تدريجي، مف - 

مفاىيـ أكلية إلى تصنيفية ارتباطية كالتدريج لمكصكؿ لاحقا إلى مفاىيـ نظرية مع الربط بيف المفيكـ 

 2.كالقيمة الاجتماعية

                                       
 .4، ص2016دليؿ المقاطع التعميمية كزارة التربية الكطنية، ديكاف المطبكعات، : محمد ضيؼ الله كآخركف - 1
 .11مناىج الجيؿ الثاني مف التصميـ إلى التنفيذ، المجنة الكطنية لممناىج، كزارة التربية الكطنية، الجزائر، ص: لكصيؼ عبد الله - 2
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 الأىداؼ التعميمية- 2
 :مفيكـ الأىداؼ التعميمية- 2-1
 أنو الناتج النيائي لمعممية التعميمية: تعريؼ دم سيكك. 

 61أنو حصيمة عممية التعميـ، مبمكرة في سمكؾ يمكف أف يككف عقمينا أك انفعالينا  ص: تعريؼ جركنمند. 

 أنو عبارة عف عبارات تكتب لتصؼ سمكؾ الطالب الذم ينشأ مف : عبيدات الجامعة الأردنية. تعريؼ د

ا أك كحدة دراسية معينة  .خلاؿ تدريسو مكضكعن

ىك كصؼ لتغير سمككي يتكقع حدكثو في شخصية التمميذ نتيجة مركره في خبرة تعميمية : تعريؼ ميداني

 1.كتفاعمو مع مكقؼ تدريسي معيف، بمعنى أنو عبارة تصؼ السمكؾ المتكقع مف التمميذ في زمف التعميـ

ىذه الأىداؼ عمى أنيا حصيمة التعمـ العقمي أك الحركي أك : (Grounland 1991)تعريؼ جركنلاد 

 49ص.-الانفعالي المترتب عمى تدريس كحدة دراسة ما أك مكضكع دراسي معيف

  يرل ميجر(mager 1962)  أف اليدؼ ىك عبارة تكضح رغبة في تغيير متكقع في سمكؾ المتعمـ

 .50ص– كىذه العبارة تعبير عف مزايا يمكف ملاحظتيا كقياسيا 

: يرل ركبرت ميجر أف الأىداؼ التعميمية تسير حسب التسمسؿ الآتي -

يجب عمى المعمـ أف يحدد الأىداؼ التي يسعى لتحقيقيا بعد الانتياء مف تدريس المقرر الدراسي أك - 

. الكحدة الدراسية

. يجب عمى المعمـ أف يختار الكسائؿ كالطرؽ المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ -

 2.يجب عمى المعمـ أف يتمكف مف قياس كتقكيـ أداء الطلاب بناء عمى الأىداؼ التي كضعيا -

                                       
 2012المرشد في التدريس، دار جيينة لمنشر كالتكزيع، دكف ط، عماف، : سمماف خمؼ الله - 1
 .49سيككلكجية التدريس الصفي، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، ص: عماد عبد الرحيـ الزغكؿ - 2
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  كىي عبارات تكتب لمتمميذ بدقة ما يمكنيـ القياـ بو خلاؿ الحصة أك بعد : الأىداؼ التعميمية

 1.الانتياء منيا كيحاكؿ المعمـ تحقيقيا مع التمميذ في الحجرة الدراسية

" خصائص تحقيؽ الأىداؼ التعميمية -2-2
الأداء الذم يكضح مف خلالو سمكؾ التمميذ أك الطالب بحيث يككف ىذا الأداء نتيجة لعممية التعميـ  - أ

 .كليس عنصرا فييا

 .الشرط الذم يتحقؽ اليدؼ بكجكده  - ب

 .كجكد معيار الأداء يتـ بمكجبو قياس مدل تحقيؽ اليدؼ التعميمي كمف ثـ الحكـ عميو كتقكيمو -ج

 أف يككف السمكؾ المتضمف في الأداء قابلان لمملاحظة كالقياس بمشاىدتو أك سماعو، أك بمعرفتو مف -د

 .خلاؿ كصؼ الطالب لو

 .كجكد فعؿ مضارع يشير إلى أداء الطالب ليس المعمـ -ق

 .الذم سيتـ مف خلاؿ الأداء (المحتكل)تكافر المجاؿ  -ك

تحقيؽ اليدؼ في فترة زمنية قصيرة تجعؿ مف الممكف ملاحظتو كقياسو، كتككف ىذه الفترة القصيرة   - ت

 .غالبنا حصة صفية كاحدة أك عدة حصص

 .مناسبة اليدؼ لمستكيات الطمبة كرغباتيـ كميكليـ كحاجاتيـ -ح

أف يعمؿ اليدؼ عمى تنمية النمك في أحد جكانبو كالجانب المعرفي أك الانفعالي أك النفسي الحركي  -ط

كأف تتنكع ىذه الأىداؼ في الجكانب المختمفة مف أجؿ تكامميا كترابطيا كبالتالي تكامؿ النمك نفسو 

 .كترابطو
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أف يتناكؿ اليدؼ فكرة كاحدة، بمعنى أف يحتكم عمى أداء كاحد أم فعؿ مضارع كاحد تسيؿ  -م

. 1 كصفو كمف ثـ تقكيـ مدل تحقيقوأكملاحظتو كقياسو 

: التمييز بيف الأىداؼ التربكية كالأىداؼ التعميمية -2-3
تتضمف معاني متعددة، فإذا سئؿ المعمـ مثلا  (الأىداؼ التربكية)يرل ركبرت جاجنيو أف عبارة   

: لماذا لابد مف تدريس الرياضيات في المرحمة الابتدائية فإنو يجيب بإجابات مختمفة منيا

o  إف دراسة الرياضيات في المرحمة الإبتدائية تساعد التمميذ عمى التكسيع في دراستيا كدراسة المكاد

 .فيما بعد (كالفيزياء)الدراسية المرتبطة بيا 

o إف دراسة الرياضيات تفيد التمميذ في تخطيط ميزانيتو حينما يكبر. 

o إف دراسة الرياضيات ضركرية لمنجاح في أم عمؿ في المستقبؿ. 

o إف دراسة الرياضيات لازمة ليصبح التمميذ مكاطنا متعمما مسؤكلا. 

o إف دراسة الرياضيات تيدؼ إلى إكساب التمميذ القدرة عمى التفكير. 

ذا كاف لابد لنا أف نختار مف بيف ىذه الإجابات لنقدمو بالفعؿ لتمميذ الصؼ الخامس الابتدائي،    كا 

فمف الأفضؿ أف نختار الأىداؼ التي تربط بالمطالب العاجمة بدلا مف حاجاتو الآجمة، فقد تقكؿ لو مثلا 

أنو يحتاج إلى تعمـ عممية الضرب حتى يمكنو تعمـ عممية بدلا مف أف نقكؿ لو أف دراسة الرياضيات 

تجعمو مكاطنا أكثر مسؤكلية كفي ىذا يتـ تحكيؿ الأىداؼ التربكية الكاسعة إلى صيغ صريحة مف أىداؼ 

. تعميمية

 Educational Objectives- Instructionalىذا التمييز بيف الأىداؼ التربكية كالأىداؼ التعميمية

Objectives  لو أىمية الكبرل في عمـ النفس التربكم فعبارة الأىداؼ التربكية تشير إلى الأىداؼ 

الكاسعة العريضة كالقيـ العظمى في النظاـ التربكم، كالتي عادة ما يحددىا فلاسفة التربية كساستيا أما 
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عبارة الأىداؼ التعميمية فتدؿ عمى أنماط الأداء النكعي التي يكتبيا التلاميذ مف خلاؿ طرؽ التعميـ 

حدل المياـ الرئيسية لعمـ النفس التربكم تحكيؿ الأىداؼ التربكية إلى أىداؼ تعميمية . المختمفة، كا 

خرل يمكف القكؿ أف الأىداؼ التعميمية ىي التحديد السمككي الإجرائي للأىداؼ التربكية كبينيما أارة بأك بع

 1.درجات مف التجريد أك التخصيص، كمعنى ىذا انو تكجد مستكيات للأىداؼ التربكية

: طبيعة الأىداؼ التعميمية -2-4
درج المعممكف عند صياغة الأىداؼ التعميمية عمى صياغة الأىداؼ المعرفية عند النادر أف   

ف صاغكىا لا يستطيعكف قياسيا بشكؿ كقتي، كلأنو لا يكجد ليا نماذج  يصكغكا أىدافنا كجدانية، لأنيـ كا 

 (الميارية)يمكف أف يركز عمييا المعمـ عند صياغتيا، أما الأىداؼ النفسي حركية  (محتكل دراسي)دقيقة 

فقد يصكغيا المعمـ كلكف يضعيا في مناىج خاصة، كالتربية الرياضية أك الرسـ بأنكاعو كرسـ الخرائط أك 

 2.الخ...رسـ اليد، أك الرسـ اليندسي كبعض المناىج ذات الطابع العممي، كالتجارة أك الكيرباء

 .Learning objectives :تحديد الأىداؼ التعميمية -2-5
 كأحياناعبارة تصؼ بدقة حاؿ المتعمـ عندما يمر بنجاح في خبرات تعميمية معينة objective اليدؼ - 

 .content course يخمط بيف العبارات التي تحدد اليدؼ كالمحتكل الدراسي

المحتكل يقصد بو ما يحكيو البرنامج أك المقرر مف مادة تعميمية كطريقة السير فييا بينما اليدؼ - 

 .يصؼ النتيجة النيائية المأمكلة مف ىذا البرنامج

 :أغراض تحديد الأىداؼ التعميمية- 2-6
. أساس لاختيار المكاد كالمقررات كالطرؽ التعميمية في البرنامج الدراسي -

. تقكيـ نجاح البرنامج التعميمي كتحديد المستكل الذم يصؿ إليو المتعمـ- 
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 1.تزكيد المتعمـ بإطار يساعده عمى تقكيـ نفسو أثناء سيره في البرنامج التعميمي- 

: العكامؿ المؤثرة عمى اختيار الأىداؼ التعميمية -2-7
 التصكر الفمسفي لمغرض مف العممية التربكية لممجتمع. 

 الغرض مف البرنامج التعميمي في ضكء الحاجة إليو. 

 متطمبات سكؽ العمؿ أك الطبيعة أك الدراسة المستقبمية التي يقترف بيا المتعمـ. 

 طبيعة المجاؿ الدراسي الذم يتناكلو البرنامج التعميمي. 

  المتكامؿالإنسانيالجانب التي يتطمبيا النمك . 

 الإمكانات المادية كالبشرية المتاحة .

: تصنيؼ الأىداؼ التعميمية -2-8
 كيمكف أف يسمى المجاؿ الفقيي أك المجاؿ الإدراكي كيشمؿ الأىداؼ التي تؤكد :المجاؿ المعرفي: أكلا

. عمى نكاتج التعمـ الفكرية المتمثمة في المعارؼ كالمعمكمات كمعارات التفكير بأنكاعو المختمفة

ثـ الفيـ كالتطبيؽ  (أك التذكر)كيتضمف المجاؿ المعرفي ستة مستكيات متدرجة لمتعمـ تبدأ بالمعرفة 

. كالتحميؿ كالتركيب كتنتيي بالتقكيـ

كيشير إلى تعرؼ المتعمـ لممعمكمات كالمعارؼ التي سبؽ تعمميا كاستدعائيا  :(التذكر)مستكل المعرفة * 

كتذكرىا كيمثؿ ىذا المستكل أقؿ مستكيات نكاتج التعمـ في المجاؿ المعرفي، كيشكؿ الأساس الضركرم 

. ق جميع المستكيات الأخرلمكالميـ الذم تبني عؿ

 الجكانب التي يتضمنيا مستكل المعرفة: 

 تعريؼ المفاىيـ كالمصطمحات. 

 سرد معمكمات أك معارؼ. 
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 كصؼ لظكاىر أك أحداث. 

 كتابة قكانيف أك معادلات كيميائية. 

: نماذج الأفعاؿ السمككية لمستكل المعرفة  

يكتب -يسمى-يعرؼ-يتعرؼ-يصؼ-يحدد- يذكر

: أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل المعرفة  

o أف يعرؼ التمميذ العدد الذرم. 

o أف يسمي التمميذ مككنات الخمية. 

o أف يكتب التمميذ نص نظرية أرىينيكس. 

o أف يذكر التمميذ قاعدة أرشميدس. 

دراؾ معنى المعمكمات التي سردىا، ككذلؾ قدرتو عمى إكيشير إلى قدرة المتعمـ عمى : مستكل الفيـ* 

. دراؾ العناصر كالعلاقات المكجكدة بيف ىذه المعمكماتإ

: الجكانب التي يتضمنيا مستكل الفيـ  

  أك إلى صياغة أرقاـ ترجمة المعمكمة مف صكرة إلى أخرل، مثؿ تحكيؿ الصياغة المفظية لمنص إلى 

 .رياضية

 تفسير المعمكمات، مثؿ بياف السبب أك الأسباب التي أدت غمى حدكث ظاىرة معينة. 

 التنبؤ بالأشياء أك الأحداث المترتبة عمى مكقؼ معيف أك فعؿ معيف. 

  معينة مف أحداث أك مكاقؼ أك ظكاىرأشياءاستنتاج . 

 1 .المقارنة بيف شيئيف أك حدثيف 
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  شرح المكاقؼ أك الأحداث أك الظكاىر.  

  نماذج الأفعاؿ السمككية لمستكل الفيـ: 

  يحكؿ- يتنبأ- يمخص- يعمـ- يكضح- يشرح- يستنتج- يفرؽ- يقارف- يميز- يعمؿ-يبرر- يفسر -

 .يصنؼ-يعي صياغة-يؤيد- يعطي أمثمة

: أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل الفيـ  

o أف يفسر الطالب انكسار الضكء. 

o أف يميز الطالب بيف الصكرة المتككنة بالعدسة المحدبة كالصكرة المتككنة بالعدسة المقعرة. 

o أف يقارف الطالب بيف الخمية النباتية كالخمية الحيكانية. 

o أف يستنتج الطالب العكامؿ المؤثرة في سرعة التفاعؿ الكيميائي. 

كيشير إلى قديرة المتعمـ عمى استخداـ ما تعممو في مكاقؼ جديدة، فيك يؤكد عمى : مستكل التطبيؽ* 

انتقاؿ أثر التدريب مف المكقؼ التعميمي الذم يمر بو المتعمـ إلى مكاقؼ جديدة شبيية بالمكقؼ نفسو، أك 

مشتركة معو في بعض العناصر كيتطمب نكاتج التعمـ عند مستكل التطبيؽ المركر بكؿ مف مستكل 

. المعرفة كالفيـ

: الجكانب التي يتضمنيا مستكل التطبيؽ  

 تطبيؽ القكاعد كالقكانيف عمى حالات أخرل جديدة مماثمة لمحالات المدركسة. 

 حؿ تمرينات أك تدريبات عمى النظرية المدركسة. 

 استنتاج التطبيقات العممية لمقكانيف العممية. 

 استخداـ المعمكمات كالمعارؼ المدركسة في مكاقؼ جديدة. 

: نماذج للأفعاؿ السمككية لمستكل التطبيؽ

. يبيف-يتنبأ–يحؿ -ينظـ- ينتج- يستخدـ- يعدؿ- يحكؿ-يغير- يكتشؼ- يحسب
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: أمثمة الأىداؼ السمككية لمستكل التطبيؽ

o أف يميز التمميذ الحمض مف بيف مجمكعة مف السكائؿ. 

o أف يحؿ الطالب مسألة باستخداـ قانكف بكيؿ. 

o أف يككف التمميذ سمسة غذائية بحرية. 

o أف يعدد التمميذ ثلاثة استخدامات لمغازات في حياتو اليكمية. 

كيشير إلى قدرة المتعمـ عمى تحميؿ المادة المتعممة إلى مككناتيا الجزئية كعناصرىا : مستكل التحميؿ* 

. الأكلية بما يساعد عمى فيـ تنظيميا البنائي

: الجكانب التي يتضمنيا مستكل التحميؿ  

 تحميؿ العلاقات بيف أجزاء المكقؼ أك الظاىرة. 

 إدراؾ الأسس التنظيمية المستخدمة في عمؿ معيف. 

 القدرة عمى التمييز بيف الحقائؽ كالآراء الشخصية. 

 تحميؿ عمؿ معيف كقصة أك قصيدة أك مقاؿ. 

 اكتشاؼ الأخطاء المنطقية في ظاىرة معينة أك عمؿ معيف. 

- يربط- يفصؿ- يميز- يجزئ- يعدد الأسباب- يعدد العناصر :نماذج لأفعاؿ سمككية لمستكل التحميؿ* 

. يستخرج–يحمؿ - يستنتج- يكضح

: أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل التحميؿ

o أف يستخمص الطالب الأساس الذم بنيت عميو تسمية الكحكلات. 

o أف يستنتج الطالب أنكاع النباتات التي تنمك بمنطقة معينة مف حالتيا المناخية. 

o أف يمخص الطالب العلاقة التي تربط بيف شدة التيار المار في مكصؿ كفرؽ الجيد بيف طرفيو. 

o ةأف يعدد الطالب الأسباب المؤدية إلى الارتفاع العالمي في درجات الحرار. 
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كيشير إلى قدرة المتعمـ عمى ربط عناصر المكقؼ أك أجزائو معا لتككيف كؿ جديد لو : مستكل التركيب* 

 مف خلاؿ إنتاج علاقات العناصر المتعممة الابتكارم الإنتاجمعنى، كتؤكد نكاتج التعمـ ليذا المستكل عمى 

 .لتككيف أنماط جديدة ليا معنى

: الجكانب التي يتضمنيا مستكل التركيب  

 كتابة تقرير أك مكضكع أك مقاؿ معيف. 

 إعداد مشركع بحثي. 

 كضع خطة لعمؿ معيف أك حؿ مشكمة معينة. 

 ابتكار أشكاؿ جديدة لعرض المعمكمات أك لتصنيؼ المكاقؼ. 

: نماذج لأىداؼ إجرائية في مستكل التركيب

o أف يستنتج الطالب السمسمة الغذائية في النظاـ البيئي التالي: 

o أف يقترح الطالب شكلا تكضيحيا لمتعبير عف دكرة النيتركجيف في الطبيعة. 

o أف يبتكر الطالب شكلا تخطيطينا لتصنيؼ المكاد الكيميائية. 

كيشير إلى قدرة المتعمـ عمى الحكـ عمى قيمة المادة المتعممة عمى أساس معايير : مستكل التقكيـ* 

محددة كأسباب كجيية متعارؼ عمييا، كقد تككف ىذه المعايير داخمية تتعمؽ بتقكيـ المادة، أك تككف معايير 

. خارجية تتعمؽ باليدؼ أك الغرض

: الجكانب التي يتضمنيا مستكل التقكيـ

 الحكـ عمى الاتساؽ المنطقي في مادة مكتكبة. 

 نقد كجية نظر المؤلؼ. 

 الحكـ عمى مدل استناد نتائج معينة عمى بيانات كافية. 

 الحكـ عمى قيمة عمؿ معيف باستخداـ معايير داخمية. 
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 الحكـ عمى قيمة عمؿ معيف باستخداـ معايير خارجية. 

 نماذج لأفعاؿ سمككية لمستكل التقكيـ: 

. يربط بيف- يقارف- يقيـ- يشرح- يميز-يفسر-يكتشؼ- يكازف- يدعـ- ينقد-يقدر

: أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل التقكيـ  

o أف ينقد الطالب التجارب المتعمقة باليندسة الكراثية. 

o أف يبيف الطالب جكانب ضعؼ فيزياء نيكتف. 

o أف يكتشؼ الطالب خطكرة المضافات الغذائية. 

o أف يقدر التمميذ أىمية الضكء لحياة النبات. 

o أف يقيـ الطالب مدل دقة الجداكؿ الرياضية في حساب قيـ دكاؿ الجيب. 

كيمكف أف يطمؽ عميو المجاؿ العاطفي أك المجاؿ الانفعالي كيشمؿ الأىداؼ التي  :ثانيا المجاؿ الكجداني

 .تؤكد عمى المشاعر كالانفعالات كمنيا الميكؿ كالاتجاىات كالقيـ كأكجو التقدير كالتذكؽ

كصنؼ كراثكؿ المجاؿ الكجداني إلى خمسة مستكيات تبدأ بتقبؿ لممثيرات المختمفة كتتدرج لتعكس 

استجابتو ليذه المثيرات ثـ إعطاء المتعمـ قيمة ليذه المثيرات يمييا تككينو لنظاـ قيمي يتصؼ بالاتساؽ 

 .26ص، الداخمي، مما يسيـ في ضبط سمككو كتكجييو إلى تككيف أسمكب مميز لو في الحياة

كيشير إلى حساسية المتعمـ لممكاقؼ كالمثيرات كاستعداده لاىتماـ بيا، كيظير ذلؾ عمى  :مستكل التقبؿ* 

شكؿ اىتماـ يبديو المتعمـ بما يدكر داخؿ الفصؿ أثناء إجراء الأنشطة التعميمية أك عرض الكسائؿ 

. التعميمية، أك في شرح المعمـ لمدرس

: الجكانب التي يتضمنيا مستكل التقبؿ  

 باىتماـ لشرح المعمـالإصغاء . 

 إظيار الكعي بأىمية التعمـ. 
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 إظيار حساسية بالمشكلات المجتمعية. 

 إبداء الاىتماـ بالأنشطة التعميمية المتضمنة في الدرس. 

: نماذج للأفعاؿ السمككية لمستكل التقبؿ* 

. يشعر-يظير اىتماـ ب- يصغي- يتابع-يكافؽ- يستمع

: أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل التقبؿ  

o أف يبدم الطالب اىتماما، بمكضكع تمكث البيئة. 

o أف يصغي التمميذ إلى شرح المعمـ. 

o أف يشعر الطالب بأىمية عمـ الفيزياء في حياتو اليكمية. 

: مستكل الاستجابة* 

كيشير إلى تفاعؿ المتعمـ الكاعي مع المكاقؼ كالمثيرات، حيث لا يقتصر عمى اىتماـ المتعمـ    

بيذه المكاقؼ كالمثيرات فقط، كلكنو يتعدل ذلؾ إلى المشاركة الايجابية مف جانب المتعمـ في -27ص

 فييا بدكر داخؿ المكقؼ التعميمي كالعمؿ في جماعة كاحتراـ نظاميا كالميؿ كالإسياـالناشط المختمفة 

كالاستمتاع بما يقكـ بو مف أعماؿ ككاجبات، كتتضمف المستكيات العميا ليذا المستكل الأىداؼ المتعمقة 

. بالميكؿ

: الجكانب التي يتضمنيا مستكل الاستجابة  

. أداء كاجبات دراسية محددة* 

. المشاركة في المناقشة داخؿ الفصؿ* 

.  التعميمية المختمفةالأنشطة في إجراء الإسياـ* 

. إبداء الميؿ نحك دراسة مكضكعات معينة* 

. التعاكف مع الآخريف* 
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: نماذج لأفعاؿ سمككية في مستكل الاستجابة

- يعرض- يؤدم كاجبات- يتعاطؼ مع- يعاكف- يميؿ إلى- يساعد- يسيـ- يشارؾ-يناقش- يجيب

. يقرر

: أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل الاستجابة  

o أف يشارؾ التمميذ في مناقشة مكضكع الدرس. 

o  المعمـأسئمةأف يجيب التمميذ عف . 

o أف يميؿ الطالب إلى قراءة المقالات العممية. 

: (لإعطاء القيمة)مستكل الحكـ القيمي * 

كيشير إلى إعطاء المتعمـ قيمة لممكاقؼ أك المثيرات أك الظكاىر أك لسمككيات معينة كيعبر عف   

 .28ص.دلالات ىذه القيـ كاكجو التقدير كالتذكؽ لديو

: الجكانب التي يتضمنيا مستكل الحكـ القيمي

 تذكؽ قصيدة أك نص أدبي أك أم عمؿ فني .

 تقدير دكر العمـ في خدمة البشرية كرفاىيتيا .

 28ص.نبذ الخرافات كالتقاليد القديمة كالعادات السيئة 

 تقدير دكر العمماء كالمخترعيف في الاكتشافات العممية. 

 اكتساب الاتجاىات الايجابية نحك بعض الظكاىر أك المشكلات المجتمعية  .

: نماذج لأفعاؿ سمككية في مستكل الحكـ القيمي- 

. ييتـ- يتذكؽ- بعظـ- ينبذ- يدعك- يقدر– ينضـ إلى - يحبذ

: ميمقيتأمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل الحكـ اؿ  

o أف يقدر الطالب دكر العمـ كالتكنكلكجيا في حؿ مشكلاتنا المجتمعية. 
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o أف ينبذ الطالب ظاىرة إدماف المخدرات. 

o أف يقدر الطالب كجكد العمماء المسمميف في مجاؿ عمـ الفيزياء. 

كيشير إلى تجميع المتعمـ لمجمكعة مف القيـ كتحديد العلاقة بينيا كحؿ  :يميمؽتمستكل التنظيـ اؿ* 

المتناقضات التي قد تحدث بينيا، مف أجؿ بناء نظاـ قيمي يتصؼ بالاتساؽ الداخمي كيعبر عف فمسفة 

. المتعمـ في الحياة

 الجكانب التي يتضمنيا مستكل التنظيـ القيمي: 

 إدراؾ مسؤكلية كؿ فرد في تحسيف العلاقات الإنسانية .

 المكازنة بيف المصمحة القكمية كالمصمحة الشخصية .

 كضع خطة لإشباع الحاجات الاقتصادية .

 الاعتماد عمى التخطيط المنظـ في المكاقؼ الحياتية .

: نماذج لأفعاؿ سمككية في مستكل التنظيـ القيمي-

. يغير- ينظـ- يتمسؾ ب- يعدؿ- يخطط- ينسؽ- يكامؿ- يتحمؿ مسؤكلية- يكازف

: أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل التنظيـ القيمي  

 يتحمؿ التمميذ مسؤكلية الاىتماـ في أفأف يتمسؾ الطالب بتعاليـ الإسلاـ في تعاملاتو مع الآخريف - 

. أداء كاجباتو

مكاناتو-  . أف يخطط الطالب لحياتو المستقبمية بما يتناسب مع قدراتو كا 

: ميمقيتمستكل التخصيص اؿ* 

أف يتككف لديو نظاـ -يشير ىذا المستكل إلى تكامؿ القيمة مع سمكؾ الفرد كتميزه بيا بمعنى   

كعند ذلؾ يتصؼ سمككو بأنو شامؿ – قيمي معيف يضبط سمككو كيكجيو كيمثؿ أسمكب حياة مميزنا بو 

. كثابت كممتد كيسيؿ التنبؤ بو
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: الجكانب التي يتضمنيا مستكل التخصيص القيمي  

. إظيار الثقة في النفس كالثقة في الآخريف* 

. المحافظة عمى العادات الصحية السميمة* 

. التعاكف مع الآخريف في المكاقؼ المختمفة* 

. الاعتماد عمى النفس في أثناء القياـ بالأعماؿ المختمفة* 

. المكضكعية في التفكير كفي حؿ المشكلات* 

: نماذج لأفعاؿ سمككية في مستكل التخصيص القيمي

. يتحقؽ مف- يحافظ- يعتمد- يسمؾ- ينظـ- يتعاكف- يثؽ في- يقرر- يؤدم- يخدـ– يعدؿ - يؤثر

: أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل التخصيص القيمي

o أف يحافظ التمميذ عمى نظافة بيئتو. 

o أف يتعاكف التمميذ مع جيرانو في تشجير الحي الذم يسكف فيو. 

o أف يعتمد التمميذ عمى نفسو في أداء كاجباتو. 

: المجاؿ النفسي حركي: ثالثا

يشمؿ الأىداؼ التي تؤكد عمى الميارات الحركية كالميارات اليدكية مثؿ الكتابة كاستخداـ الآلات   

. 30ص، كالأدكات كتشغيميا، كالقياـ بالأنشطة الرياضية المختمفة

كيتطمب ىذا النكع مف الميارات التآزر الحركي، كيظير ذلؾ في مجالات معينة منيا التعميـ   

الصناعي كالرياضي كالدراسات العممية بمجالاتيا المختمفة كيتضمف المجاؿ النفسي حركي خمسة 

: مستكيات

كىك أكؿ مستكيات تككيف الميارة، كيستخدـ المتعمـ فيو حكاسو المختمفة حتى  :مستكل الملاحظة- 

. يتمكف مف إدراؾ تفاصيؿ الأفعاؿ كالأشياء، كيتعرؼ مف خلاليا خطكات أداء الميارة
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: نماذج الأفعاؿ السمككية في مستكل الملاحظة

. يلاحظ- يشاىد- يتابع- يراقب

: أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل الملاحظة

o أف يراقب التمميذ المعمـ في أثناء تكصيؿ دائرة أكـ. 

o أف يتابع الطالب خطكات تجييز شريحة لقطاع عرضي في ساؽ. 

o يلاحظ التمميذ كيفية تحضير المعمـ لغاز الأكسجيف. 

يشير إلى قياـ المتعمـ بأداء العمؿ المطمكب اكتساب الميارة في أدائو متبعا  :مستكل المحاكاة- 

الخطكات التي لاحظيا، بمعنى اف يقكـ المتعمـ في حركاتو بتقميد المعمـ في حركاتو كأدائو ليذا 

. 31ص.العمؿ

: نماذج لأفعاؿ سمككية في مستكل المحاكاة  

. 31ص.يحاكؿ- يحاكي- يقمد- يعيد عمؿ- ينسخ-يكرر- ينقؿ

: أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل المحاكاة

o أف يكرر التمميذ تكصيؿ الدائرة الكيربائية لقانكف أكـ. 

o أف يقمد التمميذ أداء المعمـ لفحص شريحة باستخداـ المجير. 

o أف ينسخ التمميذ الشكؿ التكضيحي لذرة الصكديكـ مف الكتاب المدرسي. 

داء المتعمـ لمعمؿ دكف تقميد أك محاكاة، بمعنى إتاحة الحرية لممتعمـ أيشير إلى  :مستكل الممارسة- 

 .لأداء العمؿ لكي يتعرؼ أخطاءه كيصححيا كيتدرب كذلؾ عمى أداء العمؿ بسرعة كبأقؿ جيد

: نماذج لأىداؼ إجرائية في مستكل الممارسة  

o أف يتدرب الطالب عمى قياس فرؽ الجيد بيف طرفي مكصؿ. 

o أف يجرب التمميذ شريحة لسحبة دـ. 
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o 32ص.أف يقيس التمميذ حرارة الماء باستخداـ الترمكمتر بكفاءة. 

تقاف مع الاقتصاد في الجيد  (:الإتقاف)مستكل الدقة -  يشير إلى أداء المتعمـ لمعمؿ بسرعة كجكدة كا 

. كالخامات، فتقؿ أخطاؤه أك تكاد تنعدـ، ككذلؾ يقؿ الزمف الذم يستغرقو في أداء العمؿ

: نماذج لأفعاؿ سمككية في مستكل الدقة  

. يتحكـ في- يعمؿ بثقة- ينتج بسرعة- يتقف- يجيد

 1:أمثمة لأىداؼ إجرائية في مستكل الدقة  

o أف يتقف الطالب استخداـ المشرط في تشريح الضفدع. 

o أف يجيد الطالب إجراء تجارب الكشؼ عف الشؽ القاعدم. 

o 32.أف يستخدـ الطالب الأميتر بدقة لقياس شدة التيار بيف طرفي مكصؿ 

 الميارة حيث يتمكف مف أداء إتقاف درجات أعمى يشير إلى كصكؿ المتعمـ إلى :مستكل التمقائية- 

.  الكامؿ لمميارةالإتقافالعمؿ في اقؿ زمف، دكف أخطاء أك جيد كبشكؿ تمقائي كبذلؾ يصؿ إلى درجة 

: نماذج لأفعاؿ سمككية في مستكل التمقائية-

يجرم - يقيس- يعيف كزف- يعيف كتمة- يدىف- يخمط- يستخدـ- يمزح- يتناكؿ- يككف- يشيد- يصمـ

. يرتب- يمكف- يحفر- يرسـ- يجرم تجربة- نشاطا عممينا

: أمثمة للأىداؼ إجرائية في مستكل التمقائية

 .أف يعيف الطالب كزف جسـ صمب باستخداـ الميزاف الزنبركي -1

 .أف يفحص الطالب شريحة لسحبة دـ باستخداـ المجير -2

 .2أف يرسـ الطالب الشكؿ التكضيحي لقطاع عرضي في ساؽ -3

                                       
 .2009، عماف، 1التدريس الفعاؿ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، ط: عفت مصطفى الطناكم - 1
 .ق، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، العبدلي1429- ـ2009التدريس الفعاؿ، عفت مصطفى الطناكم، ط الأكلى،  - 2
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: الصعكبات التي يمكف أف تعكؽ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية- 2-9

   صعكبات تتعمؽ بالمعمـ مف حيث مدل استعداده لمتفاعؿ مع مجمكعة متنكعة مف الأىداؼ

 .المعرفية كالكجدانية كالميارية كمف حيث مستكل إعداده كتدريبيو

   صعكبات تتعمؽ بنظـ الامتحانات التقميدية كالتي تنحصر دائرة الاىتماـ فييا ضمف دائرة ضيقة

 .كىي تذكر بعض المعمكمات التي تمقاىا المتعمـ

   صعكبات تتعمؽ بعدـ كجكد تسييلات مكانية أك معممية لتحقيؽ الأىداؼ الميارية كيعزل ىذا

 1.القصكر إلى غدارة المؤسسة لمكاجيتو بالأسمكب العممي الأفضؿ

: أىمية الأىداؼ التعميمية-2-10

فرغـ مساعدة الأىداؼ العامة المعمـ عمى تحديد  :استخداميا كدليؿ لمعمـ في عممية تخطيط الدرس- 

 2.نيا غير فعالة في مساعدة لتخطيط لدركسو اليكمية ألاإالمحتكل الذم سيقكـ بتدريسو 

تعمـ الطلاب مفاىيـ تمكنيـ مف التعرؼ إلى البيئة التي يعيشكف )ينص اليدؼ العاـ الآتي عمى : فمثلا

. (فييا بصكرة أفضؿ

حيث يعرؼ التمميذ تماما ما يتكقع منيـ القياـ بو بمكجب : تسيؿ الأىداؼ التعميمية مف عممية التعمـ* 

 :ىذه الأىداؼ، فمثلا لك كانت لدينا الأىداؼ التعميمية الآتية

 أف يفسر التمميذ ظيكر قكس القزح. 

 أف يذكر التمميذ أنكاع المثمث مف حيث زكاياه. 

  الإسلاميةأف يرسـ التمميذ خريطة الدكلة. 

 أف يحمؿ التمميذ الثلاثة أبيات الأكلى مف قصيدة. 

                                       
 .132، صمرجع سابؽ: عادؿ أبك العز سلامة - 1
 .2004، عماف، 4جكدت أحمد كآخركف، المنيج المدرسي المعاصر، دار الفكر لمنشر كالتكزيع، ط - 2
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 أف يطبؽ التمميذ القكاعد الصحيحة لممكضكع. 

كبطريقة سيمة : تساعد الأىداؼ التعميمية المعمـ، عمى كضع أسئمة أك فقرات الاختبارات المناسبة * 

حتى يسيؿ . (أف يفسر، أف يذكر)كسريعة فما أف يضع المعمـ الأىداؼ التعميمية بصفة فعؿ المضارع 

-  عف طريؽ تحكيميا مف فعؿ المضارع إلى فعؿ الأمر ليصبحأسئمةعميو تحكيؿ تمؾ الأىداؼ غمى 

 .ارسـ- أذكر-فسر

 .كيدرسيا بفعالية كنشاط: تعمؿ الأىداؼ التعميمية عمى تجزئة محتكل المادة الدراسية إلى أقساـ صغيرة* 

استخداميا لاختيار أفضؿ طرائؽ التدريس المطمكب : تمثؿ الأىداؼ التعميمية معايير دقيقة، يمكف* 

 .كانسب الأنشطة كالكسائؿ التعميمية المرغكب فييا

تساعد الأىداؼ التعميمية المعمميف كغيرىـ في مينة التربية كالتعميـ عمى تقكيـ العممية التعميمية كعمى * 

 .تطبيؽ الأىداؼ العامة لممنيج المدرسي

تعتبر الأىداؼ التعميمية مف أفضؿ كسائؿ الاتصاؿ بزملاء العمؿ كبأكلياء الأمكر كيعتبرىـ مف أفراد * 

 .المجتمع
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:  الفصؿخلاصة

تعتبر المناىج القاعدة المحكرية التي تتحكـ في العممية التربكية مف المقررات كالكتب المدرسية   

كالكسائؿ التدريسية كخبرات الأساتذة كغيرىا مف العكامؿ المرتبطة بالنسؽ التربكم كقد زادت أىمية المناىج 

في عصر يتسـ بالتطكير السريع كتعقد الحياة كتشابو مشاكميا كأصبح الضغط متزايد عمى التربية لمسايرة 

ىذا التطكرات كليذا يجب أف تعطي لممناىج أىمية قصكل كتبنى بطرؽ سميمة بحيث تككف مرنة متفتحة 

عمى كؿ ما ىك جديد كتككف مرتكزة عمى التمميذ كمساىمة في تمبية حاجاتو كىذا ما تسعى المنظكمة 

التربكية الجزائرية إلى تجسيده مف خلاؿ مناىج الجيؿ الثاني بحيث تساىـ ىذه المناىج في تسييؿ عممية 

. التعمـ كتجزئة محتكل المادة الدراسية

كتساعد أيضا الأىداؼ التعميمية المعمميف كغيرىـ في مينة التربية كالتعميـ كعمى تقكيـ العممية 

. التعميمية كسيركرة النظاـ التربكم
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: مجالات الدراسة- 1

يعد تحديد مجالات الدراسة مف الخطكات المنيجية اليامة، كقد اتفؽ كثير مف المشتغميف في 

ىي المجاؿ المكاني كالمجاؿ البشرم : مناىج البحث الاجتماعي أف لكؿ دراسة مجالات ثلاثة رئيسية

كالمجاؿ الزمني، أما عف المجاؿ المكاني فإنو يعني تحديد المنطقة أك البيئة التي تجرم فييا الدراسة، في 

حيف أف المجاؿ البشرم يتككف مف جممة أفراد أك عدة جماعات بينما يقصد بالمجاؿ الزمني لمبحث ذلؾ 

الكقت الذم يستغرقو إعداد البحث بأكممو، مع تخصيص فترات زمنية محدكدة يشار إلييا للانتياء مف كؿ 

مرحمة ككؿ خطكة أساسية مف خطكاتو مع الكضع في الاعتبار القيكد الزمنية كالمصاعب التي تحد أك 

 1.تعرقؿ مف تنفيذ مختمؼ الخطكات

: (الجغرافي)المجاؿ المكاني - 2

لقد تمت دراساتنا في ثلاث مدارس ابتدائية ببمدية أـ عمي كلاية تبسة، كىي مدرسة بكازدية 

حة ـعيسى، مدرسة المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ، مدرسة براكشي عثماف كفي ما يمي سيتـ تقديـ ؿ

. عف كؿ المدارس الابتدائية

 بتازبنت بكلاية 1935 جكيمية سنة 19 عيسى سميت نسبة ليذا الشييد الذم كلد في :مدرسة بكازدية ( أ

 لاستقباؿ 1986-1985 بجبؿ بكجلاؿ، فتحت أبكاب ىذه المدرسة 1957 مارس 02تبسة كاستشيد يكـ 

التلاميذ حيث كانت المؤسسة الكحيد المتكاجدة بحي جبؿ الجرؼ، كرغـ بناء المدارس المجاكرة لكنيا بقيت 

مف اكبر المدارس عمى مستكل الكلاية حيث كانت تقع المدرسة بحي شعبي يسمى حي جبؿ الجرؼ كانت 

 تمميذا 693مبنية كالباقي ساحة كاف تعداد التلاميذ بيا يقارب   2ـ1800 منيا  2ـ3400مساحة المؤسسة 

                                       
، المكتبة الجامعية لمطباعة كالنشر كالتكزيع، (الخطكات المنيجية لإعداد البحكث الاجتماعية)البحث العممي : محمد شفيؽ- 1

. 2011، ص2001، مصر، الإسكندرية
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 حيث كانت 25 لمعربية عدد الأفكاج 25 معمـ لغة فرنسية ك4 مف ذكم الكفاءات، منيـ 312مف بينيـ 

 :تعدادىـ كما يمي

 أفكاج لقسـ السنة 5 . لقسـ السنة الثانيةأفكاج 4 . أفكاج لقسـ السنة الأكلى5 ، أفكاج لقسـ التحضيرم3

حجرة 14عدد الحجرات أقساـ المدرسة  . أفكاج لقسـ السنة الجامعية4 . لقسـ السنة الرابعةأفكاج 4، الثالثة

 . كجبة غذائية يكميا693يكجد بيا مطعـ مدرسي يقدـ    .دراسية

خ أ بتبسة ليا 01/07/1930 سميت ليذه المجاىدة التي كلدت بتاريخ :مدرسة المجاىدة طبيب زينة (ب

 بجيش التحرير الكطني ككالدىا مناضؿ في جبية التحرير الكطني كزكجيا 1956كحيد التحؽ بالثكرة سنة 

 .29/06/2006مف المجاىديف الأكائؿ تكفيت المجاىدة بتاريخ 

 سكف حي جبؿ 600ـ لاستقباؿ التلاميذ مقرىا بحي 1999-1998 ىذه المدرسة أبكابفتحت   

 تمميذ 365مبنية كالباقي ساحة كانت تعداد تلاميذ بيا يقارب  2ـ1900 منيا 2ـ3400أنكاؿ مساحتيا 

 10 معمميف لغة عربية عدد الأفكاج 10 لغة فرنسية ك2 معمـ منيـ 12 إناث كالباقي ذككر ر109منيا 

: لمختمؼ المستكيات منيـ

 سنة خامسة 1.- سنة رابعة1.- سنة ثالثة2.- سنة ثانية2.-  سنة أكلى2-  . تحضيرم2- 

 1. كجبة يكميا365 حجرة دراسية يكجد بيا مطعـ مدرسي يقدـ 12عدد الحجرات أقساـ المدرسة   

 15 بأـ عمي كاستشيد يكـ 1925 سميت نسبة ليذا الشييد الذم كلد سنة :مدرسة براكشي عثماف (ج

. 1959مام 

ـ لاستقباؿ التلاميذ، كانت تقع في بمدية أـ عمي كانت 1967-1965فتحت أبكاب ىذه المدرسة   

 2ـ1000مبنية ك  2ـ2556منيا  2ـ11950ىذه المدرسة الكحيدة في ىذه البمدية كانت مساحة المؤسسة 

                                       
 .2018 أفريؿ، السنة الدراسية 20تبسة، - البطاقة الفنية لمدرسة المجاىدة طبيب زينة - 1
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 ذككر 209 إناث ك182 منيا 391مساحك الساحة، كاف عدد التلاميذ فييا  2ـ1800مخصصة لمتكسيع ك

 قسـ 13 حجرة منيا 16 معمـ لغة فرنسية ككاف عدد الحجرات 2 معمـ لغة عربية ك13 معمـ منيـ 15ك

.  فكج 15 أقساـ لمتكسيع كيكجد 3مستعمؿ ك

: ككاف تعداد أفكاج كالتالي- 

 أفكاج لقسـ السنة 2.-  أفكاج لقسـ السنة الثانية3 .- أفكاج لقسـ السنة أكلى3 - . أفكاج تحضيرم4- 

.  فكج لقسـ السنة الخامسة1-  .قسـ السنة الرابعةؿ  أفكاج2 .- الثالثة

 1. كجبة غذائية يكميا391كيكجد بيا مطعـ مدرسي يقدـ   

:  المجاؿ الزمني- 3

 : ما يميكيتضمف  

 كتعد مف الإجراءات الميدانية التي تسمح لمباحث بالتقرب مف ميداف البحث : الاستطلاعيةالدراسة/- أ

 المتكفرة، كما تساعده عمى ضبط متغيرات بحثو كتقنيف أدكات جمع كالإمكانياتكالتعرؼ عمى الظركؼ 

البيانات، كقد بدأت ىذه المرحمة بعد اختيار المدارس بطريقة عشكائية، كالحصكؿ عمى إمضاء عمى طمب 

تكجينا إلى المدارس المذككرة لمتعرؼ عمى ميداف " العمكـ الاجتماعية"الإذف بالدخكؿ مف طرؼ رئيس قسـ 

حيث استقبمنا السيد مدير .... الدراسة كالحصكؿ عمى إمضاء السادة مدراء المدارس ككانت البداية يكـ

مدرسة طبيب زينة بنت برحايؿ كقمنا بمقابمة بعض معمميف المدرسة كتحاكرنا معيـ بخصكص مكضكع 

الدراسة كفي يكـ اتصمنا بمدير مدرسة بكازدية عيسى حيث قدـ لنا جميع التسييلات كقمنا بمقابلات 

المعمميف كشاركنا بالحضكر في خصص لملاحظة التلاميذ كالمعمميف، كقد قمنا بزيارة مدرسة براكشي 

.  منيـ معمكمات تخدـ مكضكع دراستناكأخذناعثماف كتحاكرنا مع المعمميف 

                                       
 .2018 مام، السنة الدراسية 5،6البطاقة الفنية، مدرسة براكشي عثماف، أـ عمي، تبسة،  - 1
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: الدراسة الميدانية/ ب

 اتصمنا بمدير مدرسة بكازدية عيسى بغرض تكزيع 2019 مام 05كبعد اختيار المدارس في يكـ   

 استمارة عمى عدد معمميف المدرسة كتـ استرجاع 29الاستمارات التجريبية عمى المعمميف حيث تـ تكزيع 

كتـ تكزيع الاستبياف كاسترجاعو بحضكر شخصي، حيث تمت الإجابة عف ، 29 استمارة مف أصؿ 24

 ما دؿ عمى صدؽ الاستمارة ككاف أسئمةجميع الأسئمة باىتماـ كاضح دكف أم التباس أك غمكض في أحد 

 تـ تكزيع الاستمارات عمى أفراد العينة في مدرسة بكازدية 2019 مام 12 كيكـ 2019 مام 9ذلؾ يكـ 

. عيسى كاسترجاعيا في نفس اليكـ

 تـ تكزيع الاستمارات في مدرسة طبيب زينة بنت برحايؿ كاسترجاعيا 2019 مام 15كفي يكـ   

. 6 استمارات كاسترجعنا منيا 10في نفس اليكـ حيث تـ تكزيع 

.  تـ تكزيع الاستمارات في مدرسة براكشي عثماف كاسترجاعيا في نفس اليكـ2019 مام 17كفي يكـ 

: المجاؿ البشرم- 4

يعتبر المجاؿ البشرم لمدراسة المجتمع الأصمي الذم تطبؽ عمى أفراده مختمؼ الكسائؿ لجمع   

البيانات المكضكعية كالكاقعية منيـ، حيث أف مجتمع الدراسة ىك مجمكعة منتيية أك غير منتيية مف 

 1.العناصر المحدكدة مف قبؿ كالتي تككف مجالات لمملاحظة

كحتى تككف الدراسة عممية كعممية كلكي يصؿ الباحث إلى نتائج كاقعية كمكضكعية لابد مف   

تحديد المجتمع الأصمي لمدراسة تحديدا دقيقا، ككاضحا حيث يسمح بتحديد العينة المطمكبة للاختبار 

 عف طريؽ استخداـ الكسائؿ كالأدكات المناسبة، أما مجتمع الدراسة الذم أفرادىاكبجمع المعطيات مف 

:  مدارس3 مدارس ابتدائية تـ اختيار مفردات عينة الدراسة مف 3: تعمد إلى جمع المعمكمات منو ىـ

                                       
 ،2004عمـ النفس التربكم، دار العمكـ لمنشر، الجزائر، : صلاح الديف شركخ - 1



                                                                                                     الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية:    الفصل الرابع

 
64 

 6 معمميف مف ابتدائية براكشي عثماف ك10 معمـ مف ابتدائية بكازدية عيسى ك24يتكزعكف كالتالي 

 معمـ 40معمميف مف ابتدائية طبيب زينة برحايؿ كىكذا يقدر مجتمع الدراسة في المدارس الثلاثة ب

كمعممة، فقد تـ اختيار العينة ممثمة لممجتمع بالطريقة العشكائية البسيطة حيث تعتبر العينة العشكائية 

. البسيطة الأسمكب الأمثؿ لاختيار العينة

: المنيج المستخدـ في الدراسة -5

المنيج ىك مجمكعة مف الأسس كالقكاعد كالخطكات كالعمميات العقمية التي يستعيف بيا الباحث   

كيسير في ضكئيا لتحقيؽ اليدؼ الذم يصبكا إليو الباحث، كىك اكتشاؼ الحقيقة كاستخلاص النظريات 

ا ، كالقكانيف التي تحكـ الظاىرة كالتنبؤ بما سيحدث في المستقبؿ الطريقة التي "كما يعتبر المنيج أيضن

يتبعيا الباحث في دراسة المشكمة لاكتشاؼ الحقيقة كالإجابة عف الأسئمة كالاستفسارات التي يثيرىا 

 1.مكضكع البحث كىك البرنامج الذم يحدد السبيؿ لمكصكؿ إلى الحقائؽ كطرؽ اكتشافيا

كمنو فإف المنيج ىك الطريقة المنظمة التي يتبعيا الباحث مف أجؿ الكصكؿ إلى الحقائؽ العممية حيث أف 

. طبيعة المكضكع ىي التي يفرض عمى الباحث استخداـ منيج معيف

كانطلاقنا مف مكضكع بحثنا الذم يدكر حكؿ اتجاىات أساتذة المدرسة الابتدائية نحك الأىداؼ   

: التعميمية في ظؿ برامج الجيؿ الثاني كمف أجؿ الكشؼ عف طبيعة ىذه الاتجاىات فقد استعممنا

 التحميؿ الذم يعتمد عمى معمكمات كافية كدقيقة أساليب كالذم يعرؼ بأنو أسمكب مف :المنيج الكصفي* 

عف ظاىرة أك مكضكع محدد كذلؾ مف اجؿ الحصكؿ عمى نتائج عممية كتفسيرىا بطريقة مكضكعية بما 

 2.ينسجـ مع المعطيات الفعمية لمظاىرة

                                       
، 1981الخطكات المنيجية لإعداد البحكث الاجتماعية، المكتب الجامعي الحديث، مصر، : محمد شفيؽ، البحث العممي - 1

 .187ص
 .86، ص2005عمي غربي، أبجديات المنيجية في كتابة الرسائؿ الجامعية، مطبعة  سيرتا ككبي، قسنطينة،  - 2
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بأنو عبارة عف طريقة لكصؼ المكضكع المراد دراستو مف خلاؿ منيجية عممية : كىناؾ مف يعرفو  

 1. رقمية معبرة يمكف تفسيرىاأشكاؿصحية كتصكير النتائج التي يتـ التكصؿ إلييا عمى 

كيظير استخدامنا ليذا المنيج مف خلاؿ جمع بيانات حكؿ اتجاىات أساتذة المدرسة الإبتدائية نحك 

الأىداؼ التعميمية في ظؿ برامج الجيؿ الثاني كىذا لمحاكلة التعرؼ عمى مدل ارتباط المتغيريف مع 

. بعضيما البعض

: أدكات جمع البيانات- 6

أداة البحث ىي الكسيمة التي يجمع بيا الباحث بياناتو، كليس ىناؾ تصنيؼ مكحد ليذه الأدكات   

حيث تتحكـ طبيعة المكضكع أك الظاىرة المراد دراستيا كفركض البحث في اختيار الأدكات كالكسائؿ 

كالتقنيات التي سكؼ يستعمميا الباحث ليذا يجب عمى الباحث أف يككف ممـ بطرؽ عديدة كأساليب مختمفة 

كأدكات متنكعة كمتباينة كي يستطيع أف يحؿ مشكمة البحث كيتحقؽ مف فركضو كقد تستخدـ أكثر مف 

أداة كاحدة في البحث كفؽ لمبدأ المركنة المنيجية عمى اعتبار أف كؿ أداة بمثابة ضابط لما تصؿ إليو 

. الأداة الأخرل مف بيانات كمعمكمات

إف الاستمارة ىي مجمكعة مف الأسئمة المنظمة كالمصنفة حسب محاكر ككؿ محكر يمثؿ  :الاستمارة- 

بعدا أك جانبا في مشكمة الدراسة فيي مرتبطة في صياغتيا بالفركض كتساؤلات الدراسة بشكؿ عاـ كما 

تعتبر كالكسائؿ التي يعتمد عمييا الباحثكف في البحكث الكمية، كالتي تعتمد عمى مدل ما يتكفر الباحث 

حصاءات  .مف البيانات كا 

                                       
 .102 ، المرجع السابؽ، ص عمي غربي  -1



                                                                                                     الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية:    الفصل الرابع

 
66 

نمكذج يضـ مجمكعة مف الأسئمة تكجو إلى الأفراد مف أجؿ الحصكؿ : كتعرؼ الاستمارة بأنيا

عمى معمكمات حكؿ مكضكع أك مشكمة أك مكقؼ كيتـ تنفيذ الاستمارة إما عف طريؽ المقابمة الشخصية أك 

 1.ترسؿ إلى المبحكثيف عف طريؽ البريد

 البحث كتحتاج إلى معرفة كدراية بأصكؿ الاتصاؿ إنجاحيعتبر تصميـ الاستمارة مف أىـ خطكات 

بأفراد كصياغة الأسئمة، كعمى الرغـ مف أف الاستمارة تختمؼ في تصميميا إلا أف ىناؾ قكاعد عامة 

. 2ينبغي الاسترشاد بيا حتى يأخذ تصميـ الاستمارة دكره في إنجاح البحث

ىذا كقد تـ عرض ىذه النماذج مف الاستمارات عمى عدد مف الأساتذة لمتحقؽ مف صدقيا 

 :كصحتيا كتماشيا مع فركض البحث كالمكضكع ككؿ النتيجة كما يبينيا

 .المتخذ كالإجراء المحكـ الأستاذ كتعميؽ المرفكضة العبارات يبيف 2جدكؿ رقـ 
 المتخذ الإجراءالأستاذ المحكـ  تعميؽالعبارة 

تعمؿ برامج الجيؿ الثاني عمى تحقيؽ استيعاب الجيد لمتلاميذ 
مف خلاؿ تجسيد المعارؼ 

إعادة الصياغة مركبة 

إعادة الصياغة مركبة  التمميذ القيـ المحدد إكسابتعمؿ برامج الجيؿ الثاني عمى 
إعادة الصياغة مركبة يطبؽ التمميذ ما تعممو مف سمككيات في مكاقؼ تعميمية 

 المتخذة كالإجراءات المحكميف الأساتذة اقتراحات يبيف 3جدكؿ رقـ 
 المتخذ الإجراءاقتراحات الأستاذ المحكـ 
تـ التعديؿ إعادة النظر في الصياغة 

تـ التعديؿ إعادة النظر في الفرضية التاسعة 
تـ تقميصيا التقميؿ مف عدد العبارات 

 :لكي تككف الاستمارة مقبكلة كصحيحة عمميا ينبغي أف تتكفر عمى الصدؽ كفيما يمي :صدؽ الاستمارة- 

                                       
 .32، ص2002تدريبات عمى منيجية البحث في العمكـ الاجتماعية، دار ىكمة، الجزائر، : رشيد زراتي - 1
 .1982، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، "المفيكـ كالمكضكع كالمنيج"عمـ الاجتماع : صلاح مصطفى الفكاؿ - 2



                                                                                                     الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية:    الفصل الرابع

 
67 

 محكميف كأبدكا رأييـ في مضمكنيا كبنيتيا كما قمنا بتصحيح بعض 7 قدمنا الاستمارة إلى :الصدؽ
اليفكات كالنقائص التي أشار إلييا الأساتذة المحكميف كىكذا تكفرت الاستمارة عمى نكع مف الصدؽ يسمى 

: ب.قمنا بقياس صدؽ الاستمارة كفقا لمعادلة لكشف المتمثؿ في  ص" صدؽ المحكميف"
 

صدؽ البند =  ص ب:حيث
عدد الأساتذة الذيف قالكا بأف البند يقيس = ك.ص
عدد الأساتذة الذيف حكمكا الاستمارة = ف

 :مستكل صدؽ الاستبياف

 . يكضح مدل اتجاىات الأساتذة في تحقيؽ برنامج الجيؿ الثاني لأىدافيا المعرفية كالعقمية:المحكر الأكؿ

 يمثؿ مدل اتجاىات أساتذة المدرسة نحك تحقيؽ برنامج الجيؿ الثاني لأىدافيا المعرفية 4جدكؿ رقـ 
 كالعقمية

فص ك رقـ البند 
𝟐
ص ب  

1 7 3.5 1 
2 6 3.5 0.71 
3 7 3.5 1 
4 7 3.5 1 
5 6 3.5 0.71 
6 6 3.5 0.71 
7 7 3.5 1 

 6.13المجمكع 

   

    

مجمكع صدؽ الاستبياف = ع ص ب- 

 مجمكع عدد البنكد= ع ف ص ب- 

ف
𝟐 − كصف 

𝟐

 بص

   87.5 =100𝟔.𝟏𝟑

𝟕
صب ب ع=صدؽ المحكر                 

ع ف ص 
×  :   حيث𝟏𝟎𝟎
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 .يكضح مدل اتجاىات الأساتذة في تحقيؽ برنامج الجيؿ الثاني لأىدافيا الكجدانية: المحكر الثاني

 .الكجدانية لأىدافيا الثاني الجيؿ برنامج تحقيؽ الأساتذة اتجاىات مدل يمثؿ 5جدكؿ رقـ 

فص ك رقـ البند 
𝟐
ص ب  

8 7 3.5 1 
9 5 3.5 0.42 
10 6 3.5 0.71 
11 7 3.5 1 
12 7 3.5 1 
13 7 3.5 1 
14 7 3.5 1 
15 7 3.5 1 
16 4 3.5 0.14 
17 5 3.5 0.42 
18 6  .071 
19 7  1 

 9.4المجمكع 
 

 

 يمثؿ مدل اتجاىات الأساتذة في تحقيؽ برنامج الجيؿ الثاني لأىدافو الميارية: المحكر الثالث

 الميارية لأىدافيا الثاني الجيؿ برنامج تحقيؽ الأساتذة اتجاىات مدل يمثؿ 6جدكؿ رقـ 

فص ك رقـ البند 
𝟐
ص ب  

20 7 3.5 1 
21 4 3.5 0.14 
22 7 3.5 1 
23 6 3.5 0.71 

𝟗.𝟒

𝟏𝟐
× 𝟏𝟎𝟎 = 𝟕𝟖.𝟑𝟑 
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24 5 3.5 0.42 
25 7 3.5 1 
26 6 3.5 0.71 
27 7 3.5 1 
28 6 3.5 0.71 
29 7 3.5 1 
30 6 3.5 0.71 
31 7 3.5 1 

 9.69المجمكع 

 

 يكضح مدل اتجاىات الأساتذة في تحقيؽ برنامج الجيؿ الثاني لأىدافو الكمية: المحكر الرابع

 الكمية لأىدافو الثاني الجيؿ برنامج تحقيؽ في الأساتذة اتجاىات مدل يمثؿ 7جدكؿ رقـ 

فص ك رقـ البند 
𝟐
ص ب  

32 5 3.5 0.42 
33 7 3.5 1 
34 7 3.5 1 
35 7 3.5 1 
36 6 3.5 0.71 
37 7 3.5 1 
38 6 3.5 0.71 
39 6 3.5 0.71 
40 7 3.5 1 
41 7 3.5 1 
42 6 3.5 0.71 
43 7 3.5 1 

 10.26المجمكع  

𝟗.𝟔𝟗

𝟏𝟐
× 𝟏𝟎𝟎 = 𝟖𝟎𝟕.𝟓 
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87.5 + 78.33 + 80.75 + 85.5

4
= 83.52   

100 =85.5 ×
10.26

12
 

 .كمنو فمستكل صدؽ الاستبياف ىك مجمكع المحاكر عمى العدد

 82.52 :صدؽ الاستبياف ىك

كىي نسبة صدؽ قكية كبالتالي إجراء الدراسة الميدانية 

: الأساليب الإحصائية- 7
 .اعتمدنا في معالجة البيانات عمى التكرارات

 مجمكع التكرارات 100 ×التكرار: النسب المئكية- 

 



 
 

 

 

 

 

 

تحليل وتفسير النتائج : الفصل الخامس

 .عرض نتائج الفرضية الأولى- 1

. تحليل وتفسير نتائج الفرضية الأولى- 2
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: تكزيع خصائص عينة الدراسة* 

. البيانات الشخصية: المحكر الأكؿ- 1
 (الجنس) يكضح تكزيع عينة أفراد الدراسة حسب 8جدكؿ رقـ 
النسبة المئكية التكرار التكرار /الجنس

% 15 6ذكر 
% 85 34أنثى 

% 100 40المجمكع 
 التحقيؽ الميداني :المصدر

في حيف % 15يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف نسبة الذككر في عينة البحث تتمثؿ بنسبة 

  .%85تمثؿ نسبة الإناث 

 (السف )العمر حسب الدراسة أفراد عينة تكزيع يكضح 9جدكؿ رقـ 

النسبة المئكية التكرار التكرار /العمر
[25-30 [10 25 %
[30-35 [6 15 %
[35-40 [13 32.5 %
[40-45 [1 %2.5 
[45-50 [6 15 %
[50-55 [4 10 %

 100% 40المجمكع 
:  التحقيؽ الميداني:المصدر

مختمؼ الفئات العمرية لعينة البحث كنلاحظ أف الفئة أف يتضح لنا مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه 

 سنة كذلؾ 30 إلى 25ثـ تمييا الفئة العمرية مف % 32.5 سنة تمثؿ بنسبة 40 إلى 35العمرية مف 

 سنة بنسبة 50 إلى 45كمف % 15 سنة بنسبة 35 إلى 30، تمييا الفئتيف العمريتيف مف % 25بنسبة 
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 45 إلى 40ثـ تمييا الفئة العمرية مف % 10 سنة بنسبة 55 إلى 50ثـ تمييا الفئة العمرية مف % 15

 .مف مجمكع أفراد العينة% 2.5سنة بنسبة 

 .التخصص حسب الدراسة أفراد تكزيع يكضح 10جدكؿ رقـ 

النسبة المئكية التكرار التكرار /التخصص
% 82.5 33أدب كلغة عربية 

% 7.5 3فيزياء 
% 2.5 1 (قانكف إدارم)حقكؽ 

% 5 2بيكلكجيا 
% 2.5 1مالية كنقكد 
% 100 40المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

مختمؼ التخصصات التي تتككف منيا عينة البحث، حيث أف يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه 

مف أفراد % 82.5تمثؿ نسبة تخصص أدب كلغة عربية أعمى نسبة في مجتمع البحث، حيث يمثمكف 

مف أفراد العينة ثـ تمييا فئة تخصص بيكلكجيا % 7.5عينة البحث، ثـ تمييا فئة تخصص فيزياء بنسبة 

% 1كفئة تخصص مالية كنقكد بنسبة % 1ثـ تمييا الفئتيف لتخصص حقكؽ قانكف بنسبة % 5بنسبة 

. بنسبتيف متساكيتيف
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 المينية الخبرة حسب الدراسة أفراد عينة تكزيع يكضح 11جدكؿ رقـ 

النسبة المئكية التكرار التكرار /الخبرة المينية
[3-8 [14 35 %
[8-13 [16 40 %
[13-18 [8 20 %
[18-23 [1 2.5 %
[23-28 [0 0 %
[28-33 [1 2.5 %

% 100 40المجمكع 
:  التحقيؽ الميداني:المصدر

 8مف أفراد عينة البحث ليا خبرة مينية عالية مف % 40أف نسبة  يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه

في حيف تمييا فئة ذات الخبرة % 35 سنكات بنسبة 8 إلى 3سنة، ثـ تأتي الفئة ذات الخبرة مف 13إلى 

 28ك% 2.5 سنة بنسبة 23 إلى 18ثـ تمييا الفئتيف ذات الخبرة مف % 20 سنة بنسبة 18 إلى 13مف 

%. 0 سنة بنسبة 28 إلى 23كىذيف النسبتيف متساكتيف كتمييا فئة ذات خبرة مف % 2.5 سنة 33إلى 

 .العائمية الحالة حسب العينة أفراد تكزيع يكضح 12جدكؿ رقـ 
النسبة المئكية التكرار التكرار /الحالة العائمية
% 25 10أعزب 
% 72.5 29متزكج 
% 2.5 1مطمؽ 
% 100 40المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

 الحالة الاجتماعية لعينة البحث كالتي يمكف تصنيفيا إلى فئتيف  أفيتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه

، أما نسبة %25كتمييا فئة العزاب ب% 72.5أساسيتيف كىما، فئة المتزكجيف كىي تمثؿ أعمى نسبة ب

. %2.5المطمقيف فيي قميمة جدنا كتمثؿ نسبة 
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 عمييا المتحصؿ الشيادات حسب الدراسة أفراد عينة تكزيع يكضح 13جدكؿ رقـ 

النسبة المئكية التكرار التكرار /الشيادات
% 55 22شيادة الميسانس 
% 17.5 7شيادة الماستر 

% 12.5 5شيادة دراسات عميا 
/ / شيادة ميندس 
% 15 6شيادة أخرل 
% 100 40المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

 أف أغمبية أفراد العينة مف المتحصميف عمى شيادة الميسانس قد قيتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلا

ثـ تمييا % 17.5ثـ تمييا نسبة أفراد العينة مف المتحصميف عمى شيادة ماستر ب% 55قدرت نسبتيـ ب

ثـ تمييا نسبة أفراد العينة مف المتحصميف % 15نسبة أفراد العينة مف المتحصميف عمى شيادة أخرل ب

%. 12.5عمى شيادة دراسات عميا 

 الابتدائية المدرسة حسب الدراسة أفراد عينة تكزيع يكضح 14جدكؿ رقـ 

النسبة المئكية التكرار التكرار /المدارس
% 60 24بكازدية عيسى 

المجاىدة طبيب زينة بنت 
برحايؿ 

6 15 %

% 25 10براكشي عثماف 
% 100 40المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

مختمؼ المدارس التي أجريت فييا الدراسة الميدانية، حيث  أف يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه 

مف أفراد العينة أعمى نسبة في مجتمع البحث، ثـ تمييا مدرسة % 60تمثؿ مدرسة بكازدية عيسى 
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مف أفراد العينة كتمييا مدرسة براكشي عثماف قدرة % 15المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ قدرة ب

% 60كمف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا نجد أف مدرسة بكازدية عيسى ىي أكبر نسبة قدرة ب، %25ب

كذلؾ لاحتكائيا عمى عدد كبير مف أفراد العينة كتفاعميـ مع دراستنا، حيث أظيركا اىتماما أكبر 

. بالمكضكع بالمقارنة مع نظرائيـ في الابتدائيات الأخرل

تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة المدرسة الإبتدائية نحك مدل تحقيؽ برامج : المحكر الثاني- 2

. الجيؿ الثاني لأىدافيا المعرفية العقمية

: كلىعرض نتائج الفرضية الأ- 2-1

 المعارؼ تكظيؼ عمى التمميذ تساعد بحيث مخططة الثاني الجيؿ برامج أف يكضح 15جدكؿ رقـ 

 .ذاكراتو في المخزنة كالميارات

المدرسة / الإجاباتبدائؿ
الابتدائية 

المجمكع المجاىدة طبيب زينة براكشي عثماف بكازدية عيسى 

% ت % ت % ت % ت 

 65 26 83.3 5 50 5 66.7 16مكافؽ 

 7.5 3 0 0 0 0 12.5 3محايد 

 27.5 11 16.7 1 50 5 20.8 5معارض 

 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في الابتدائيات 

الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص مدل ككف برامج الجيؿ الثاني مخططة بحيث 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية ، تساعد التلاميذ عمى تكظيؼ مياراتيـ المخزنة في ذاكراتيـ

المدارس الابتدائية الثلاث كافقت في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية المجاىدة 
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تمييا ابتدائية بكازدية عيسى % 83.3طبيب زينة بنت برحايؿ قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف ، %50كأخيرا  ابتدائية براكشي عثماف ب% 66.7ب

في ابتدائية براكشي % 50لمعبارة قد احتمت المرتبة الثانية في الاستجابة عمى بدائؿ الإجابات أيف نجد 

 ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف فييا قد عارضكا ىذه العبارة تمييا ابتدائية بكازدية عيسى أمعثماف 

 فيما احتمت الابتدائيات الثلاث ، %16.7كأخيرا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 20.8ب

عمى بديؿ محايد النسب الأقؿ إلا أف الملاحظ في ىذا أف ابتدائية بكازدية عيسى ىي الكحيدة كاف ليا 

أما بالنسبة للابتدائيتيف الأخرييف فلا يكجد أم نسبة تمثؿ % 12.5نسبة معينة محايدة بيذه العبارة قدرة 

. لكؿ منيما% 0ليذا البديؿ ب

في الابتدائيات قد كافقكا عمى العبارة، في حيف % 65كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

.  مف فئة المحايديف% 7.5كالنسب المتبقية % 27.5

 عمى تعمؿ الثاني الجيؿ برنامج في الدركس شرح في المعتمدة الطريقة يكضح 16جدكؿ رقـ 

 استيعابيا

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

المجمكع  المجاىدة طبيب زينةبراكشي عثماف بكازدية عيسى 
% ت % ت % ت % ت 

 60 24 66.6 4 50 5 62.5 15مكافؽ 
 20 8 16.7 1 20 2 20.8 5محايد 
 20 8 16.7 1 30 3 16.7 4معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

  التحقيؽ الميداني:المصدر



                                           عرض وتحليل نتائج الفرضية الأولى:    خامسالفصل ال

 
78 

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص الطريقة المعتمدة في شرح الدركس في 

. برنامج الجيؿ الثاني تعمؿ عمى استيعابيا

 نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث كافقت في مجمميا بنسب معتبرة أظيرتحيث 
عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ قد كاف فييا أعمى نسبة الإجابة 

كما ، %50كأخيرا ابتدائية براكشي عثماف ب% 62.5تمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 66.6بمكافؽ ب
كتمييا الابتدائيتيف % 30أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية براكشي عثماف بنسبة 

فيما أظيرت نتائج ، %16.7بكازدية عيسى كالمجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ بنفس النسبة قدرت ب
الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد عف العبارة كانت في ابتدائية 

كأخيرنا المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ % 20تمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 20.8بكازدية عيسى ب
%. 16.7ب

في ابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى ىذه العبارة % 60ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%. 20أما نسبة المحايديف فكانت % 20في حيف عارضيا 

 المعارؼ تحكيؿ خلاؿ مف الثاني الجيؿ لبرامج لتلاميذ الجيد الاستعماؿ أف يكضح  17جدكؿ رقـ 

 تطبيقو إلى النظرية

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

المجمكع  المجاىدة طبيب زينةبراكشي عثماف بكازدية عيسى 
% ت % ت % ت % ت 

 67.5 27 83.3 5 40 4 75 18مكافؽ 
 10 4 0 0 10 1 12.5 3محايد 
 22.5 9 16.7 1 50 5 12.5 3معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر
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نلاحظ مف خلالا الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 
الابتدائيات الثلاثة عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص تحكيؿ المعارؼ النظرية إلى تطبيقية 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاثة ، باستعماؿ الجيد لبرامج الجيؿ الثاني
كافقت في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ قد 

كأخيرا ابتدائية براكشي % 75تمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 83.3كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب
كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى ، %40عثماف ب

في ابتدائية براكشي عثماف أم ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف، فيما قد % 50بدائؿ الإجابات أيف نجد نسبة 
عارضكا ىذه العبارات، كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ كأخيرا ابتدائية بكازدية عيسى 

فيما احتمت استجابات الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد النسبة أقؿ إلا أف الملاحظ في ، %12.5ب
  .%10ىذا أف ابتدائية براكشي عثماف ىي الكحيدة التي كاف ليا نسبة معينة محايدة ليذه العبارة قدرت ب

مف فئة عمى العبارة، في % 0أما بالنسبة للابتدائيتيف أخرييف فلا يكجد أم نسبة يمثؿ ليذا البديؿ 
.  مف فئة المحايديف% 10كالنسبة المتبقية % 22.5حيف عارضكا 
 مشكلات حؿ في المكتسبة الميارات تكظيؼ مف الثاني الجيؿ برامج مساىمة يكضح 18جدكؿ رقـ 

 التلاميذ كاقع مف معرفية

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 70 28 83.3 5 40 4 79.1 19مكافؽ 
 17.5 7-  0 40 4 12.5 3محايد 
 12.5 5 16.7 1 20 2 8.4 2معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاثة عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص مساىمة برامج الجيؿ الثاني مف 
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حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية ، تكظيؼ الميارات المكتسبة في حؿ مشكلات مف كاقع التمميذ

المدارس الابتدائيات الثلاث كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية المجاىدة 

تمييا ابتدائية بكازدية عيسى % 83.3طبيب زينة بنت برحايؿ قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد ، %10كأخيرا ابتدائية براكشي عثماف ب% 79.1ب

في ابتدائية براكشي عثماف % 20احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى بدائؿ الإجابات أيف نجد نسبة 

كأخيرا ابتدائية % 16.7فيما قد عارضكا ىذه العبارة كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب

فيما احتمت استجابات الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد النسب متباينة نجد ، %8.4بكازدية عيسى ب

، أما ابتدائية المجاىدة زينة %12.5في ابتدائية براكشي عثماف، تمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 40

%. 0بنت برحايؿ لا يكجد أم نسبة تمثؿ ىذا البديؿ 

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة، في حيف % 70كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

.  ىـ فئة المحايديف% 17.5كالمتبقية % 12.5عارضيا 

 المعارؼ تصحيح عمى الثاني الجيؿ برامج في المعتمدة كالتطبيقات التمرينات مساىمة 19جدكؿ رقـ 

 التمميذ عند

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 72.5 29 83.3 5 60 6 7.5 18مكافؽ 
 10 4 0 0 10 1 12.5 3محايد 
 17.5 7 16.7 1 30 3 12.5 3معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر
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نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاثة عمى بديؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص مساىمة التمرينات كالتطبيقات المعتمدة 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية ، في برامج الجيؿ الثاني عمى تصحيح المعارؼ عند التمميذ

المدارس الابتدائية الثلاث كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، ايف نجد ابتدائية المجاىدة 

تمييا ابتدائية بكازدية عيسى % 83.3طبيب زينة بنت برحايؿ قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب

كما اظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت ، %60كأخيرا ابتدائية براكشي عثماف % 75ب

في ابتدائية براكشي عثماف كتمييا % 30المرتبة الثانية للاستجابة عمى بدائؿ الإجابات أيف نجد نسبة 

فيما ، %12.5كأخيرا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 16.7ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب

في ابتدائية بكازدية % 12.5احتمت استجابات الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد النسب أقؿ نجد 

%. 0أما ابتدائية المجاىدة زينة بنت برحايؿ لا يكجد أم نسبة % 10عيسى كفي ابتدائية براكشي عثماف 

في الابتدائيات قد كافقكا عمى العبارة، في حيف عارضيا % 72.5كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد - 

.  ىـ فئة المحايديف% 10كالمتبقية % 17.5

 .عنده المعارؼ كتجزئة تحميؿ الثاني الجيؿ برامج إطار في التمميذ تمكف يكضح 20جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 57.5 23 66.7 4 30 3 66.6 16مكافؽ 
 20 8 0 0 40 4 16.7 4محايد 
 22.5 9 33.3 2 30 3 16.7 4معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر
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نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص تمكف التمميذ في إطار برامج الجيؿ 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائيات الثلاث ، الثاني تحميؿ كتجزئة المعارض عنده

كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية المجاىدة طبيب زينة برحايؿ قد كانت 

كأخيرا ابتدائية براكشي % 66.6تمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 66.7أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى ، %30عثماف 

في ابتدائية المجاىديف طبيب زينة بنت برحايؿ فيما قد عارضكا % 33.3بديؿ الإجابات أيف نجد نسبة 

فيما احتمت ، %16.7كأخيرا ابتدائية بكازدية عيسى % 30ىذه العبارة كتمييا ابتدائية براكشي عثماف ب

في ابتدائية براكشي عثماف، تمييا % 40استجابات الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد النسب أقؿ نجد 

، أما ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ لا يكجد أم نسبة ىذا %16.7ابتدائية بكازدية عيسى ب

%. 0بديؿ 

في الابتدائيات قد كافقكا عمى العبارة، في حيف % 57.5كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

 . ىـ فئة المحايديف% 20كالمتبقية % 22.5عارضيا 
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 معرفة أك لمكضكع المشكمة العناصر تمييز الثاني الجيؿ إطار في التمميذ يمكف يكضح 21جدكؿ رقـ 

 البنائية تطبيقاتيا كفيـ ما

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 6 24 50 3 60 6 62.5 15مكافؽ 
 20 8 0 0 20 2 25 6محايد 
 20 8 50 3 20 2 12.5 3معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 
الابتدائيات الثلاثة عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص تمكف التمميذ في إطار الجيؿ الثاني 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف ، تمييز العناصر المشكمة لمكضكع أك معرفة ما كفيـ تطبيقاتيا البنائية
غالبية المدارس الابتدائيات الثلاث كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية 

% 60تمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 62.5بكازدية عيسى قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب
كما أظيرت نتائج ، أم ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف% 50كأخيرا ابتدائية المجاىدة زينة بنت برحايؿ ب

الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى بدائؿ الإجابات أيف نجد نسبة 
فغي ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ قد عارضكا عمى ىذه العبارة، تمييا ابتدائية براكشي % 50

فيما احتمت استجابات الابتدائيات الثلاث ، %12.5كأخيرا نجد ابتدائية بكازدية عيسى ب% 20عثماف ب
في ابتدائية براكشي عثماف، تمييا ابتدائية بكازدية عيسى قدرة % 25عمى بديؿ محايد النسب أقؿ نجد 

%. 0، أما ابتدائية المجاىدة زينة بنت برحايؿ لا يكجد أم نسبة %20ب
في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة، في حيف % 60كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

 %. 20كحايدىا % 20عارضيا 
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 بنيات في المعارؼ كتشكيؿ ترتيب إعادة الثاني الجيؿ برامج في التمميذ استطاعة 22جدكؿ رقـ 

 .جديدة

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

المجمكع زينة 

% ت % ت % ت % ت 
 55 22 50 3 40 4 62.5 15مكافؽ 
 25 10 16.7 1 40 4 20.8 5محايد 
 20 8 33.3 2 20 2 16.7 4معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاثة عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص استطاعة التمميذ في برامج الجيؿ 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس ، الثاني إعادة ترتيب كتشكيؿ المعارؼ في بنيات جديدة

الابتدائيات الثلاث كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، ايف نجد ابتدائية بكازدية عيسى قد 

، تمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ قدرة %62.5كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج ، %40أم ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف كاخيرا ابتدائية براكشي عثماف ب% 50ب

الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى بدائؿ الإجابات أيف نجد نسبة 

في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ قد عارضكا ىذه العبارة، كتمييا ابتدائية براكشي % 33.3

فيما احتمت استجابات الابتدائيات الثلاث عمى ، %16.7كأخيرا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 20عثماف ب

% 20.8في ابتدائية براكشي عثماف تمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 40بديؿ محايد بنسب متباينة نجد 

%. 16.7كأخيرا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب
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أم ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف في الابتدائيات الثلاث قد % 55كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد 

.  ىـ فئة المحايديف% 25كالمتبقية % 20كافقكا عمى العبارة، في حيف عارضيا 

 جديدة نماذج كتصميـ تركيب إلى يحتاج تجعمو كالإبداع التمييز عمى التمميذ قدرة يكضح 23جدكؿ رقـ 

 التعميمات مف

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

المجمكع  المجاىدة طبيب زينةبراكشي عثماف بكازدية عيسى 
% ت % ت % ت % ت 

 60 24 50 3 40 4 70.8 17مكافؽ 
 27.5 11 16.7 1 50 5 20.8 5محايد 
 12.5 5 33.3 2 10 1 8.4 2معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىنا في ما يخص قدرة التمميذ عمى التمييز كالإبداع 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية ، تجعمو يحتاج إلى تركيب كتصميـ نماذج جديدة مف التعميمات

المدارس الابتدائية الثلاثة كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، ايف نجد ابتدائية بكازدية 

تمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ % 70.8عيسى قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ ، %40ام تمثؿ نصؼ المستجكبيف كأخيرا ابتدائية براكشي عثماف ب% 50ب

في % 33.3أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى بدائؿ الإجابات أيف نجد نسبة 

كأخيرا ابتدائية بكازدية % 10ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ كتمييا ابتدائية براكشي عثماف ب

فيما احتمت استجابات الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد النسبة أقؿ نجد في ابتدائية ، %8.4عيسى ب
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كأخيرا % 20.8تمثؿ نصؼ المستجكبيف تمييا ابتدائية بكازدية عيسى قدرة ب% 50براكشي عثماف 

%. 16.7ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة، في حيف % 60كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

.  ىـ فئة المحايديف% 27.5كالمتبقية % 12.5عارضيا 

 نماذج لإنتاج الحديث أك الكتابة طريؽ عف أفكاره كيركب يجمع التمميذ أف يكضح 24جدكؿ رقـ 

 بو خاصة جديدة تركيبية

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

المجمكع  المجاىدة طبيب زينةبراكشي عثماف بكازدية عيسى 
% ت % ت % ت % ت 

 70 28 83.3 5 50 5 75 18مكافؽ 
 15 6 0 0 10 1 20.8 5محايد 
 15 6 16.7 1 40 4 4.2 1معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

:  التحقيؽ الميداني:المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

 عف أفكارهالابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص أف التمميذ يجمع كيركب 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية ، طريؽ الكتابة أك الحديث لإنتاج نماذج تركيبية جديدة خاصة بو

المدارس الابتدائيات الثلاث كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية المجاىدة 

تمييا ابتدائية بكازدية عيسى % 83.3طبيب زينة بنت برحايؿ قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج ، أم ما تمثؿ نصؼ المستجكبيف% 50كأخيرا ابتدائية براكشي عثماف ب% 75ب

% 40الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى بديؿ الإجابات أيف نجد نسبة 

في ابتدائية براكشي عثماف قد عارضكا ىذه العبارة، كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ 

فيما احتمت استجابات الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ ، %4.2كأخيرا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 16.7ػب
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، أما %10في ابتدائية بكازدية عيسى، تمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 20.8محايد النسب أقؿ نجد 

%. 0ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ لا يكجد أم نسبة ىذا البديؿ 

في الابتدائيات قد كافقكا عمى العبارة، في حيف % 70كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

%.  15كحايدىا % 15عارضيا 

 المعارؼ تمؾ يثمف التمميذ تجعؿ معينة مكاقؼ في كتكظيفيا المعارؼ تطبيؽ أف يكضح 25جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

المجمكع زينة 

% ت % ت % ت % ت 
 77.5 31 66.6 4 70 7 83.3 20مكافؽ 
 15 6 16.7 1 10 1 16.7 4محايد 
 7.5 3 16.7 1 20 2 0 0معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاثة عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص تطبيؽ المعارؼ كتكظيفيا في مكاقؼ 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائيات ، معينة تجعؿ التمميذ يثمف تمؾ المعارؼ

الثلاث كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية بكازدية عيسى قد كانت أعمى 

كأخيرا ابتدائية المجاىدة طبيب % 70، تمييا ابتدائية براكشي عثماف ب%83.3نسبة للإجابة بمكاقؼ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية ، %66.6زينة بنت برحايؿ ب

في ابتدائية براكشي عثماف قد عارضكا ىذه العبارة، تمييا % 20للاستجابة عمى بدائؿ الإجابات أيف نجد 

أما ابتدائية بكازدية عيسى لا يكجد أم نسبة تمثؿ % 16.7ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب

فيما احتمت استجابات الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد النسب أقؿ نجد لكؿ مف ، ىذا البديؿ
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، كقد %16.7الابتدائيتيف بكازدية عيسى كابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ نفس النسبة قدرة ب

%. 10حايدكا ىذه العبارة، كابتدائية براكشي عثماف ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة، في % 77.5كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

.  ىـ فئة المحايديف% 15كالمتبقية % 7.5حيف عارضيا 

 يحتاجيا التي المعارؼ بيف التمييز الثاني الجيؿ برامج ظؿ في التمميذ استطاعة يكضح 26جدكؿ رقـ 

 يحتاجيا لا التي تمؾ مف حياتو في

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

المجمكع المجاىدة طبيب زينة براكشي عثماف بكازدية عيسى 
% ت % ت % ت % ت 

 60 24 50 3 30 3 75 18مكافؽ 
 12.5 5 16.7 1 20 2 8.4 02محايد 
 27.5 11 33.3 2 50 5 16.6 04معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

يتضح مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 
الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الثلاث، كىذا في ما يخص استطاعة التلاميذ في ظؿ برامج الجيؿ الثاني 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف ، التمييز بيف المعارؼ التي يحتاجيا في حياتو مف تمؾ التي لا يحتاجو
غالبية المدارس الابتدائيات الثلاث كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية 

قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ، تمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت % 75بكازدية عيسى ب
كما اظيرت ، %30ام ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف كاخيرا ابتدائية براكشي عثماف ب% 50برحايؿ ب

نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى بدائؿ الإجابات أيف نجد نسبة 
في ابتدائية براكشي عثماف قد عارضكا ىذه العبارة كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ % 50
فيما احتمت استجابات الابتدائيات براكشي عثماف، ، %16.6كأخيرا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 33.3ب

%. 8.4كاخيرا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 16.7تمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب
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في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة، في حيف % 60كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد 
. ىـ فئة المحايديف% 12.5كالمتبقية % 27.5عارضيا 

 ية الأكلى تحميؿ كتفسير نتائج الفرض-3

تكجد اتجاىات إيجابية لدل اساتذة "أظيرت تفريغ نتائج الجداكؿ المتعمقة بالفرضية الأكلى كالقائمة 
كأف اتجاىات أفراد عينة ، المدرسة الابتدائية نحك مدل تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني لأىدافيا المعرفية العقمية

لى حد ما أىداؼ النسؽ  الدراسة كانت تدعـ، كبنسب متقاربة القكؿ أف برامج الجيؿ الثاني قد حققت كا 
المتعمؽ بالجكانب المعرفية العقمية كأف جميع الجداكؿ ىذه الفرضية أشارت بالمكافقة عمى معظـ العبارات 

في أف برامج الجيؿ الثاني "مثلا في الجدكؿ الذم يبحث % 50المطركحة عمييـ كبنسب تجاكزت 
حيث نجد غالبية " مخططة بحيث تساعد التلاميذ عمى تكظيؼ المعارؼ كالميارات المخزنة في ذاكراتيـ

كىذا يدؿ عمى أف برنامج الجيؿ الثاني جاءت بأسمكب أمثؿ % 65الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب
لمساعدة التلاميذ عمى استخداـ معارفيـ كمياراتيـ المخزنة، كذلؾ بخمؽ نظاـ متكامؿ كفؽ عناصر 
مترابطة ىدفو تحقيؽ ميارات كانت مخزنة كاستخدميا التمميذ في تطبيقاتو حيث ساىـ ىذا التخطيط 

ف برامج الجيؿ الثاني مخططة بمنيجية   دقيؽ ذات تسمسؿ منطقي يساعد كأسمكببتكظيؼ تمؾ المعارؼ كا 
التلاميذ عمى تكظيؼ المعارؼ كالميارات المخزنة في ذاكرتو لأف خصائص منياج الجيؿ الثاني تؤكد 
عمى ضركرة تكظيؼ المعمكمات كالميارات كالخبرات التي يكتسبيا التلاميذ في حياتو اليكمية الحاضرة 
كالمستقبمية، حيث يمثؿ التخطيط المقرر الذم يساىـ في تنظيـ الدركس كالمعمـ لو دكر في تطبيؽ 
البرنامج كبأسمكبو الخاص يجعؿ تفاعؿ بيف التلاميذ كاستخراج الأفكار المخزنة لدييـ لتكظيفيـ في 

 برامج الجيؿ الثاني في التخطيط الأمثؿ يساعد في جعؿ التمميذ متفاعؿ ذات ذاكرة إسياـإذف فإف ، الدرس
الطريقة المعتمدة في شرح الدركس برنامج الجيؿ "قكية كنشيطة الأمر نفسو في الجدكؿ الذم يبحث في 

كىذا يدؿ عمى برنامج % 60حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب" الثاني تعمؿ عمى استيعابيا
الجيؿ الثاني يستخدـ طريقة جديدة تحمؿ قكاعد كمنيجية كخطكات منطقية يتبعيا المعمـ ليقدـ معارفو 
لمكصكؿ إلى الكفاءات المرغكب فييا، كتعمؿ ىذه الطريقة عمى الاستيعاب الجيد لمتلاميذ حيث يقكـ 
المعمـ بتنفيذ المقطع التعميمي انطلاقا مف تصكرات لتككيف فكرة لتلاميذ كتنشيط الحصة كيقكـ بتكزيع 
الأدكار ليساعدىـ عمى بناء تعميماتيـ عف طريؽ التغذية الراجعة كيخمؽ جك تكاصؿ كأنماط تعبير كقد 

نظـ برنامج الجيؿ الثاني طريقة تيدؼ إلى تحقيؽ غاية شاممة مشتركة بيف كؿ المكاد كىي مييكمة عمى 
يقارف، كيكتشؼ ثـ يبني تعميماتو كتجعمو : أساس مبادئ كعناصر كمنيجية مكحدة بيف المكاد تجعؿ التمميذ
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تحكيؿ المعارؼ النظرية "يتفاعؿ كيعبر كيكظؼ معارفو كخبراتو الأمر نفسو في الجدكؿ الذم يبحث في 
حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ " إلى تطبيقية باستعماؿ الجيد لبرنامج الجيؿ الثاني

%. 67.5ب
مساىمة التمرينات كالتطبيقات المعتمدة في برنامج الجيؿ "الأمر نفسو في الجدكؿ الذم يبحث في 

". الثاني عمى تصحيح المعارؼ عند التلاميذ
كىذا يدؿ عمى أف برنامج الجيؿ الثاني % 72.5حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب

ساىمت بالتمرينات كالتطبيقات عمى تحكيؿ المعارؼ النظرية إلى تطبيقية كذلؾ باستعماؿ الجيد بيذا 

البرنامج، ىدفو تصحيح المعارؼ كتكضيحيا نظريا كتطبيقيا حيث جاء برنامج الجيؿ الثاني بمخطط فيو 

مجمكعة مف الأنشطة كالتجارب يكتشؼ بيا التلاميذ أخطائو كتساعد بدكرىا عمى الاستيعاب الجيد حيث 

يطرح المعمـ مجمكعة مف الأنشطة كتمرينات ىدفيا تصحيح معرفة أك إظيار الفركؽ الفردية بيف التلاميذ 

. كالتعامؿ مع التلاميذ عمى شكؿ مجمكعات للاستيعاب الجيد كتجسد معارفيـ النظرية إلى تطبيقية

مساىمة برنامج الجيؿ الثاني مف تكظيؼ الميارات المكتسبة في "الأمر نفسو في الجدكؿ الذم يبحث في 

كىذا يدؿ % 70، حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب"حؿ مشكلات معرفية مف كاقع التمميذ

عمى أف لبرنامج الجيؿ الثاني دكر كبير في جعؿ التمميذ يكظؼ خبراتو ك مكتسباتو في حؿ مشكلات، 

حيث يقكـ التمميذ بنشاط يسمح لو بانتقاؿ مف كضع المستيمؾ لممعرفة إلى كضع المنتج ليا كيحؿ بيا 

جميع مشكلاتو مف كاقعو، كلممعمـ دكر في جعؿ التمميذ يكظؼ مياراتو كذلؾ بإعداد كضعية المشكمة كمف 

خصائصيا أف تككف ذات معنى، ترتبط بعقبة محددة يمكف تجاكزىا، تبدك ككأنيا مشكمة يستعصى حميا، 

تككف بمثابة فخ يقع فيو التمميذ كلأجؿ ذلؾ ينبغي اقتراح ما يعكؽ، فكرة أك نصا يثير الحيرة بيذا يستطيع 

تمكف التمميذ في إطار "الأمر نفسو في الجدكؿ الذم يبحث في ، التمميذ تكظيؼ مياراتو لحؿ المشكمة

حيث نجد غالبية " الجيؿ الثاني تمييز العناصر المشكمة لمكضكع أك معرفة ما كفيـ تطبيقاتيا البنائية

كىذا يدؿ عمى أف برنامج الجيؿ الثاني تجعؿ التمميذ يرتب كيشكؿ % 60الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب
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معارفو كذلؾ مف خلاؿ تمييز تمؾ المعارؼ كيقكـ بتركيب كتصميـ نماذج جديدة في بنيات تساعده في 

، حيث ساعد برنامج الجيؿ الثاني في تطكير إبداعات التلاميذ الإبداعزيادة قدرتو عمى التمييز كخمؽ 

كجعمت مف التمميذ مفكر كمبدع كذات ميكلات عكس برنامج الجيؿ الثاني لـ تساىـ في تطكير ميكلات 

بداعات التلاميذ . كا 

تطبيؽ المعارؼ كتكظيفيا في إطار برنامج الجيؿ الثاني "الأمر نفسو في الجدكؿ الذم يبحث في 
% 77.5نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب" في مكاقؼ معينة يجعؿ التمميذ يثمف تمؾ المعارؼ

اتجاىات التلاميذ نحك ما يدرسكنو كتأثيره في  كىذا يدؿ في جانب منو أف ىذه البرامج تأخذ بعيف الاعتبار
الجكانب المعرفية كالعقمية لدييـ، خصكصا أننا نعرؼ أف ىذه البرامج جاءت لتجاكز النقائص التي كانت 

مكجكدة في البرامج التدريسية السابقة كالتي تأخذ بعيف الاعتبار احتياجات التلاميذ العقمية كالمعارفية 
مكانية تكظيفيا في المكاقؼ الحياتية المختمفة خارج مؤسسة المدرسة، ثـ جاءت ىذه البرامج حسب  كا 
اتجاىات الأساتذة لتجعؿ مف ىذه المعارؼ ذات صبغة كظيفية كنفعية بالنسبة لمتلاميذ الأمر الذم 

سيدفعيـ إلى تثمينيا، لأنو ببساطة يعرفكف الجدكل مف تعمميا، كنجد أف برامج الجيؿ الثاني تضع التلاميذ 
في كضعيات كمكاقؼ حية تثير لدييـ الرغبة كالحافز لمتعمـ بحكـ أنيا مستنبطة مف كاقعيـ المعيشي 

 .كتلامس حياتيـ اليكمية
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عرض نتائج الفرضية الثانية - 1

تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة المدرسة الابتدائية نحك  :المحكر الثالث- 1-1
   .مدل تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني أىدافيا الكجدانية

 إلى كالانتباه المدرس لتعميمات الاصغاء عمى التمميذ الثاني الجيؿ برامج تشجيع يكضح 27جدكؿ رقـ 

 .حديثو

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

المجمكع  المجاىدة طبيب زينةبراكشي عثماف بكازدية عيسى 
% ت % ت % ت % ت 

 65 26 66.8 4 70 7 62.5 15مكافؽ 
 22.5 9 16.6 1 10 1 29.1 7محايد 
 12.5 5 16.6 1 20 2 8.4 2معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص مدل ككف برامج الجيؿ الثاني تشجع 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف أغمبية المدارس ، عمى الاصغاء لتعميمات المدرس كالانتباه إلى حديثو

الابتدائية الثلاث كافقت في مجمميا بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية براكشي عثماف قد 

تمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ % 70.8 بمكافؽ بالإجابةكاف فييا أعمى نسبة 

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف ، %62.5كأخيرنا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 66.8ب

عند ابتدائية براكشي % 20لمعبارة قد احتمت المرتبة الثانية في الاجابة عمى بدائؿ الاجابات، أيف نجد 

كأخيرنا ابتدائية بكازدية عيسى % 16.6عثماف ك تمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب

فيما أظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد عف ، %8.4ب



                                        عرض وتحليل وتفسير الفرضية الثانية:    سادسالفصل ال

 
94 

% 16.6كتمييا ابتدائية المجاىد طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 29.1العبارة في ابتدائية بكازدية عيسى ب

%. 8.4تمييا ابتدائية براكشي عثماف بأقؿ نسبة ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة، كفي % 65ككحكصمة عامة لنتائج الجدكؿ نجد أف 

%. 22.5أما نسبة المحايديف فكانت % 12.5حيف عارضيا 

 لممناقشات بالاستماع اىتماما التمميذ يبدم بحيث مصممة الثاني الجيؿ برامج أف يكضح 28جدكؿ رقـ 
 الصفية

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 77.5 31 100 6 70 7 75 18مكافؽ 
 12.5 5 0 0 10 1 16.7 4محايد 
 10 4 0 0 20 2 8.3 2معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص أف برامج الجيؿ الثاني مصممة بحيث 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس ، يبدم التمميذ اىتماما بالاستماع لممناقشات الصفية

الابتدائية الثلاث كافقت في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية المجاىدة طبيب زينة 

أم النسبة ككؿ تمييا ابتدائية بكازدية % 100بنت برحايؿ قد كاف فييا أعمى نسبة الاجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف ابتدائية أعمى نسبة ، %70كأخيرنا براكشي عثماف ب% 75عيسى ب

أما بالنسبة % 8.3كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 20المعارضيف لمعبارة في ابتدائية براكشي عثماف 

%. 0لابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ فلا يكجد أم نسبة تمثؿ ىذا البديؿ ب
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فيما أظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد قد كانت فييا أعمى نسبة لابتدائية -  

أما نسبة لابتدائية المجاىدة طبيب زينة % 10كتمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 16.7بكازدية عيسى ب

%. 0بنت برحايؿ فلا تكجد أم نسبة تمثؿ ىذا البديؿ ب

في ابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة، كفي % 77.5ككحكصمة عامة لنتائج الجدكؿ نجد 

%.  12.5ككانت نسبة المحايديف % 10حيث عارضيا 

 لمقيـ التلاميذ انتباه تكجيو عمى الثاني الجيؿ لبرامج التعميمية النشاطات عمؿ يكضح 29جدكؿ رقـ 
 بعينيا

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 72.5 29 83.3 5 80 8 66.7 16مكافؽ 
 15 6 0 0 10 1 20.8 5محايد 
 12.5 5 16.7 1 10 1 12.5 3معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص عمؿ النشاطات التعميمية لبرامج الجيؿ 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية ، الثاني عمى تكجيو انتباه التلاميذ لمقيـ بعينيا

الثلاث كافقت في مجمميا بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة ايف نجد ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت 

كأخيرنا % 80تمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 83.3برحايؿ قد كتف ليا أعمى نسبة الاجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية المجاىدة ، %.66.7ابتدائية بكازدية عيسى ب

% 12.5كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 16.7 نسبة بأعمىطبيب زينة بنت برحايؿ قد كاف فييا 
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فيما أظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد ، %10كأخيران ابتدائية براكشي عثماف ب

كتمييا ابتدائية براكشي % 26.8أف اعمى نسبة لمف حايد عف العبارة كانت في ابتدائية بكازدية عيسى ب

أما بالنسبة لابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ فلا يكجد ام نسبة تمثؿ ليذا % 10عثماف ب

. البديؿ

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة % 72.5كحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%.  15أما نسبة لممحايديف فكانت % 12.5في حيف عارضيا 

 المعمكمات لبناء زملائو مع التمميذ مشاركة الثاني الجيؿ برامج تشجيع يكضح 30جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 75 30 83.3 5 90 9 66.7 16مكافؽ 
 20 8-  0 10 1 29.2 7محايد 
 5 2 16.7 1-  0 4.1 1معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

التحقيؽ الميداني : المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص تشجيع برامج الجيؿ الثاني مشاركة 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث ، التمميذ مع زملائو لبناء المعمكمات

كافقت في مجمميا بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية براكشي عثماف قد كاف ليا أعمى نسبة 

كأخيرنا ابتدائية بكازدية % 83.3ػكتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 90 بمكافؽ بالإجابة

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية المجاىد طبيب زينت بنت ، %66.7عيسى ب
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كتمييا ابتدائية براكشي % 4.1كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 16.7برحايؿ قد كاف فييا أعمى نسبة ب

 نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى أظيرتفيما ، %0عثماف فلا يكجد أم نسبة تمثيؿ ليا البديؿ ب

كتمييا % 29.2بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد عف العبارة كانت في ابتدائية بكازدية عيسة ب

أما بالنسبة لابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ فلا يكجد أم نسبة % 10ابتدائية براكشي عثماف ب

%. 0تمثيؿ ليذا البديؿ ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة في % 75كحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%.  20أما نسبة المحايديف فكانت % 5حيف عارضيا 

 .التلاميذ بيف إيجابي تفاعؿ خمؽ في الثاني الجيؿ برامج إسياـ يكضح 31جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 72.5 29 100 6 100 10 54.1 13مكافؽ 
 20 8-  0- -  33.4 8محايد 
 7.5 3-  0- -  12.5 3معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

:  التحقيؽ الميداني:المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص إسياـ برامج الجيؿ الثاني في خمؽ 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث كافقت في ، تفاعؿ إيجابي بيف التلاميذ

مجمميا، بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد كؿ مف ابتدائية براكشي عثماف كالمجاىدة طبيب زينة 

تمييما ابتدائية % 100بنت برحايؿ قد كانت ليما نسبة الإجابة بمكاقؼ متساكية كىما أعمى نسبتيف ب
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كما أظيرت نتائج الجدكؿ ػأف نسبة المعارضيف في ابتدائية بكازدية عيسى قد ، %54.1بكازدية عيسى ب

أما بالنسبة للابتدائيتيف الأخرييف فلا يكجد أم نسبة تمثؿ ىذا البديؿ % 12.5كاف فييا أعمى نسبة ب

فيما أظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف ، لكؿ منيما% 0ب

أما بالنسبة للابتدائيتيف الأخرييف فلا يكجد % 33.4حايد عف العبارة كانت في ابتدائية بكازدية عيسى ب

. لكؿ منيما% 0أم نسبة تمثيؿ ليذا البديؿ ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة % 72.5ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%.  20أما نسبة المحايديف فكانت % 7.5في حيف عارضيا 

 .يتعمميا التي كالمثيرات لممكاضيع قيمة إعطاء التمميذ استطاعة يكضح 32جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 72.5 29 66.8 4 70 7 75 18مكافؽ 
 15 6 16.6 1- -  20.8 5محايد 
 12.5 5 16.6 1 30 3 4.2 1معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاثة كىذا فيما يخص استطاعة التمميذ إعطاء قيمة لممكاضيع 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث كافقت في ، كالمثيرات التي يتعمميا

 الإجابةمجمميا، بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية بكازدية عيسى قد كاف فييا أعمى نسبة 

كأخيرنا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ % 70تمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 75بمكافؽ ب
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كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية براكشي عثماف قد كاف فييا أعمى ، %66.8ب

كأخيرنا ابتدائية بكازدية عيسى % 16.6كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 30نسبة ب

فيما أظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد ىف ، %4.2ب

كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ % 20.8العبارة كانت في ابتدائية بكازدية عيسى ب

%. 0أما بالنسبة لابتدائية براكشي عثماف فلا يكجد أم نسبة تمثيؿ ليذا البديؿ ب% 16.6ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة % 72.5ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%.  15كأما نسبة المحايديف فكانت % 12.5في حيف عارضيا 

 تعمميا التي السمككية القيمة فيـ مف الدرس نياية مع التمميذ تمكف يكضح 33جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 82.5 33 83.3 5 90 9 79.1 19مكافؽ 
 10 4-  0 10 1 12.5 3محايد 
 7.5 3 16.7 1-  0 8.4 2معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص تمكف التمميذ مع نياية الدرس مف فيـ 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث كافقت في ، القيمة السمككية التي تعمميا

مجمميا بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، ايف نجد ابتدائية براكشي عثماف قد كاف فييا أعمى نسبة الإجابة 

كأخيرنا ابتدائية بكازدية % 83.3كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 90بمكافؽ ب
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 كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت ،%79.1عيسى ب

أما بالنسبة لابتدائية % 8.4كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 16.7برحايؿ قد كاف فييا أعمى نسبة ب

فيما أظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى ، براكشي عثماف فلا يكجد أم نسبة تمثؿ ىذا البديؿ

كتمييا % 12.5 نسبة لمف حايد عف العبارة كانت في ابتدائية بكازدية عيسى باعمي أفبديؿ محايد 

أما بالنسبة لابتدائية المجاىد طبيب زينة بنت برحايؿ فلا تكجد ام نسبة % 10ابتدائية براكشي عثماف ب

%. 0تمثيؿ ليذا البديؿ ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة % 82.5كحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%.  10أما نسبة المحايديف فكانت % 7.5في حيف عارضيا 

 .الكاقعية الحياة في الصفية للأنشطة العممية الأىمية التمميذ إدراؾ يكضح 34جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 65 26 50 3 70 7 66.7 16مكافؽ 
 22.5 9 33.3 2 10 1 25 6محايد 
 12.5 5 16.7 1 20 2 8.3 2معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

التحقيؽ الميداني : المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص إدراؾ التمميذ الأىمية العممية لأنشطة 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الإبتدائية الثلاث كافقت في ، الصفية في الحياة الكاقعية

مجمميا بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية براكشي عثماف قد كاف ليا أعمى نسبة الإجابة 
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كأخيرنا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ % 66.7تمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 70بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية براكشي عثماف قد كاف فييا أعمى ، %50ب

كأخيرنا ابتدائية بكازدية عيسى % 16.7كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 20نسبة ب

فيما أظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد عف ، %8.3ب

كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى % 33.3العبارة كانت في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب

%. 10ك أخيرنا ابتدائية براكشي عثماف ب% 25ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة % 65ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%.  22.5أما نسبة المحايديف فكانت % 12.5في حيف عارضيا 

 محددة لقيـ التمميذ اكتساب في الثاني الجيؿ برامج مساىمة يكضح 35جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 72.5 29 100 6 70 7 66.7 16مكافؽ 
 17.5 7- -  10 1 25 6محايد 
 10 4- -  20 2 2 2معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص مساىمة برامج الجيؿ الثاني في اكتساب 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الإبتدائية الثلاث كافقت في مجمميا، ، التمميذ لقيـ محددة

بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة أيف نجد ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ كاف في أعمى نسبة 
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كأخيرنا ابتدائية بكازدية % 70أم ما يمثؿ كؿ المستجكبيف  كتمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 100ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية براكشي عثماف قد كاف ، %66.7عيسى ب

أما بالنسبة للابتدائية المجاىدة طبيب زينة % 2كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 20فييا أعمى نسبة ب

فيما أظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث ، %0بنت برحايؿ فلا تكجد أم نسبة تمثيؿ ليذا البديؿ ب

كتمييا % 25عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد عف العبارة ككانت في ابتدائية بكازدية عيسى 

أما بالنسبة لابتدائية المجاىدة طبيب كينة بنت برحايؿ فلا يكجد أم نسبة % 10ابتدائية براكشي عثماف 

 %.0تمثؿ ليذا البديؿ ب

ابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة في حيف % 72.5ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%.  17.5أما نسبة المحايديف فكانت % 10عارضيا 

 بو خاص قيمي ىرـ ناء في التمميذ الثاني الجيؿ برامج مساعدة يكضح 36جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 67.5 27 83.3 5 60 6 66.7 16مكافؽ 
 20 8-  1 20 2 20.8 5محايد 
 12.5 5 16.7 0 20 2 12.5 3معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في   
مساعدة برامج الجيؿ الثاني التمميذ في : الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث كافقت في ، بناء ىرـ قيمي خاص بو
مجمميا بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، ايف نجد ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ قد كاف ليا 
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كأخيرنا ابتدائية براكشي % 66.7كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 83.3أعمى نسبة الإجابة بمكافؽ ب
كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية براكشي عثماف قد كاف فييا ، %60عثماف ب

كأخيرنا ابتدائية بكازدية % 16.7كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 20أعمى نسبة ب
%. 12.5عيسى ب

ظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد عف أفيما   

أما بالنسبة لابتدائية % 20كتمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 20.8العبارة في ابتدائية بكازدية عيسى ب

%. 0المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ فلا يكجد أم نسبة تمثيؿ ليذا البديؿ ب

في ابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة في حيف  %67.5ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%.  20أما بالنسبة المحايديف فكانت % 12.5عارضيا 

 في سمككيات مف التمميذ تعممو ما كؿ تطبيؽ في الثاني الجيؿ برامج إسياـ يكضح 37جدكؿ رقـ 
 تعميمية مكاقؼ

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 67.5 27 100 6 80 8 54.1 13مكافؽ 
 15 6- - -  0 25 6محايد 
 17.5 7- -  20 2 20.9 5معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في   
الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص إسياـ برامج الجيؿ الثاني في تطبيؽ كؿ 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس ، ما تعممو التمميذ مف سمككيات في مكاقؼ تعميمية
الابتدائية الثلاث كافقت في مجمميا، بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، ايف نجد ابتدائية المجاىدة طبيب زينة 

أم ما يمثؿ كؿ المستجكبيف، تمييا % 100بنت برحايؿ كقد كاف بيا أعمى نسبة الإجابة بمكاقؼ ب
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كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف ، %54.1كأخيرنا ابتدائية، بكازدية عيسى ب% 80ابتدائية براكشي عثماف ب
كتمييا ابتدائية براكشي % 20.9نسبة المعارضيف في ابتدائية بكازدية عيسى قد كاف فييا أعمى نسبة ب

أما بالنسبة للابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ فلا تكجد أم نسبة تمثيؿ ليذا % 20عثماف ب
فيما اظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد ، %0البديؿ ب

أما بالنسبة للابتدائيتيف الأخرييف فلا يكجد أم نسبة % 25عف العبارة كانت في ابتدائية بكازدية عيسى ب
. لكؿ منيما% 0تمثيؿ ليذا البديؿ ب

الابتدائيات الثلاثقد كافقكا عمى العبارة في % 67.5ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف   

%.  15أما نسبة المحايديف فكانت % 17.5حيف عرضيا 

 في التحكـ عمى التمميذ تشجع الثاني الجيؿ برامج تحمميا التي القيـ أف يكضح 38جدكؿ رقـ 
 .الصؼ داخؿ سمككياتو

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 67.5 27 83.3 5 80 8 58.3 14مكافؽ 
 17.5 7 16.7 1-  0 25 6محايد 
 15 6-  0 20 2 16.7 4معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في   

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص أف القيـ التي تحمميا برامج الجيؿ الثاني 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس ، تشجع التمميذ عمى التحكـ في سمككياتو داخؿ الصؼ

الابتدائية الثلاث كافقت في مجمميا، بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، ايف نجد ابتدائية المجاىدة طبيب زينة 

% 80كتمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 83.3بنت برحايؿ قد كاف ليا أعمى نسبة الاجابة بمكافؽ ب
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كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية ، %58.3كأخيرا ابتدائية بكازدية عيسى ب

أما بالنسبة % 16.7كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 20بكازدية عيسى قد كاف فييا أعمى نسبة ب

فيما أظيرت ، %0للابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ فلا يكجد أم نسبة تمثيؿ ليذا البديؿ ب

نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد عف العبارة كانت في 

أما بالنسبة % 16.7كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 25ابتدائية بكازدية عيسى ب

%. 0للابتدائية براكشي عثماف فلا تكجد أم نسبة تمثيؿ ليذا البديؿ ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة % 67.5ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف   
%. 17.5أما نسبة المحايديف فكانت % 15في حيف عرضيا 

 نية تحميؿ كتفسير نتائج الفرضية الثا-2

تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة : "أظير تفريغ نتائج الجداكؿ المتعمقة بالفرضية الثانية كالقائمة

اتجاىات أفراد عينة الدراسة ، "المدرسة الابتدائية نحك مدل تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني لأىدافيا الكجدانية

لى حد ما، أىداؼ الشؽ المتعمؽ  كانت تدعـ كبنسب متفاكتة القكؿ إف برامج الجيؿ الثاني قد حققت كا 

الذم يبحث في تشجيع برامج الجيؿ الثاني التمميذ  (20)فإذا تمعنا في الجدكؿ رقـ ، بالجكانب الكجدانية

% 65عمى الإصغاء لتعميمات المدرس كالانتباه إلى حديثو نجد غالبية الاساتذة، يدعمكف ىذا القكؿ ب

كىذا يدؿ في جانب منو أف ىذه البرامج تعطي أىمية بالغة لما يقكـ بو المتعمـ مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ 

ثارة التمميذ لكي يصغي  منشكدة الإجابة عف بعض الأسئمة، كىنا يأتي دكر الأستاذ الفعاؿ، في تنشيط كا 

كينتبو لما يقدمو لو الأستاذ مف تعميمات كىذا ما يدؿ عمى أف برامج الجيؿ الثاني تسعى إلى تحقيؽ 

 كالتمميذ، بعكس برامج التدريس السابقة كالتي لـ تأخذ بعيف الاعتبار الأستاذالتكامؿ، بيف العنصريف 

ضركرة كجكد انسجاـ كتكامؿ بيف التمميذ كالأستاذ، لكي يككف تفاعؿ في الصؼ، كبالإصغاء كالانتباه، 
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يككف الفيـ الجيد كالصحيح كنجد أف ىذه البرامج تضع التمميذ في كضعيات كمكاقؼ حية كتثير لديو 

. الإرادة كتشجعو عمى التعمـ بحكـ أنيا تلامس كاقعو كحياتو اليكمية

يبحث في أف برامج الجيؿ الثاني مصممة ليبدم التمميذ اىتماما الذم الأمر نفسو بالنسبة لمجدكؿ 

كىذا يدؿ في جانب % 77.5بالاستماع لممناقشات الصفية، نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب

منو أف برامج الجيؿ الثاني، ركزت كخططت في مجاؿ الفيـ المنطكؽ كفيو كذلؾ التعبير الشفكم السميـ، 

بداء الرأم في المنطكؽ كفيـ الخطاب الشفكم في كضعيات تكاصمية ذات دلالة كتجاكب مع المناقشات  كا 

الصفية قد سعت برامج الجيؿ الثاني، في ميداف الفيـ المكتكب إلى ىناؾ، قراءة صحيحة لمنصكص بنغـ، 

ككذلؾ مناسب حسب ما تقتضيو أنماط النصكص كمقاميا، فيـ المعنى العاـ لمنصكص المختمفة كتحديد 

أفكارىا كتمخيص مضمكنيا كفيـ التعميمات كبناء أحكاـ تسكؽ الجانب الجمالي في النصكص كالتفاعؿ 

معيا، المطالعة الحرة لمختمؼ السندات كالاستفادة منيا، كىذا يجعؿ التمميذ قادر عمى التخاطب كالتعايش، 

الأمر نفسو بالنسبة لمجدكؿ الذم يبحث في عمؿ النشاطات التعميمية ، مع أفراد مجتمعو بأسمكب سميـ

كىذا % 72.5لبرامج الجيؿ الثاني تكجيو انتباه التلاميذ لمقيـ بعينيا، نجد غالبية الأساتذة يدعمكف القكؿ ب

يدؿ في جانب منو أف ىذه البرامج جاءت لكي ترسخ القيـ كالمبادئ السميمة مف خلاؿ النشاطات التعميمية 

التي تيدؼ في محتكاىا إلى تنبيو التمميذ لمكجكد قيـ، كاجب أف تككف في حياتنا اليكمية، كىذا ما تسعى 

الأمر نفسو، ، غميو برامج الجيؿ الثاني لكي تحقؽ أىدافيا نحك القيـ الأساسية في تككيف أفراد صالحيف

بالنسبة لمجدكؿ الذم يبحث في تشجيع برامج الجيؿ الثاني مشاركة التمميذ مع زملائو بناء المعمكمات، 

الذم يبحث في إسياـ برامج  الأمر نفسو بالنسبة لمجدكؿ% 75نجد غالبية الأساتذة يدعمكف القكؿ ب

كىذا ما % 72.5الجيؿ الثاني في خمؽ تفاعؿ إيجابي بيف التلاميذ نجد غالبية الأساتذة يدعمكف القكؿ ب

يدؿ عمى أف برامج الجيؿ الثاني تشجع كتحفز عمى العمؿ الجماعي بيف التلاميذ كتثير فييـ ركح 

الجماعة، كحب التعاكف كالتفاعؿ بطرؽ معينة كىذا لبناء معمكمات، صحيحة كالقيمة ذات صيغ مفيكمة 
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حيث يككف تفاعؿ إيجابي مف خلاؿ الحكار كمناقشة كالتنافس عمى جمع المعمكمات فيما بينيـ، بشكؿ 

منظـ الشيء الذم ككف علاقات صداقة، بيف التمميذ تحفزىـ عمى التعاكف كالتضامف فيما بينيـ، إذف كاف 

لبرامج الجيؿ الثاني دكر كبير في تككيف شخصية التلاميذ كاندماجو مع زملائو، مما ساىـ في بناء 

الأمر نفسو في الجدكؿ رقـ الذم يبحث في إسياـ برامج الجيؿ ، معمكمات في كتككيف خبرات ميمة لديو

. الثاني في خمؽ تفاعؿ إيجابي بيف التلاميذ

كىذا ما يدؿ عمى أف برامج الجيؿ الثاني % 72.5حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف القكؿ 

تسعى إلى زرع ركح المبادرة كخمؽ جك تنافسي بيف التلاميذ، بأسمكب راقي كمنظـ كغير عدكاني ككذلؾ 

بطريقة أخلاقية، كمنافسة نزيية، بدكف أم فكضى أك تشكيش، ككجكد حكار كنقاش ككذلؾ تفاعؿ إيجابي 

كىذا ما يدؿ عمى أف برامج الجيؿ ، بيف التلاميذ في إطار الاحتراـ المتبادؿ بينيـ تحت تأطير الأستاذ

. الثاني تسعى إلى نشر كترسيخ لغة الحكار كالتفاعؿ الايجابي كالمنطقي بيف التلاميذ

الأمر نفسو بالنسبة لمجدكؿ رقـ الذم يبحث في استطاعة التمميذ إعطاء قيمة لممكاضيع كالمثيرات 

كىذا يدؿ في جانب منو أف برامج % 72.5التي يتعمميا، نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب

الجيؿ الثاني أكلت اىتماـ كبير، لمجانب القيمي لمتمميذ، فإذا كاف ىناؾ فيـ صحيح كاستيعاب سميـ 

لممكاضيع المقدمة، إثارة فيو الرغبة في التركيز لفيـ التعميمات المكضكعة، كىذا لكي يستطيع أف يعي 

كيستكعب تمؾ المكاضيع كبيذا يعطي قيمة فعمية، لتمؾ المكاضيع كبيذا يعطي قيمة فعمية ليا لكي يأخذ 

بيا كيطبقيا في مساره الدراسي كحياتو اليكمية كالتجاكب مع المثيرات كالتعميمات التي يتعمميا في إطارىا 

الأمر نفسو في الجدكؿ الذم يبحث في تمكف التمميذ مع نياية ، الايجابي كذلؾ إذا جسدت في محيطو

كىذا % 65الدرس مف فيـ القيمة السمككية التي تعمميا حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب

ما يدؿ عمى اف برامج الجيؿ الثاني تعطي أىمية كبرل لمقيـ السمككية مف خلاؿ مكاضيع التعميمات 

كالدركس التي تصمـ لكي يكظفيا في حياتو، كيستفيد منيا في علاقاتو كىذه البرامج تجعؿ التمميذ يكتسب 
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قيـ أخلاقية تجعمو يحسف مف سمككو كيتصؼ بسمككيات حسنة كتجعمو يفيـ ما يقدـ لو مف أفكار كنصائح 

كعبر لكي يتعمـ منيا كيطبقيا، كمغة الحكار بأسمكب مأدب كعبارات لائقة، حيث تفيد تمؾ السمككيات في 

التفاعؿ الإيجابي لمتمميذ مع الأشخاص المحيطيف بينيـ، كزرع فييـ الصفات النبيمة مثؿ، التعاكف، 

. التضامف، كالتآخي، كالتآزر
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عرض نتائج الفرضية الثالثة - 1
تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة المدرسة الإبتدائية نحك مدل تحقيؽ : المحكر الرابع- 1-1

. برامج الجيؿ الثاني لأىدافيا الميارية

.   عرض نتائج الفرضية الثالثة-1-2

 كمختصرة بسيطة بطريقة القرآف تجكيد أحكاـ بعض عمى التمميذ تعرؼ يكضح 39جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 35 14 16.7 1 40 4 37.5 9مكافؽ 
 25 10 66.6 4 40 4 8.4 2محايد 
 40 16 16.7 1 20 2 54.1 13معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاثة عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص تعرؼ التلاميذ عمى أحكاـ تجكيد 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائيات الثلاث كافقنا ، القرآف بطريقة بسيطة كمختصرة

في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية براكشي عثماف قد كانت أعمى نسبة للإجابة 

كأخيرا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ % 37.5تمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 40بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى ، %16.7ب

أم ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف لابتدائية بكازدية عيسى، تمييا % 54.1بدائؿ الإجابات ايف نجد نسبة 

فيما احتمت ، %16.7كأخيرا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 20ابتدائية براكشي عثماف ب
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في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت % 66.6استجابات الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد النسبة 

%. 8.4كأخيرا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 40برحايؿ تمييا ابتدائية براكشي عثماف ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة، في حيف % 35كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

.  ىـ فئة المحايديف% 25كالمتبقية % 40عارضيا 

 الطبيعة في الماء لحالات التمميذ تمييز يكضح 40جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 50 20 66.7 4 60 6 41.7 10مكافؽ 
 35 14 33.3 2 30 3 37.5 9محايد 
 15 6 0 0 10 1 20.8 5معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص تمييز التمميذ حالات الماء في 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الثلاث كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ، الطبيعة

ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية المجاىدة طبيب كينة بنت برحايؿ قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ 

كما اظيرت ، %41.7كأخيرا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 60تمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 66.7ب

نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى بديؿ الإجابات أيف نجد نسبة 

أما % 10في ابتدائية بكازدية عيسى قد عارضكا ىذه العبارة كتمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 20.8

فيما احتمت استجابات ، %0ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ لا يكجد ام نسبة ليذا البديؿ 
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محايديف تمييا % 37.5الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد حيث نجد في ابتدائية بكازدية عيسى نسبة 

%. 30كأخيرا ابتدائية براكشي عثماف ب% 33.3ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب

أم ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف في الابتدائيات قد % 50كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

.  ىـ فئة المحايديف% 35كالمتبقية % 15كافقكا عمى العبارة، في حيف عارضيا 

 منو تطمب التي التربكية المشاريع إنجاز في رغبتو التمميذ ابداء يكضح 41جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 75.5 23 33.3 2 90 9 50 12مكافؽ 
 27.5 11 50 3 0 0 33.3 8محايد 
 15 6 16.7 1 10 1 16.7 4معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

، الابتدائيات الثلاث كىذا في ما يخص إبداء التمميذ رغبتو في إنجاز المشاريع التربكية التي تطمب منو

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائيات الثلاث كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة عمى 

، تمييا ابتدائية % 90ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية براكشي عثماف قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت ، %33.3كأخيرا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحيؿ قدرة ب% 50بكازدية عيسى ب

نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى بديؿ الإجابات أيف نجد كؿ 

أما % 16.7مف الابتدائيتيف بكازدية عيسى كالمجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ بيا نفس النسبة قدرة ب

فيما احتمت استجابات الابتدائيات الثلاث عمى ، مف المعارضيف% 10ابتدائية براكشي عثماف قدرة ب
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أم ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف للابتدائية المجاىدة طبيب زينة % 50بديؿ محايد النسب المتكسطة نجد 

للابتدائية بكازدية عيسى أما ابتدائية براكشي عثماف لا يكجد أم نسب ليذا % 33.3بنت برحايؿ ك

%. 0البديؿ

في الابتدائيات قد كافقكا عمى العبارة، في حيف % 57.5كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

.  ىـ فئة المحايديف% 27.5كالمتبقية % 15عارضيا 

 .مشكمة كضعيات في التعميمات تكظيؼ في كغبتو التمميذ إظيار يكضح 42جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 72.5 29 50 3 80 8 75 18مكافؽ 
 5 2 0 0 20 2 0 0محايد 
 22.5 9 50 3 0 0 25 6معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

.  التحقيؽ الميداني:المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

، الابتدائيات الثلاث كىذا في ما يخص إظيار التمميذ رغبة في تكظيؼ التعميمات في كضعيات مشكمة

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائيات الثلاث كافقنا في مجمميا كبنسب معتبرة أيف 

تمييا ابتدائية بكازدية عيسى % 80نجد ابتدائية براكشي عثماف قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ ب

كما اظيرت نتائج الجدكؿ ، نصؼ المستجكبيف% 50كاخيرا ابتدائية المجاىدة زينة بنت برحايؿ ب% 75

أم ما % 50أف نسبة المعرضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى بديؿ الإجابات أيف نجد نسبة 

يمثؿ نصؼ المستجكبيف في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ تمييا ابتدائية بكازدية عيسى 
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فيما احتمت استجابات الابتدائيات ، %0أما ابتدائية براكشي عثماف لا يكجد أم نسبة ليذا البديؿ % 25ب

في ابتدائية براكشي عثماف أما كؿ مف الابتدائيتيف بكازدية % 20الثلاث عمى بديؿ محايد النسب أقؿ نجد 

. لكؿ منيما% 0عيسى كالمجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ لا يكجد أم نسبة ليذا البديؿ 

في الابتدائيات قد كافقكا عمى العبارة، في حيف % 72.5كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

.  ىـ فئة المحايديف% 5كالمتبقية % 22.5عارضيا 

 نبكية بأحاديث مستعينا كطنو عف الكتابة التمميذ استطاعة يكضح 43جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 75 30 66.7 4 70 7 79.1 19مكافؽ 
 10 4 16.6 1 20 2 4.1 1محايد 
 15 6 16.6 1 10 1 16.8 4معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا في ما يخص استطاعة التمميذ الكتابة عف كطنو 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائيات الثلاث كافقنا في ، مستعينا بأحاديث نبكية

مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، ايف نجد ابتدائية بكازدية عيسى قد كانت أعمى نسبة للإجابة 

كاخيرا ابتدائية المجاىد طبيب زينة بنت برحايؿ % 70تمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 79.1بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى ، %66.7ب

في ابتدائية بكازدية عيسى قد عارضكا ىذه العبارة، كتمييا % 16.8بديؿ الإجابات أيف نجد نسبة 
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فيما احتمت ، في براكشي عثماف% 10في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ك% 16.6

تمييا ابتدائية % 20استجابات الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد نجد في ابتدائية براكشي عثماف نسبة 

%. 4.1كأخيرا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 16.6المجاىدة زينة بنت برحايؿ ب

 في الابتدائيات قد كافقكا عمى العبارة، في حيف عارضيا 75كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

.  ىـ فئة المحايديف% 10كالمتبقية % 15

 .الحرارة درجة لقياس المحرار استخداـ مف التمميذ قدرة يكضح 44جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 82.5 33 83.2 5 80 8 83.3 20مكافؽ 
 7.5 3 0 0 20 2 4.2 1محايد 
 10 4 16.8 1 0 0 12.5 3معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

التحقيؽ الميداني : المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعا معينا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاثة عمى بدائؿ الإجابات الثلاث، كىذا في ما يخص قدرة التمميذ مف استخداـ المحرار 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائيات الثلاث كافقنا في مجمميا ، لقياس درجة الحرارة

كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة أيف نجد ابتدائية بكازدية عيسى قد كانت أعمى نسبة للإجابة بمكافؽ 

كأخيرا ابتدائية براكشي عثماف % 83.2تمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 83.3ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف قد احتمت المرتبة الثانية للاستجابة عمى بدايؿ ، %80ب

في ابتدائية بكازدية % 12.5في ابتدائية طبيب زينة بنت برحايؿ، تمييا % 16.8الإجابات أيف نجد نسبة 
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فيما احتمت استجابات الابتدائيات ، %0عيسى، أما ابتدائية براكشي عثماف لا يكجد أم نسبة ليذا البديؿ 

في ابتدائية براكشي عثماف تمييا ابتدائية بكازدية عيسى % 20الثلاث عمى بديؿ محايد النسب أقؿ نجد 

%. 0أما ابتدائية براكشي عثماف لا يكجد أم نسبة ليذا البديؿ % 4.2ب

ام ما يمثؿ الابتدائيات المكافقيف عمى العبارة، في % 82.5كحكصمة عامة ليذا الجدكؿ نجد أف 

.  ىـ فئة المحايديف% 7.5كالمتبقية % 10حيف عارضيا 

 .الأربعة الجيات لإيجاد البكصمة استخداـ مف التمميذ كدقة سرعة يكضح 45جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 65 26 50 3 70 7 66.7 16مكافؽ 
 10 4 16.6 1 0 0 12.5 3محايد 
 25 10 33.4 2 30 3 20.8 5معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص سرعة كدقة التمميذ مف استخداـ البكصمة 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث كافقت في ، لإيجاد الجيات الأربعة

مجمميا بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية براكشي عثماف كاف ليا أعمى نسبة الإجابة 

كأخيران ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ % 66.7تمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 70بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحيؿ قد ، %50ب

كأخيرنا ابتدائية بكازدية عيسى % 30كتمييا ابتدائية براكشي عثماف % 33.4كاف فييا أعمى نسبة ب
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فيما أظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد ، %20.8ب

كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى % 16.6عف العبارة كانت في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب

 ، %0أما بالنسبة لابتدائية براكشي عثماف فلا يكجد أم نسبة ليذا البديؿ ب% 12.5ب

في ابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة في % 65ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%. 10أما نسبة المحايديف فكانت % 25حيف عارضيا 

 العمميات باستخداـ المعمـ يطرحيا التي الراضية المسائؿ حؿ في التمميذ إمكانية يكضح 46جدكؿ رقـ 
 بسيكلة الأربعة الحسابية

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 77.5 31 66.7 4 80 8 79.1 19مكافؽ 
 12.5 5 0 0 10 1 16.6 4محايد 
 10 4 33.3 2 10 1 4.3 1معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

التحقيؽ الميداني : المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص إمكانية التمميذ عمى حؿ المسائؿ 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ ، الرياضية التي يطرحيا المعمـ باستخداـ العمميات الحسابية الأربعة بسيكلة

أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث كافقت في مجمميا بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية 

% 79.1كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 80براكشي عثماف قد كاف فييا أعمى نسبة الإجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات ، %66.7كأخيرنا ابتدائية المجاىد طبيب زينة بنت برحايؿ ب

% 16.6الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد عف العبارة كانت في ابتدائية بكازدية عيسى ب
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أما بالنسبة لابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ فلا يكجد % 10كتمييا ابتدائية براكشي عثماف ب

%. 0أم نسبة تمثؿ ىذا البديؿ ب

في ابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة في % 77ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%. 12.5أما نسبة المحايديف فكانت % 10حيف عارضيا 

 .الحكار لغة باستخداـ زملائو مع بالتعامؿ سمككو تعديؿ في التمميذ إمكانية يكضح 47جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجاىدة طبيب 

زينة 
المجمكع 

% ت % ت % ت % ت 
 70 28 50 3 70 7 75 18مكافؽ 
 17.5 7 0 0 20 2 20.83 5محايد 
 12.5 5 50 3 10 1 4.27 1معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص إمكاني التمميذ في تعديؿ سمككو بالتعامؿ 

 حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث كافقت ، مع زملائو باستخداـ لغة الحكار

في مجمميا كبنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، ايف نجد ابتدائية بكازدية عيسى قد كانت فييا اعمى نسبة 

كأخيران ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت % 70تمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 75الاجابة بمكافؽ ب

كما اظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف لمعبارة في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة ، %50برحايؿ ب

أم ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف فييا قد عارضكا ىذه العبارة، كتمييا ابتدائية براكشي % 50بنت برحيؿ 

فيما اظيرت نتائج الإجابات للابتدائيات ، %4.27كأخيرنا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 10عثماف ب
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الثلاث عمى بديؿ محايد أف أعمى نسبة لمف حايد عف العبارة كانت في ابتدائية بكازدية عيسى 

أما بالنسبة لابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت % 20كتمييا ابتدائية براكشي عثماف ب% 20.83ب

%. 0برحايؿ فلا تكجد أم نسبة ليذا البديؿ ب

في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة، كفي % 70ككحكصمة عامة لنتائج الجدكؿ نجد 

%.  17.5ككانت نسبة المحايديف % 12.5حيف عارضيا 

 حدكثيا زمف في يتكافؽ بما الأفعاؿ أمكنة بيف تغير في التمميذ استطاعة يكضح 48جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

المجاىدة طبيب براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجمكع زينة 

% ت % ت % ت % ت 
 70 28 66.7 4 60 6 75 18مكافؽ 
 22.5 9 16.6 1 40 4 16.7 4محايد 
 7.5 3 16.6 1 0 0 8.2 2معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص استطاعة التمميذ في تغير بيف أمكنة 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث ، الأفعاؿ بما يتكافؽ في زمف حدكثيا

كافقت في مجمميا، بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية بكازدية عيسى قد كاف فييا أعمى 

كأخيرنا ابتدائية % 66.7تمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 75نسبة الإجابة بمكافؽ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعرضيف في ابتدائية المجاىد طبيب زينة ، %60براكشي عثماف ب

أما بالنسبة % 8.2كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى بنسبة % 16.6بنت برحايؿ قد كاف فييا اعمى نسبة ب

%. 0للابتدائية براكشي عثماف فلا يكجد أم نسبة تمثيؿ ليذا البديؿ ب
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في الابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة % 70حكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف ؾك

%. 22.5أما نسبة المحايديف فكانت % 7.5في حيف عارضيا 

 بسيطة كيربائية دار تصميـ التمميذ استطاعة يكضح 49جدكؿ رقـ 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

المجاىدة طبيب براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجمكع زينة 

% ت % ت % ت % ت 
 70 28 50 3 80 8 70.8 17مكافؽ 
 22.5 9 33.3 2 20 2 20.8 5محايد 
 7.5 3 16.7 1 0 0 8.4 2معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص استطاعة التمميذ تصميـ دار كيربائية 

حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية الثلاث كافقت في مجمميا، بنسب معتبرة ، بسيطة

كتمييا % 80عمى ىذه العبارة، ايف نجد ابتدائية براكشي عثماف قد كاف أعمى نسبة الاجابة بمكاقؼ ب

كما أظيرت ، %50كأخيرنا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 70.8ابتدائية بكازدية عيسى ب

نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحيؿ قد كاف فييا أعمى نسبة 

أما بالنسبة لابتدائية براكشي عثماف فلا يكجد أم % 8.4كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 16.7ب

فيما اظيرت نتائج الإجابات الابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف ، %0نسبة تمثيؿ ليذا البديؿ ب

كتمييا % 33.3أعمى نسبة لمف حايد عف العبارة كانت في ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب

%. 20كأخيرنا ابتدائية براكشي عثماف ب% 20.8ابتدائية بكازدية عيسى ب
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في ابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة في % 70ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف 

%.  22.5أما نسبة المحايديف فكانت % 7.5حيف عارضيا 

بداعو الشييد عف التأليؼ في التمميذ قدرة يكضح 50جدكؿ رقـ   .فقرة في الكطنية الرمكز كصؼ في كا 

المدرسة /بدائؿ الاجابات
الابتدائية 

المجاىدة طبيب براكشي عثماف بكازدية عيسى 
المجمكع زينة 

% ت % ت % ت % ت 
 65 26 50 3 90 9 58.3 14مكافؽ 
 20 8 16.7 1 10 1 25 6محايد 
 15 6 33.4 2 0 0 16.7 4معارض 
 100 40 100 06 100 10 100 24المجمكع 

 التحقيؽ الميداني :المصدر

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف ىناؾ تكزيعنا معيننا لاستجابات أفراد عينة الدراسة في 

الابتدائيات الثلاث عمى بدائؿ الإجابات الثلاث كىذا فيما يخص قدرة التمميذ في التأليؼ عف الشييد 

بداعو في كصؼ الرمكز الكطنية في فقرة حيث أظيرت نتائج الجدكؿ أف غالبية المدارس الابتدائية ، كا 

الثلاث كافقت في مجمميا، بنسب معتبرة عمى ىذه العبارة، أيف نجد ابتدائية براكشي عثماف قد كاف فييا 

كأخيرنا ابتدائية المجاىدة % 58.3كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 90أعمى نسبة الإجابة بمكاقؼ ب

كما أظيرت نتائج الجدكؿ أف نسبة المعارضيف في ابتدائية المجاىدة ، %50طبيب زينة بنت برحايؿ ب

 أما 16.7كتمييا ابتدائية بكازدية عيسى ب% 33.4طبيب زينة بنت برحايؿ قد كاف ليا أعمى نسبة ب

فيما أظيرت نتائج الإجابات ، %0بالنسبة لابتدائية براكشي عثماف فلا يكجد أم نسبة تمثؿ ليذا البديؿ ب

للابتدائيات الثلاث عمى بديؿ محايد أف اعمى نسبة لمف حايد عف العبارة كانت في ابتدائية بكازدية عيسى 

كأخيرنا ابتدائية براكشي عثماف % 16.7كتمييا ابتدائية المجاىدة طبيب زينة بنت برحايؿ ب% 25ب

%. 10ب
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في ابتدائيات الثلاث قد كافقكا عمى العبارة في % 65ككحكصمة عامة لنتائج ىذا الجدكؿ نجد أف   

%. 20أما نسبة المحايديف فكانت % 15حيف عارضيا 

. ثالثة تحميؿ كتفسير نتائج الفرضية اؿ-2
تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة "أظير تفريغ نتائج الجداكؿ المتعمقة بالفرضية الثالثة كالقائمة 

ف جميع الجداكؿ ىذه " المدرسة الابتدائية نحك مدل تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني لأىدافيا الميارية كا 

فإذا تمينا مثلا % 50الفرضية اشارت بالمكافقة عمى معظـ العبارات المطركحة عمييـ كبنسب تجاكزت 

حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف " تمييز التلاميذ حالات الماء في الطبيعة"في الجدكؿ الذم يبحث في 

أم ما يمثؿ نصؼ المستجكبيف كىذا يدؿ عمى أف برنامج الجيؿ الثاني صمـ في % 50ىذا القكؿ ب

محتكاه بعض التجارب البسيطة، كالتي تجعؿ التمميذ مثلا يميز بيف حالات الماء في الطبيعة، كعند 

تطبيقو لتمؾ التجارب يكتشؼ بنفسو حالات كجكد الماء، كمف المتعارؼ عميو يكجد الماء في الطبيعة في 

الحالة السائمة مثؿ مياه الأنيار كالبحار كالمحيطات، ( الحالة الغازية مثؿ بخار الماء، ب(ثلاث حالات، أ

كيساىـ المعمـ في تجسيد المعارؼ كتبسيطيا ليككف لدل التلاميذ ، الحالة الصمبة مثؿ الثمج أك الجميد

معرؼ متعددة في عدة مجالات كنجد في مجاؿ العمكـ الطبيعية ىنا يتمكف التمميذ مف تميز حالات الماء 

كالتحكلات التي تطرأ عميو حيث عندما يتكثؼ بخار الماء المكجكد في اليكاء عمى زجاج النافذة مثلا نقكؿ 

كعندما يذكب الجميد نقكؿ أف الماء  (أم تحكؿ مف الحالة الغازية إلى الحالة السائؿ)أف الغاز قد تكثؼ 

. (أم تحكؿ مف الحالة الصمبة إلى الحالة السائمة)الصمب قد انصير 

كؿ ىذه المعارؼ يقكـ المعمـ بتبسيطيا في تجارب كيجعؿ التمميذ يستكعب مف تمؾ التجربة كؿ 

إبداء التمميذ رغبتو في انجاز المشاريع التربكية التي "الأمر نفسو في الجدكؿ الذم يبحث في ، ما يفيده

كىذا يدؿ عمى أف برنامج الجيؿ % 57.5حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب" تطمب مف 

الثاني مف أىدافو جعؿ التمميذ الذم ىك محكر العممية التعميمية أم ىك أساس العممية التعميمية يجعؿ 
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التمميذ يبدم رغبتو في عممية التعمـ كيقكـ بكؿ ما يطمب منو مف مشاريع تربكية التي تطمب منو حيث 

تعتبر المشاريع التربكية مف أىـ الطرائؽ التربكية الحديثة كتيدؼ إلى تككيف شخصية التمميذ كاعتماده 

عمى نفسو في علاج المشكلات كدراستيا كالتفكير في حميا، كمف أىداؼ ىذه المشاريع تنمية ركح التعاكف 

كالإخاء بيف التلاميذ، كتتيح لمتلاميذ فرصة الحصكؿ عمى المعمكمات بجيدىـ الذاتي كتفكيرىـ المنتظـ، 

الأمر نفسو في الجدكؿ رقـ الذم يبحث ، كما تساعدىـ عمى الابتكار كحسف التصرؼ في حؿ المشكلات

حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف " إظيار التمميذ رغبتو في تكظيؼ التعميمات في كضعيات مشكمة"في 

كىذا يدؿ عمى مساىمة برنامج الجيؿ الثاني في جعؿ التمميذ التكظيؼ خبراتو % 72.5ىذا القكؿ ب

كمكتسباتو القبمية في كضعيات مشكمة حيث تمثؿ الكضعية المشكمة صعكبات لا يمكف لمتمميذ تقديـ حمكؿ 

جاىزة ليا، حيث يشعر أنو أماـ مكقؼ مشكؿ أك سؤاؿ محير لا يممؾ تصكرا مسبقا عنو كيجعمو يبحث 

قصدا لتكصؿ لحؿ المشكمة  حيث يبدم التمميذ رغبتو في تكظيؼ تعميماتو في كضعيات مشكمة ىنا 

تنتاب في نفسو التمميذ حالة مف التكتر كعدـ الاتزاف كخمؽ الثقة بالذات كتنمية ركح المبادرة كتحمؿ 

المسؤكلية، كيتعمـ التمميذ كيفية بناء معارفو كتنظيميا باعتبارىا نابعة مف ذاتو حيث قدكـ برنامج الجيؿ 

الثاني عدة كضعيات مشكمة، ىدفيا جعؿ التمميذ يكظؼ تعميماتو الخاصة لإيجاد حمكؿ ليا كيقكـ 

استطاعة التمميذ الكتابة عف كطنو "الأمر نفسو في الجدكؿ الذم يبحث في ، بتصحيح أخطائو منيا

ىذا يدؿ أف برنامج % 75حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ بنسبة " مستعينا بأحاديث نبكية

الجيؿ الثاني جعمت التمميذ يعبر كيحرر النصكص بطريقتو الخاصة كيضع الأحاديث النبكية التي حفزىا 

كدليؿ، كليجعؿ تعبيره لو قيمة عممية إذف إف برنامج الجيؿ الثاني جعمت مف التمميذ معبرا كمبدعا كذات 

قدرة التمميذ مف استخداـ المحرار لقياس "الأمر نفسو في الجدكؿ رقـ الذم يبحث في ، تسمسؿ منيجي

ىذا يدؿ أف برنامج الجيؿ الثاني % 82.5حيث نجد غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب" درجة الحرارة
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ساعد التلاميذ في استعماؿ كسائؿ كأدكات لمعرفة خبرات متعددة كنجد مف الكسائؿ المحرار لقياس درجة 

. الحرارة، ىنا يساعد المعمـ في تكضيح كيفية استخدامو كيبسط الفكرة لمتلاميذ

ىنا يتضح لتلاميذ أىمية استخداـ المحرار كيتعممكف كيفية استخدامو كعند قياميـ بالتجربة تتجسد 

ليـ الأفكار كتبقى في أذىانيـ، كبذلؾ ساىـ برنامج الجيؿ الثاني التمميذ بالتعرؼ عمى المحرار ككيفية 

الأمر نفسو في الجداكؿ يكضح إمكانية التمميذ في حؿ المسائؿ ، استخدامو كقدرتو لقياس درجة الحرارة

حيث نجد غالبية الأساتذة " الرياضية التي يطرحيا المعمـ باستخداـ العمميات الحسابية الأربعة بسيكلة

ىذا يدؿ أف برنامج الجيؿ الثاني بسط في مادة الرياضيات في ىذه % 77.5يدعمكف ىذا القكؿ ب

المرحمة الابتدائية ليستكعبيا التمميذ كتبقى في أذىانيـ حيث عندما يطرح المعمـ مسألة أك تمريف يككف 

لمتمميذ فكرة عف حميا كذلؾ بممارستو اليكمية التي يقكـ بيا جعمتو يستخدـ مكتسبيا كخبراتو لحؿ المسائؿ 

ف مادة الرياضيات جعمت التمميذ سريع الفيـ كخفيؼ الذىف كقكم الذاكرة كتنمي ميارات في إجراء  كا 

رات الفيـ كالدقة كالسرعة، كالمعمـ يقكـ االعمميات الحسابية باستخداـ كسائؿ متنكعة كيصاحب ىذه المو

بكضع تطبيقات كتمرينات يقكـ التمميذ بحميا منيا كيفيـ الطريقة كمنيا يتعكد عمى القكاعد الرياضية 

كبالممارسة اليكمية تترسخ العمميات الحسابية الأربعة حيث يتمكف التمميذ مف حؿ المسائؿ الرياضية التي 

. يطرحيا المعمـ بسيكلة

حيث نجد " استطاعة التمميذ تصميـ دار كيربائية بسيطة"الأمر نفسو في الجدكؿ الذم يبحث في 
كىذا يدؿ عمى أف برنامج الجيؿ الثاني كضع في تخطيطو % 70غالبية الأساتذة يدعمكف ىذا القكؿ ب

جزء يخص المشاريع التي ينجزىا التمميذ ليككف ىك المسؤكؿ عمييا، يقكـ بإنجاز كالتركيب كالتصميـ حتى 
يتحصؿ عمى مشركع أك تجربة كمف بيف التجارب نجد تصميـ دار كيربائية بسيطة ينجزىا كيحترـ فييا 
قكاعد الأمف الكيربائي التي درسيا، أكلا يقكـ المعمـ بتبسيط إجراء تككيف الدار الكيربائية ليككف التمميذ 

ىنا يقكـ التمميذ  (المكلد ، المصباح، أسلاؾ التكصيؿ، كالقاطعة)فكرة عف التجربة حيث كانت المككنات 
بربط ىذه العناصر كيشكؿ دار كيربائية بسيطة اليدؼ مف ىذه التجربة تعكد التمميذ عمى انجاز التجارب 

 .بنفسو، الثقة بالنفس، يككف شخصية قكية كيككف تمميذ مبدع كذات ميارات كتميز خاص
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مف خلاؿ معالجتنا لمكضكع اتجاىات أساتذة المدرسة نحك الأىداؼ التعميمية في ظؿ برنامج الجيؿ 

الثاني، كالذم حاكلنا فيو تكضيح طبيعة اتجاىات أساتذة المدرسة نحك القدرة عمى بمكغ الأىداؼ التعميمية 

المختمفة لبرامج الجيؿ الثاني كاتضح لنا أف تجديد المناىج التربكية مف المساعي الرامية لكزارة التربية 

الكطنية لأف المناىج الدراسية لا تتصؼ بالجمكد كأنيا تخضع دكريا إلى تعديلات ظرفية في إطار 

تطبيقيا كتحسيف مضامينيا بما يفرضو التقدـ العممي كالتكنكلكجي لإدراج معارؼ جديدة أك مكاد جديدة 

. كالإعداد لأم منياج يقتضي بالضركرة الاعتماد عمى منطؽ يربط الأىداؼ التعميمية

حيث أف تطبيؽ تمؾ الأىداؼ التعميمية مرتبطة بطريقة تطبيؽ المناىج كتطبيؽ تمؾ المناىج تعتمد 

.  كالطريقة التدريسية المعتمدةالأساتذةعمى 

: قراءة عامة لنتائج الدراسة

مف خلاؿ كؿ ما سبؽ مف عرض كتحميؿ كتفسير لفرضيات الدراسة نجد أف ىذه النتائج تتكافؽ مع 

بعض الدراسات السابقة، حيث نجد أنيا تتكافؽ إلى حد بعيد مع نتائج دراسة التي قامت بيا الطالبة حدة 

نش كالتي ترل أف كجكد اتجاىات إيجابية لدل الأساتذة نحك نظاـ الجيؿ الثاني كأنو لا تكجد فركؽ في 

الخبرة بينما تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية يعزل لمجنس، كأف الاستنتاج العاـ لدراسة كاف أف اتجاىات 

الأساتذة إيجابية نحك استخداـ الجيؿ الثاني كذلؾ أف ىذه المناىج مكاكبة لتطكر العصر كاستنادىا عمى 

العديد مف النماذج الحديثة مف حيث محكر التعميـ، كنجد ايضا دراسة التي قامت بيا الطالبة مساكم إكراـ 

كآخركف حيث خرجت باستنتاج يقكؿ أف اتجاه أساتذة الطكر الابتدائي نحك منياج الجيؿ كاف إيجابيا، 

كنجد أيضا دراسة التي قامت بيا مجاىد آية ككيس زينب مف خلاؿ عرض النتائج كمناقشتيا ليتبيف بأف 

استخداـ مناىج الجيؿ الثاني رفع مف مستكل تحصيؿ التلاميذ كأف اتجاىات معممي التعميـ الابتدائي نحك 

. استخداـ مناىج الجيؿ الثاني جاءت إيجابية
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إذف فإف الدراسات السابقة كانت تتكافؽ إلى حد بعيد مع نتائج دراستنا أيف كانت فرضياتنا الثلاث 

تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة المدرسة الابتدائية نحك مدل تحقيؽ برنامج : الفرضية الأكلى: تقكؿ

الجيؿ الثاني لأىدافيا المعرفية العقمية حسب دراستنا فيي محققة كالفرضية الثانية تقكؿ تكجد اتجاىات 

إيجابية لدل أساتذة المدرسة الابتدائية نحك مدل تحقيؽ برامج الجيؿ الثاني لأىدافيا الميارية فحسب 

. دراستنا فيي محققة

. إذف فإف أىداؼ دراستنا محققة

مقترحات البحث 

o إعادة النظر في برنامج الجيؿ الثاني مف أجؿ جعمو أقؿ كثافة كتماشيا مع قدرات التمميذ .

o مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ .

o تخفيض عدد التلاميذ في القسـ حتى يتسنى للأستاذ العمؿ براحة اكبر كتطبيؽ الأىداؼ المسطرة .

o  كجكب تقديـ الدعـ اللازـ مف طرؼ الدكلة فيما يخص الكسائؿ البيداغكجية المتعمقة بحصص

الفيزياء كالعمكـ ليتعرؼ التمميذ عمى تجربة كيفيـ منيا المعنى أم الكسائؿ البيداغكجية تساعد في 

. تجسد كتسيؿ إيصاؿ المعمكمة

o زيادة الحجـ الساعي ليتماشى مع حجـ الأىداؼ المسطرة. 

o تكثيؼ الممتقيات كالندكات للأساتذة بغية التعرؼ أكثر عمى المنياج الجيؿ الثاني .
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