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  شكر وعرفان
  الحمد  الذي تتم بفضله الصالحات والسلام على رسوله الكريم ومن تبعه بإحسان إلى يوم الدين 

بادي ذي بدء نشكر رب العباد العلي القدير شكرا كثيرا طبيا مباركا فيه الذي أنارنا بالعلم وزيننا بالحلم وأنعم 
وتقديمها على الشكل الذي هي عليه اليوم فله الحمد علينا بالعافية وأنار طريقنا وأعاننا في إتمام هذه المذكرة 

  والشكر وهو الرحمن المستعان.

  الفاضل - رحمون بلقاسم–نتقدم بخالص الشكر وعميق الامتنان، وفائق الاحترام والتقدير لأستاذنا 

رغم كثرة الذي كان نعم الأستاذ طيلة مسارنا لإنجاز هذه المذكرة فلم يبخل علينا يوما بنصائحه وتوجيهاته، 
  التزاماته ومسؤولياته، متمنين له دوام الصحة والعافية.

في هذا المقام أن نوجه شكرنا وامتناننا إلى جميع أساتذتنا بقسم اللغة العربية وآدابها الذين رافقونا  ولا يفوتنا
  طيلة مسيرتنا الجامعية.

  الشكر الجزيل لكل من مد لنا يد العون ولو بكلمة طيبة.

  



 إهداء
 وغرس الورد بحبه وحنانه الشوك من طريقي و  عإلى من نز، أهدي أجر هذا العمل بعد أن جعلته خالصا لوجه ا  

  إلى من عمل بكد في سبيلي وعلمني الكفاح وأوصلني إلى ما أنا عليه الآن 

  إلى من كلت أنامله ليقدم لنا لحظة سعادة ، إلى من تجرع مرارة الكأس ليسقيني قطرة حب

  ن حصد الأشواك عن دربي ليمهد لي طريق العلم إلى م

  - منيجل علي–إلى والدي العزيز 

الطوال  ت والدعوات، إلى من سهرت الليالياولحملتني وهنا على وهن إلى من ربتني وأنارت دربي وأعانتني بالصمن   إلى
    - أم الخير سليم– ةلأجل راحتي إلى من دعمتني ووقفت بجانبي حين يغلب أمري إلى والدتي الحنون

إلى أخواتي اللواتي تشاركت معهم حياتي بحلوها ومرها لحياة وباهية شفاها ا  

  رعاهم ا وأنبتهم نباتا حينا (أمل، ريما، منار) إلى كتاكيت العائلة خي الوحيد حفظه ا ورعاه ياسين، إلى  أ

   الغالي الذي مد لي يد العون بارك ا فيه (عنتر) تيإلى زوج أخ

  إلى رفيقة دربي وتوأم روحي أختي التي لم تلدها أمي (مروة)

  )بثينة (الى زميلتي في اعداد المذكرة جازاها ا كل خير

  ني بها علاقة محبة وصداقة (أمينة قدريإلى من تربط

         إلى كل من يعرفه قلبي ولم يذكره قلمي

  نصيرة



  إهداء 
بالهيبة والوقار ... إلى من كلله ا  

   )ا عمارةربح (العزيز من أحمل اسمه بكل فخر والدي  إلى 

   وردة عايد(إلى ملاكي في الحياة وقديستي الجميلة أمي 

  اخوتي حمزة، وفاء، جهاد، محمد إيناس (... بهم أشد عضدي من إلى 

  إلى الداعمين لي قولا وفعلا والداعين لي بالتوفيق ... 

  كل من كان له فضل في وصولي إلى هنا  إلى

  

  بثينة       
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  مقدمة: 

الحمد الله رب العالمین والصلاة والسلام على سـیدنا محمـد صـلى االله علیـه وسـلم خـاتم   
  الأنبیاء والمرسلین أما بعد: 

ــعرفــت الدراســات اللّ    ــة أساســا ســانیة تغیّ رات جذریــة، فبعــد أن كانــت تعتمــد علــى الجمل
ویــة والتواصــلیة لســانیون أنهــا لا تفــي بمتطلبــات الدراســة اللغّ للتحلیــل اللغــوي، أدرك العلمــاء الّ 

لكونهــا معزولــة عــن ســیاقها اللغــوي، فعمــدوا إلــى التخلــي عــن الجملــة، واعتمــاد الــنص أساســا 
ــا مهمــا بــین الأبحــاث اللغویــة الحدیثــة للدراســة، وذلــك نظــر الاحــتلال الدراســات النصّــ یة مكان

لأهمیتهــا، حیــث تعمـــل علــى خدمـــة البحــث اللغـــوي مــن جهـــة والاكتســاب المعرفـــي مــن جهـــة 
أخرى، هذا ما أدى إلى ظهور اتجاه لساني جدید جعل النص هو الوحدة الأساسـیة للتبـادلات 

اللغوي بمختلف أنشـطته، لهـذا الكلامیة والخطابیة، ومنه فهو الأجدر بأن یتخذ أساسا للتحلیل 
یة في إطار إصلاح المناهج التعلیمیة بأهمیة كبرى في المنهاج التربوي حظیت المقاربة النصّ 

لعلاقتهــا الوطیــدة بالاكتســاب المعرفــي الــذي لطالمــا تخبطــت المنظومــة التربویــة للعثــور علیــه، 
نمــا لإ دماجهــا وتفعیلهــا فــي ومــن أجــل تمكــین المتعلمــین مــن اكتســاب المعــارف لا تخزینهــا وإ

  م لتحصیل الكفاءات.محیط المتعلّ 

عتمـد یفلا یوجـد أفضـل مـن المدرسـة لمواجهـة التحـدیات المفروضـة لأنهـا الركیـزة التـي   
علیهــا فــي بنــاء الأجیــال، ونــرى أن هــذا التوجــه الجدیــد نحــو إصــلاح المنظومــة هــو قبــل كــل 

هــي قــوام الفعــل التعلیمــي، ولهــذا فهــي غــة شــيء ترقیــة للغــة العربیــة والتحصــیل العلمــي لأن اللّ 
عصب الحیاة في المنظومة التربویة، ولإحداث التغیر یفترض أن نختار مسعا بیداغوجیا یقوم 

للمـتعلم والمعلـم وأكثـر اقتصـادا لوقتـه والسـعي لتجویـد العملیـة التعلیمیـة  ومفیـدعلى ماهو أنفـع 
باعتمـاد الـنص فـي تحقیـق الكفـاءة كونـه  میة، وهذه البیداغوجیا تكمن في المقاربة النصیةالتعلّ 

المنطلـق لإنجــاز جمیـع الأنشــطة المقـررة والإطــار العـام لإكســاب المتعلمـین مختلــف المهــارات 
ــم  اللغویــة، كمــا أنــه یمثــل أیضــا هــدفا مســطرا لأن كفــاءة انتاجــه هــي الهــدف الحقیقــي مــن تعل

  اللغة.
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ـــي تعلیمیـــة النصـــوص وهـــي  وهـــذه ـــة بقضـــیة مهمـــة جـــدا ف ـــدة لهـــا علاق ـــة الجدی المقارب
الأنمــاط النصـــیة فـــي التعلـــیم المتوســـط وذلـــك لتحقیـــق الكفـــاءات الأربعـــة المرجـــوة (الاســـتماع، 
ــار الــنمط هــو الطریــق الــذي یبنــي علیــه إعــداد الــنص  القــراءة، الكتابــة، التعبیــر)، وذلــك لاعتب

خراجه لتحقیق غایة مرسل   .هوإ

كمـــا نجـــد أن تحقیـــق مختلـــف الأبعـــاد التربویـــة المرجـــوة مـــن وراء المقاربـــة النصـــیة وأنمـــاط  -
  النصوص رهن بالطریقة التي تقدم بها أي أنها متعلقة بالمنهجیة المتبعة في تحلیلها.

مــن هــذا المنطلــق وبــالنظر لهــذه الأهمیــة التــي تحتلهــا المقاربــة النصــیة فــي المنظومــة   
نتنــاول هــذا الموضــوع بالدراســة والتحلیــل، وعلــى هــذا الأســاس جــاء موضــوع التربویــة أردنــا أن 

 -أنموذجـا-بحثنا موسوما بـ: أثر المقاربة النصیة في التحصیل العلمي السـنة الرابعـة متوسـط 
  حقل تعلیمیة اللغات، –حیث ینتمي هذا الموضوع إلى مجال اللسانیات التطبیقیة 

ـــأثیر  يالرئیســـ الســـؤالفـــي وعلیـــه تمحـــورت إشـــكالیة هـــذه الدراســـة    التـــالي: مـــا مـــدى ت
  المقاربة النصیة في التحصیل العلمي للسنة الرابعة متوسط؟

  وتتفرع عن هذه الإشكالیة الأسئلة الآتیة: 

  ما مدى مساهمة المقاربة النصیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة؟ -1

  مقاربة؟ماهي الصعوبات التي یواجهها المعلمون في التدریس بهذه ال -2

مـاهي الحلـول (التوصـیات) التــي یمكـن اقتراحهـا لتجنـب مشــكلات التـدریس بهـذه المقاربــة  -3
  حسب كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط؟

  ا لاختیار هذا الموضوع فهي كالآتي: نأما عن الأسباب التي دفعت  

  حداثة هذا الموضوع وقلة الدراسات اللسانیة التطبیقیة حوله. -1

  ضرورة تعرف المدرس والمتعلم على أهمیة المقاربة النصیة. -2

  الوقوف على مدى تحقیق أهداف المقاربة النصیة المسطرة. -3
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تغییــر واقــع تــدریس النصــوص فــي المرحلــة المتوســطة، بعــد أن تبــث عجــز النظــام القــدیم  -4
ـــدریس فكـــان دافعـــا للبحـــث عـــن  ـــق الت ـــدة لطرائ ـــد واســـتراتیجیات جدی ـــة وجـــيء بنظـــام جدی جدی

  المقاربة الحدیثة التي أحدثتها.

  التعرف على أنماط النصوص المرتبطة بالنص، وبالنظریات التربویة التعلیمیة. -5

أمـا الــدوافع الذاتیـة فنلخصــها فـي رغبتنــا الملحـة للبحــث فـي مجــال اللسـانیات التطبیقیــة   
  عامة والتدریس خاصة.

ننا الاطلاع على بعض منهـا، یمكـن ارتبطت دراستنا بجملة من الدراسات السابقة، أمك  
  ذكرها كالآتي: 

دراسة نظریـة تطبیقیـة للمقاربـة النصـیة فـي التعلـیم الابتـدائي، إشـراف الأسـتاذ عبـد المجیـب  -
عیســاني، مــذكرة ماجســـتیر (غیــر منشـــورة)، جامعــة قاصـــدي مربــاح بورقلـــة، الســنة الجامعیـــة 

  م.2014-2015

ـــر  - ـــي الجزائ ـــة ف ـــل شـــهادة الماجســـتیر الإصـــلاحات التربوی ـــة حســـني، مـــذكرة مكلمـــة لنی لهنی
  م. 2009-2008بسكرة، السنة الجامعیة 

ــــ:  - ـــدكتوراه ل ـــل شـــهادة ال ـــي فـــي رســـالة لنی ـــین النظـــري والتطبیق ـــدائي ب النظـــام التعلیمـــي الابت
 بلحســـین رحـــوي عباســـیة، تخصـــص علـــم الاجتمـــاع التربـــوي، جامعـــة الســـانیة وهـــران، الســـانة

  م. 2012-2011الجامعیة 

  حدود الدراسة: 

مـن جانبهـا النظـري علـى المقاربـة النصـیة ومـا یتعلـق الدراسـة اقتصرت الحدود النظریة:  -1
  بها من معطیات بغیة الكشف عن مدى فاعلیتها.



 مقدمة
 

 د   
 

فـي جملـة الأسـئلة الموجهـة لأسـاتذة تمثلـت طبقت الدراسـة علـى عینـة الحدود التطبیقیة:  -2
حسب الكتاب المدرسي، یتم تقویمهـا فـي ضـوء المقاربـة النصـیة للكشـف عـن الطور المتوسط 

  أثرها في التحصیل العلمي.

ولطرح هذا الموضوع جاءت خطتنا مقسمة إلى مدخل وفصلین، الفصل الأول نظري،   
  أما الثاني تطبیقي، تسبقهم مقدمة وتتلوهم خاتمة.  

الدراســة، مــن تعریــف للمقاربــة تناولنـا فــي المــدخل كــل مــا یتعلــق بمصــطلحات ومفــاهیم 
  النصیة، ومفهومها.

  نشأتها وخلفیاتها المرجعیة. -

مبادئها، خصائصها، أهدافها، إیجابیاتها وسلبیاتها، مستویات التحلیل في المقاربة النصـیة،  -
  المفاهیم التربویة التي تربط بها، وصولا إلى أهمیتها.

حیـــث تضـــمن هـــذا فـــي المدرســـة الجزائریـــة  جـــاء بعنـــوان المقاربـــات التعلیمیـــةالفصـــل الأول: 
  الفصل ثلاثة مباحث.

  المقاربات التعلیمیة.بین المقاربة النصیة مكانة  المبحث الأول:

  المبحث الثاني: معطیات متعلقة بالمقاربة النصیة.

، الكتابـــة، القـــراءةالمبحـــث الثالـــث: المهـــارات التعلیمیـــة وتعلمهـــا فـــي ضـــوء المقاربـــة النصـــیة (
  .الاستماع)التعبیر، 

جاء بعنوان من تطبیقات المقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیة طـور الرابعـة الفصل الثاني: 
   -أنموذجا–متوسط 

  .تضمن هذا الفصل ثلاثة مباحث

  تحلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط.المبحث الأول: 
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  الثاني: عرض نماذج لطریقة التدریس في ضوء المقاربة النصیة. المبحث

  المبحث الثالث: دراسة میدانیة 

وفـــي الأخیـــر خلصـــنا إلـــى خاتمـــة ضـــمناها جملـــة النتـــائج المتوصـــل إلیهـــا مـــن خـــلال   
  البحث.

ــا مــن    ــائج المرجــوة مــن خــلال هــذه الدراســة، كــان لا بــد لن ــتم الوصــول إلــى النت ولكــي ی
تطبیــق المــنهج الوصــفي التحلیلــي لأنــه هــو المــنهج الأصــلي والأنســب لكــل عملیــة تدریســیة، 
ــا بصــدد وصــف واقــع التــدریس فــي ضــوء  مــدعوما بــإجراءات الاســتقراء والاحصــاء، حیــث كن

نمــــاط النصــــیة والصــــعوبات التـــي تواجــــه المعلمــــین فــــي تـــدریس الأالمقاربـــة النصــــیة، وأیضــــا 
  التدریس بهذه المقاربة مع اقتراح الحلول لها.

بالإضـــافة إلـــى مـــا یســـتدعیه هنـــا الوصـــف مـــن تحلیـــل وتفســـیر اعتمـــدناه فـــي معالجـــة   
  ساتذة التعلیم المتوسط.الاستبیانات الموجهة لمجموعة من أ

مقاربة التدریس بالكفاءات لخیـر نا فنذكر منها: أما عن المصادر والمراجع المعتمدة في دراست
ــیم فــي ظــل المقاربــة بالكفــاءات لنــوال زلالــي، واتجاهــات  ــدین هنــي، وكتــاب اســتراتیجیة التعل ال

  حدیثة في تدریس اللغة العربیة لطه حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي.

خلال انجازنا لهذا البحث جملة من الصعوبات تمثلت فـي قلـة المراجـع  ولقد اعترضتنا  
المتخصصــة بالجانــب التطبیقــي لكــون المقاربــة النصــیة تخصصــا جدیــدا لا تــزال فــي البحــوث 

  محدودة، الأمر الذي یصعب الحكم على نجاحها من عدمه.

  طول وقت ممكن.المشكلة التي واجهتنا مع الأساتذة من ناحیة التواصل في أإضافة إلى  -

  لا ننسى نقص خبرتنا في هذا المجال. -

  ناهیك عن الظروف المحیطة بحیاة التلمیذ والآثار السلبیة على نوعیة تحصیله. -



 مقدمة
 

 و   
 

وفي الأخیر لا یسعنا إلا أن نحمد االله الذي بنعمته تتم الصالحات وتسیر الطاعات ثم   
الذي كان لـه الفضـل فـي توجیهنـا  -بلقاسم رحمون–نتقدم بجزیل الشكر إلى الأستاذ المشرف 

إلــى المســار الصــحیح مــن خــلال آرائــه الســدیدة التــي ســاعدتنا علــى إخــراج الدراســة فــي حلتهــا 
ــــــــــــرة،  ـــــــــــة علــــــــــــى قبولهــــــــــــا قــــــــــــراءة هــــــــــــذا البحــــــــــــث.ر كمــــــــــــا نشــــــــــــكالأخی لجنــــــــــــة المناقشـ
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  مدخل: 

  التعریف بمصطلحات الدراسة 

  أولا: في مفهوم المقاربة النصیة 

    لغة  -تعریف المقاربة: أ -1

  اصطلاحا  -ب      

  لغة  -تعریف النص: أ -2

  اصطلاحا  -ب         

  ة. مفهوم النصیّ  -3

  ة. مفهوم المقاربة النصیّ  -4

  ة. ثانیا: في نشأة المقاربة النصیّ 

  ة. الخلفیات المرجعیة للمقاربة النصیّ  -

  ثالثا: المفاهیم النظریة. 

  ة. مبادئ المقاربة النصیّ  -1

  ة. خصائص المقاربة النصیّ  -2

  ة.أهداف المقاربة النصیّ  -3

  ة. المقاربة النصیّ  إیجابیات -4

  ة. ربة النصیّ سلبیات المقا -5

  ة. مستویات التحلیل في المقاربة النصیّ  -6

  ة. المفاهیم التربویة التي ترتبط بها المقاربة النصیّ  -7
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  ة. أهمیة المقاربة النصیّ  -8

  توطئة: 

اللغــــة العربیــــة تنــــاول اللغــــة الأم مــــن جانبهــــا النصــــي كوســــیلة للتعبیــــر  یقتــــرح منهــــاج  
والاتصـــال فـــي طریـــق البنـــاء، ومـــن ثـــم اعتبـــار الـــنص عنصـــر أساســـا فـــي الوحـــدة التعلیمیـــة، 
نمـا هـو أداة مـن أدوات  وبالتالي فإن نحو الـنص لـیس نحـو الأبـواب والأحكـام المسـبقة فقـط، وإ

دراك الخطـــــاب حیـــــث یســـــمح بفهـــــم الـــــنّ  تماســـــكه وتسلســـــل أفكـــــاره والتعبیـــــر والاتصـــــال  ص وإ
ـــف  بواســـطته، ومـــن هـــذا المنطلـــق علـــى الأســـتاذ أن یتبنـــى المقاربـــة النصـــیة فـــي تنشـــیط مخل

  حصص اللغة العربیة.
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  ة أولا: في مفهوم المقاربة النصیّ 

  سنتطرق في هذا العنصر على التعریف بمصطلحات الدراسة 

  ة وفق الآتي: یتحدد مفهوم المقاربة النصیّ   

  .یتكون هذا المصطلح من كلمتین: المقاربة، النص

  تعریف المقاربة:  -1

  المعاجم العربیة معاني كثیرة للمقاربة في المادة اللغویة (ق.ر.ب) قدمتلغة:  -أ

  نذكر منها: 

قرب الشيء وقرابة، قربة، وقربى مقربـة: دنـا، «* ما ورد في المعجم الوسیط، جاءت بمعنى: 
  ب، ویقال: قرب منه وقرب إلیه.فهو قری

   .)1(»وقاربه: دانه في الرأي، مثال: قارب فلان فلانا: حادثة محادثة حسنة

  یقصد من هذا التعریف أن القرب هو الدنو من الشيء. -

  قرب وقرابة وقربى أي دنا منه الشيء وباشره. -

  بمعنى اقترب الناس، أي: دنا بعضهم من بعض.

  .منظور في المادة اللغویة (ق.ر.ب)* وفي لسان العرب لابن 

  قرب: القرب نقیض البعد.

  .)2(قرب الشيء بالضم یقرب قربا، وقربانا، فهو قریب، الواحد والاثنان والجمیع في ذلك سواء

                                                             
مصطفى ابراهیم وآخـرون: معجـم الوسـیط، مجمـع اللغـة العربیـة، المكتبـة الإسـلامیة للنشـر والتوزیـع، القـاهرة، مصـر، ط  - 1
  .723، ص 1، ج 1960، 1
، ج 1994، 3ابن منظور الافریقي، أبـو الفضـل جمـال الـدین أبـو مكـرم، لسـان العـرب، دار صـادر، بیـروت، لبنـان، ط  - 2
    ، مادة (ق.ر.ب).    662، ص: 1
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  یقصد هنا: قرب أي على أنه على مسافة قصیرة وقریبة.

التقصــیر ، یقـال: قــارب وفـي الحـدیث ســددوا وقـاربوا أي: اقتصــدوا فـي الأمـور كلهــا، وتركـوا «
   .)1(»فلان في أموره إذا: اقتصد

یقصـــد مـــن هـــذا الحـــدیث؛ ســـدد وقـــارب بمعنــــى: الاقتصـــاد فـــي الشـــيء، وتـــرك كـــل أشــــكال 
  التقصیر.

  من خلال التعاریف السابقة للمقاربة یتضح لنا أنها تدل على معان متعددة منها:   

  القرب من الشيء. -

  الدنو والاقتراب من الشيء. -

  الاقتصاد في الأمور. -

  اصطلاحا:  -ب

تعني المقاربة من المنظور التعلمي الكیفیة العامة المستعملة لنشاط مـا، تـربط بأهـداف   
معینـــة والتـــي یـــراد منهـــا دراســـة وضـــعیة أو مســـألة أو حـــل مشـــكلة، أو بلـــوغ غایـــة معینـــة، أو 

    .)2(الانطلاق في مشروع ما

شــطة التعلمیـة ویكــون هــذا تنفیـذا لخطــة مســطرة أي أن المقاربـة تعنــي التقـارب بــین الأن  
  .من أجل بلوغ غایات وأهداف مرجوة من التقارب

أمــا فــي الجانــب التعلیمــي فتشــیر إلــى القاعــدة النظریــة التــي تتشــكل مــن مبــادئ یقــوم   
   .)3(علیها إعداد برنامج دراسي، أو اختیار استراتیجیات التعلیم ووسائل التقویم

                                                             
    .     840، ص 2005، تموز، 3جبران مسعود، الرائد، دار العلم للملایین، ط  - 1
    .     150، ص 2005المیسر للنشر، عمان(الأردن)، د ط،  خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، دار - 2

، ص: 2003، 1عزیــزي عبــد الســلام، مفــاهیم تربویــة بمنظــور ســیكولوجي حــدیث، دار الریحانــة للكتــب، الجزائــر، ط  - 3
147     .    



 مدخل
 
 

11 
 

أن المقاربـة جملـة مـن المبـادئ والـرؤى التـي تتخـذ أسـاس لبنـاء هذا التعریف ركز على   
  مشروع وقد یكون منهجا، أو برنامجا، أو طریقة أو وسائل تقویم.

مهــارة تعلیمیــة أساســها مجموعــة « بأنهــا:  logendre (1988كمــا یعرفهــا لوجنــدار (  
ب العمـــل أو مـــن القواعـــد المحـــددة والإجـــراءات المفحوصـــة علمیـــا، وتنســـب التقنیـــة إلـــى أســـلو 

   .)1(»الانتاج المسند إلى التجربة، أكثر من المعرفة العلمیة أو النظریة

من هذا التعریف أن المقاربة هي أساس نظري یتكون من مجموعة من المبـادئ  یقصد  
یتأسس علیها البرنامج أو المنهاج، وبناء علیه فالمقاربة هي الطریقة التـي یتنـاول بهـا الـدارس 

  أو الباحث الموضوع أو هي الطریقة التي یتقرب بها من الشيء المراد دراسته.

  أساسیة لا یمكن الاستغناء عن أي جانب منها تتمثل في:  تقوم المقاربة على أربعة جوانب

یعمــل علــى تحدیــد التغیــرات والخطــوات التــي یتعــین جانــب الاســتراتیجي (المنهجــي): ال -1
  تحقیقها لدى المتعلم، ویتم ذلك على المستوى المعرفي والوجداني والنفسي والحسي والحركي

جــاد أنجــح الطرائــق والخطــوات التــي تعــین ویقــوم هــذا الجانــب علــى إیالجانــب التكتیكــي:  -2
  على تحقیق أهداف استراتیجیة المقاربة المتبناة.

  ویتلخص هذا الجانب في ثلاثة عوامل هي: الفكر والمنطق والعقل .الجانب النظري:  -3

جـــراءات الجانـــب التطبیقـــي:  -4 والـــذي یشـــمل علـــى جمیـــع الوســـائل التطبیقیـــة مـــن أدوات وإ
   .)2(ي یتم من خلالها تنفیذ استراتیجیة المقاربةوممارسات إجرائیة الت

                                                             
-128م، ص: 2013ائـر، نوال زلالي: استراتیجیة التعلـیم فـي ظـل المقاربـة بالكفـاءات، مخبـر الممارسـات اللغویـة، الجز  - 1

129     .    
، 2005، 19فرید حاجي، المقاربة بالكفاءات للبیـداغوجیا، المركـز الـوطني للوثـائق التربویـة، سلسـلة موعـدك التربـوي، ع  -2

    .    02ص: 
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مــن خـــلال مـــا ســـبق ذكــره نـــرى أن المقاربـــة تقـــوم علــى أربعـــة جوانـــب مهمـــة لا یمكـــن   
ــــم بوجــــه خــــاص وتحقــــق الأهــــداف بــــأنجح  ــــى المعل ــــب منهــــا كونهــــا تركــــز عل اهمــــال أي جان

  المقاربة.الخطوات، معتمدین على الفكر والمنطق والعقل ومنه تنفذ استراتیجیة 

  تعریف النص:  -2

یعــد الـــنص مـــن أبــرز المفـــاهیم، وأكثرهـــا شــیوعا لـــدى الكتـــاب والبــاحثین، وقـــد تعـــددت   
إجراءاتـــه واختلفـــت مرجعیاتـــه واتســـعت دائـــرة مفاهیمـــه، ممـــا أدى إلـــى صـــعوبة الاتفـــاق حـــول 
ــه، وبدایــة ســنعرض مفهــوم الــنص مــن الناحیــة اللغویــة  ماهیتــه، ووضــع تعریــف جــامع مــانع ل

  عدها من الناحیة الاصطلاحیة.وب

(نص) «جاء في القاموس المحیط للفیروز آبادي في مادة (ن.ص.ص) قوله:النص لغة:  -أ
الحــدیث رفعــه، وفــلان یــنص أنفــه غضــبا وهــو نصــاص الأنــف، والمعنــى جعــل بعضــه فــوق 

  .)1(»بعض، وفلان استقصى عن الشيء

والصـادر، أصـل صـحیح یـدل النـون «ومفهوم النص اللغوي فـي معجـم مقـاییس اللغـة:   
الحدیث تلي فلان رفعه إلیه والنص في السیر  على رفع وارتفاع، وانتهاء في الشيء منه نص

    .)2(»أرفعه یقال: نصص ناحیة، وبان فلان منتص على بعیره أي منتصبا

أي » نصـــص الحـــدیث إلـــى فـــلان نصـــا«كمـــا أورد الفراهیـــدي فـــي مـــادة (ن.ص.ص)   
  لى أهله فإن الوثیقة في نصه.رفعته قال: ونص الحدیث إ

المنصة التي تقعد علیها العروس، ونصصت نقاي: رفعتها في السیر، نص كل شيء   
   .)3(منتهاه وفي الحدیث: إذا بلغ النساء نص الحقائق، هنا یرید بذلك الإدراك والغایة

                                                             
    ، مادة (ن.ص.ص).    858، ص: 1997فیروز أبادي: القاموس المحیط، دار إحیاء التراث العربي بیروت،  - 1
    ، مادة (ن.ص.ص).    357، ص: 5ابن فارس: مقاییس اللغة، تج: محمد هارون، ج  - 2
الخلیل ابن أحمد الفراهیـدي: كتـاب العـین، دار الكتـب العلمیـة، منشـورات محمـد علـي بیصـون، جامعـة القـاهرة، بیـروت،  - 3
    .      228، ص 4، ج 1ط 
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من خلال استقراء التعاریف السابقة نجد أن النص وجهة لغویة لا یخرج عن الـدلالات   
  التالیة: 

  الظهور والإظهار. -

  الاكتمال في الغایة. -

   أقصى الشيء. -

  النص اصطلاحا:  -ب

اختلفـــت تعریفـــات الـــنص مـــن الناحیـــة الاصـــطلاحیة تبعـــا للمنطلقـــات والخلفیـــات التـــي   
  مكن أن نشیر إلى بعض هذه التعاریف: انطلق منها الدارسون، وی

  .)1(»خطاب تم تثبیته بواسطة الكتابة«عرفه بول ریكور بقوله: هو  -

  ركز هذا التعریف على أن النص هو ما كان مكتوبا.

  .)2(»هو وحدة لغویة مكتوبة تتضمن أكثر من جملة«أما كلاوس برنیكر، فیعرفه بقوله:  -

علـى الجانـب المكتـوب فـي تعریفـه للـنص، إلا أنـه نرى أن هذا التعریف كذلك قـد ركـز   
  أضاف جانب الكم في تعریفه للنص، كونه یتشكل من أكثر من جملة.

سلســـلة لســـانیة محكیـــة أو «فـــي حـــین عرفـــه كـــل مـــن أوز الـــدیكر وجـــون مارســـتایفر بأنـــه:  -
   .)3(»مكتوبة تشكل وحدة تواصلیة

                                                             
: من النص إلى الفعل (أبحاث التأویل)، تر: محمد بـرادة وحسـان برورقیـة، عـین للدراسـات والبحـوث الإنسـانیة بول ریكور -1

    .     107م، ص: 2001، 14والاجتماعیة، القاهرة، مصر، ط 
، 01كـلاوس بـوینكر: التحلیـل اللغـوي للـنص، تـر: سـعید حسـن البصـیري، مؤسسـة المختـار للنشـر، القـاهرة، مصـر، ط  - 2

    .      21م، ص:2005
م، 2007، 02أوزا لـدیكرو وجـون مارسـتایفر: تـر: منـذر عیاشـي، المركـز الثقـافي العربـي، الـدار البیضـاء، المغـرب، ط  - 3

    .     533ص: 
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ا كــان مكتوبــا أو شــفویا إلــى فــي هــذا التعریــف الأخیــر نجــد أنــه ركــز علــى أن الــنص مــ  
  جانب التركیز على الوظیفة وهي التواصل.

قـي فیـه المعـارف تهـو وحـدة تعلیمیـة تعـد محـورا تلمفهوم النص من منظور بیـداغوجي:  -ج
    .)1(اللغویة وغیر اللغویة

أي أن النص من المنظور البیداغوجي یؤدي وظیفة تعلیمیة، حیث یتخذ أساسـا لتعلـیم   
  اللغة وغیرها.

  تعریف النصیة:  -3

إن مفهوم النصیة یقوم عند مفكري لسانیات النص على أساس مفهـوم الـنص بمختلـف   
لـیس نصـا، لأنهـا مجموعـة معـاییر تحـدده  عمـاجوانبه، فهي خاصـیة تطلـق علیـه كونـه نصـا، 

  طالما كان كذلك.

فالنصیة تعتبر من أهم المباحث في لسانیات النص، وقـد خصـت الـنص بالدراسـة مـن   
جمیــع مــا نســمعه، ونطلــق علیــه لفــظ "نــص" ویكــون ذلــك بهــا بنیــة مجــردة تتولــد « حیــث هــو 

برصــــد العناصــــر القــــادرة فــــي جمیــــع النصــــوص المنجــــزة مهمــــا كانــــت مقاماتهــــا وتواریخهـــــا 
    .)2(»ومضامینها

ومـــن أجـــل أن یكـــون لكـــل نـــص نصـــیة یجـــب أن یعتمـــد علـــى مجموعـــة مـــن الوســـائل   
اللغویة التي تخلق النصیة، وهذه المعاییر من المقاطع اللغویة أو المتتالیة الجملیة، ولتوضیح 

  .)3(الكلام أكثر نقدم التخطیط الآتي الذي اقرحه الباحثان:

                                                             
م، 2007هــ، 1427، 1بشیر إبریر: تعلیمیة النصـوص بـین النظریـة والتطبیـق، عـالم الكتـب الحـدیث، إربـد، الأردن، ط  - 1

    .    129ص: 
    .     18م، ص 1993، 1الأزهر الزناد: نسیج النص، المركز الثقافي العربي، بیروت، ط  - 2
-12، ص: 1991، 1ركـز الثقـافي العربـي، بیـروت، ط محمد خطیب: لسانیات النص، مدخل إلى انسـجام الـنص، الم - 3
13      .    
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منهما المكونوبعد التعرف على معنى كل من المقاربة والنص سنتطرق إلى تعریف المصطلح 
  وهو: 

  مفهوم المقاربة النصیة:  -4

ــــنص) یتكــــون لــــدینا مصــــطلح    افــــق ر وبإعــــادة تركیــــب لفــــظ (المقاربــــة) مــــع لازمتــــه (ال
  .الاصطلاح الجدید للمنظومة التربویة ألا وهو (المقاربة النصیة)

  جاء في منهاج اللغة العربیة بأن المقاربة النصیة هي: 

توجه هي مقاربة تعلیمیة تهتم بدراسة بنیة النص ونظامه حیث ت«من منظور بیداغوجي:  - 
العنایة إلى مستوى النص ككل، ولیس إلى دراسة الجملة فقط، لأن تعلم اللغة هو التعامل 

معها من حیث هي خطاب متناسق الأجزاء ومنسجم العناصر، ومن هنا تنصب العنایة على 
ظاهرة الاتساق والانسجام التي تجعل النص غیر متوقف على مجموعة متتابعة من الجمل 

محاولة رصد كل الشروط المساعدة على انتاج نص محكم البناء بل تتعدى ذلك إلى 
   .)1(»ومتوافق المعنى

  

                                                             
وزارة التربیة الوطنیة: مدیریة التعلیم الثـانوي، الوثیقـة المرافقـة لمنهـاج السـنة الأولـى جـذع مشـترك علـوم، الـدیوان الـوطني  - 1

    .      15جوان، ص  2008للمطبوعات المدرسیة، 

1لغوي  مقطع  

 مقطع لغوي 

 كل موحد 

 جمل غیر مترابطة 

 نص

 لا نص 

 خصائص ممیزة

 وسائل الاتساق

 ؟

 ؟

 المرسل
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مـــا نســـتنتجه مـــن هـــذا التعریـــف أن المقاربـــة النصـــیة ترتكـــز علـــى الـــنص لبنـــاء كفـــاءة   
المـتعلم فــي التحلیـل والاســتنتاج، وهــي تبتعـد عــن الطرائــق التـي كانــت تأخــذ الجملـة قاعــدة لهــا 

  تعلم اللغة هو التعامل معها بكونها كل متكامل لا تجزئة فیه.في تدریس النصوص، ولأن 

وتعرف المقاربة النصیة بأنها بیداغوجیا الاكتسـاب المهـارات اللغویـة الأربعـة كمـا یوضـحها  -
  الرسم الآتي: 

  

  

  

   

 النص: 

ســـــــــــــردي، حـــــــــــــواري، اخبـــــــــــــاري، 
الحكایة، أنشـودة، الحـوار، اللغـز، 

 القصة، القطعة، الشعریة 

 یخدم

 ینمي

 مهارة الاستماع. -

 مهارة التعبیر والتواصل  -

 مهارة القراءة   -

 مهارة الكتابة  -

قــدرة التلقــي: فهـــم النصــوص وكیفیـــة  -   
 بناءها ومعاینتها.

ــــــــاج النصــــــــوص  - ــــــــاج: انت قــــــــدرة الانت
ة بمحتویـــــــــــــــــات النصـــــــــــــــــوص شـــــــــــــــــبیه

 المعروضة.
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ممـا ســبق نسـتنتج أن المقاربــة النصـیة مــن بـین المقاربــات البیداغوجیـة المعتمــدة فـي عملیــة  -
العربیــة وتعلمهــا عــن طریــق القــراءة التعلــیم، حیــث تقــوم بتوظیــف الــنص مــن أجــل تعلــیم اللغــة 

عــادة انتاجــه، وتعمــل هــذه المقاربــة أیضــا علــى تحقیــق جملــة  الــنص وشــرحه واســتثماره وإ وفهــم 
لات الأربعـة امن الكفاءات حیث تتوزع هذه الأخیرة في مناهج وأطوار التعلیم العام علـى المجـ

ذلك لتطویر هذه المهارات، لذلك : الكتابي والشفوي)، و بشقیهللغة (الاستماع، القراءة، التعبیر 
ـــة، والمقطوعـــة الشـــعریة،  ـــف أشـــكاله: كـــالحوار والقصـــة، والخطابـــة والمقال كـــان الـــنص بمختل

   .)1(والنشید، واللغز، محور الفعل التعلیمي/ التعلمي

 Aprocheمقاربـــــة تعلیمیــــــة(« وتعـــــرف المقاربـــــة النصــــــیة أیضـــــا مـــــن حیــــــث هـــــي:  -

didactique :الاستقرائیة المعدلة التي تنطلق في دراسة قواعد اللغة العربیة الطریقة «) بأنها
مـن الــنص الأدبـي، وهــي أحـدث الطــرق، وتقــوم علـى تحلیــل الظـواهر اللغویــة فـي الــنص فیهــا 
ــأتي مرحلــة التطبیــق، وفیهــا یــتم  مــن خصــائص، ویعقــب ذلــك اســتنباط القاعــدة منهــا وأخیــرا ت

مــزج القواعــد بالتركیــب، والتعبیــر والقــراءة بــدل تــدریس قواعــد اللغــة العربیــة فــي ظــل اللغــة، وت
  .)2(»تدریسها مستقلة

مـن هــذا التعریـف نســتنتج أن الطریقـة الاســتقرائیة هــي التـي تفــرض نفسـها فــي التعامــل   
  مع قواعد اللغة العربیة.

لتنمیة كفاءات المتعلمین عن طریق توظیـف مختلـف أسـالیب الملاحظـة، والتفكیـك والبنـاء،  -
دماجها في المعارف، والمواقف والمهارات المختلفة.وتعمیم الاس   تعمال، وإ

) هــي: Aproche textuellesكمــا ورد فــي معجــم علــوم التربیــة بــأن "المقاربــة النصــیة ( -
ــه بــداغوجیا ( لأجــل  )Analyes bèdagogiqueمجمــوع طرائــق التعامــل مــع الــنص وتحلیل

  أغراض تعلیمیة وتشتمل هذه المقاربات عدة أشكال: 
                                                             

    .  09ریة التعلیم الأساسي، دلیل المعلم للسنة الثانیة ابتدائي، ص ینظر: وزارة التربیة الوطنیة، مدی - 1
وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الثانوي، اللجنة الوطنیة للمنهـاج الوثیقـة المرافقـة لمنهـاج السـنة الأولـى، جـذع مشـترك  -2

    .     15آداب، ص: 
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  Aproche sociolinguistiqueقاربة سوسیولوجیة م -

  Aproche linguistiqueمقاربة لسانیة  -

  .Aproche logico-syntaxiqueمقاربة منطقیة تركیبیة  -

ــارة عــن خطــة عملیــة موجهــة لتنشــیط فــروع اللغــة العربیــة مــن جانــب  * والمقاربــة النصــیة عب
المســتویات اللغویــة والبنائیــة والفكریـــة نصــي، باعتبــار الــنص بنیــة كبــرى تظهـــر فیــه مختلــف 

    .)1(والأدبیة والاجتماعیة

ومـــن هـــذا التعریـــف نجـــد أن المقصـــود بالمقاربـــة النصـــیة أن یكـــون الـــنص محـــور كـــل   
التعلمات المختلفة، والنشاطات الداعمة من نحو وصرف وبلاغة وكتابـة فهـذه النشـاطات هـي 

  لخدمة النص وتعلمها یكون بوساطة النص.

  ا في نشأة المقاربة النصیة: ثانی -

  * الخلفیة المرجعیة للمقاربة النصیة:

مقاربة تعلیمیة تقوم على خلفیة مرجعیة تستند إلیها وهـذا الأمـر أي مما لا شك فیه أن   
ق علـــى المقاربـــة النصـــیة، فاختیارهـــا فـــي المنظومـــة التربویـــة جـــاد نتیجـــة للتغیـــرات التـــي بـــینط

وتحدید جانب الانتقال من نحو الجملة إلى نحو النص، حیث طرأت على الدراسات اللسانیة، 
سابقا تقوم على أسـاس اتخـاذ الجملـة منطلقـا للدراسـة، بهـدف تحلیلهـا  ةكانت الدراسات اللسانی

والكشف عن القواعد المعیاریة التي تحكمها، بعد ذلك بدأ التفكیر في البحث عـن وحـدة لغویـة 
 1962حاولـة فـي هـذا الشـأن تنسـب إلـى "هـاریس" سـنة أكبر من الجملة لدراستها ولعل أول م

  .)2( من خلال منهجه في تحلیل الخطاب الذي قام على ركیزتین هما:

                                                             
، د.ط، ص: 1994عبد اللطیف الفارابي: معجم علوم التربیة مصطلحات البیـداغوجیا والدیـداكتیك، دار النجـاح الجدیـدة،  -1

76      .    
    .      66-65جمیل عبد المجید: البدیع بین البلاغة العربیة واللسانیات النصیة، ص  -2
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  دراسة العلاقات التوزیعیة بین الجمل. -1

  الربط بین اللغة والموقف الاجتماعي. -2

هــم وتوصـل إلـى أن الاعتمـاد علـى هـاتین الركیــزتین فـي التحلیـل اللغـوي یحیـل علـى الف  
الصــحیح بالمقارنــة مــع الدراســة الوصــفیة الســلوكیة القائمــة علــى قصــر الدراســة علــى الجمــل 
والعلاقات الرابطة بین أجزائها، هذه المحاولـة التـي قـدمها "هـاریس" جعلـت اللسـانیین یعتمـدون 
على النص في التحلیل ومع منتصف الستینیات بدأ علم لساني جدید في التبلـور عـرف بنحـو 

        .)1(لسانیات النص، والذي أخذ على عاتقه دراسة النصالنص، أو 

  ثالثا: المفاهیم النظریة 

سنتطرق في هذا العنصر إلـى الإطـار النظـري المتعلـق بالدراسـة والـذي یضـم المقاربـة   
  النصیة.

  تقوم المقاربة النصیة على جملة من المبادئ هي: مبادئ المقاربة النصیة:  -1

  على أنها وحدة متكاملة ومترابطة العناصر.التعامل مع اللغة  -

  ضرورة تفاعل المتعلم مع الخبرة المباشرة ذات معنى ومغزى في حیاته. -

  التأكید على أن المتعلم هو جوهر ومحور العلمیة التعلیمیة. -

  استثمار رصید المتعلم وخبراته السابقة والعمل على تطویرها والبناء علیها. -

  ترك حریة التعبیر للمتعلم لاكسابه الثقة بنفسه وبناء شخصیته. -

نسـتنتج ممـا ســبق أن المقاربـة النصـیة ترتكــز فـي مبادئهـا علــى بنـاء شخصـیة المــتعلم،   
وجعله العنصر الفاعـل فـي بنائهـا مـن خـلال التعامـل مـع اللغـة فـي شـكلها المتكامـل والمتـرابط 

  ا في العملیة التعلیمیة التعلمیة.الظاهر في النص الذي یتخذ محورا أساسی
                                                             

    .       68، ص: 14، ع 2005تواصل، جامعة عنابة، جوان بشیر ابریر: من لسانیات الجملة إلى علم النص، مجلة ال -1
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  خصائص المقاربة النصیة:  -2

ما یجب الإقرار به هو أن النص یعد أحد المرتكزات الأساسیة التي تقوم علیهـا الحیـاة   
ــــنظم مختلــــف  ــــة، إذ لا یمكــــن تصــــور مجتمــــع منســــجم ومتماســــك دون نصــــوص ت الاجتماعی

بین أفرادها بما یضـبط لهـا الثبـات، كـذلك قن التعامل تمؤسساته، وتضبط قوانینه وانشغالاته وت
بالنسبة إلى التواصل اللغوي لا بـد مـن قـوانین تضـبط أداة الاتصـال بـین أبنـاء المجتمـع  الحال

  .)1(الناطق للغة الواحدة

ـــأنواع مختلفـــة مـــن النصـــوص منهـــا: القـــانون    ـــة تزخـــر ب ولـــذلك نجـــد حیاتنـــا الاجتماعی
وانتاجـا بجمیـع أنماطهـا، مـن أجـل بنـاء الكفـاءة النصــیة السیاسـي، ومنهـا الـدیني والأدبـي فهمـا 

)Copètance textuelle لدى المتكلم لهذا تبنى المنهاج الجدید هذه المقاربة لخصائصـها (
  التالیة: 

النظر إلى النص أنه یتضمن مستویات مختلفة من التأویل، وفـي هـذا السـیاق یقـول "رولان  -
   .)2(»عدم قابلیة للكشف عن ذاتهإن جوهر الاستمتاع یكمن في ": «تبار 

النظر إلى أن النص یشكل في تدریس نشاطات اللغة العربیة محور الفعـل التربـوي حیـث « -
أن نقطة الانطلاق هي النص ونقطة الوصول هي الـنص، وهـذا یعنـي أن المـتعلم ینطلـق مـن 

نوالـه نص (هو الـنص الأدبـي أو التواصـلي)، فیحللـه لیسـتخلص خصائصـه، ثـم ینسـج علـى م
مـــن عنـــده بـــاحترام الخصـــائص المناســـبة لنمطـــه بنیـــة توســـیع الفهـــم وتعمیقـــه فـــي مجـــال  انصـــ

   .)3(»النص

                                                             
عبد السلام یوسف الجعافرة: مناهج اللغة العربیـة وطرائـق تدریسـها بـین النظریـة والتطبیـق، مكتبـة المجتمـع العربـي للنشـر  -1

    .      129م، ص 2011هـ، 1432، 1والتوزیع، عمان (الأردن)، ط 
ــ -2 ة الموجهــة للســنة الثالثــة ثــانوي مــن شــعب العلــوم الإنســانیة مــن مقالــة لمــرزاق بقطــاش، موهــوب حــروش: المطالعــة الأدبی

    .       35، ص: 1993المؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة، الجزائر، 
وزارة التربیــة الوطنیـــة، مدیریــة التعلـــیم الثــانوي، الوثیقـــة المرافــق لمنهـــاج الســنة الأولـــى ثــانوي جـــذع مشــترك آداب، جـــذع  -3

    .       66-58رك علوم، ص: مشت
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وتعلــم اللغــة فــي المقاربــة النصــیة یكــون كمــا أجمــع علیــه علمــاء اللغــة الیــوم علــى أن ننظــر  -
إلیهــا مــن زاویــة أن هــذه اللغــة هــي وحــدة غیــر مجــزأة، ویمیــزون بــین ثلاثــة أنــواع مــن النشــاط 

  اللغوي هي: التعبیر، القراءة، والكتابة.

وتعــد هــذه الأبعــاد الثلاثــة هــي غایـــة التعلیمــات الأخــرى، مــن نحــو، وصــرف وبلاغـــة   
وأســـالیب ومعجـــم، أي أن هـــذه التعلیمـــات ینبغـــي أن تكـــون لخدمـــة نشـــاط أساســـي عـــام، هـــو 

ن أجــل النشــاط اللغــوي، بحیــث لا یكــون تعلمهــا غایــة فــي حــد ذاتــه، فــالنحو والصــرف همــا مــ
  مواطن الجمال وتذوقه. ةإقامة السلامة اللغویة والبلاغیة قصد ضبط الأسالیب، ومراعا

  ولفهم الفروق المعنویة، وتباین الدلالات بالنسبة إلى التعابیر المختلفة.  

نصیة تسـتدعي تعویـد المـتعلم علـى بعـض طرائـق الومما نستنتجه من هذه النقطة أن المقاربة 
التعامل مهما كانت بسیطة من أجل التحكم في كفاءة القراءة والكتابة كـأن یسـمع ویقـرأ ویعلـق 

ویســـمع ثــم یعلـــق علــى ذلـــك كتابیــا ومـــن هــذا یـــتمكن مــن اكتســـاب اعلــى ذلــك شـــفویا أو یقــرأ 
  السلوك اللغوي. 

  أهداف المقاربة النصیة:  -3

ة النصیة استراتیجیة فعالة وناجحة اعتمادهـا فـي منـاهج التعلیمیـة الجزائریـة تعد المقارب  
ـــات والوســـائل والإجـــراءات المنهجیـــة فـــي ضـــوء الإصـــلاحات التربویـــة،  تشـــمل مختلـــف التقنی

لإعداد المتعلم وتكوینه بغیة إدماجـه فـي المجتمـع لیكـون فـردا صـالحا  حباعتبارها أضمن وأنج
  ربة النصیة تسعى للوصول إلى جملة من الأهداف والمتمثلة في: فیه، كل هذا في إطار المقا

تهــدف إلــى إكســاب مهــارة القــراءة والكتابــة معــا لأنــه لا یمكــن تحقیــق كفــاءة القــراءة بــدون «  -
تــدریب علــى انتــاج النصــوص، فإلغــاء الكتابــة لا تجعــل عملیــة تحصــیل القــراءة عملیــة صــعبة 

نمـا وسـیلة لاكتسـاب فقط، ولكننا نجعلها عملا غیر مجد، فال قراءة لیست غایة في حـد ذاتهـا وإ
مجموعة من المهارات ووسیلة للاندماج داخـل مجموعـة القسـم ومحـیط المدرسـة، حیـث یشـكل 

  القسم لبیئة التي تنمو فیها الكفاءة النصیة: 
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  تعمل على إكساب المتعلم قدرتین هما قدرة التلقي التي تسمح بـ:  -

  فهم الموضوعات. -

  بط بین البنیات الفرعیة.الترا -

  إدراك البنیة الكلیة. -

  وقدرة الانتاج التي تسمح بـ: 

  وضع مخطط مجمل للموضوع المبتكر. -

  الترتیب السلیم لعناصره. -

   .)1(»بناء نص مطابق للأنواع والنماذج النصیة -

د التلامیذ علـى مقارنـة النصـوص المختلفـة المعتمـدة فـي الكتـب المدرسـیة مـع التـدریب یتعو  -
  المتواصل علیها ابتداء من السنوات الأولى للتحصیل.

توجیه العنایة إلى مستوى النص بهـدف تعلـم اللغـة مـن خـلال التعامـل معهـا مـن حیـث هـي  -
علــى ظــاهرتي الاتســاق  خطــاب منســجم العناصــر ومتســق الأجــزاء ومــن ثمــة تنصــب العنایــة

  والانسجام.

لات اربط النصوص بتعلیمیة اللغة یؤدي إلى تعداد وظائف هذه النصـوص إذ تصـبح المجـ -
التــالي تخــرج النصــوص عــن أداء وظیفتهــا الجمالیــة ككائنــات لغویــة، لنصــل بمتعـددة التأویــل و 

ص المختلفـــة، إلـــى وظـــائف لغویـــة تعلیمیـــة تدریبیـــة یـــتعلم مـــن خلالهـــا المـــتعلم أنمـــاط النصـــو 
  .)2( المستهدفة الكفاءة خاصة في كل سنة (كالنصوص السردیة، الحجاجیة ...)

                                                             
    .      09سیدي محمد دباغ بوعیاد، وآخرون: لغتي الوظیفیة، دلیل المتعلم للسنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، ص:  -1
 اسماعیل بوزیدي: تعلیمیة النص، نحو مقاربة دیداكتیكیة، كتاب لغني الوظیفیة للسنة الثانیة مـن التعلـیم الابتـدائي، مجلـة -2

  .34، ص : 1الممارسات اللغویة، ع 
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ومنه فالمنهاج الجدید في ظل هـذه المقاربـة یهـدف إلـى تنشـیط مختلـف حصـص اللغـة   
العربیـــة عامـــة وفـــي تـــدریس أنشـــطتها بصـــفة خاصـــة، فهـــي تـــتحكم فـــي أدوات اللغـــة العربیـــة، 

فـــي، وبالإضـــافة إلـــى تنمیـــة المهـــارات الأساســـیة فـــي التواصـــل وتنمـــي الرصـــید اللغـــوي والمعر 
الشــفوي والكتـــابي، وفـــوق كـــل هـــذا تهـــدف إلـــى الارتقــاء بـــالمتعلم مـــن مســـتوى البنـــاء إلـــى حـــد 

  الإبداع في الانتاج الكتابي والشفوي.

  .)1( تتمیز المقاربة النصیة بجملة من الإیجابیات هي:إیجابیات المقاربة النصیة:  -4

  المكتسبات القبلیة لدى المتعلمین.توظیف  -

  تنویع أشكال التعبیر لدى المتعلمین من خلال تنویع أشكال النصوص. -

تــدریب المــتعلم علــى طرائــق متنوعــة للتعامــل مــع الــنص مثــل: التلخــیص، الوصــف، تــدوین  -
  معلومات مسموعة، التعلیق.

  رسوخ أسالیب اللغة في أذهانهم. -

  توسیع معارف المتعلمین. -

  إكساب المتعلم القدرة على الفهم وحل المشكلات من خلال إدماج المعارف. -

یتضــح مــن خـــلال هــذه الإیجابیـــات أن للمقاربــة النصــیة دور مهـــم فــي العملیـــة التعلیمیــة مـــن 
نتاجــه إلـى جانــ تزویـدهم بالمعــارف  بخـلال إكسـاب المتعلمــین وتزویـدهم بآلیــات فهـم الـنص وإ

  نب مختلفة.التي یمكن أن یستثمروها في جوا

  سلبیات المقاربة النصیة:  -5

لا تخلــو المقاربــة النصــیة مــن ســلبیات تشــكل عائقــا یحــول دون تطبیقهــا بشــكل نــاجح،   
   .)1(ولعل أبرزها:

                                                             
محمــد الصـــالح حثروبــي: الـــدلیل البیــداغوجي لمرحلـــة التعلــیم الابتـــدائي وفــق النصـــوص الفرعیــة والمنـــاهج الرســـمیة، دار  -1

  .  124الهدى، عین ملیلة، الجزائر، د ط، د ت، ص: 
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  طول النص یؤثر في الوقت المخصص للدرس، ویجعله غیر كاف لإتمام خطواتها. -

عـدم الوصـول إلـى القاعــدة ضـیاع الوقـت فـي قـراءة الـنص وفهمـه وتحلیلـه، ممـا یـؤدي إلـى  -
  المطلوبة.

ــــؤدي  - ــــا ی ــــدرس، هن ــــة تتضــــمن كــــل عناصــــر ال ــــى نصــــوص متكامل صــــعوبة الحصــــول عل
  بالمعلمین إلى الخروج عن المقاربة النصیة واعتماد طرائق أخرى لتقدیم الدرس.

  قد تصرف هذه الطریقة المتعلمین إلى فهم النص بدل فهم القاعدة. -

أغلــب عیــوب المقاربــة النصــیة تتصــل بــالنص بصــفته  نســتنتج مــن خــلال مــا ســبق أن  
معالجــة الأنشــطة اللغویــة، فعــدم تــوفر الــنص المتكامــل مــن مختلــف النــواحي لیشــكل منطلقــا 

  یعیق بشكل كبیر تطبیق المقاربة النصیة.

المقاربــة النصــیة علـى نفــس المســتویات  تعتمـدمسـتویات التحلیــل فــي المقاربــة النصــیة:  -6
  ات النص في دراسة النص، وهي أربعة مستویات: التي تتخذها لسانی

یشكل الصوت اللغوي أهم ركیزة اساسیة تبنـى علیهـا اللغـة ولعـل أقـدم المستوى الصوتي:  -أ
أمـا حـدها فإنهـا أصـوات یعبـر بهـا كـل «تعریف للغة یعكس ذلك، وهو قـول ابـن جنـي حولهـا: 

تـــي تحمـــل دلالات معینـــة، نظـــام مـــن الأصـــوات الإلا هي مـــافاللغـــة  .)2(»قـــوم عـــن أغراضـــهم
 صوات تطورا مـذهلا منـذ ظهورهـا، إذوتؤدي غرض یخص مستخدمیها، وقد عرفت دراسة الأ

ــد القــرآن الكــریم  أولاهــا العلمــاء العــرب اهتمامــا بالغــا لمــا لهــا مــن دور فــي الحفــاظ علــى تجوی

                                                                                                                                                                                              
  . 225طه حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي: اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص:  -1
هــــ، 1424، 2أبـــو الفـــتح عثمـــان ابـــن جنـــي: الخصـــائص، تـــح: عبـــد الحمیـــد هنـــداوي، دار الكتـــب، بیـــروت (لبنـــان)، ط  -2

  . 87م، ص: 2003
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وتلاوتـــه بشـــكل ســـلیم، كمـــا أخـــذت فـــي التطـــور شـــیئا فشـــیئا عنـــد الغـــرب انطلاقـــا مـــن ظهـــور 
  .)1(الفونتیك (الكتابة الصوتیة)

ویهتم علم الأصوات في هـذا المسـتوى بدراسـة الأصـوات وصـفاتها إلـى جانـب التركیـز   
على الظواهر الصوتیة المصـاحبة للنطـق كـالنبر والتنغـیم، ویبـرز هـذا المسـتوى بشـكل واضـح 

شــاط القــراءة، فــي الجانــب التعلیمــي انطلاقــا مــن الأداءات النطقیــة للمعلمــین والمتعلمــین فــي ن
  والتي تعد المصدر الذي ینتقي منه المتعلمون المادة الصوتیة.

یتعلــق هــذا المســتوى بالبنیــة المشــكلة للكلمــة، وهــو الموضــوع الــذي المســتوى الصــرفي:  -ب
ــاني مســتوى مــن مســتویات التحلیــل  ــه، والمســتوى الصــرفي هــو ث یتخــذه علــم الصــرف میــدانا ل

الحدیثــــة، إذ یســــبق المســــتوى التركیبــــي، نظــــرا لأن المســــتوى اللغــــوي فــــي الدراســــات اللســــانیة 
فالتصریف «التركیبي لا یمكن إدراكه إلا من خلال المستوى الصرفي، ولذلك یقول ابن جني: 

ذا كـان كـذلك  إنما هو لمعرفة أنفس الكلمات الثانیة، والنحو إنما هو لمعرفة أحواله المنتقلـة، وإ
النحـو أن یبـدأ بمعرفـة الصـرف، لأن معرفـة ذات الشـيء  فقد كان من الواجب لمن أراد معرفة

   .)2(»ینبغي أن یكون أصلا لمعرفة الحالة المنتقلة

ــتعلم هــو الصــرف قبــل معرفــة النحــو، نظــرا لأن    فهــذا التعریــف یبــرز أن الأولــى فــي ال
وبالتـالي یجـب أن یتخـذ الصـرف فهـو بنیـة متغیـرة  الصرف یدل على البنیـة الثانیـة، أمـا النحـو

  یة لفهم النحو.  مط

: ویقصد به دراسة تلك الوظائف التـي تؤدیهـا الوحـدات اللغویـة ضـمن المستوى التركیبي -ج
السـیاق الـذي تــرد فیهـا والعلاقـات التــي تـربط بـین تلــك الوحـدات وقـد عرفــت الدراسـات العربیــة 

دراسات تطورا في دراسة هذا المستوى، إلا أنها لم تصل إلى ذلك التطور الذي وصلت إلیه ال
                                                             

ب والـــدرس الصـــوتي الحـــدیث، مكتبـــة زهـــراء الشـــرق، القـــاهرة حســـام البهنســـاوي: الدراســـات الصـــوتیة عنـــد العلمـــاء العـــر  -1
  .05، ص: 2005، 01(مصر)، ط 

أبــو الفــتح عثمــان ابــن جنــي: المنصــف فــي شــرح كتــاب التصــریف للمــازني، تــح: إبــراهیم مصــطفى وعبــد االله أمــین، دار  -2
  .  04م، ص: 1974إحیاء التراث القدیم، القاهرة، (مصر)، د ط، 
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الغربیة التي تجاوزت منحى الجملة إلى النص مـن خلالهـا جهـود هـاریس فـي تحلیـل الخطـاب 
   .)1(والتي قدم من خلالها نماذج تجاوزت نحو الجملة إلى نحو النص

لیصل إلى أن النص هو الوحـدة اللغویـة الأساسـیة التـي ینبغـي أن یقـوم علیهـا التحلیـل   
  اللغوي.

   .)2( ى في الجانب التعلیمي مرحلتین أساسیتین هما:تقتضي دراسة هذا المستو   

  الإمساك ببنیة الجملة: وذلك باستخراجها من النص ودراستها وتحلیلها. -أ

الانتقــال إلـــى نحـــو الـــنص بإعــادة تركیـــب البنیـــة الكبـــرى (الــنص)، انطلاقـــا مـــن نشـــاطي  -ب
  التعبیر الشفوي والكتابي.

وة أساسـیة یـتم الانطـلاق منهـا للوصـول یتضح من خـلال مـا سـبق أن الجملـة تعـد خطـ  
  إلى دراسة بنیة النص في المستوى التركیبي.

ــدلالي:  -د ــتم دراســة الــدلالات التــي تشــیر إلــى الألفــاظ، وتتشــكل الدلالــة المســتوى ال وفیــه ی
   .)3(اللغویة من عنصرین هما: 

  هو ما یتلفظ به المتكلم. الدال: -أ

  هو المعنى الدال على الملفوظ. المدلول: -ب

نستنتج أن الدال یشكل الصورة اللفظیة، أما المدلول فهـو الصـورة الذهنیـة للفـظ وتـربط   
بــین الــدال والمــدلول علاقــة اعتباطیــة، ویــدرس هــذا المســتوى ضــمن نطــاق علــم الدلالــة الــذي 

                                                             
قــي: علــم اللغــة النصــي بــین النظریــة والتطبیــق دراســة تطبیقیــة علــى الســور المكیــة، دار قبــاء للنشــر صــبحي ابــراهیم الف -1

  . 51م، ص: 2000-هـ1421، 1والتوزیع، ج
مبـروك بركــاوي، المقاربــة النصـیة فــي التعلــیم الابتــدائي، دراسـة نظریــة تطبیقیــة، مــذكرة ماجسـتیر (غیــر منشــورة)، إشــراف  -2

  .  23، ص: 2015-2014اني: جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الأستاذ عبد المجید عیس
م، 1996محمد أحمد أبـو فـرج: مقدمـة لدراسـة فقـه اللغـة، دار النهضـة العربیـة للطباعـة والنشـر، بیـروت، (لبنـان)، د ط،  -3

  . 73ص: 
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ة حتـــى یبحــث فــي خصــائص معـــاني الكلمــات، وتطورهــا والشــروط الواجـــب توفرهــا فــي الكلمــ
تكون قادرة على التعبیر عن المعاني، فهذا العلم كما یلاحظ محور دراسته هـو معنـى الكلمـة، 

  .)1(والتطورات التي تطرأ علیه، وهذا یسهم في إثراء اللغة

التــي  الســیاقیةیوظـف هــذا المســتوى فـي الجانــب التعلیمــي انطلاقـا مــن اعتمــاد النظریـة   
في سیاقات مختلفة من أجل الكشف عـن مـدلولاتها  تقوم على أساس تشرح المفردات بوضعها

إلى جانب استخدام بعض المصطلحات التي تدل على الشرح الـدلالي فـي المقـررات الدراسـیة 
   .)2(ضمن نشاط القراءة، مثل: أثري رصیدي اللغوي، في الحقل المعجمي، في الحقل الدلالي

  لصرفي، التركیبي، الدلالي).نستنتج مما سبق أن هذه المستویات اللغویة (الصوتي، ا  

تشكل المنطلقات الأساسیة التي تنطلق نمها المقاربة النصیة، وذلك بهـدف إكسـاب المتعلمـین 
آلیـــات فهـــم الـــنص القرائـــي، والانتـــاج وتنمیـــة أرصـــدتهم اللغویـــة، وبالتـــالي لا یمكـــن أن یـــدرس 

  النص بمعزل عن هذه المستویات. 

  ا المقاربة النصیة: المفاهیم التربویة التي ترتبط به -7

تــرتبط المقاربــة النصــیة بمفــاهیم تربویــة توظفهــا فــي الحقــل التعلیمــي، یمكــن أن نبرزهــا   
  كمایلي: 

تعرف الكفاءة من منظور تربوي على أنهـا، القـدرة علـى تشـكیل مجموعـة منظمـة الكفاءة:  -أ
    .)3(من المعارف والمهارات العلمیة والمواقف من أجل إنجاز مهام

                                                             
  . 11م، ص: 1998، 05أحمد مختار عمر: علم الدلالة، عالم الكتب، القاهرة (مصر)، ط  -1
عبد الحمید كحیحة: تدریس قواعد اللغـة العربیـة بالمقاربـة النصـیة فـي المرحلـة الثانویـة، السـنة الثالثـة ثـانوي، شـعبة آداب  -2

أنموذجــا، إشــراف الأســتاذ الــدكتور أحمــد جلایلــي، مــذكرة ماجســتیر (غیــر منشــورة)، جامعــة قاصــدي مربــاح، كلیــة –وفلســفة 
  .73، ص: 2011-2010الآداب واللغات، ورقلة، 

، 01فلیب جونیر: الكفایات والسوسیو بنائیة، تر: الحسین سجان، مطبعة النجاح الجدیـدة، الـدار البیضـاء، المغـرب، ط:  -3
  .47ص: 



 مدخل
 
 

28 
 

التعریف نـرى أن الكفـاءة تتطلـب جملـة مـن المعـارف والمهـارات هـدفها الوحیـد  من هذا  
  انجاز مهمة ما.

مجموعة من الإمكانات التي یقوم المـتعلم بتعبئتهـا بهـدف مواجهـة «تعرف أیضا على أنها:  -
   .)1(»وضعیات مختلفة في شكل أفعال ملموسة

یــة تتجســد مــن خــلال فعــل هــذا التعریــف ركــز علــى أن الكفــاءة ینبغــي أن تكــون ظاهر   
  ملموس.

مــن خــلال هــاذین التعــریفین للكفــاءة نصــل إلــى المقاربــة النصــیة تــرتبط بهــذه الأخیــرة   
انطلاقا من اسهامها في بناء كفـاءات المتعلمـین فـي الحقـل التعلیمـي عبـر التعامـل مـع الـنص 

ق المقاربــة الــذي یتخــذ محــورا لمعالجــة الأنشــطة اللغویــة، ومــن خــلال دراســة هــذه الأنشــطة وفــ
النصــیة تجتمــع لــدى التلامیــذ العدیــد مــن المعــارف والقــدرات والمهــارات والتــي یقومــون بــدمجها 

  بهدف حل وضعیات ذات دلالة بالنسبة لهم أو انجاز مهام كالمشاریع.

   .)2(»قدرة المتعلم على فهم النصوص وانتاجها«یقصد بها: الكفاءة النصیة:  -ب

كفـاءة النصـیة تتحقـق بعملیتـین همـا: الفهـم والانتـاج وهمـا هذا التعریف یشیر إلـى أن ال  
الوظیفتان نفسهما اللتان تقوم بهما المقاربة النصـیة (وظیفـة التلقـي ووظیفـة الانتـاج)، وبالتـالي 

  فالمقاربة النصیة تسهم في تحقیق الكفاءة النصیة من خلال وظیفتیها التربویتین.

تتخذ لانجاز عمل ما أو بناء مشـروع فـي ضـوء هي جملة من التصورات التي المقاربة:  -ج
   .)3(خطة أو استراتیجیة تراعي العوامل المتحكمة والمؤثرة في الانجاز أو البناء

                                                             
العربي سلیماني: الكفایات في التعلیم: نـص مـن أجـل مقاربـة شـمولیة، مطبعـة النجـاح الجدیـدة، الـدار البیضـاء، المغـرب،  -1

  .30م، ص: 2006، 1ط 
م، 1992، 01د حبیبــي: الاتصــال التربـــوي وتــدریس الأدب، المركــز الثقــافي العربـــي، الــدار البیضــاء، المغـــرب، ط میلــو  -2

  . 114ص: 
  .  11، ص: 2005فرید حاجي: بیداغوجیا التدریس بالكفاءات الأبعاد والمتطلبات، دار الخلدونیة، الجزائر، د ط،  -3
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تـــرتبط المقاربـــة النصـــیة بهـــذا المفهـــوم انطلاقـــا مـــن كونهـــا تصـــورا لبنـــاء منـــاهج اللغـــة   
  العربیة یجعل النص مطیة لمعالجة الأنشطة اللغویة.

  المقاربة النصیة:  أهمیة -8

یقتــرح منهـــاج اللغـــة العربیـــة تنـــاول اللغـــة العربیــة مـــن جانبهـــا النصـــي كوســـیلة للتعبیـــر   
ـــة  والاتصـــال فـــي طریـــق البنـــاء، ومـــن ثـــم اعتبـــار الـــنص عنصـــر أساســـا فـــي الوحـــدة التعلیمی
نمــا هــو أداة مــن أدوات  تـالي فــإن نحــو الــنص لـیس نحــو الأبــواب والأحكــام المسـبقة فقــط وإ وبال

دراك تماســــكه وتسلســــل أفكــــاره والتعبیــــر والاتصــــال ال خطــــاب، حیــــث یســــمح بفهــــم الــــنص وإ
بواســـطته، ومـــن هـــذا المنطلـــق علـــى الأســـتاذ أن یتبنـــى المقاربـــة النصـــیة فـــي تنشـــیط مختلـــف 

  حصص اللغة العربیة، وذلك لما لهذه المقاربة التعلیمیة من أهمیة تتمثل في: 

معرفتـه بنفسـه، انطلاقـا مـن سـعیه إلـى الملاحظـة هما فـي بنـاء سـیصبح المـتعلم عنصـرا م -«
  والاكتشاف.

یتدرب المتعلم على دراسة النص دراسة شاملة تنضوي تحتها عدة مجالات منهـا المعجمیـة  -
  والتركیبیة والدلالیة والتداولیة.

تقــوي لدیــه نزعــة التعبیــر والتواصــل الشــفوي والكتــابي، فیــتمكن مــن الإعــراب عــن حاجاتـــه  -
    .)1(»هارة، ویتفاعل مع الآخرینوافكاره بم

تتــیح المقاربــة النصــیة للمــتعلم إمكانیــة رصــد العناصــر المكونــة للــنص التــي تجعلــه یفهــم «  -
المعــاني ویســتوعب العلاقــات الداخلیــة المتحكمــة فــي اتســاقه، وانســجامه ویــدرك دلالــة الزمــان 

                                                             
ساســي، اللجنــة الوطنیــة للمنــاهج، منهــاج اللغــة العربیــة للســنة الأولــى متوســـط، وزارة التربیــة الوطنیــة: مدیریــة التعلــیم الأ -1

  . 18-17الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، د ت، ص: 
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عــادة والمكــان، وفــق خطــة منهجیــة متدرجــة ومنتظمــة تضــمن لــه إمكانیــة تفكیــك  النصــوص وإ
  .)1(»بنائها بمختلف أنواعها وحسب خصائصها البنائیة والمعجمیة

ة كتعتبــر المــتعلم أســاس العملیـــة التربویــة، وترتكــز علــى التعلـــیم التكــویني وتعــزز المشـــار « -
  والحوار.

الإفـادة مـن رصـید المـتعلم وخبرتـه السـابقة والعمـل علـى تطویرهـا والبنـاء علیهـا كـون عملیـة  -
  تكاملة النمو م

  .)2(»اعتبار اللغة وحدة متكاملة في فروعها -

بهذا فإن المقاربة النصیة تعمل علـى تمنـین المكتسـبات القبلیـة للمـتعلم، وتمكـن المـتعلم مـن  -
معرفـة أنـواع النصــوص وأنماطهـا، وذلـك بــالوقوف علـى خصـائص الــنمط المسـتهدف، وتمكــن 

  تراكیب وألفاظ وعبارات وأدوات الربط. المتعلم أیضا من معرفة العناصر المكونة للنص من

ومـــن هـــذا فالمقاربـــة النصـــیة ترتكـــز علـــى الجانـــب التطبیقـــي العملـــي، والـــذي تصـــبح   
المعـارف بموجبــه مـوارد وســلوكیات لغویـة، یظهــر أثرهـا علــى لسـان المــتعلم وقلمـه وتمكنــه فــي 

لمدرســة آخــر المطــاف مــن انتــاج نصــوص مناســبة للمواقــف والأوضــاع التــي یعیشــها داخــل ا
  وخارجها.

                                                             
شـریفي لیلــى: المقاربــة النصــیة فــي كتـاب اللغــة العربیــة للســنة الثالثــة مـن التعلــیم المتوســط، مجلــة الممارســات اللغویــة، ع  -1

  .44-43، ص: 25
التربیة الوطنیة مدیریة التعلیم المتوسط: الوثیقـة المرافقـة لمنهـاج السـنة الثانیـة مـن التعلـیم المتوسـط، الـدیوان الـوطني  وزارة -2

  . 06للمطبوعات المدرسیة، ص:
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  ات التعلیمیة.لمقاربالمبحث الأول: مكانة المقاربة النصیة بین ا

  المقاربة بالأهداف:  -1

  تعریف المقاربة بالأهداف: 

  تعریف الهدف:  -أ

  ورد في معجم الوسیط.لغة: 

یــهِ « لــي  –هَــدَفًا: دخــل وفــلان للخمســین قاربهــا والرجــل  –(هَـدَفَ) إلَ هــدف، كســل وضــعف، وإ
لى الأمر: رمى، كأنه جعله هدفا له    .)1(»الشيء: قصد وأسرع وإ

  أي معناه القصد والغایة المراد الوصول إلیها.

  وجاء في لسان العرب لابن منظور:   

كل شيء مرتفع من بناء أو كثیب رمل أو جبل، ومنه سمى الغرض هـدفا وبـه تشـبه  الهدف«
  .»الرجل العظیم

   .)2(والهدف من الرجال الجسیم الطویل العنق العرض الألواح

  اصطلاحا: 

  .)3(مجموعة السلوكات والممیزات والانجازات التي یراد تحقیقها عند حدوث تعلم ما

  .)4(»یقهاوهو غایة یسعى الفرد إلى تحق«

                                                             
مصطفى ابراهیم وآخرون مجمع اللغة العربیة: معجـم الوسـیط، المكتبـة الإسـلامیة للنشـر والتوزیـع، القـاهرة، مصـر، د ط،  -1

  . 977ص  ،1972
  .37، ص 2000، 1ابن منظور: لسان العرب، دار صادر بیروت للطباعة والنشر، ط  -2
  .47م، ص 1999خیر الدین هني: لماذا ندرس بالكفاءات، الجزائر  -3
  .69، ص 200، الكویت، 2سمیر یونس وآخرون، المناهج الدراسیة، مكتبة فلاح للنشر والتوزیع، ط  -4
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التغییـــر المتوقـــع حدوثـــه فـــي ســـلوك التلامیـــذ نتیجـــة لمـــرورهم وتفـــاعلهم مـــع «أو هـــو   
الخبـرات التعلیمیــة التـي تــؤدي إلــى تحقیـق النمــو فـي شخصــیاتهم وتعــدیل سـلوكهم فــي الاتجــاه 
المرغوب، فهو قصد یعبر عنـه بجملـة أو عبـارة تصـف تغیـرا مقترحـا فـي سـلوك المـتعلم الـذي 

  .)1(»ات إیجابیة نتیجة للتفاعل الحاصل بینه وبین المعلمتحدث فیه تغیر 

  أي أن الأهداف هي الغایات التي یسعى المنهاج الوصول إلیها لتحقیقها في المتعلم.  

  ویعرف أیضا على أنه: 

سلوك مرغوب فیه یتحقق لدى المتعلم نتیجة نشاط یزاوله كل مـن المـدرس والمتمـدرس   
   .)2(ملاحظة وقیاس وتقویموهو سلوك قابل لأن یكون موضع 

ومعنى ذلك أن المراد مـن تعلـیم التلمیـذ هـو الوصـول إلـى مجموعـة مـن الأهـداف التـي   
  یجب أن تظهر في سلوكاته.

النتیجــــة النهائیــــة للعملیــــة التربویــــة والغایــــة التــــي تســــعى «وعرفــــه التمیمــــي علــــى أنــــه:   
  .)3(»المدرسة إلى تحقیقها

  المقاربة بالأهداف: مفهوم  -ب

تعددت تسمیات هـذا المصـطلح فهنـاك مـن یسـمیه الأهـداف التربویـة وهنـاك مـن یطلـق   
علیــه اســم بیــداغوجیا الأهــداف أو المقاربــة بالأهــداف أو التــدریس بالأهــداف، وتعــددت كــذلك 

                                                             
، ص 2004عبد الحمید مصطفى: المناهج الدراسیة عناصرها وأسسها وتطبیقاتهـا، دار المـریخ للنشـر، الریـاض،  صلاح -1

45 .  
  .  86، ص 2016سلطنة عمان ، د.ط، ،  الدریج محمد: التدریس الأهداف، دار الكتاب الجامعي -2
  .34، ص 2009التمیمي عواد جاسم محمد: المنهج وتحلیل الكتاب، مطبعة دار الحوراء، بغداد،  -3
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مفــاهیم هــذا المصــطلح، فــیمكن تعریفهــا علــى أنهــا تلــك العبــارات التــي تكتــب للتلامیــذ لتصــف 
   .)1(خلال الحصة الدراسیة أو بعد الانتهاء منها مباشرة بدقة ما یمكنهم القیام به

وتعرف أیضا بأنهـا مجموعـة العبـارات أو الصـیاغات التـي یستشـف منهـا قنـوات تغییـر   
    .)2(السلوك تغیرا مرغوبا من خلال العملیة التعلیمیة

ویمكن القول أیضا أنها عبارة لغویة تصف مطلب في إحداث تغییـر متوقـع فـي سـلوك   
  علم حیث یكون السلوك المطلوب قابل للقیاس والتحقیق ویمكن ملاحظته.المت

وتعرف بأنها تلك البرامج التي توجهها التوقعـات المنتظـرة لنتـائج معینـة والعبـارات التـي 
تصـــاغ فیهـــا هـــذه النتـــائج عـــادة مـــا یســـمى بالأهـــداف التربویـــة وهـــي المرحلـــة النهائیـــة للعملیـــة 

   .)3(إلى الوصول إلیها في الحیاة المدرسیةالتربویة، والغایة التي تسعى 

ـــ حیـــث تبنـــت المدرســـة «الـــدقیق لســـلوك المـــتعلم وفكـــره داخـــل القســـم الوصـــف  يوتعن
» الجزائریة هـذا النمـوذج مـن التـدریس منـذ بدایـة الثمانینـات أي مـع مجـيء المدرسـة الأساسـیة

المشــاكل التربویــة التــي والتــي شــكلت كــذلك  حــدثا تربویــا عظیمــا مــن شــأنه تقــدیم الحلــو لكــل 
    .)4(كانت تعاني منها المدرسة سابقا

ونســتنتج مــن المفــاهیم الســابقة أن التــدریس وفــق المقاربــة بالأهــداف یســعى إلــى انجــاز   
  سلوك محدد، والوصول إلى المصفر علیه وتحقیقه ویكون هذا عن طریق القیاس والتقییم.

  

                                                             
جــودت أحمــد الســعادة: صــیاغة الأهــداف التربویــة والتعلیمیــة فــي جمیــع المــواد الدراســیة، دار الشــروق للنشــر والتوزیــع،  -1

  .138، ص 2001نابلس، فلسطین 
، 2005: الأهـداف والمعـاییر التربویـة وأسـالیب التقـویم مكتبـة، بسـتان المعرفـة، د ط، الأستاذ الـدكتور فـؤاد سـلیمان فـلادة -2

  .  09ص 
  . 86، ص 10المنهج  المدرسي وتطبیقاته محمد مجاول وفتحي الدیكي، دار القلم للنشر والتوزیع، ط  -3
شـــهادة دكتـــوراه، تخصـــص علـــم  بلحســـین حـــوي عبابســـة، نظـــام التعلـــیم الابتـــدائي بـــین النظـــري والتطبیقـــي، رســـالة لنیـــل -4

  .  161، ص 2011/2012الاجتماع التربوي، جامعة السانیا، وهران 
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  خصائص المقاربة بالأهداف:  -2

    .)1(هداف جملة من الخصائص تمثلت فیما یلي: للمقاربة بالأ

فـي ظـل هـذا المـنهج تـدرس كـل مـادة الفصل بین المواد الدراسیة التي تضمنها المـنهج:  -أ
  على حدى، كما أن لها مدرس وكتاب وامتحان خاص بها.

طریقـة التــدریس المعتمـدة هـي الإلقـاء مــن  طریقـة التـدریس المتبعـة فــي طریقـة الإلقـاء: -1
لمعلم والحفظ والاستظهار من جانب التلمیذ، فكلما استطاع التلمیذ أن یـردد ویـدون مـا جانب ا

عرفـــه، فـــإن ذلـــك یـــدل علـــى التحصـــیل التربـــوي المرضـــي، والمعلـــم هـــو مصـــدر المعلومـــات، 
  والتلمیذ في موقف سلبي یقتصر على تلقي المعلومات وتنفیذ ما طلب منه دون اعتذار.

یقتصــر علـى نقــل المعلومـات إلــى عقــل التلمیـذ وحفظهــا مــع عـدم تكامــل أهــداف الــتعلم:  -ج
إهمـــال تنمیـــة التفكیـــر وأســـالیب حـــل المشـــكلات، ناهیـــك عـــن قفـــل النـــواحي الوجدانیـــة داخـــل 

   التلمیذ.

الهــدف الرئیســي للمــنهج هــو المــادة الكتــاب المدرســي هــو المصــدر الوحیــد للمعلومــات:  -د
ة التـــي یقـــوم علیهـــا هـــذا المـــنهج لأنـــه یـــنظم الدراســـیة، لـــذلك أصـــبح الكتـــاب الدعامـــة الأساســـی

المعلومــات، والمــواد، ویــزود التلامیــذ بهــا، فقــد أصــبح الكتــاب دور مقــدس لا یســتغني عنــه لا 
  المعلم ولا المتعلم.

هـذا المـنهج یهـتم بالجوانـب المعرفیـة فقـط مقتصـرا اقتصار التقویم على التحصـیل فقـط:  -ه
ـــذل ك اقتصـــر علـــى الجانـــب التحصـــیلي علـــى وجـــه منهـــا خاصـــة علـــى الحفـــظ والاســـتظهار، ل

  خاص، ویتجاهل باقي الأهداف التربویة.

                                                             
، ص 2008، منصورة (مصـر)، 1فؤاد محمد موسى: المناهج، مفهومها، أسسها، عناصرها، تنظیماتها، دار الكلمة، ط  -1

338/339  .  
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وعلیــه فــإن المقاربــة بالأهــداف تعتمــد بشــكل كلــي علــى الكتــاب المدرســي ومــا یحتویــه   
  داخل طیاته.

خلال ما سبق ذكره نستخلص أن هذه المقاربة تعتمد على منطـق التعلـیم لا الـتعلم  من  
فالتعلیم أساسا كان یهدف امتلاك معارف واكتساب، قدرات، فـالمعلم كـان یركـز علـى المعرفـة 

  لا على مدى استیعاب المتعلم للمعلومة.

  مبادئ المقاربة بالأهداف:  -3

  ئ الأساسیة تتمثل في: بیداغوجیا الأهداف جملة من المبادل  

: وتعنـى بهــا تجــاوز العفویـة والارتجــال إلــى تبنــي مقتضـیات العقــل المنطــق، وذلــك العقلیــة -أ
بــالانطلاق مــن مقــدمات معینــة للوصــول إلــى نتــائج معینــة مــع تركیــز الضــبط الفكــري فــي كــل 

  مرحلة من مراحل الإنجاز.

، تحــدد تحدیـدا إجرائیـا وذلــك العمـل إلــى عناصـر صـغیرة والمقصـود هــن تجزئـةة: ءالأجـز  -ب
من خلال التحدید الدقیق والصارم أحیانا لمجموع العناصر المكونـة للإنجـاز، لتحدیـد المفـاهیم 
صدار الأحكام. والمهام المقصودة، الشروط والظروف التي سیتم فیها الفعل، معاییر التقویم وإ

ى، نســتهدف العقــل ومــن هنــا نســتنتج أن المقاربــة بالأهــداف تركــز علــى تجزئــة المحتــو   
   .)1(وتستعمل المنطق، وذلك بالتركیز على الفكر والفهم

الكفــاءة: هــي تحقیــق مســتوى الجــدارة أو الحــد الأقصــى والكفــاءة فــي شــكلها الظــاهر أداء  -4
  .)2(فعلي للعمل

  

                                                             
  .37، ص 2006مغرب ، ال2محمد صدوقي: المفید في التربیة، مطبعة نیوفر برانت، ط  -1
، 1ســـعدون محمـــود الســـاموك وآخـــرون: منـــاهج اللغـــة العربیـــة وطـــرق تدریســـها، دار وائـــل للنشـــر ، الأردن، عمـــان، ط  -2

  .144، ص 2005
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  تعریف المقاربة بالكفاءات:  -5

إعطـاء معنـى للمعـارف تعد المقاربة بالكفاءات تعلمـا انـدماجیا غیـر مجـزأ یسـاعد علـى   
المدرســـیة المكتســـبة بشـــكل بنــــائي واكتســـاب كفـــاءات مســـتدیمة تضــــمن للتلمیـــذ التعامـــل مــــع 

  .)1(»وضعیات معایشة، تعاونا سلیما وسدیدا

أمـــد تطـــورات بیـــداغوجیات الأهـــداف والتـــي یطلـــق «ویعرفهـــا الربیـــع بوفامـــة علـــى أنهـــا   
سـتراتیجیة تنطلـق مـن القـدرات والتـي تكـون علیها الجیـل الثالـث لاسـتراتیجیة الأهـداف فهـذه الا

فطریــة فــي المــتعلم، إلا أن كــل قــدرة تحتــاج إلــى اكتســاب كفــاءات تســتجیب لهــا وتطورهــا إلــى 
أرقى ما یمكن من استغلال القدرة وبالتالي فكل قدرة من القدرات المتعلم تشمل كفاءات عدیدة 

   .)2(»متنوعة، معرفیة نفسیة وحركیة

قد اعتبر المقاربة بالمكافئـات مـاهي إلا صـنف منبثـق مـن المقاربـة  أي أن ربیع بوفامة  
بالأهـداف، فتكـون بـدایتها مــن مـا یكتسـب المــتعلم بـالفطرة ثـم یكـون تطورهــا حسـب مـا یكتســبه 

  من كفاءات تعمل على تنمیة ما لدیه سابقا.

 ونســتنتج هنــا أن المقاربــة بالكفــاءات هــي وســیلة تكســب المــتعلم كفــاءات مــن خــلال مــا  
  كان یكتسبه سابقا. 

  خصائص المقاربة بالكفاءات: 

أي تشـــجیع الاســـتقلالیة والمبـــادرة لـــدى المـــتعلم، مـــع إیـــلاء عنایـــة خاصـــة تفریـــد التعلـــیم:  -
  بالفروق الفردیة بین المتعلمین.

ومعنى ذلك أن التركیز ضمن هذه المقاربة ینصب مباشرة على تقویم الكفاءات قیاس الأداء: 
  على المعارف النظریة.المنتظرة، ولیس 

                                                             
-201، ص ص (2007، 01، العــدد 10قیـرع فتحــي: المعلــم والمقاربــة بالكفــاءات، تطـویر العلــوم الاجتماعیــة، المجلــد  -1

  .204)، ص 225
  .50، ص 2002وفامة: تدریس القراءة في الطور الثاني من التعلیم الأساسي، د ط، الجزائر، ربیع ب -2
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للمعلـــم دور فعـــال فـــي تنشـــیط المتعلمـــین وتـــوجیههم وتكییـــف تحریـــر المعلـــم مـــن القیـــود:  -
ظروف المتعلم ومرجعیة التعلیم، وتنظیم النشاطات المختلفة بمعیة التلامیذ، وانتقـاء الأسـالیب 

ــتعلم الف عــال، ولكــي یحــرر البیداغوجیــة والوســائل التعلیمیــة وتقــویم الأداء، كمــا یســاعد علــى ال
المعلـــم مـــن قیـــود الـــروتین والتبعیـــة للغیـــر یجـــب أن یكـــون حـــاملا لكفـــاءة عالیـــة فـــي المعـــارف 

  العلمیة والبیداغوجیة.

  دمج المعلومات لتنمیة كفاءات أو حل إشكالیات في وضعیات مختلفة. -

ـــ - ـــة) وتحویلهـــا لمواجهـــة مختلـــف المواق ف توظیـــف المعـــارف والمعلومـــات (المكتســـبات القبلی
    .)1(الحیاتیة

  تعمل على تشجیع اندماج المفاهیم الأدوات المعرفیة. -

  اعتماد الطرائق النشیطة والتفاعلیة والوثائق المرفقة. -

    .)2(اعتماد تجریب المناهج قبل تعمیمها -

  مبادئ المقاربة بالكفاءات:  -7

  .)3(تتضمن المقاربة بالكفاءات مجموعة من المبادئ تتلخص فیما یلي:   

  تعتبر التربیة عملیة تسهل النمو وتسمح بالتواصل والتكیف والاهتمام بالعمل. -

  تعتبر المدرسة امتداد للمجتمع، ولا یلیق الفصل بینهما. -

  یعتبر التربیة عنصرا فعالا في اكتساب المعرفة. -

                                                             
  .206-205تطویر العلوم الاجتماعیة: مرجع سابق، ص  -1
-2008هنیـة حسـیني: الاصـلاحات التربویــة فـي الجزائـر، مــذكرة مكملـة لنیـل شـهادة الماجســتیر، محمـد خیضـر بســكرة،  -2

  .64، ص 2009
ـــدیوان  -3 ـــیم المتوســـط، ال وزارة التربیـــة الوطنیـــة، الوثیقـــة الموافقـــة لمنهـــاج التربیـــة البدنیـــة والریاضـــیة، الســـنة الثانیـــة مـــن التعل

  .  84، ص 2003الوطني للتعلیم والتكوین عن بعد 
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  یعتبر التعلم عنصرا یتضمن حصیلة المعارف والسلوكات والمهارات التي تؤهله لـ:  -

  لقدرة على التعرف (المجال المعرفي).ا -

  القدرة على التصرف (المجال النفسي الحركي). -

  القدرة على التكیف (المجال الوجداني). -

  یعتبر التلمیذ المحرك الأساسي لعملیة التعلیم وهذا ما یستدعي:  

  المعارف (الفطریة الموهوبة، أو المكتسبة تأتي عن طریق التعلم). -

  یة حركیة، نفسیة).القدرات (عقل-

  المهارات (قدرات ناضجة مقاسها الدقة، الفعالیة، التوازن). -

تعتبر الكفاءة قدرة إنجازیة تتسم بالتعقید عبر ضـرورة الـتعلم، قابلـة للقیـاس والملاحظـة   
  عبر مؤشراتها، ومبدأ التكامل والشمولیة كوسیلة لتحقیق الملمح العام للمتعلم.

تبین أن المقاربة بالكفاءات تعتبر نتیجة بیداغوجیـة لجملـة مـن ومن خلال كل ما سبق   
النظریات والنمـاذج والاتجاهـات، تلتقـي كلهـا فـي إعطـاء الأهمیـة الكبـرى للمـتعلم، انطلاقـا بمـا 
ــائم  یوجــد عنــده مــن معــارف ومكتســبات ومهــارات ســابقة لیــتم بــذلك تجــاوز التعلــیم النمطــي الق

  لمتعلم على استرجاع المكتسبات وبناء المعرفة.على حصر النتائج في زاویة وقدرة ا

   



 الفصل الأول: المقاربات التعلیمیة في المدرسة الجزائریة   
 
 

40 
 

(أنـواع النصـوص وأنماطهـا، والمعـاییر  المبحث الثـاني: معطیـات متعلقـة بالمقاربـة النصـیة
  النصیة).

  أنواع النصوص: 

  مفهوم النثر:  -

الكلام الكثیر المتفرق تشبیها له بنثر المادة ونثر الولـد وتـدخل «تحمل كلمة نثر معنى   
اللفظــة بیئـة الثقافــة الأدبیــة أي علـى أنهــا الكثیــر المتفـوق ثــم نقتصــر علـى الكــلام الأدبــي هـذه 

ــاء بهــذا المفهــوم ذلــك  الــذي یســمو علــى الكــلام العــادي تعبیــر ومعنــى ویســتعملها النقــاد والأدب
  .)1(»الكلام الفني غیر المنظوم الذي یقابل الكلام المنطوق

لا یحكمـــه الـــنظم  الكــلام الفنـــي، بأســـلوب جیـــدیقصــد مـــن هـــذا التعریـــف أن النثـــر هـــو   
الإیقاع، عكس الشعر بحیث لا یكـون موزونـا أو مقفـى، یتمیـز النشـر باللغـة المنتقـاة، والنطـق 

  السلیم الذي یؤثر في المتلقي.

  : النثرأنواع 

  المقالة: مفهوم  -1

هــي قطعــة أدبیــة لا تجــري علــى نســق معلــوم فــي رأي جونســون وهــي فــي رأي موریــه «  
ـــه، وتعـــرف دائـــرة ق ـــدل تـــدور حـــول موضـــوع معـــین أو جـــزء من طعـــة إنشـــائیة ذات طـــول معت

ـــ م المعـــارف البریطانیـــة المقالـــة بـــالقول: هـــي قطعـــة إنشـــائیة ذات طـــول معتـــدل تكتـــب نثـــرا وتلّ
بالمظــاهر الخارجیــة للموضــوع بطریقــة ســهلة ســریعة ولا تعنــى إلا بالناحیــة التــي تمــس الكاتــب 

   .)2(»عن قرب
                                                             

فـــة الجامعیـــة عثمـــان مـــوافي، فـــي نظریـــة الأدب مـــن قضـــایا الشـــعر والنثـــر فـــي النقـــد العربـــي القـــدیم والحـــدیث، دار المعر  -1
  .17، ص 1992الاسكندریة، مصر، 

هـــ،          1429م، 2008، 1إبــراهیم محمــد خلیــل وآخــرون، فــن الكتابــة والتعبیــر، دار المســیرة والتوزیــع والطباعــة الأردن، ط  -2
  .133ص 
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المقــال فكــرة واحــدة تعبــر عــن وجــه نظــر الكتــاب فــي بنــاء مــنظم ومنســق لا ویتضــمن «  
    .)1(»یبلغ طولها طول البحث أو الرسالة الجامعیة هدفها اقناع القراء بوجهة النظر تلك

  الخطابة:  -أ

عــرف أبــو البقــاء الخطابــة بقولــه: الخطابــة فــي اللغــة كالخطــاب وهــي الكــلام النفســي «  
   .)2(»للإفهامالموجه به نحو الغیر 

أنها مجموعة القواعد التي یلتزم بهـا الخطیـب أثنـاء إلقائـه الخطبـة أمـام «وتعرف أیضا   
الجمهور وكذلك كرفع الصوت وخفضه أحیانا، ومراعاة الصـور البلاغیـة، تقسـیم الخطبـة إلـى 

   .)3(»فقرات والضغط على المواطن الهامة فیها إلى غیر ذلك

د علــى الأســلوب الجیــد فــي الإقنــاع وطریقــة الالقــاء التــي نســتنتج هنــا أن الخطابــة تعتمــ  
  یتأثر بها السامع.

  القصة:  -ب

الفن القصصي من أقدم الفنـون الأدبیـة وأكثرهـا تـأثیرا فـي حیـاة الشـعوب، وتعـد القصـة   
مــن أغنــى الأســالیب الكتابیــة فــي التعبیــر عــن العواطــف والمشــاعر ووســائل المیــول والرغبــات 

هــا الاصــطلاحي المعاصــر، فــن مــن فنــون الأدب الحــدیث الغربــي تشــكلت الإنســانیة، وبمفهوم
   .)4(ملاحمه وترسخت أصوله على أیدي كتاب غربیین فرنسیین وأمریكیین وروس

                                                             
  .161ه، ص 2012/1433، 1، عمان، ط  سحر سلیمان عیسى، فن الكتابة والتعبیر،  ـ، دار البدایة للنشر والتوزیع -1
، 1رامــي منیـــر، الخطابـــة عنـــد العــرب دار الفكـــر العربـــي مؤسســـة ثقافیـــة للطباعــة والنشـــر والتوزیـــع، بیـــروت، لبنـــان، ط  -2

  .07، ص 2005
  .217، ص 1984، بیروت (لبنان)، سنة 2جبور عبد النور، المعجم الأدبي، دار العالم للملایین، ط  -3
-159م، ص 2013، 01لتعبیـر، دار المسـیر للكتابـة والتوزیـع، عمـان، الأردن، طفضل عاطف وآخرون: فن الكتابـة وا -4

160  .  
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وتعــرف القصــة بأنهــا أحــداث مصــبوغة بالخیــال الــذي لا یقــدم الأحــداث بصــورة واقعیــة   
    .)1(غة أدبیة رفیعةتماما كما یفصل التاریخ والسیر والتراجم، بل یقدمها بصیا

  المسرحیة:  -د

هــي نـــص أدبــي یصـــب فـــي حــوار، ویهـــدف إلــى توضـــیح قضـــیة أو شــأن مـــن شـــؤون   
   .)2(المجتمع على خشبة المسرح، في وقت معلوم وضمن إطار فني معین

وعرفهـا (محمـد أحمـد الغــرب) بأنهـا مجموعـة الأفعـال المترابطــة التـي یسـتدعي بعضــها   
  یقضي إلى نهایة ما.بعضا ونتخلق تخلق عضویا 

وتتجسد هذه الأفعال في شخوص یتحركون على المسرح ویطورون الحدیث من خـلال   
   .)3( الحوار المتبادل، ولیس من خلال السرد الخارجي ...

  الشعر:  -6

یعــد الشــعر مــن أشــهر الفنــون الأدبیــة وأكثرهــا ذیوعــا وانتشــارا، وربمــا یرجــع هــذا الــذیوع   
شعر قد واكب البشریة منذ طفولتها حیث أنه الصـورة الأدبیـة التعبیریـة والانتشار إلى أن فن ال

الأولـى التــي ظهــرت فــي حیــاة الإنســان، وترجــع هــذه الأقدمیــة إلــى أنــه كــان فــي تلــك العصــور 
   .)4(ضرورة حیویة بیولوجیة

وقـــد حـــده محمـــد بـــن ســـلام العجمـــي الـــذي رأى أن الشـــعر صـــناعة وثقافـــة إذ یقـــول: «  
فـة لا یعرفهـا أهـل العلـم كسـائر أصـناف الصـناعات، منهـا مـا تثقفـه العـین الشعر صـناعة وثقا

                                                             
هـــ، دار 1427، 2007، 1خالــد بــن ســلیمان بــن مهــن الكنــدي: العربیــة للحیــاة العملیــة نحــو الكتابــة وظیفــة جدیــدة، ط  -1

  .87المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ص 
هـــ، دار المســـیرة للنشــر والتوزیـــع، عمـــان، 1434م، 2013، 1عــاطف فضـــل محمــد وآخـــرون: فــن الكتابـــة والتعبیـــر، ط  -2

  .182الأردن، ص 
، 1ماهر شعبان عبد الباري: الكتابة الوظیفیة والإبداعیة، المجـالات المهـارات، الأنشـطة دار المسـیرة للنشـر والتوزیـع، ط  -3

  .  250-249، ص 1431، 2016
  .167-166-165لكتابة الوظیفیة والابداعیة، مرجع سابق، ص ا -4
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ومنها ما تثقفه الأذن ومنها ما تثقفه الید، ومنها ما یثقفه اللسان، من ذلك اللؤلـؤ والیـاقوت، لا 
  » .یعرف بصمة وزن دون المعاینة ممن یبصره

ذي تكـون أوزانـه كلهـا ویعرفه ابن خلدون على أنـه الكـلام المـوزون المقفـى، ومعنـاه الـ«  
مع روي واحد وهو القافیة، وفن النثر وهو الكلام غیر الموزون، وكـل واحـد مـن الفنـین یشـمل 

  .»على فنون ومذاهب

ویعرفــه دافیــد ســون وفراســر بأنــه: تعبیــر الفــرد مــن ذاتــه بالكلمــات المعبــرة والمفعمــة «  
  .»بالعاطفة والانفعال، وتسجیل هذه التعبیرات كتابة

  الشعر إلى نوعین هما:  وینقسم

  الشعر الحر: 

هو الشعر الذي لا یتقید بقافیة واحدة ولا ببحر تام ویقیم القصیدة على التفعیلة بدلا 
وقیل أن الشعر الحر هو الشعر الذي یلتزم بتفعیلة  .)1(من الشعر محطما استقلال البیت

السطر الشعري من  یكررها الشاعر في السطر، فهو شعر سطر ولیس بشعر بیت فقد یتكون
   .)2(تفعیلة واحدة أو اثنین أو ثلاث أو أكثر

والمقصود هنا أن الشعر الحر یتكون من سطر واحد فقط أي لیس له عجز، كما أنه   
یعتمد على تفعیلة واحدة لهذا سمي بالشعر الحر لأنه تحرر من وحدة القافیة والشكل، ویتمتع 

  شاعره بحریة التنویع في التفعیلات.

تنتج مما تطرقنا إلیه سابق حول أنواع النصوص (الشعر والنثر) إن فن الشعر ونس  
یعتمد على استخدام موسیقى خاصة به یطلق علیها مسمى الموسیقى الشعریة، ویعتمد على 

 وزن دقیق وقافیة، أما فن النثر فهو كلام مرسل لا یحكمه شيء.

                                                             
  .  232م، ص 1986الدكتور أحمد مطلوب، النقد الأدبي الحدیث في العراق، معهد البحوث والدراسات العربیة، د ط،  -1
  .  126م، ص 1993هـ، 1414، 1عبد العزیز بن محمد فیصل، مع التجدید والتقلید في الشعر العربي، ط  -2
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  :الشعر العمودي

القاعدة الكلاسیكیة للشعر العربي التي یجب هو طریقة العرب في نظم الشعر، أو هو 
ــــه مجموعــــة  ــــه بمقتضــــاه، ویعــــرف كــــذلك بأن ــــه أو علی ــــیحكم ل ــــى الشــــاعر أن یأخــــذ بهــــا ف عل
الخصائص الفنیة المتوفرة في قصائد فحول الشعراء، والتي یجب أن تتـوفر فـي الشـعر لیكـون 

  .)1(جیدا

در وعجـز، وقافیـة وروي فالقصیدة العمودیة تعتمد نظام البیت الشعري المؤلف من صـ
  .)2(وموزونة، ومؤلفة من تفعیلات محدودة وثابتة

  المقامة:  -هـ

قصة قصـیرة بطلهـا نمـوذج إنسـاني مكـد ومتسـول لهـا راو أو تقـدیم علـى حـدث طریـف   
مغزاه مفارقة أدبیة أو مألة دینیة أو مغامرة مضحكة تحمل في داخلهـا لونـا مـن أولان النقـد أو 

   .)3(في إطار من الصفة اللفظیة والبلاغیةالثورة أو السخریة 

  وتعنى أیضا المجالس وهو معنى ورد في قول زهیر بن أبي سلمى:   

  وأندیة ینتابها القول والفعل   وفیهم مقامات حسان وجوهها 

  مجال قد یكشف بأحلامها الجهل  وان جئتهم ألفیت حول بیوتهم 

ویرى شوقي ضیف أن العرب توسعوا في هذا المعنى، فأصبحوا یطلقونه على خطـبهم   
   .)4(وأحادیثهم التي  یقولونها في مجالسهم، ومن ثم اختیار بدیع الزمان اسم المقامات منه

                                                             
  .32، ص 2004، 12-12أحمد بزلیو: عمود الشعر النشأة والتطور، مجلة الأثر ورقلة الجزائر، ع   -1
محمود قحطان: أساسیات الشعر وتقنیاتـه، إشـكالیة التمییـز بـین قصـیدة النثـر والخـاطرة وقصـیدة التفعیلـة، مؤسسـة علـوم   -2

  .18، ص 2017، مصر، 1الأمة للاستثمارات الثقافیة، ط 
هــــ، دار الرضـــوان للنشـــر 1435-2014، 1اني الجـــراح: المقامـــات العربیـــة وآثارهـــا فـــي الآداب العالمیـــة، ط عبـــاس هـــ -3

  ).8نقلا عن فن المقامتین المشرق والمغرب( 12والتوزیع، عمان، الأردن، ص 
  .76عمان، ص ار المسیرة للنشر والتوزیع، هـ، د1432-2014، 1سامي یوسف أبو زید: الآداب العباسي النشر، ط  -4
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ونفهـم مـن التعــریفین أن فـن المقامــة یقـوم علـى مجموعــة مـن الحكایــات القصـیرة تجمــع   
  المجالس لذلك أطلق علیها اسم المجالس قدیما. بین الشعر والنثر تلقى في 

ــا إلیــه ســابقا حــول أنــواع النصــوص (الشــعر والنثــر) إن فــن الشــعر    نســتنتج ممــا تطرقن
یعتمد على استخدام موسیقى خاصة به یطلق علیها مسـمى الموسـیقى الشـعریة، ویعتمـد علـى 

نقسم إلـى عـدة أنـواع لكـل وزن دقیق وقافیة، أما فن النثر فهو كلام مرسل لا یحكمه شيء، وی
  نوع میزات خاصة به. 

  أنماط النصوص:  -ثانیا

  مفهوم النمط:  -1

هــو الطریقــة الصــحیحة المســتخدمة فــي إعــداد الــنص لغایــة یریــد الكاتــب تحقیقهــا،  «  
   .)1( »ولكل نص نمط یتناسب مع موضوعه

خلال التعریف یتبـین لنـا أن الـنمط هـو الطریقـة التـي یتبعهـا الكاتـب لإعـداد نـص  ومن  
  ما، حسب الموضوع المطروح ولكل نمط خصائص یتمیز بها.

  النمط الوصفي:  -أ

نقل صورة العالم الخارجي، أو العالم الداخلي من خلال الألفاظ والعبـارات والتشـابیه، «  
ومـن  .)2(»مقام الألوان لـدى الرسـام والـنغم لـدى الموسـیقىوالاستعارات التي تقوم لدى الأدیب 

  مؤشرات هذا النمط: 

  تعیین الشيء الموصوف وتركیز الوصف علیه كمنظر طبیعي ، وصف شخصیة ...الخ. -

للواصــف وجهــة نظــر یرســم مــن خلالهــا صــورة الشخصــیة والمشــهد بصــیغة الغائــب وأحیانــا  -
  بصیغة المتكلم.

                                                             
  .14، ص 2018-2017وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة، السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي  -1
  .205، المؤسسة ؟؟؟؟ للكتاب طرابلس، لبنان، ص 2008تقنیات التعبیر في اللغة العربیة، د. سجیع الحبیب ط  -2
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  لأفعال الماضیة والمضارعة الدالة مع الحال.الأفعال الغالبة هي ا -

  كثرة الجمل الاسمیة، كثرة النعوت والأحوال والتفاصیل. -

أدوات الــربط تتصــل بالمكــان وتكثــر ظــروف المكــان والأســماء الدالــة علــى المكــان، تحــت  -
  فوق، شمالا، یمینا.

  النمط الحجاجي:  -ب

أسلوب تواصـلي یرمـي إلـى إثبـات قضـیة هو إقامة الحجة والبیئة والدلیل والبرهان وهو   
أو الاقناع بفكرة أو إبطال رأي أو السعي إلى تعدیل وجهة نظر ما من خلال الأدلة والشواهد 

  المقنعة.

  ومن مؤشراته.

  استخدام أسالیب التوكید والنفي والتعلیل والاستنتاج والتفصیل والمقابلة. -

  طرح القضیة ودعمها بالبراهین. -

  ر المتكلم.استخدام ضمی -

  استخدام الخطاب المباشر والجمل القصیرة. -

  الاستعانة بالبراهین والأدلة من المصادر والمراجع التاریخیة أو الفكریة. -

  استخدام أدوات الربط المتصلة. -

   .)1(استخدام أسلوب الشرط -

  

  

                                                             
  .7-6، ص 2017-2016مرفقة لمنهج اللغة العربیة، مرحلة التعلیم المتوسط، وزارة التربیة الوطنیة، وثیقة  -1
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النمط التفسیري:  -ج  

فــي الكتابــة غایتـه نقــل المعلومــات مـن الكاتــب أو المــتكلم إلـى المتلقــي، تكشــف حقیقــة  أسـلوب
ویمتــاز هــذا الــنمط .)1(أمــر، وتبلــغ وجهــة نظــر، بالاســتناد إلــى شــرح مــدعم بالشــواهد والبــراهین

  بمؤشرات نذكر منها: 

  غلبة الضمیر الغائب والمتكلم الذي یوحي بالموضوعیة والحیادیة. -

ضــارع الــذي یقــدم المعلومــات وكأنهــا حقــائق عامــة وشــاملة لا تخضــع لــزمن غلبــة فعــل الم -
  محدد.

  غلبة الأسلوب الخبري أو أسلوب الشرط. -

  كثرة الجمل الاسمیة واستخدام الأمثال. -

  التسلسل المنطقي للمعلومات. -

أدوات الـــربط المنطقیـــة المتصـــلة بالأســـباب والنتـــائج والتعـــارض وتفصـــیل الأفكـــار وتقضـــي  -
  .)2( جوانبها (لأن، لذلك، أولا، ثانیا، إذن، إلا، لكن ...)

  النمط السردي:  -د

هــو أســلوب یقــوم علــى ســرد حادثــة أو مجموعــة مــن الحــوادث المتماســكة ســردا یغلــب   
  ومن مؤشرات هذا النمط:  .)3(علیه التشویق عادة

  استعمال عنصر المكان والزمان الذي تجري فیه الأحداث. -

  بروز الشخصیات المؤثرة في الأحداث الرئیسیة والثانویة. -

                                                             
  .228ص مرجع سابق، تقنیات التعبیر في اللغة العربیة،  -1
  .17وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتابة اللغة العربیة، السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، ص  -2
  .236ص مرجع سابق، سجیع الجبلي،  -3
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  غلبة الزمن الماضي على الأحداث. -

  الإكثار من أدوات الربط ولاسیما حروف العطف. -

   .)1(أهمیة الجمل الخبریة -

   النمط التوجیهي: -هـ

یمتاز بالترتیب والتسلسـل المنطقـي، یقـدم فكـرة للعامـة، یخلـوا مـن المشـاعر أو العاطفـة   
فهو یأتي للنصح والإرشاد والتوجیه لا أكثـر یخاطـب أكبـر فئـة مـن النـاس، یحقهـم علـى القیـام 
رشــادات لإفــادة الســـامع أو  فكــرة معینــة أو نهــیهم عـــن تصــرف محــددا ویتضــمن توجیهـــات وإ ب

ور التــي تهمــه أو تهــم مجتمعــه بصــورة عامــة، وفــي شــكل نصــوص مرتبــة القــارئ حــول الأمــ
ومتسلســلة منطقیــا، بحیــث تصــل بالقــارئ إلــى التصــرف الأمثــل ولغتهــا واضــحة ودقیقــة، تخلــو 
من استخدام المجاز والتشبیهات، كما یمكن أن تحتوي على صـور توضـیحیة ورسـوم إرشـادیة 

لها، واسـتخدام الأرقـام، وظهـور بعـض العبـارات مع مراعاة تنوع أحجام الحروف وألوانها وأشكا
وبروزها عند الطباعة والإخراج، بهدف لفت النظر والتركیز على المهم الذي یقصـده الكاتـب، 

  ومن المؤشرات التي یمتاز بها هذا النمط.

  سیطرة الجمل الإنشائیة وخاصة الأمر والنهي. -

  التحذیر.استخدام ضمائر المخاطب وأسالیب النفي والإغراء و  -

  استعمال أفعال الالزام ونحوها: یتوجب، یلزم، یتقضى، یجب علیه ... -

  .)2(استعمال الجمل القصیرة الواضحة الدلالة -

بعــد تصــنیف النصــوص إلــى أنــواع وأنمــاط حســب خصائصــها البنائیــة، إشــكالیة قائمــة   
بــذاتها ومــن الانشــغالات الأساســیة لعلمــاء الــنص نظــرا للفوائــد والأهــداف التــي تخــدم المــتعلم، 

                                                             
  . 07، ص 2018وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرفق لمنهج اللغة العربیة، مرحلة التعلیم الابتدائي،  -1
  .6، ص 2016وزارة التربیة الوطنیة وبثقة مرفقة لمنهج اللغة العربیة، مرحلة التعلیم المتوسط،  -2
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حیــث تجعلهــم یطلقــون إلــى خصــائص وممیــزات كــل نــص ومختلــف الأنمــاط التــي تبنــى علیهــا 
ـــات الخاصـــة وكـــل مـــا النصـــوص، والتـــي تمكـــنهم مـــن اكتســـا ب الاســـتعمالات اللغویـــة والتقنی

  تقتضیه حاجات الكتابة والقراءة.

  المعاییر النصیة: 

   مفهوم الانسجام: -أ

علاقة معنویة بین عنصر في «یعني مصطلح الانسجام عند هالیدي ورقبة حسن بأنه   
الـنص،  النص وعنصر آخر یكون ضروریا لتفسیر هذا النص، هذا العنصر الآخر یوجـد فـي

 نفهـم هنـا أن الانسـجام  .)1(»غیر أنه لا یمكن تحدید مكانـه إلا عـن طریـق العلاقـة التماسـكیة
  مرتبط بالجانب الدلالي.

الذي ینشـأ عـن طریـق الـروابط المعنویـة التـي یستخلصـها «وبمفهوم آخر الانسجام هو   
الــنص فعــلا المتلقـي مــن الخطــاب عــن طریــق التخــزین والاســترجاع أو وبعضــها قــد یكــون فــي 

  .)2(»وبعضها یحیل إلیها عن طریق السیاق الخارجي

نفهم من التعریفین أن الانسـجام مـرتبط بالجانـب الـدلالي للـنص أي أن هنـاك مجموعـة   
من العلاقات الدلالیة، التي یجب على المتلقي أن یدركها ویستخرجها وذلك یكـون عـن طریـق 

  المعلومات المخزنة لدیه.

  مفهوم الاتساق:  -ب

ویعـــرف بشـــكل عـــام علـــى أنـــه ، یعـــد الاتســـاق معیـــارا مـــن المعـــاییر النصـــیة الأساســـیة  
ذلــك التماســك «التــرابط الشــكلي بــین أجــزاء الــنص وبشــكل خــاص عرفــه محمــد خطــابي بأنــه 

                                                             
شـارع محمـد فریـد، القـاهرة، د  116للنشر والتوزیـع،  أحمد عفیفي، نحو النص اتجاه جدید في الدرس النحوي، مكتبة زهرا -1

  .90م، ص 2001ط، 
  .   219هت، ص 1427م، 2007، 1إبراهیم خلیل: ف ي اللسانیات ونحو النص، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط  -2
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الشدید بین الأجزاء المشكلة للـنص / خطـاب مـا، ویهـتم فیـه بالوسـائل اللغویـة (الشـكلیة) التـي 
  .)1(»برمتهجزء من الخطاب وخطاب تصل بین العناصر المكونة ل

أشـار إلـى مسـتویات  للاتسـاقنستنتج أن محمد خطـابي فـي تعریفـه  التعریفمن خلال   
  أخرى تساهم في تشكیل النص منها المستوى النحوي والمعجمي وأهمل الجانب الدلالي.

إن هذه المعـاییر هـي مـا یمیـز عـن اللانـص وتجعلـه متماسـك ومتـرابط وتحقـق النصـیة   
، وأن الــنص لــیس مجــرد متوالیــة لســانیة أو مجموعــة كلمــات مجتمعــة كیفمــا اتفــق وبــدون فیــه

الــنص هــو تتــابع متماســك مــن «كــر نترتیــب وتنظــیم، بــل هــو بنــاء لســاني محكــم، كمــا قــال بر 
أهـم  ویتطلـب تحقیـق مجموعـة مـن الخصـائص والشـروط الضـروریة ومـن .)2(»علامات لغویـة

  هذه الشروط أو خصائص الاتساق والانسجام.

   

                                                             
  . 05، ص 1991، 1محمد خطابي، لسانیات النص، مدخل إلى انسجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، بیروت، ط  -1
  .108، ص 1997، 1سعید بحیري، علم لغة النص، المفاهیم والاتجاهات، مكتبة لبنان، ناشرون، لونجمان، ط   -2
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  المبحث الثالث: المهارات التعلیمیة وتعلمها في ضوء المقاربة النصیة 

فــي القــدرة علــى الأداء المتناســق للمــتعلم الــذي یــؤدي إلــى إتقــان العمــل  تتجســد المهــارة  
تراكمـي یـتم تدریسـها  بسرعة، وتتحدد درجة الإتقان تبعـا للمسـتوى التعلیمـي للمـتعلم، وهـي أمـر

بالتـــدرج ویعتبـــر الاســـتماع أول فنـــون اللغـــة یلیهـــا التعبیـــر، القـــراءة ثـــم الكتابـــة وهـــذه الأولویـــة 
فرضــتها الطبیعــة، فــلا یمكــن للفــرد تعلــم الفنــون الأخــرى مــا لــم یســبقه الاســتماع ونفصــل هــذا 

   الأمر فیما یلي:  

  أولا: تعریف المهارة: 

جــال التربویــة لوصــف وتصــنیف بعــض أنــواع الســلوك اســتخدام هــذا المصــطلح فــي الم  
الملاحــظ مــن جانــب المعلــم أو التلمیــذ وذلــك فــي ضــوء محكــات أو مســتویات الأداء المتوقعــة 
ــتعلم داخــل حجــرة  ــة ال ــم فــي تنظــیم عملی ــم فــي موقــف معــین أو مــن المعل مــن التلمیــذ أو المعل

  الدراسة.

والدقــة فــي إجــراء عمــل مــن  المهــارة علــى أنهــا الســهولة« ویعــرف أحمــد زكــي صــالح   
  .»الأعمال وهي تنمو نتیجة عملیة التعلم

بأنهــا القــدرة علــى « أعطــى محمــد عــزت عبــد الموجــود وآخــرون تعریــف للمهــارة وقــالوا   
  .»أداء عمل معین بإتقان مع الاقتصاد في الجهد والوقت وتحقیق الآمال

مـــن التعـــریفین أن المهـــارة هـــي القـــدرة علـــى أداء عملیـــة مـــا أو نشـــاط معـــین  ونســـتنتج  
تقان في غضون فترة زمنیة محددة.   بصورة مقنعة وبراعة وإ

ــار الخریطــة وعرضــها goodویعرفهــا (   ــم فــي اختب ) جــود بأنهــا أي شــيء بتعلمــه المعل
ر ذلـك ممـا یحتـاج على التلامیـذ ومسـاعدتهم فـي فهمهـا وتفسـیرها واسـتخدامها فـي التقـویم وغیـ

   .)1(إلیه تدریس الموضوع في مراعاة الدقة والسرعة في القیام به

                                                             
  .  11-10، ص 2000مهارات التدریس: إمام مختار حمید وآخرون، مكتبة زهراء الشرق للنشر والتوزیع، القاهرة، د ط،  -1
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  ثانیا: أنواع المهارات

في مجموعة من المعارف والخبـرات والقـدرات الشخصـیة التـي یجـب أن  تتجسد المهارة  
یـتم  تنفذ بدرجة اتقان مقبولة، وتتحدد درجـة الاقنـا تبعـا للمسـتوى التعلیمـي للمـتعلم، وهـي أمـور

  تدریسها بالتدرج، أولها الاستماع والذي یعتبر أو فنون اللغة یلیه التعبیر، القراءة ثم الكتابة.

وهـــذا الترتیـــب فرضـــته طبیعـــة اللغـــة لأن أول مـــا یكتســـب الإنســـان للغـــة یكـــون عبـــر   
  الاستماع، بحیث لا یمكن لأي فرد أن یتعلم الفنون الأخرى دون الاستماع.

  مفهوم الاستماع:  -1

فــن مــن فنــون اللغــة العربیــة وهــو مــن المهــارات اللغویــة المهمــة التــي تكســب الإنســان   
الخبــــرة فــــي الحیــــاة مــــن خــــلال الاســــتماع لمــــا یقولــــه الآخــــرون فــــي مجالســــهم علــــى مختلــــف 
مستویاتهم وأهدافها، ووسیلة مـن وسـائل تنمیـة ثقافـة الفـرد وزیـادة معرفتـه فـي جمیـع المجـالات 

    .)1(الاتصال المختلفة قدیمها وحدثیهاوالمناحي من خلال وسائل 

   .)2(ویعد الاستماع عملیة إنصات وفهم وتفسیر ونقد وتوظیف  

أي أنه إعطاء الاهتمام لصوت ما واستقبال الذبذبات الصـوتیة وتحلیلهـا وتفسـیرها كمـا   
  یساعد الفرد على تنمیة ثقافته والتركیز الجید وتحسین طرق التواصل والتفاعل.

معقدة تتضمن عددا من المهارات الفرعیة التـي تمثـل مضـامینها قـدرة الفـرد وهو عملیة   
    .)3(على التنبؤ والتأویل واكشاف العلاقات والمعاني

                                                             
ـــیم الأساســـي، مؤسســـة الـــوراق للنشـــر  -1 محمـــد إبـــراهیم الخطیـــب: منـــاهج اللغـــة العربیـــة وطرائـــق تدریســـها فـــي مرحلـــة التعل

  .  131، ص 2009، 1والتوزیع، ط 
عبد الفتاح حسن البجـة: أسـالیب تـدریس مهـارات اللغـة العربیـة وآداهبهـا، دار الكتـاب الجـامعي العـین للنشـر والتوزیـع، ط  -2
  .22م، ص 2005هـ، 1425، 2
طه علي حسین الدلیمي: استراتیجیات التدریس في اللغـة العربیـة، عـالم الكتـب الحـدیث للنشـر والتوزیـع، إربـد، الأردن، ط  -3
  .  130، ص 2014، 1
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والمقصـــود هنـــا أن عملیـــة الاســـتماع تـــرتبط بعـــدة مهـــارات أخـــرى، تســـاعد الفـــرد علـــى   
  اكتشاف المعاني وتفسیرها.

  : أنواع الاستماع -ج

یمارســها التلمیــذ فــي حیاتــه الدراســیة، وهــي متشــابكة ویصــعب  للاســتماع أنــواع متعــددة  
فصلها عن بعضها، وقد یجتمع في الموقف الواحد عدة أنواع وفیما یلـي نعـرض بعـض أنـواع 

  الاستماع: 

  الاستماع المتبادل والاستماع غیر المتبادل:  -1

تلك المواقـف التـي یمكـن للسـامع فیهـا أن یتجـاوب مـع المـتكلم  یقصدالاستماع المتبادل:  -1
  ویناقش محتوى الرسالة.

غیــر المتبــادل مــثلا الاســتماع إلــى  وهنــاك یكــون الاســتماعالاســتماع غیــر المتبــادل:  -1-2
لـــى المحاضــرة، حیـــث تكـــون الرســالة فیهـــا موجهــة مـــن جانـــب واحــد فقـــط، أي مـــن  الإذاعــة وإ

  المتكلم إلى السامع.

  لاستماع المقرون بالحدیث والاستماع الأكادیمي: ا -2

المقصــود هنــا أن الاســتماع المقــرون بالحــدیث یكــون أثنــاء الحــوار ویــذكر نیومــان أن   
الاستماع المقـرون بالحـدیث ینطـوي علـى عـدة قـدرات منهـا: التمییـز بـین الأصـوات المتشـابهة 

  في لغة الهدف.

  القصیر.تذكر عبارات مختلفة الأقوال على المدى  -

  إدراك أنماط النبر المصاحبة للكلمات. -

  التعرف على الكلمات والتعرف على الأشكال المختصرة للكلمات. -

  التعرف على نمط ترتیب الكلمات وتحدید الكلمات الاساسیة. -
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  التعرف على مكونات الجمل. -

  التعرف على أقسام الكلم (اسم، فعل، حرف ...). -

  تبعا للسیاقات التي ترد فیها.تعیین معاني الكلمات  -

الاستماع الأكادیمي المقصود منه هو الإنصات دون تجاوب، وقـد حـدد نیومـان القـدرات التـي 
  ینطوي علیها هذا القسم في ما یلي: 

  والتعرف على أدوات الربط بین الوحدات اللغویة. -

  استخلاص العلاقات (السبب، النتیجة، الخلاصة). -

  الربط بین الكلمات والجمل. التعرف على دلالات -

    التعرف على وحدات الدرس، الفكرة الأساسیة والتعمیمات والأفكار الجزئیة. -

والهـــدف مـــن هـــذه القـــدرات هـــو القـــدرة علـــى تحدیـــد طبیعـــة الموضـــوع المســـتمع إلیـــه   
 والتجاوب معه إذا لازم الأمر وتزوید التلمیذ بالعدید من القواعد التي تساعده علـى بنـاء حـوار

  جید.

  الاستماع التحلیلي:  -3

یعتمد على ما لدى المستمع من خبرة شخصیة مسبقة نجعله قادرا على فهم واسـتیعاب   
  ما یلقیه إلیه محدثه، فضلا على قدرته على تحلیل ما یستمع إلیه والإبداع فیه.

  الاستماع النفعي:  -4

  وهو ما یطلق علیه (الاستماع من أجل الحصول على معلومات)   
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ولهذا النوع من الاستماع هدفه الواضح الذي یتمثل في الرغبة في اكتساب معـارف أو   
  .)1(تحصیل معلومات

  طرق تدریس الاستماع:  -د

  یعد المعلم قطعة أو یوافق للطالب على قطعة اختارها الطالب بنفسه. -1

للطالــب الـــذي ســیقرأ فرصــة التــدریب علیهـــا خــارج الصــف بشــرط أن تكـــون  یتــیح الملعــم -2
  القطعة المختارة جدیدة على الطلاب وتجلب انتباههم وأسماعهم وتغریهم بالمتابعة.

على الملعم أو الطالب الذي سیقرأ أن یعطي الطلاب الآخرین فكرة موجزة عن الموضـوع  -3
  وتشویقهم. قبل أن یبدأ بالقراءة لهم لإعداد أذهانهم

  یقرأ الطالب أو المعلم قراءة تراعي فیها شروط القراءة الجهریة النموذجیة. -4

ــم الطــلاب إلــى مناقشــة مــا قــرئ بقصــد التثبیــت مــن فهمهــم ونقــد المقــروء أو  -5 ــدعوا المعل ی
  .)2(التعلیق علیه

  التعبیر:  -2

  تعریف التعبیر:  -1

هناك الكثیر من التعریفات عن التعبیر، ونسوق هنا بعضها منهـا، فیعرفـه مجـاور بأنـه   
إمكانیــة الفــرد للتعبیــر عــن أحاسیســه وأفكــاره ومشــاعره فــي وضــوح وتسلســل بحیــث  یــتمكن « 

   .)3(»القارئ أو السامع من الوصول في یسر إلى ما یریده الكاتب أو المتحدث

                                                             
زینــب الخویســكي: المهــارات اللغویــة، الاســتماع والتحــدث والقــراءة، الكتابــة وعوامــل تنمیــة المهــارات اللغویــة عنــد العــرب  -1

  .42-41-40-39-38-37هـ، ص 1429م، 2008، 1هم: دار المعرفة الجامعیة للنشر والتوزیع، ط وغیر 
، دار الیازوري العملیـة للنشـر والتوزیـع، الأردن، 1فهد خلیل زاید: أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، ط  -2

  .  65-64، ص 2006عمان، 
وي حقیقتـــه واقعـــه، أهدافـــه، مهاراتـــه وطــرق تدریســـه وتقویمـــه، دار الكنـــدي للنشـــر محمــد علـــي الصـــویركي: التعبیـــر الشــف -3

  .  12، ص 2008، 1والتوزیع، إربد، الأردن، ط 
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والمقصــود هنــا الطریقــة التــي تصــاغ بهــا الفــرد مــا یجــول فــي خــاطره بأســالیب واضــحة   
  وسلسلة.

ور مدى انعكاس ما یـراه أو مـا یسـمعه وبعبارة أدبیة فیض یجري بخاطر الكاتب، فیصّ   
بعبــارات فیهــا ألفــاظ تحــدده وأفكــار توضــح، ومعــان تتــرجم مــا یخــتلج فــي الصــدر مــن عواطــف 

   .)1(ومشاعر وأحاسیس

عبــارة تربویــة هــو مهــارة لغویــة كلیــة یســتخدم فیهــا المــتعلم حصــیلته التــي اكتســبها مــن وب  
ـــة وقـــراءة وكتابـــة وغیرهـــا، لتحدیـــد موضـــوع مـــن  أنظمـــة اللغـــة ومهاراتهـــا مـــن اســـتماع ومحادث

    .)2(موضوعات الحیاة وتنظیمه وتمییز ما یناسبه وما لا یناسبه

لقالـب الـذي یصـب فیـه المـرء مـا لدیـه نستخلص من التعـاریف السـابقة أن التعلـیم هـو ا  
  . من حصیلة مكتسبة والفصح على ما لدیه بعبارات وألفاظ متناسقة

  أنواع التعبیر: یأخذ التعبیر على الصعید المدرسي نوعان:  -2

  التعبیر الشفهي:  -أ

وهــو عملیــة إدراكیــة «یعتبــر المنطلــق الأول للتــدریب علــى التعبیــر وأســبق مــن الكتــابي   
فعا للتكلم، ثم مضمونا للحـدیث، ثـم نظامـا لغویـا بواسـطته یتـرجم الـدافع والمضـمون تتضمن دا

ا في نفسه، وما یریـد أن ر به المتكلم عمّ أي أنه الكلام المنطوق الذي یعبّ  .)3(»في شكل كلام
  یوصله للمستمعین من معلومات أو نحو ذلك بطلاقة وانسیاب.

  التعبیر الكتابي:  -ب

                                                             
  .  108عبد العال عبد المنعم سید: طرق تدریس اللغة العربیة، دار غریب للطباعة والنشر، د ط ، القاهرة، ص  -1
، مــن منشــورات جامعــة الزرقــاء 2001، 1قین بهــا، جمیــل بنــي عطــا وآخــرون، ط منــاهج تعلــیم اللغــة العربیــة لغیــر النــاط -2

  .  32الأهلیة، ص 
أمل عبد المحسن زكي: صعوبات التعبیر الشفهي التشخیصي والعلاج، المكتب الجامعي الحـدیث للنشـر والتوزیـع، د ط،  -3

  .84، ص 2010
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التعبیــر الكتــابي مــن قبــل البــاحثین والمختصــین فــي مجــال تعلــیم اللغــة تتعــدد تعریفــات   
القدرة على التعبیر عن الذات ومواقف الحیاة بجمل « العربیة، حیث یعرفه فتحي یونس بأنه: 

مترابطــة متماســكة فیهـــا الوحــدة والانســجام والاتســـاق ویتــوافر فیهــا الصـــحة اللغویــة والهجائیـــة 
تعریـف علـى التأكیـد أن التعبیـر الكتـابي یقتضـي سـلامة الهجـاء وجمال الرسم، وینطـوي هـذا ال
   .)1(»(الإملاء) وجودة الخط وجماله

ومعنــى هـــذا أن التعبیــر الكتـــابي وســیلة تمكـــن التلمیـــذ مــن نقـــل أفكــاره وأحاسیســـه إلـــى   
  الآخرین مستخدما مهارات لغویة. 

  القراءة:  -3

  القراءة:  مفهوم -أ

للقــراءة فبالنســبة للــبعض مــنهم فــإن مهــارة مفهــومهم فــي  لا یوجــد اتفــاق بــین البــاحثین  
یــة إلــى أصــوات منطوقــة القــراءة هــي عملیــة فیســیولوجیة وعقلیــة یــتم فیهــا تحویــل الرمــوز الخطّ 

وعند باحثین آخرین نجد أن القراءة هي عملیة عقلیة إدراكیة في المقام الأول یـتم فیهـا تحویـل 
وكــــــذلك إدراك دلالــــــة هــــــذه الأصــــــوات  الصــــــور البصــــــریة إلــــــى أصــــــوات وكلمــــــات منطوقــــــة

أي أنّ القـــراءة عملیـــة فكریـــة تشـــتمل علـــى فـــك الرمـــوز المختلفـــة للوصـــول إلـــى  .)2(والكلمـــات
  المعنى المرجو منها.

عملیة اتصال نحو نقل معلومات إلى المرسـل (الكتـاب) إلـى «ویرى سمیث على أنها:   
ــ المســتقبل (القــارئ) یرافقهــا انتخــاب ورفــض وقبــول فالقــارئ ح أمــورا د یــرى ویــتمعن ویــرجّ الجیّ

                                                             
، 1وآخــرون مؤسســة الانتشــار العربــي، بیــروت، لبنــان، ط  علــي عبــد الســمیع قــورة: اتجاهــات حدیثــة فــي تعلــیم التعبیــر، -1

  .  47، ص 2013
  .  61، عمان الأردن، ص 2009، 1سناء غورتاني طیبي: مقدمة في صعوبات القراءة، دار وائل للنشر، ط  -2
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ویستبعد أخرى وذلك بالاعتماد على خلفیة وهدف وحاجة ومعلومات وتجارب القـارئ ومعرفتـه 
    .)1(»اللغویة

أن عملیـــة القـــراءة فـــي مســـتویاتها العلیـــا هـــي عملیـــة «أمـــا حمـــدان علـــي نصـــر فیـــرى:   
رات ها وتقویمها وبناء تصوّ فحص ناقد تتیح للقارئ فرصة اكتشاف الأفكار والعلاقات ومراجعت

  ».حول مضامین النص المقروء

ـــات الســـابقة أنّ    ـــدة تشـــترك فیهـــا عـــدة خطـــوات  نســـتنتج مـــن التعریف ـــة معق ـــراءة عملی الق
   .)2(تستدعي كل منها الاهتمام للوصول إلى النطق الصحیح والقراءة السلیمة

  أنواع القراءة:  -ب

 القراءة الصامتة:  -1

دراك  تتمثــــل القــــراءة الصــــامتة فــــي العملیــــة التــــي یــــتم بهــــا تفســــیر الرمــــوز الكتابیــــة، وإ
  مدلولاتها ومعانیها في ذهن القارئ دون صمت أو تحریك شفاه، وتقوم على عنصرین.

  مجرد النظر بالعین إلى الرموز المقروءة. -1

  النشاط الذهني الذي یستثیره المنظور إلیه في تلك الرموز. -2

مــن هــذا التعریــف إن القــراءة الصــامتة عملیــة ذهنیــة، یــدرك بهــا القــارئ المعنــى  ونفهــم  
  المقصود بالنظرة المجردة من النطق أو الهمس.

  القراءة الجاهرة:  -2

                                                             
تفكیـر والمـتعلم، محمد حبیب االله: أسس القراءة وفهم المقروء بین النظریة والتطبیـق المتـدخل فـي تطـویر مهـارات الفهـم وال -1

  .12م، دار عمار للنشر والتوزیع عمان، الأردن، ص 2005هـ،  1430، 3ط 
مراد علي عیسـى سـعد: الضـعف فـي القـراءة وأسـالیب الـتعلم (النظریـة والبحـوث والتـدریبات والاختبـارات، دار الوفـاء لـدنیا  -2

  .  09-08، ص 2006، 1الطباعة والنشر، ط 
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ـــى الألفـــاظ    ـــة إل ـــتم فیهـــا ترجمـــة الرمـــوز الكتابی ـــي ی ـــة: العملیـــة الت ـــراءة الجهری ـــي الق تعن
مــا تحمــل مــن معنــى، وتعتمــد علــى ثلاثــة  منطوقــة، وأصــوات مســموعة متباینــة الدلالــة، حســب

  عناصر: 

  رؤیة العین للرموز. -

  نشاط الذهن في إدراك معنى الرمز. -

-  ّ   ل علیه ذلك الرمز.ر عما یدّ ظ بالصوت المعبّ التلف

خـــراج الحـــروف مـــن مخارجهـــا أصـــواتهم علـــى رفـــع  ونمیـــذ هنـــا یعتمـــدأي أن التلا بـــالمقروء وإ
  إخراجا صحیحا وبطریقة انفعالیة.

ولـیس لهـذا النـوع مـن القـراءة كتـاب معـین إذ یمكـن أن یكـون مـن كتـاب القـراءة المقـرر   
نفسه في موضـوع لـم یدرسـه الطالـب، كمـا یمكـن أن تكـون مـن موضـوع إنشـائي أجـاد المكـرر 

    .)1(فیه الطالب أو من كتاب قرأه الطالب

  قراءة الاستماع:  -3

المعــاني والأفكــار الكافیــة وراء مــا یســمعه مــن هــي العملیــة التــي یســتقبل فیهــا الإنســان   
ث  في موضوع مـا، أو ترجمـة الألفاظ والعبارات التي ینطق بها القارئ قراءة جاهرة أو المتحدّ 

لبعض الرموز والإشارات ترجمة مسموعة وهي في تحقیق أهدافها تحتاج إلى حسن الإنصات 
  التشویش.  ومراعاة آداب السمع والاستماع كالبعد عن المقاطعة أو

    الكتابة:  - 4

  الكتابة:  مفهوم -أ

                                                             
  .  63-60-53ص مرجع سابق، ربیة بین المهارة والصعوبة، أسالیب تدریس اللغة الع -1
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إذا كانـــت القـــراءة إحـــدى نوافـــذ المعرفـــة وأداة مـــن أهـــم أدوات التثقیـــف التـــي یقـــف بهـــا   
الكتابــة تعتبــر فــي الواقـع، مفخــرة العقــل الإنســاني بــل  الإنسـان علــى نتــائج الفكــر البشـري، فــإنّ 

  .)1(إنها أعظم ما أنتجه العقل

التعــاطي مـع الحــروف والمقـاطع والكلمــات والتعـابیر والفقــرات وهـي صـناعة تقــوم علـى   
والجمل ومختلف النصوص الجدیدة بطریقـة شخصـیة مبدعـة تختلـف عـن طریـق الآخـرین فـي 
الكتابة ... وهي في ذلك تتشكل في مجموعة معقدة من العملیات المتتالیة والمتشـابكة اللغویـة 

ونفهـم .)2(إنمـا نلمـس تجسـیدها فـي الـنص المكتـوب والفكریة والخطبـة والانفعالیـة التـي لا نراهـا
مــن التعــریفین إن الكتابــة عبــارة مــن لغــة نصــیة، تمكــن مــن توثیــق وهــي إحــدى نوافــذ المعرفــة 

  التي تمیز بها الإنسان.

  مجالات الكتابة:  -

  للكتابة مهارات عامة یجب أن تتوفر في كل كاتب وهي: 

  بین الرموز الكتابیة. القدرة على الكتابة بخط واضح یمیز -

  القدرة على نقل الكلمات التي نشاهدها نقلا صحیحا. -

  القدرة على مراعاة التناسق بین الحروف طولا واتساعا. -

  .)3( القدرة على استخدام العلامات الشكلیة للكتابة (علامات الترقیم) -

 

 

   
                                                             

  .     265ص، 2008د.ط،  دار الشواف للنشر والتوزیع،نون اللغة العربیة، النظریة والتطبیق، فتدریس علي أحمد مدكور:  -1
  .   126-125النهضة العربیة بیروت، لبنان، د ط، ص  رتعلیمیة اللغة العربیة في مرحلة الابتدائیة، داأنطران صیاح:  -2
  .   169-167، ص 2007، 1مهارات اللغة العربیة دار المیسرة للنشر والتوزیع، عمان، ط  :عبد االله مصطفى -3
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  خلاصة الفصل الأول: 

ـــا فیـــه أن   ـــذي حاولن ـــین  نســـتخلص مـــن هـــذا الفصـــل ال ـــة المقاربـــة النصـــیة ب ـــین مكان نب
العلمــي وأهــم المعطیــات المتعلقــة بهــا، یعــد  لالمقاربــات التعلیمیــة الأخــرى وأثرهــا فــي التحصــی

الغایـة الأسـمى للمؤسسـات التعلیمیـة، كونهـا وسـیلة اتصـال وتعلـیم فظهـرت  عربیةتعلیم اللغة ال
المضــامین خــلال فتــرة التعلــیم، المقاربــة بالأهــداف كنظــام تربــوي یعتمــد فیــه علــى المحتویــات و 

والهدف منه إحداث تغییر إیجابي في سلوك المتعلم ولكنه لم یلق استحسانا لكونه یعتمد علـى 
جباره على حفظها، ثم بعد ذلك أتت المنظومة التربویة  بمقاربة أخرى تلقین المعلومة للمتعلم وإ

عیات التـي یتواجـد فیهـا المـتعلم وهي المقاربة بالكفـاءات التـي تقـوم علـى التحلیـل الـدقیق للوضـ
طــرق  وتعتمــد علــى المكتســبات القبلیــة للمــتعلم، ثــم جــاءت المقاربــة النصــیة التــي تعــد احــدى 

تدریس الأنشطة اللغویة والتي تعتمد على وظیفـان همـا وظیفـة التلقـي وظیفـة الانتـاج، كمـا أن 
اللغــة توظیفــا ســلیما  الهــدف الاساســي مــن هــذه المقاربــة هــي تنمیــة قــدرة المــتعلم علــى توظیــف

وصـحیحا، كمــا أنهـا تســعى إلــى بنـاء شخصــیة المــتعلم مـن خــلال تحقیــق التكامـل بــین أنشــطة 
اللغة العربیة، كما أن النصوص في اللغة العربیة تحتاج إلى تصنیف أنواعهـا وأنماطهـا، لكـي 

ــیســتطیع المــتعلم التمییــز بــین النصــوص المختلفــة، حیــث أن هــذا التصــنیف یزیــل ال ین لــبس ب
ویســهل علــى المــتعلم تحقیــق المهــارات التعلیمیــة الأربعــة (الاســتماع، أنــواع هــذه النصــوص، 

  التعبیر، القراءة، والكتابة).



  
 

 
 

الثانيالفصل   
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الفصل الثاني: من تطبیقات المقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیة طور الرابعة متوسط 
   أنموذجا

  المبحث الأول: تحلیل كتاب اللغة العربیة لسنة الرابعة متوسط

  المبحث الثاني: عرض نماذج لطریقة التدریس في ضوء المقاربة النصیة

  الثالث: دراسة میدانیة المبحث
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  توطئة: 

المقاربة النصیة أو الطریقة التكاملیة، أو طریقة النصـوص المتكاملـة حیـث تعتبـر هـذه   
الأخیــرة مــن أهــم الإجــراءات التربویــة المعتمــدة فــي النظــام التعلیمــي، حیــث تنطلــق النشــاطات 

ل النصــوص الأدبیـــة المقــررة  فـــي تــدریس اللغـــة العربیــة بأنشـــطتها المختلفــة، وذلـــك مــن خـــلا
والشـــعریة والنثریـــة، بوصـــفها وحـــدة محوریـــة متماســـكة متكاملـــة البنـــاء، تـــدور حولهـــا الأنشـــطة 
اللغویـة مــن فهـم للمنطــوق، وفهـم للمكتــوب، وتعبیـر وقواعــد ... ولمعرفـة مــدى فعالیـة المقاربــة 

ــدور الــذي تلعبــه فــي التحصــ یل النصــیة فــي الوصــول إلــى الأهــداف المســطرة المتمثلــة فــي ال
العلمي، حاولنا تطبیق هذه المقاربة بواسطة مجموعة من الدراسات أجریناها بطریقة إحصائیة 
علــى شــكل أســئلة موجهــة لأســاتذة المســتوى مــن خــلال نمــوذج فــي كتــاب اللغــة العربیــة لطــور 

  الرابعة متوسط.

  المبحث الأول: تحلیل كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسطة.

   :الشكلیة المعطیات -1

  یراعي الجانب الشكلي للكتاب عدة صور سنحاول التطریق إلیها.

  البیانات العامة للكتاب:  -أ

وهـــو كتـــاب موجـــه لمســـتوى الســـنة الرابعـــة مـــن التعلـــیم » اللغـــة العربیـــة«الكتــاب تحـــت عنـــوان 
  المتوسط، وقد أشرف على تألیفه جملة من الأساتذة والمفتشین هم:

حســـین شـــلوف، أســـتاذ التعلــیم العـــالي الـــدكتور أحســـن الصـــید مفـــتش  لجنــة التـــألیف: الـــدكتور
التربیـة الوطنیــة وبكــر جنشــان، مفـتش التربیــة والتعلــیم المتوســط أحسـن طعیــوج، مفــتش التربیــة 

ـــیم الثـــانوي ســـلیمان بورنـــا تحـــت ، ن والتعلـــیم المتوســـط، أحمـــد زوبیـــر، أســـتاذ مكـــون فـــي التعل
یث ترتیب الكتـاب أشرف على تصنیف العمل من حوقد  محمد امیر لعرابي إشراف وتنسیق: 

  ن.اومن حیث التصمیم والرسومات ناصریة سي عبد الرحم فاتح قبنو/ محمدامین زواتي
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بالنسبة لهذا الجانـب المتعلـق بالبیانـات نلاحـظ أن الكتـاب اسـتوفى كـل المعلومـات مـن 
لغ الأهمیـة فیمـا یتعلـق ذكر اسماء المؤلفین والمشرفین حسـب رتبـتهم العلمیـة، وهـذا الجانـب بـا

بالبیانات یؤثر على الجانب الشكلي للكتـاب التـأهیلي للمشـرفین علیـه، وقـد صـدر الكتـاب عـن 
الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسـیة التابعـة لـوزارة التربیـة الوطنیـة لسـنة الدراسـیة فـي طبعتـه 

، سـعر الكتـاب 87/9معتمد من طرف وزارة التربیة الوطنیة تحت رقـم  2019/2020الأولى 
  دج. 61.16

  لغة الكتاب وأسلوب العرض والواجهة الخارجیة للكتاب:   -ب

جـاءت لغــة الكتــاب سـهلة وهادئــة تســكنها معـاني جمیلــة وأســلوب بسـیط شــائق العــرض   
في موضوعاته، متدرج الصعوبة في معلوماته، تلائم مع مستوى التلامیذ، كما جـاءت محـاور 

احیــة الســیكولوجیة والتربویــة، موضــوعاته جــد واضــحة وغیــر الكتــاب منظمــة ومناســبة مــن الن
  مبهمة، كما یحتوي على صور تساعد التلمیذ على فهم الأفكار وجعلها سهلة الاستیعاب.

  طباعة الكتاب:  -ج

  طباعة هي: الهناك العدید من العناصر التي ینبغي الانتباه إلیها والوقوف علیها أثناء 

  صفحة). 166الحجم حیث یحتوي على ( حجم الكتاب: متوسط -

  تشكیلة الغلاف: ورق مقوى  -

  ألوان الغلاف: جاء لون الكتاب موحد للون البني. -

  الخط: واضح ومقبول   -

أمــــا بالنســــبة لواجهــــة الكتــــاب تحتــــوي علــــى كتابــــات رســــمیة حیــــث دونــــت الجمهوریــــة   
الجزائریـة الدیمقراطیــة الشـعبیة، متبوعــة بــوزارة التربیـة الوطنیــة، وقــد ضـبطت بــاللون الأبــیض، 
وهذا یوضح انتماء الكتاب إلى دولة وقطاع رسمیین هما عنوان السیادة، وأسفل من ذلـك نجـد 

دونـــت أیضــا بــاللون الأبـــیض وتوســطت الورقــة الســـنة التــي ینتمــي إلیهـــا عبــارة اللغــة العربیــة 
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بحجم سمیك وكبیر، ضـبطت  4الكتاب بعبارة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط وبجانبها رقم 
باللون الأصفر، قم تلیها كرة أرضیة مع رسـومات خلفیـة یتوسـطها حـرف (ض) الضـاد، ومـن 

نلاحـظ أن كتـاب اللغـة العربیـة جـاء متوسـط الحجـم، خلال التطرق إلى أهم عناصر الطباعـة 
  صفحة، وأوراق الكتاب من النوع الأبیض، الجودة العالیة. 165یصل عدد صفحاته إلى 

  ضبط الكتاب بالشكل:  -د

ــــى أواخــــر  جــــاءت معظــــم العبــــارات والجمــــل والكلمــــات مضــــبوطة شــــكلا بهــــدف الوقــــوف عل
  المفردات.

  من ناحیة المضمون: 

لكتاب على غرار بقیة الكتب في إطـار إصـلاح المنظومـة التربویـة، وقـد لقد ألف هذا ا  
جاء وفق البرنامج الرسـمي مـع تبنیـه لمبـدأ المقاربـة النصـیة، حیـث جـاءت مقدمـة كتـاب اللغـة 
العربیــة للســنة الرابعــة مــن التعلــیم المتوســط مســتقلة فــي صــفحة واحــدة، تناولــت مجموعــة مــن 

ى ذكر عدد مقاطع الفهرس والإشارة إلا ما یحتوي علیه كل التعلیمات، كما تطرق المؤلفون إل
فهرس، وقد دعمت المقدمة بصفحات أخرى منفصـلة عنهـا صـفحتین للفهـرس وصـفحة أخـرى 
تحتوي على كیفیة استخدام هذا الكتاب، والغرض منها مساعدة التلمیذ، وحتى المعلم المبتـدئ 

  ها خلال الفصول الدراسیة.لتعرف على مختلف المواقف التعلیمیة التي سیتعرض ل

  كما جاء هذ الكتاب مقسما إلى ثمانیة محاور، وهي على النحو التالي:   

قضــایا اجتماعیــة، الإعــلام والمجتمــع، التضــامن الإنســاني، العلــم والتقــدم التكنولــوجي، التلــوث 
یا البیئــي، الصــناعات التقلیدیــة، الهجــرة الداخلیــة والخارجیــة، وقــد جــاء كــل محــور یعــالج قضــا

وموضــوعات فكریــة وعلمیــة وثقافیــة تناســب وتلائــم مســتوى التلامیــذ، وقــد وردت أنشــطة هــذا 
  الكتاب متنوعة (خطابات، الظواهر اللغویة، الانتاج الكتابي، فهم المكتوب، القراءة).

كما أن نصوص هذا الكتاب واضـحة حیـث جـاءت ملائمـة لمسـتوى المتعلمـین فأخـذت   
موجهــة للتلامیــذ، تنوعــت الجمــل والعبــارات الموظفــة  فیــه، حیــث  بعــدا تعلیمیــا فیــه باعتبارهــا
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غلبت علیه الجمل الفعلیـة وبالإضـافة إلـى الجمـل المركبـة علـى حسـاب الجمـل البسـیطة، لأن 
التلمیذ هنا ملزم بالتعرف على الجمل المركبـة، كمـا أن النصـوص القـراءة المختـارة تـدرس مـن 

ین إلـــى الكشـــف عـــن معـــاني الـــنص، والدراســـة عـــدة جوانـــب حیـــث یســـعى المعلـــم مـــع المتعلمـــ
النحویة، واستخراج العبـارات الفنیـة، والتعـرف علـى المعـاني المبهمـة للمصـطلحات، فاسـتغلال 
النصــوص بهــذه الطریقــة التــي تــدعوا إلیهــا المقاربــة النصــیة، یجســد لــدى المــتعلم نظــرة شــاملة 

    .د للمتعلمللغة، ویسهل علیه توظیف نشاطها لأن النص هو المرجع الوحی
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  المبحث الثاني: عرض نموذجي لطریقة التدریس في ضوء المقاربة النصیة 

  خطوات تدریس نشاط فهم المنطوق: 

  ینقسم نشاط فهم المنطوق إلى حصتین في كل حصة هناك عدة خطوات یلزم اتباعها.

  الحصة الأولى: 

  تحدید وضعیة مشكلة جزئیة. -1

  تهیئة التلامیذ لاستماع الخطاب. -2

  قراءة الخطاب من طرف الأستاذ مع الانتباه الجید للتلامیذ. -3

  تسجیل رؤوس أقلام من طرق التلامیذ من خلال استماعهم للخطاب. -4

  تحدید أفكار الخطاب ومناقشة مع شرح الكلمات الصعبة الواردة فیه. -5

  استخراج بعض القیم ( تربویة واجتماعیة ...). -6

  عض مؤشراته تحدید أنماط الخطاب وب -7

  الحصة الثانیة: 

  التذكیر بموضوع الخطاب. -1

  تحلیل بنیة الخطاب (استخراج الفكرة العامة والأفكار الرئیسیة). -2

  الحصة الثالثة: 

  التذكیر بعنوان الخطاب. -1

  توظیف التلامیذ لتعلماتهم. -2

  تكلیف التلامیذ بإنجاز تعبیر شفهي. -3

  * خطوات تدریس نشاط القراءة: 
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د من أن هناك العدید من الخطوات التي یجب اتباعها والتـي    لتدریس نشاط القراءة لا بّ
  تتمثل في: 

  إخراج الكتاب من طرف التلامیذ وفتحه على النص التعلیمي المراد دراسته. -1

ن وتحدید الكلمات المبهمة. -2   یقرأ النص قراءة صامتة من طرف التلامیذ عدة مرات بتمعّ

التلامیذ من القراءة الصامتة یقرأ النص من طرف الأستاذ قراءة جهریة ثم مـن بعد انتهاء  -3
  طرق التلامیذ.

  تحدید الفكرة العامة للنص. -4

ذا كان نثري إلى فقرات. -5   تقسیم النص إذا كان شعري إلى وحدات، وإ

  تحدید الأفكار الجزئیة مع شرح الكلمات الصعبة في كل فقرة وتوظیفها في جمل. -6

  حدید القیمة التربویة المستفادة.ت -7

  تحدید نوع النص ونمطه وطبیعته. -8

  استخراج أنواع الاتساق والانسجام الموجودة في النص. -9

  * خطوات تدریس نشاط الظواهر اللغویة: 

ق إلى النص وفق الخطوات الآتیة:    یأتي تدریس نشاط الظواهر اللغویة بعد التطرّ

ة في استخراج الأمثلة من النص المقروء سابقا.الاعتماد على المقاربة ال -1   نصیّ

  قراءة الأمثلة قراءات فردیة. -2

مناقشـــة الأمثلـــة مـــن قبـــل الأســـتاذ مـــع التلامیـــذ وتحلیلهـــا لمعرفـــة ممـــا تتكـــون، واســـتخراج  -3
  العامل المشترك بینها.

  استنتاج القواعد الجزئیة. -4
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  من القرآن الكریم من القرآن . مشاركة التلامیذ بأمثلة خاصة بهم، یفضل أخذها -5

  إنجاز تدریب فوري لتمكین التلامیذ من فهم القواعد. -6

  تدریب منزلي لتمكین التلامیذ من ترسیخ القاعدة في أذهانهم. -7

  فهم المنطوق: 

  وث البیئي التلّ المقطع السادس: 

   فهم المنطوقالمیدان: 

  تلوث البیئةالمحتوى المعرفي: 

موضعیات   المراحل   التقویم  التعلّ

  وضعیة 

  الانطلاق

  عرض المشكلة الأم -

  قراءة سیاق الوضعیة  -

  مناقشتها  -

  تحدید المهمات -

  الانطلاق من الوضعیة التقویمیة -

ــــــى الســــــبورة  - ــــــدوین الوضــــــعیة المشــــــكلة الأم عل ت
ـــــى النقـــــاط  ومناقشـــــتها مـــــع المتعلمـــــین والوقـــــوف عل

  نها في هذا المقطعو المحوریة التي سیتناول

الانصـــات باهتمـــام  يتشخیصـــ
ــــــــــــى موضــــــــــــوع  للتعــــــــــــرف عل

  الخطاب

بنـــــــــــــــــــــــــــــــــــاء 
مات    التعلّ

  الوضعیة الجزئیة الأولى: 

  تسمیع النص (القراءة الأولى)  -

  ه وأفهم مضمونه أستمع إلى الخطاب كلّ  -

یتعـــــــــــــرف علـــــــــــــى موضـــــــــــــوع 
  الخطاب ومجاله
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  ه وأفهم مضمونه  ورد في الخطاب كلّ  -

ورد فــــي الخطــــاب ذكــــر مظــــاهر عــــن مخــــاطر   -
د أخطرهـا حسـب رأیـك وحـدّ ها التلوث البیتي، ولخصّـ

  مع التعلیل.

من بین أنواع التلوث، تلوث الهواء والماء والتربـة  -
والضــجیج الإشــعاعي، وكلهــا خطیــرة لكــن فــي رأیــي 
أخطرهـــا هــــو التلــــوث الإشــــعاعي لأنــــه یمــــس المــــاء 

  والهواء والتربة وآثاره ممتدة عبر السنین.

ـــــتخلص مـــــن  - ـــــي تقترحونهـــــا لل ـــــول الت مـــــاهي الحل
  بیئي؟التلوث ال

ث ونشـــر الثقافـــة البیئیـــة القضـــاء علـــى أســـباب التلـــوّ   
ــــى حــــب وحمایــــة البیئــــة والقیــــام  وتربیــــة الأجیــــال عل
بحملات تطوعیة لغرس الأشجار وتنظیف الساحات 

  الخضراء ...

  الفكرة العامة: 

ث البیئـي وأخطارهـا علـى بیـان الكاتـب أنـواع التلـوّ  -
جتمــــع، مـــع الــــدعوة إلـــى المحافظــــة علــــى الفـــرد والم

  البیئة وحسن استغلالها.

  الوضعیة الجزئیة الثانیة: 

  أحلل الخطاب ثم أحدد نمطه. -

مـن أبـرز أنـواع «استمتع إلى الخطاب ثم أجیـب:  -

  

  

  

  

  

  

  

  د النمط یحدّ 

  الغالب ومؤشراته
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  ».التلوث ... بمرض السرطان

ـــى قســـمین  ینقســـم -1 الجـــزء الأول مـــن الخطـــاب إل
ـــد تنـــاول الجـــزء  ـــد تنـــاول الجـــزء الأول التمهیـــد وق وق

  الثاني أنواع التلوث.

  ما الفرق بین القسمین حسب حجمهما؟ -

  ما الفرق بین القسمین حسب حجمهما. -2

فســر ســبب هــذا الاخــتلاف؟ الجــزء الأول أقصــر  -
  بكثیر من الجزء الثاني.

  القسم الأول: 

  .80عدد الكلمات أقل من  -

  الجزء الأكثر حجما: الأول. -

  موضوع كل قسم التمهید. -

  قصدیة مرسل الخطاب بالتوطئة للدخول. -

  القرائن المتوصل إلیها: 

  ث البیئي.موضوع الخطاب: التلوّ  -

  المجال الي ینتمي إلیه الموضوع العلمي  -

ـــــة  - لغـــــة الخطـــــاب: شـــــرح وتحلیـــــل مدعومـــــة بأمثل
  مباشر.وأسلوب 

طریقــة عــرض الأفكــار والمعــاني: أفكــار واضــحة  -

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ف على یتعرّ 

  مؤشرات التفسیر 

  كاملة 
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  ومنهجیة علمیة.

  نتیجة التحلیل: نفي الفرضیة -

  أستنتج: 

لانتـــاج موضــــوع علمــــي أو ذو طــــابع ثقــــافي أعتمــــد 
  على النمط التفسیري الذي من أهم مؤشراته: 

  الأسلوب المباشر. -

  الاعتماد على التفصیل بعد الإجمال. -

الاعتمــــــــاد علــــــــى الشــــــــروح والتحلیــــــــل والأمثلــــــــة  -
  والشواهد.

وضوح الأفكار والمعاني والبناء المنهجي للأفكار  -
  والتعلیل والموضوعیة

وضـــــــــــــــــــــعیة 
  الختام 

ـــك  - أعـــد مضـــمون الخطـــاب فـــي جمـــل قصـــیرة بین
  وبین زمیلك، مستعینا بما دونته من رؤوس أقلام 

  یتمكن من آلیة التلخیص 

  

وضـــــــــــــــــــــعیة 
  الانطلاق

  التقویم   سیر نشاط المعلم والمتعلم 

  الانطلاق من الوضعیة التقویمیة  -  

  التذكیر بنصوص الخطاب -

  تشخیصي  

  وضعیة 

بنـــــــــــــــــــــــــــــــــــاء 

  التقویم المرحلي یتمع   الثانیة:  الحصة
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  الوضعیة الجزئیة الثانیة:   التعلمات 

  اسماع النص المنطوق. -

  القراءة الأنموذجیة الأولى. -

قراءة النص المنطوق من طرف الأستاذ وأثنـاء ذلـك 
یجــب المحافظــة علــى التواصــل البصــري بینــه وبــین 
المتعلمین، مستعینا بالأداء والحـس الحركـي والقـرائن 

اذ الظـروف المثلـى اللغویة وغیر اللغویة (یهیـأ الأسـت
  للاستماع).

أســتمع هــذا الجـــزء مــن الخطــاب ثـــم أجــب: (مـــن  -
  الأضرار التي تنتج الاحتباس الحراري).

أتــذكر الهیكلــة الفكریــة والــنمط المعتمــدین فــي الجــزء 
  الأول من الخطاب مستندا إلى ما یأتي: 

  الفكرة الرئیسیة: إبراز أنواع التلوث البیئي.

ـــوث  الهـــواء، المـــاء، الحـــراري، العناصـــر الفكریـــة: تل
  الضوضائي، الإشعاعي، تعاریف الأمثلة.

  النمط المعتمد: تفسیري.

  

  

  

  

  

  

  یتعرف على 

  وضعیات 

  الخطاب 

  

  

بنـــــــــــــــــــــــــــــــــــاء 
  التعلیمات 

اســتخراج الفكــرة الرئیســیة والعناصــر الفكریــة لهــا فــي 
ــــنمط المعتمــــد  ــــا ال ــــاني مــــن الخطــــاب مبین الجــــزء الث

  موضع في الشكل الآتي. حسب ماهو

ـــوث  ـــتج عـــن التل ـــي تن الفكـــرة الرئیســـیة: الأضـــرار الت
  البیئي.

  یحدد الهیكلة 

  الفكریة لموضوع 

  الخطاب 



 الفصل الثاني: من تطبیقات المقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیة الطور الرابع المتوسط أنموذجا 
 

76 
 

  الإصابة بأمراض الرئة  -العناصر الفكریة: 

  ارتفاع درجة حرارة الأرض  -                  

  تدمیر الأشجار  -                  

  الهیكلة الفكریة:  -

  الفكرة العامة: أنواع التلوث 

  لى: تلوث الهواء الفكرة الأو 

  الفكرة الثانیة: تلوث الماء 

  الفكرة الثالثة: تلوث الضوضاء 

  النمط المعتمد: نمط تفسیري 

  ذكر الأمثلة والشواهد  -

  الشرح والتحلیل  -

  المصطلحات العلمیة  -

  ثم الإجمال والتفصیل  -

  من الخطاب الأول: 

  الهیكلة الفكریة: 

  العامة: الأضرار الناتجة عن التلوث البیئي  الفكرة

  العنصر الأول: انتشار الأمراض 

  العنصر الثاني: موت الكائنات 
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  العنصر الثالث: تدمیر الأشجار 

  العنصر الرابع: الاحتباس الحراري 

  مؤشرات النمط: 

  النمط: تفسیري 

  الأمثلة والشواهد  -

  الشرح والتحلیل  -

  المصطلحات العلمیة  -

  الاجمال والتفصیل -

  

  

وضـــــــــــــــــــــعیة 
  الختام 

أتناول الكلمة لأنتج نصـا تفسـیریا عـن أخطـار البیئـة 
  من الخطاب الثاني 

  التقویم 

  الختامي 

وضـــــــــــــــــــــعیة 
  الانطلاق

  الانطلاق من الوضعیة التقویمیة. -

  التذكیر بموضوع الخطاب. -

 تشخیصي

  

  وضعیة 

بنـــــــــــــــــــــــــــــــــــاء 
  التعلمات 

  الحصة الثالثة 

  الوضعیة الجزئیة الثالثة 

  اسماع النص المنطوق 

  المقاطع النصیة: 

یتلوث الهـواء عنـدما یخـتلط بمـواد ضـارة مثـل أكسـید 

  التقویم 

  المرحلي 
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ــــون وتقــــاس شــــدة الضوضــــاء بوحــــدة التیســــیل  الكرب
ــــــد مــــــن الأمــــــراض ...  ــــــوث الهــــــواء العدی یســــــبب تل
ـــات ...  الســـرطان یســـبب تلـــوث البیئـــة ومـــوت الكائن

  لفوسفات في الماء.ا

  الإجمال ثم التفصیل: 

ــنمط التفســیري مــن خــلال مؤشــراته  أتبــین ان كــان ال
أنســب وظیفیــا للــنص العلمــي الوثــائقي اعتمــادا علــى 

  .121الشكل ص 

ـــــنمط التفســـــیري هـــــو الأنســـــب وظیفیـــــا للـــــنص  - ال
العلمــي الوثــائقي فهــو یحتــاج إلــى لغــة مباشــرة وذلــك 

ــــــة ویحتــــــ ــــــى مــــــن خــــــلال المصــــــطلحات العلمی اج إل
الإجمـــال والتفصـــیل مـــن خـــلال موضـــوع فـــي مجـــال 
علمـــي ثقـــافي وتكـــون أفكـــاره موضـــوعیة وذلـــك مـــن 
خــلال معاینـــة والتحلیــل والتعلیـــل والدقــة كمـــا یحتـــاج 

  إلى التفصیل والشرح من خلال لغة مباشرة

  

  یستمع 

  

  

  ظفیوّ 

  تعلماته 

وضـــــــــــــــــــــعیة 
  الختام

  الشفوي وتعلم الانتاج.یتدربون على الانتاج  -

  یعیدون بناء نص الخطاب من خلال. -

اعتمــــــاد علــــــى الــــــنمط التفســــــیري أعــــــرض أمــــــام  -
ـــي ملخصـــا، عـــن الملاحظـــات التـــي جمعتهـــا  زمیلائ

  عن نظافة المحیط المدرسي 

  ینقد 

  نقدا 

  بناءا

  وممنهجا 
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  فهم المنطوق: 

ــ   اب قبــل عرضــه، كمــا م ملــزم بتحلیــل الخطــنلاحـظ مــن خــلال الجــدول الســابق أن المعلّ
  یقوم بتحلیل بنیته وتحدید هیكلته قبل التطرق إلیه مع المتعلمین.

أي أن الهـــدف مـــن وراء تـــدریس نشــــاط فهـــم المنطـــوق، فــــي درس تلـــوث البیئـــة، هــــو   
مناقشــة المشـــكلة الأم المتمثلـــة فـــي مخـــاطر التلـــوث البیئـــي، والوضـــعیات الجزئیـــة .... أو مـــا 

  تسمى بالعناصر الفكریة.

  من خلال:  ا یفعلّ فنشاط فهم المنطوق هنّ 

یتم فیها عـرض المشـكلة الأم ومناقشـتها مـع المتعلمـین والوقـوف علـى وضعیة الانطلاق:  -1
  النقاط المحوریة التي سیتناولونها في هذا المقطع.

  فمثلا: سیسأل المعلم عن مخاطر التلوث البیئي؟

  ذكر الأسباب والتعلیل.فتكون الإجابات حسب الرأي الشخصي للمتعلمین مع 

  مات: مرحلة بناء التعلّ  -2

قراءة النص المنطوق من طرف الأستاذ مع المحافظة على التواصـل البصـري بینـه وبـین  -1
  متعلمیه.

  مون بمعالجة الوضعیات الجزئیة مع تقسیمها وفهم مضمونها وتحلیلها.یقوم فیها المتعلّ  -2

  منه. لا بدّ مین د من طرف المتعلّ الاستماع الجیّ  -3

  اسماع النص المنطوق. -4

ـفیه التدّ  یتمّ وضعیة الختام:  -3 م الانتـاج مـع إعـادة بنـاء نـص رب علـى الانتـاج الشـفوي وتعلّ
  الخطاب ونقده نقدا بناء وممنهجا.



 الفصل الثاني: من تطبیقات المقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیة الطور الرابع المتوسط أنموذجا 
 

80 
 

ـــ ال فــي تحلیـــل انطلاقــا مــن نشـــاط فهــم المنطـــوق نســتنتج أن لهـــذا النشــاط الـــدور الكبیــر والفعّ
ــف فهــي تمكّ المتعلمــین لمختلــف المعــار  ل لحــل للمشــكلة م الانتــاج والمناقشــة للتوصّــنــه مــن تعلّ

  الأم.

م وذلك من نرى أن نشاط فهم المنطوق ساهم بشكل كبیر في إبراز دور وفاعلیة المتعلّ   
  د للوصول إلى المعرفة بأفكار واضحة ومنهجیة علمیة وأسلوب مباشر.خلال الاستماع الجیّ 

  ط فهم المنطوق: أهم النتائج المستخلصة حول نشا -

  منها. قراءة النص المنطوق من قبل الأستاذ خطوة لا بدّ  -

  التواصل البصري بین المعلم والمتعلم. -

  المشكلة الأم. مین وفهم مضمونه یساعد في حلّ د للخطاب من طرف المتعلّ الاستماع الجیّ  -

  الرأي الشخصي یكون مع التعلیل. -

  لا بد اسماع النص المنطوق. -

  الاعتماد على الشروح والتحلیل. -

  الاعتماد على التفصیل بعد الإجمال. -

  الموضوعیة. -

   عرض نموذج لدرس فهم المكتوب (القراءة):  -

الواقعة مضاف إلیه في المقطـع التعلیمـي  ودرس الجملة "في عقر دارنا"ورد درس هو   
التلمیــذ مــن اســتیعابه وفهــم  ث البیئــي، وانطلاقــا مــن هــذا الــنص وبعــد أن یــتمكنالســادس التلــوّ 

أفكــاره جیـــدا حیــث یـــتم هــذا مـــن خــلال الحصـــة الثانیــة وهـــي حصــة الظـــواهر اللغویــة، وفیهـــا 
ف علـى الجملـة الواقعـة مضـاف إلیـه وهـذا مـن خـلال الاعتمـاد علـى یتعرض التلمیذ إلى التعرّ 

  ة في استخراج الأمثلة من النص المقروء سابقا.المقاربة النصیّ 
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  لیمي: التلوث البیئي.* المقطع التع

  * المیدان: فهم المكتوب.

  * المحتوى المعرفي: هو في عقر دارنا.

  التقویم   الوضعیات التعلیمیة   المراحل

وضـــــــــــــــــــــعیة 
  الانطلاق

الانطلاق من الوضعیة التعلیمیة الإنسانیة أصبحت فـي خطـر 
  ث نتیجة ما یسمى بالتلوّ 

  تشخیصي

  وضعیة 

بنـــــــــــــــــــــــــــــــــــاء 
  التعلیمات

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  * قراءة النص: 

  القراءة الصامتة البصریة للنص. -

  * فهم مدلول النص:

ثنا عنهــا الكاتــب؟ ومــا التــأثیرات التــي مــا الظــاهرة التــي یحــدّ  -
  أحدثتها في حیاة الإنسان العربي؟

  س: حدد المقصود بهو في عقر دارنا؟ ج التلوث المقصود.

  تشار الأمراض والأوبئة.س: أذكر بعض تأثیراتها: ج: ان

ث؟ ج: مـــن ظــاهرة التلـــوّ  س: اقتــرح حلــولا تراهـــا مناســبة للحــدّ 
  حملات توعویة معا لحمایة البیئة وحملات النظافة والتشجیر.

انتشرت في الآونة الأخیرة ظـاهرة التلـوث التـي باتـت تشـكل  -
خطر على حیاة الكائنات الحیـة  لـذا وجـب علینـا إیجـاد حلـول 

  ذلك في فكرة عامة. لما لا تحمد عقباه لخصّ سریعة تفادیا 

  الفكرة العامة: 
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  وضعیة 

بنـــــــــــــــــــــــــــــــــــاء 
  التعلیمات

  د أمنه.التلوث شبح یغزو الإنسان في عقر داره ویهدّ  -

تلوث البیئة من المخاطر التي أصبحت تهدد حیـاة الإنسـان  -
بشــــكل كبیــــر فــــي الآونــــة الأخیــــرة نظــــرا لتطــــور وتیــــرة الحیــــاة 

  وتسارعها.

علـى التلامیـذ لتعویـدهم علـى تـوزع فجـائي القراءة النموذجیة: 
  المتابعة.

  یفهمون معاني النص وفكره:  -

   الفقرة الأولى: 

، قـراءة الفقـرة قـراءات فردیـة »كنا نعتقد ... هو في عقد درانـا«
  سلیمة.

  .»ثالتلوّ  ر سبب عدم أخذ احتیاط الدول العربیة ضدّ فسّ  :س

  الدول الصناعیة. ج: لاعتقادهم أن هذا المشكل یخصّ 

  ر رأیه.أذكر الأسباب التي جعلته یغیّ س: 

ــــ ث لا التلــــوّ  ر رأیــــه معرفتــــه أنّ ج: والأســــباب التــــي جعلتــــه یغیّ
یعترف بالحدود وأن العالم العربـي أصـبح مقبـرة لنفایـات الـدول 

  المتقدمة.

ث لا یعنــــیهم باعتبــــاره كــــان العــــرب یعتقــــدون أن مشــــكل التلــــوّ 
لذي جعلهـم یمس الدول الصناعیة إلى أن ظهور وبقوة الأمر ا

  ذلك في جملة مفیدة. یغیرون نظرتهم لخصّ 
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  الفكرة الأساسیة الأولى: 

  مفهوم التلوث عند العرب وغفلتهم عن خطره. -

  التلوث یدق ناقوس الخطر في العالم العربي. -

  الفقرة الثانیة: 

قـراءة الفقـرة قـراءات  »... إن المواطن ... الذي یعـیش فیهـا «
  فردیة سلیمة.

  یكتسبون الرصید المعجمي: 

غاز له رائحة حادة، مكون من الأزوت والهیـدروجین  النشارد:
  السام.

ـــوّ  ـــرول س: فســـر خطـــر تل ـــدان المنتجـــة للبت ث البحـــار مـــع البل
  والغاز.

ج: یعتبــر تلـــوث البحـــار خطـــرا فـــي البلـــدان  المنتجـــة للبتـــرول 
والغــاز لأن هــذه البلــدان تســتعمل یومیــا ملایــین الجالونــات مــن 
الماء لتبرید معداتها وآلاتها ثـم تعـود هاتـه المیـاه للبحـر مجـددا 
حاملـــة معهـــا أطنـــان مـــن الدشـــار، وغیرهـــا مـــن المـــواد الملوثـــة 

  وهذا ما یسبب موت الملایین من الأسماك.

س: اذكـــر العوامـــل غیـــر المتعلقـــة بالصـــناعات البتروكیمیاویـــة 
  المساهمة  في تلوث المیاه والهواء.

لســـیارات فــي الشـــوارع، وجــود الاســـطبلات ج: انطــلاق آلاف ا
والمـــزارع لتربیـــة الحیوانـــات وســـط الجمعیـــات الســـكنیة، انتشـــار 

  محارق القمامات.

  

  

  یكتسبون 

  الرصید 

  المعجمي

  

  

  

  

یفهمـــــــــــون معـــــــــــاني 
  النص وأفكاره
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س: دل علــــى الخطــــأ الاســــتراتیجي الــــذي تركتــــه الــــدول تجــــاه 
  مشكل التلوث.

الخطأ الاستراتیجي الذي تركته الدول تجاه مشكلة التلـوث  -ج
وعــدم ملاءمــة تلــك البیئــة هــو مــا یــؤدي إلیــه فســاد فــي البیئــة 

  للإنسان الذي یعیش فیها.

صـــارت البحـــار مصـــبا لنفایـــات خاصـــة عنـــد الـــدول المصـــدرة 
للبتــرول وهــذا تســبب فــي تلــوث المــاء والهــواء والثــروة الســمكیة 
وبالتالي فساد البیئة وعدم ملاءمتهـا للإنسـان عبـر ذلـك بجملـة 

  مفیدة.

  الفكرة الأساسیة "الثانیة"

  ى الحیاة في المحیطات والبحار.خطر التلوث عل -

طـلاق الملوثـات السـامة فـي البیئـة البحریــة  - تفریـغ النفایـات وإ
  یشكل خطر على الطبیعة.

قــراءة الفقــرة قــراءات فردیــة  »إن البیئــة ... عــالم المعلوماتیــة«
  .سلیمة

  یكتسبون الرصید المعجمي: 

  س: كیف یجب أن تكون البیئة النقطیة في نظر الكاتب؟

  أن تكون خالیة من جمیع الملوثات الطبیعیة. ج: یجب

  س: عرف تلوث الضوضاء حسب ما ورد في الفقرة؟

ج: نوع من التلوث تسببه ضوضاء الآلات ویؤثر على صـحة 
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  ونفسیة الإنسان.

  س: إلا ما دعى الكاتب المواطن؟

  ج: إلى بناء بیئة نظیفة.

ـــــوث  ظهـــــر ـــــه التل ـــــق علی ـــــوث أطل ـــــة نوعـــــا مـــــن التل ـــــي الآون ف
الضوضائي وهذا النوع أثـر سـلبا علـى صـحة الإنسـان النفسـیة 
والجسدیة وتسبب في انتشار عدة أمراض صغ ذلك فـي عبـارة 

  مناسبة.

  الفكرة الأساسیة الثالثة: 

  خطورة التلوث الضوضائي على صحة ونفسیة الإنسان. -

  ته على البیئة.أثر المجال الصناعي لمكونا -

  

  المغزى العام: 

البیئة أمانة في أعناقنا ولا بـد أن نحـافظ علیهـا، بـل إنـه واجـب 
  قومي ینبع من وصیة االله سبحانه وتعالى: 

 ﴿قال تعالى              

                 ﴾ 

  .56الأعراف 

  اكتشاف نمط النص وبیان خصائصه: 

س: إلیك هذا المقطع تأمله واستنتج مؤشرات النمط (إن 
المواطن العربي إنسان كغیره من البشر یأكل ویشرب ویتنفس 
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  ألف مرة في الیوم ...السكان.  22بمعدل 

 ج: اعتمد الكاتب النمط التفسیري ومن مؤشراته استعمال لغة
الأرقام، عرض الشواهد والأمثلة، وكذلك الشرح والتحلیل 

  وتقدیم الفكرة ثم اتباعها بتعلیل یدعمها.

  س: یبحثون عن ترابط جمل النص وانسجام معانیه 

عد إلى النص واستخرج كلماته المفتاحیة واعرضها على 
زمیل لم یقرأن النص واطلب منه ان اعطاءك فرضیة فكرة 

  النص.

لمیاه، تلوث الماء والهواء، والمحیط الحیوي، ج: مشكل تلوث ا
  والبیئة النظیفة، فساد البیئة .. الملوثات الطبیعیة والكیمیاویة.

وعند عرض هذه الكلمات مع زمیلي، طلبت منه إعطائي  
فكرة عن النص توصل إلى أن النص تحدث من التلوث 

  البیئي وأخطاره وأنواعه.

  استفد:  

الكلمات المفتاحیة هي كلمات تتكرر في النص وتعطي فكرة 
  مجملة عن الموضوع فتساهم  في اتساقه وانسجامه 

  

  

  

  

  

  

  

  یكتسبون 

  الرصید 

  المعجمي

  

  

  

  

  یفهمون 

  معاني

  النص 

  وفكره 
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وضـــــــــــــــــــــعیة 
  الختام 

  أقوم مكتسباتي: 

ـــة فســـر  ـــنص یخلـــو مـــن الأســـالیب الإنشـــائیة وكـــذلك العاطف ال
  السبب

التقــــــــــویم الختــــــــــامي 
ینجــــــــــــــز تمارینـــــــــــــــه 

  ویعمق فهمه 

  

  فهم المكتوب: (القراءة) 

ــم ملــزم بإعــداد الــدرس قبــل عرضــه علــى  نلاحــظ   مــن خــلال الجــدول الســابق أن المعل
  .المتعلمین على حصتین متتالیتین لیتسنى لهم قراءة النص وفهمه

فالهدف من وراء تدریس نشاط فهم المكتوب أو ما یعرف بنشـاط القـراءة فـي درس هـو   
ــا" هــو قــراءة الــنص وفهــم مضــمونه لمعافــي عقــد  لجــة المشــكلة الأم درس "هــو فــي عقــر دارن

المتمثلة في خطر التلوث من خلال تقسیم النص إلى أفكار رئیسیة أو فقرات لتسـهیل محتـوى 
  كل جزء من أجزاء النص.

  فنشاط فهم المكتوب یفعل كالآتي:   

یـتم فیهــا عـرض المشـكلة الأم بـالانطلاق مــن الـنص وبعـد أن یــتمكن وضـعیة الانطـلاق:  -1
فكــاره جیــدا، والوقــوف علــى النقــاط المحوریــة التــي ســیتناولونها فــي التلمیــذ مــن اســتیعابه وفهــم أ

  هذا المقطع التي تتمثل في خطر التلوث على الإنسانیة ونتائجه.

   وفیها یقوم المتعلمون بـ:وضعیة بناء التعلمات:  -2

  القراءة الصامتة للنص. -

  فهم مدلول النص ومعرفة الظاهرة التي یتحدث عنها الكاتب. -

  ف على تأثیراتها.التعر  -

  اقتراح حلول للحد من هذه الظاهرة. -
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  القراءة النموذجیة التي توزع فجائیة على التلامیذ لتعویدهم على الانتباه والمتابعة.  -

فهم معاني النص وفكرة وذلك مـن خـلال تقسـیم الـنص إلـى فقـرات متتالیـة وضـبط كـل فقـرة  -
  تساب رصید معجمي.بفكرة بمعینة وشرح المفردات الصعبة وذلك لاك

  اكتشاف نمط النص وبیان خصائصه. -

  البحث عن ترابط جمل النص وانسجام معانیه. -

  استفادة المتعلم ومعرفة مدى اتساق النص وانسجامه. -

  ویتم فیها تقویم المكتسبات من خلال انجاز تمرینات لتعمیق الفهم.وضعیة الختام:  -3

هـذا النشـاط دور كبیـر فـي اسـتیعاب النصـوص، انطلاقا من نشاط القـراءة نسـتنتج أن ل  
  وفهم أفكارها لتمكنه من المناقشة والتوصل لحل المشكلة الأم.

  كما نرى أن نشاط فهم المكتوب یعود التلامیذ على الانتباه والمتابعة والاستفادة. -

  * أهم النتائج المستخلصة من نشاطهم المكتوب:   

  طرف الأستاذ خطوة لا بد منها. قراءة صامتة بصریة منقراءة النص  -

  فهم مدلول النص. -

  القراءة النموذجیة التي تكون فجائیة تمكن التلامیذ من الانتباه والتعود. -

  اكتساب الرصید المعجمي. -

  التعرف على الاتساق والانسجام. -

  عرض نموذج لدرس قواعد اللغة: 

   التلوث البیئيالمطقع التعلیمي: 

   غةقواعد اللالمیدان: 
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  الجملة الواقعة مضافا إلیه المورد المعرفي: 

  الانطلاق من الوضعیة التعلیمیة: 

یـأتي الأســتاذ بكــوب قهــوة وكمیــة مــن الســكر، ثــم یتــذوق القهــوة ویقــول: أه طعمهــا مــر،   
  ماذا سأفعل؟ ضف لها سكر، ماذا نسمي السكر.

  : ج: مضاف إلیه

  التقویم  سیر نشاطات المعلم والمتعلم  المراحل

مرحلــــــــــــــــــــــــــة 
  الانطلاق

  الوضعیة الجزئیة الأول

  الأسبوع الأول:

  الأمثلة:

  تسبب تلوث ماء البحر في تسمم الأسماك. -1

  اختنق الآلاف من سكان لندن حیث اشتد الهواء -2

  عمت الضوضاء من الآلات دخلت المصانع -3

  الملاحظة والمناقشة:

  فیه.قراءة الأمثلة ومناقشتها وشرحها حسب سیاقها الذي وردت 

س: تأمــل المثـــال الأول فــي المجموعـــة لــو قلنـــا تســبب تلـــوث مـــاء 
  البحر في تسمم، هل عرف نوع التسمم.

  ج: لا

  س: ماهي الكلمة التي سببت نوع التسمم؟

  ج: الأسماك

  التقویم المرحلي 
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  س: ماذا تعرب الأسماك؟

  ج: الأسماك مضاف إلیه مجرور وعلامة جره الكسرة.

  مما سبق عرف المضاف إلیه.

  إلیه:تعریف المضاف 

  الاسم مجرور یحدد نوع الاسم الذي قبل.

س: شـارك أعضـاء فوجـك وعـین المضـاف والمضـاف إلیـه ثـم بـین 
  نوعه؟

  نوعه  المضاف إلیه  المضاف

  مفرد  الأسماك  تسمم

  جملة فعلیة  استند الهواء  حین

  جملة اسمیة  الآلات حلت المصانع مذ

  خلال ما سبق عدد أنواع المضاف إلیه ومثل لكل نوع س: من

  نوع المضاف إلیه أستفید:

  

  

  

  :طبقأ

عــین المضــاف والمضــاف إلیــه فیمــا یــأتي ثــم اذكــر نــوع المضــاف 
إلیه، منذ أن وقعت حادثة تشار بنوییل والعالم یدق نـاقوس الخطـر 

 مفرد

 قصدت مقھى

 الانترنت

 جملة فعلیة 

حضرت درس 
 المضاف إلیھ 

یوم طلب 
 الأستاذ من ذلك 

 جملة اسمیة 

تغافلنا عن 
 التلوث 

فإذا ھو في 
  عقر دارنا 
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جـــراء خطـــر الإشـــعاعات النوویـــة، منـــذ أن غـــزا الجـــیش الأمریكـــي 
ــــــة وأمــــــراض  العــــــراق وآلاف العــــــراقیین مصــــــابون بتشــــــوهات خلفی

  سرطانیة بسبب ...

  عهنو   المضاف إلیه  المضاف

  مصدریة فعلیة  ان وقعت  مذ

  جملة فعلیة  الخطر  ناقوس

  مفرد  تشورنوبیل  حادثة

  مفرد  الاشعاعات  خطر

  مصدریة فعلیة  ان غزا الجیش  منذ

  مفرد  العراقیین  آلاف

  مفرد  الأمریكیین  استعمال

  ضمیر متصل  هم  ذخیرة 

  ضمیر متصل  نا  صحراء-ضحایا 

  الثاني:الوضعیة الجزائیة الثانیة الأسبوع 

  الأمثلة:

  من الكتاب

  الملاحظة والمناقشة:

س: عد إلى أمثلـة المجموعـة أبـین نـوع الكلمـات الملونـة بالأخضـر 
  ونوع الجملة التي بعدها؟



 الفصل الثاني: من تطبیقات المقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیة الطور الرابع المتوسط أنموذجا 
 

92 
 

  نوعها  الجمل  نوعها  كلمات

تلوث الماء   ظرف زمان  إذا
  والهواء

  فعلیة

  فعلیة  وجد التلوث  ظرف زمان  حیث

الدول  حافظة  ظرف زمان  إذا
  على البیئة

  فعلیة

  فعلیة  تهاون الناس  ظرف زمان  لما

تخلت الدول   ظرف زمان  مذ
  عن التوازن

  فعلیة

یهتم بنظافة   ظرف زمان  یوم
  محیطهم

  فعلیة

  فعلیة  غدا التقدم ...  ظرف زمان  منذ
  

  وضعیة 

  بناء

  التعلیمات

  الظروف؟س: ما الوظیفة النحویة للجمل الواقعة بعد 

  ج: ف یمحل جر مضاف إلیه.

س: مـــن خـــلال مـــا ســـبق متـــى تكـــون الجملـــة الواقعـــة مضـــافا إلیـــه 
  فعلیة.

  :  1استنتج 

تكون الجملة الفعلیـة مضـافا إلیـه مباشـرة بعـد الظـروف حـین، یـوم، 
  إذا، إذا، من، منذ حیث، لما.
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  مثل هذا یوم لا ینطقون، اذكر نصیحة أبیك إذ یسافر.

  وك، قال ابن زیدون: جلس حیث یجلس أخ -

  نكاد حین تناجیكم ضمائرنا    یقضي علینا الأسى لولاته سین

  س: تأمل أمثلة الطائفة بـ ثم حدد الجمل المضافة وبین نوعها؟

  نوعها  الجمل 

  مصدر مؤول   أن ینتشر ...

  مصدر مؤول   أن تتفاهم 

  مصدر مؤول  ما تفشى .. 

  س: بم سبقت؟

  ج: بعد قبل، مخافة.

  نوع كلمة مخافة؟س: ما 

  ج: مصدر 

  س: قم بإعرابها

ج: مفعـــول لأجلـــه منصـــوب وعلامـــة نصـــبه الفتحـــة الظـــاهرة علـــى 
  آخره.

س: رتـــب المعلومـــات الســـابقة وقـــم بإصـــدار الحكـــم الثـــاني للجملـــة 
  المضافة.

  :  2استنتج 

  یكون المضاف إلیه مصدرا مؤولا مقترنا بأن: 
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الكلمات التالیة: دون، بدل، عوض، سـوى، غیـر، نحـو قـل  بعد -أ
  قصدك دون أن تمهد لي.

  وبعد المصادر التي یكون مفعولا لأجبه: نحو:  -ب

  اجلس في الظل مخافة أن تؤذیني حرارة الشمس.

  ج: وبعد قبل أو بعد، نحو: خرجن بعد أن دق الجرس.

دما ومفترنـــا بإمـــا، بعـــد قبـــل أو بعـــد، نحـــو: أعـــدت خطـــاك بعـــ -2
  سامحتك

  أطبق:   

  استخرج الجل الفعلیة .... (من الكتاب).

  نوعه   المضاف إلیه   المضاف 

  مصدریة فعلیة   إن وقعت   من 

  مصدریة فعلیة  إن غزا الجیش  منذ 

   

  

  الوضعیة الجزئیة الثالثة:    

  : الأسبوع الثالث

  من الكتابالأمثلة: 

  س: حدد المضاف والمضاف إلیه ثم بین نوعه؟

  نوعها  الجمل  نوعها  الكلمات

  اسمیة  التلوث طاغظـــــــــرف   حیث 
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  زمان

ظـــــــــرف   مذ 
  زمان

  اسمیة  أمره صار مدویا

ظـــــــــرف   منذ 
  زمان

صـــــــــــــــار التســـــــــــــــابق 
  النووي هاجس دولیا

  اسمیة

ظـــــــــرف   حیث
  زمان

  اسمیة  التلوث موجود 

ظـــــــــرف   رغم 
  زمان

  اسمیة  ان الوعي منتشر 

ظـــــــــرف   مع 
  زمان

ـــــوعي  إن حـــــاملات ال
  مستمرة

  اسمیة

ظـــــــــرف   حد 
  زمان

ان الأمراض الناجمة 
  عنه قد كثرت 

  اسمیة

ظـــــــــرف   غیر 
  زمان

ان الســـــــــــــــــــــــــــــــــــلطات 
ـــــــــــــــت  الصـــــــــــــــعبة ظل

  تحسس ..

  اسمیة

ظـــــــــرف   سوف 
  زمان

ــــــــــــــالون هــــــــــــــذه  أن یب
  الحملات 

  اسمیة

  
وضـــــــــــــــــــــعیة 

  ختامیة
  أطبق:

  من الكتاب:
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  قواعد اللغة: 

ـــدرس  ـــم ملـــزم بإعـــداد أمثلـــة قبـــل الشـــروع فـــي ال نلاحـــظ مـــن خـــلال الجـــدول الســـابق أن المعل
وعرضــه، كمــا یقــوم بإعــداد تمــارین لإنجازهــا مــع المتعلمــین قبــل التطریــق فــي أي عنصــر مــن 

  المراد تقدیمه.عناصر الدرس 

أي أن الهــدف مــن وراء تــدریس نشــاط قواعــد اللغــة، فــي درس التلــوث البینــي التعــرف   
  على الجملة الواقعة مضافا إلیه وتطبیق ومناقشة ما ورد فیها.

یـتم فیهـا الانطـلاق مـن الوضـعیة التعلیمیـة مـن خـلال تقـدیم أمثلـة وضعیة الانطلاق:  -1
 وفهمها. تعلمینمن طرف المعلم لتعمیق الفكرة لدى الم

الأسـتاذ بكـوب قهـوة وكمیـة مـن السـكر، ثـم یتـذوق القهـوة ویقـول: آه، طعمهـا مـر،  یـأتيمثال: 
  .ماذا سأفعل؟ ضف لها السكر

  .هنا نسمي السكر: مضاف إلیه -

  ومنه یتعرف التلامیذ على الجملة الواقعة مضافا إلیه. -

  وضعیة بناء التعلیمات:  -2

فیهـا عـرض الأمثلـة وملاحظتهـا ومناقشـتها مـن طـرف المتعلمـین فـي الوضـعیة الجزئیــة  یـتم -
  الأولى.

الجملة الفعلیة الواقعة مضافا 
  إلیه

  تحویلها إلى جملة

  اسمیة

  منذ صارت حادثة   أن وقعت حادثة  منذ

  حین كان غزو الجیش  حیث غزا الجیش 
  



 الفصل الثاني: من تطبیقات المقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیة الطور الرابع المتوسط أنموذجا 
 

97 
 

  التعرف على تعریف المضاف إلیه بالرجوع إلى المضاف ونوعه في الأمثلة. -

  التطریق إلى أنواع المضاف إلیه (بأنواعه الثلاثة). -

  إنجاز تطبیق فوري من طرف المعلم لتعمیق الفهم. -

الوضــعیة الجزئیــة الثانیــة یتعــرف لمــتعلم علــى الوظیفــة النحویــة للجمــل الواقعــة بعــد  أمــا فــي -
  الظروف من خلال ما سبق ذكره من الأمثلة: 

  من خلال الملاحظة والمناقشة.

  التطبیق لترسیخ الفهم. -

في الوضعیة الجزئیة الثالثة یتعـرف المـتعلم، متـى تكـون الجملـة الواقعـة مضـافا إلیـه اسـمیة  -
  خلال الاعتماد على أمثلة لزیادة المعنى وضوحا.من 

  

  وضعیة الختام:  -3 

  یتم فیها التطبیق حول الجملة الفعلیة الواقعة مضافا إلیه وتحویلها إلى جمل اسمیة. -

  إنشاء أمثلة من طرف المتعلمین حول جملة اسمیة واقعة مضاف إلیه. -

  ماته).تكوین فقرة تحاكي مقطع الدراسة (موظفا جمیع تعل -

انطلاقـا مـن نشـاط قواعــد اللغـة بوجـه خــاص نسـتنتج أن هـذا النشــاط یعتمـد كثیـرا علــى   
  الأمثلة قبل التطریق (محتوى الدرس).

كما نرى أن لهذا النشاط له دور بارز فـي قـدرة التلامیـذ علـى تحلیـل ومناقشـة الأمثلـة،   
براز فاعلیة المتعلم من خلال التطبیقات المنجزة.   وإ

  ائج المستخلصة حول نشاط قواعد اللغة: أهم النت* 

  الانطلاق من الوضعیة التعلمیة (الأمثلة المقدمة من طرف المعلم). -
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  ملاحظة ومناقشة الدواعم الأساسیة لمضمون الدرس. -

  الاستفادة من محتوى النشاط المدروس من خلال التطبیقات المتناولة. -

  انتاج المكتوب: (الانتاج الكتابي) 

  التعلمي السادس: التلوث البیئي المقطع 

   إنتاج المكتوبالمیداني: 

  انتاج المكتوبالمیدان: 

  الإعداد لكتابة مقال وثائقي أو علمي.المحتوى المعرفي: 

  الوضعیات التعلمیة: 

  یختارون النمط والموضوع. -

  یحددون الموضوع. -

  یجمعون الموارد المعرفیة -

  التقویم  سیر نشاطات المعلم والمتعلم  المراحل

وضـــــــــــــــــــعیة 
  الانطلاق

  الانطلاق من الوضعیة التعلمیة. -

مــا طبیعــة نصــي المنطــوق والمكتــوب اللــذان درســتهما  -
  قبل أیام؟

  ج: علمیة س: حدد جنسها الأدبي؟

  ج: مقال علمي، س: عرف المقال العلمي.

الـــنص العلمـــي: المقـــال العلمـــي قطعـــة تعبیریــــة  تعریـــف
علمیـة تـدور حـول موضـوع علمـي متخصـص فـي مجـال 

  تشخیصي
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  علمي ما.

وضـــــــــــــــــــعیة 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــاء  بن

  التعلمات

  الحصة الأولى: الأسبوع الأول -

  الوضعیة الجزئیة الأولى -

  یختارون النمط ویكتسبون الرصید المعجمي. -

الأستاذ بطرح مجموعة من الأسـئلة تتعلـق بالأنمـاط  یقوم
التــي ســبق أن تعرفــوا علیهــا فــي حصــص فهــم المنطــوق 
وفهـم المكتـوب وینـبههم، إلـى أنهـم بصـدد الإعـداد لكتابـة 

  نص إرشادي.

ــائقي أو علمــي، انتــق أحــد  س: مــن أجــل كتابــة مقــال وث
  الأنماط الآتیة مبررا إجابتك.

  وصف، الحجاج.الحوار، التفسیر، السرد، ال -

  س: أختار النمط التفسیري لأنه الأنسب.

  یحددون الموضوع. -

ــــوائم الآتیــــة حــــدد الموضــــوع واذكــــر ســــبب  مــــن بــــین الق
  اختیارك له.

  

النفایات الصناعیة في 
  الجو

النفایات الصناعیة في 
  الماء

النفایـــــــــــــــــات 
الصــــــــــناعیة 

النفایـــــــــــــــــات 
الصــــــــــناعیة 

مخــــــــــــــــــاطر 
التســــــــــــریات 

الاحتبـــــــــــاس 
الحـــــــــــــــــراري 

التقـــــــــــــــــــــــــــــــویم 
  المرحلي
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وطبقــــــــــــــــــــــــة   النوویة  في الأرض  في الهواء
  الأزون

  یجمعون مواردهم المعرفیة. -

  س: قبل أن نشرع في الكتابة ماذا تفعل؟

  ج: أجمع معلومات ذات علاقة بالموضوع.

  س: ما الهدف من ذلك؟

ج: لأتــــــزود بالمعــــــارف والمعلومــــــات التــــــي أثــــــري بهـــــــا 
  موضوعي.

لكتابــــة نــــص وثــــائقي أو علمــــي علــــي أن آخــــذ بعــــین  -
  الاعتبار.

  مؤشرات النمط التفسیري :

  اعتماد الشروح والتفاصیل والامثلة. -

  الاجمال والتفصیل. -

  الجمل الطویلة. -

  الروابط المنطقیة واللفظیة. -

  ترابط افكار النص وتسلسلها المنطقي. -

أحــدد فــي هــذا الجــدول النصــوص التــي أطالعهــا مــن  -
  حیث:
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  مصادرها  مجالها الثقافي  جنسها الأدبي

  المكتبة المنزلیة  شعوب العالم  رسالة

ــــــــــــــــــــــــــــــــات   التلوث البیئي  مقالة المكتب
  الجواریة

المكتبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة   الهجرة  خطاب
  المدرسیة

  مواقع الانترنت  الطبیعة  أدب الرحلات

  مصادر أخرى  مجال آخر  خطاب

  

  أبرز اختیاراتي وأناقشها مع زملائي. - 

  

وضـــــــــــــــــــعیة 
  الختام 

تعرفـــك علـــى معنـــى المقــال العلمـــي وخصائصـــه قـــم  بعــد
بجمــــــع المعلومــــــات مــــــن مصــــــادرها المناســــــبة لتشــــــارك 

  أعضاء فوجك في إنجاز العمل 

التقـــــــــــــــــــــــــــــــویم 
  الختامي 

  

نلاحظ من خلال الجدول السابق أن المتعلم ملزم باختیار الموضـوع كمـا یقـوم باختیـار   
  لعمل قائمة على تحدید الموضوع.النمط معه قبل التطرق إلى أي عمل وانجازه، فطبیعة ا

أي أن الهدف من وراء تدریس نشاط إنتاج المكتوب أو ما یسمى بالإنتاج الكتـابي فـي   
  هذا المقطع هو لإعداد الكتابة مقال وثائقي أو علمي.

  فنشاط انتاج المكتوب هنا یفعل من خلال: 
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التــي أساســها یتجســد فــي یــتم فیهــا الانطــلاق مــن الوضــعیة التعلیمیــة وضــعیة الانطــلاق:  -1
  اختیار النمط والموضوع، وتحدید الموضوع، وجمع الموارد المعرفیة في هذا المقطع.

  فمثلا: یسأل المعلم عن ما یلي: 

  

  عرف المقال العلمي. -1

  حدد جنسها الأدبي. -2

مــن خــلال هــذه الأســئلة یتعــرف المتعلمــون علــى الــنص العلمــي وموضــوعه ومجالاتــه   
  د خطو الخطوة الأولى نحو الموضوع المراد غرضه.وبهذا یكونون ق

تكــون عبــر حصــص أثنــاء الأســابیع یقــوم المــتعلم هنــا بمعالجــة وضــعیة بنــاء التعلمــات:  -2
  الوضعیة الجزئیة مع تقسیمها وفهم مضمونها وتحلیلها: 

  اختیار النمط مع اكتساب الرصید المعجمي. -1

  في كل من: فهم المنطوق، فهم المكتوب. الاعتماد على الدراسات السابقة المتمثلة -2

  .ضرورة التنبیه إلى أن المتعلم بصدد الإعداد لكتابة نص إرشادي -3

لكتابـــة مقـــال علمـــي أو وثـــائقي ضـــرورة انتقـــاد أحـــد الأنمـــاط الآتیـــة، الحـــواري، الســـردي،  -4
  الحجاجي، التفسیري، الوصفي.

  (المقال العلمي) و (المقال الوثائقي).ملائمة النمط التفسیري لكتابة النص العلمي  -5

  تحدید لموضوع وجمع معلوماته. -6

   جمع الموارد المعرفیة للتزود بالمعارف والمعلومات لإثراء الموضوع. -7

  تبریر الاختبارات ومناقشتها مع الزملاء. -8

  وضعیة الختام:  -3
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  التعرف على معنى المقال العلمي، وخصائصه. -

  ن مصادرها المناسبة.جمع المعلومات م  -

  مشاركة أعضاء الفوج في إنجاز العمل المطلوب. -

انطلاقــا مـــن نشــاط انتـــاج المكتـــوب (الانتــاج الكتـــابي) نســـتنتج أن لهــذا النشـــاط الـــدور   
الكبیــر والفعــال فــي تمكــین المتعلمــین مــن إعــداد وكتابــة مقــال وثــائقي أو علمــي أو أي جــنس 

  ...). أدبي من (رسالة، خطاب، أدب الرحلات،

فقــد ســاهم هــذا النشــاط فــي إبــراز قــدرات المتعلمــین مــن خــلال جمــع المــوارد المعرفیــة   
نشاء مواضیع وتعرفهم على النمط الخادم لطبیعة الموضوع.   وإ

ثــراء الموضــوع لنجــاح الــنص    لاكتســاب الرصــید المعجمــي ومنــه التــزود  بالمعلومــات وإ
  الإرشادي المراد.

  اط انتاج المكتوب: أهم النتائج المستخلصة حول نش

  اختیار النمط واختیار الموضوع كذلك یكون من قبل المتعلم.  -

  تحدید الموضوع (من طرف المتعلم). -

ثراء الموضوع. -   جمع الموارد المعرفیة للتزود المعلوماتي وإ

  اكتساب الرصید المعجمي. -

  ضرورة التبریر والمناقشة للاختیارات. -

  منجز مع الزملاء.مشاركة العمل المطلوب ال -
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  المبحث الثالث:    

  المنهج المتبع في الدراسة: 

إن صـدق النتــائج ومـدى مطابقتهــا للواقــع المـدروس یــرتبط ارتباطــا وثیقـا بــالمنهج الــذي   
یتبعهــا البحــث فــي دراســته للمشــكلة لاكتشــاف الحقیقــة والإجابــة علــى الأســئلة التــي یثیــر بهــا 

عــام یعنـي الطریـق أو السـبیل، أو التقنیـة المســتخدمة موضـوع البحـث، فهـذا المصـطلح بشـكل 
، )1(لعمل شيء محدد أو هو العملیة الإجرائیة المتبعة للحصول على شىء مـا أو موضـوع مـا

نمـا  لذلك یؤكد المهتمون بمناهج البحث إلى أن الباحث لیس حرا في اختیاره لمـنهج البحـث، وإ
المـنهج المتبـع الـذي یلائـم الدراسـیة، ولأن الطبیعة الظاهرة وخصائصها هي التي تفرض علیه 

الدراســة تهــدف أساســا إلــى معرفــة اثــر المقاربــة النصــیة فــي التحصــیل العلمــي، اعتمــدنا علــى 
المــنهج الوصــفي الــذي یقــوم علــى تجمیــع البیانــات والمعلومــات المتعلقــة بــأهم بــدور المقاربــة 

ــاء النصــیة، وعلاقتهــا بالتحصــیل الدراســي وذلــك مــن خــلال إجابــات  المعلمــین علــى أســئلة أثن
  الدراسة.

  أدوات الدراسة: 

كـل مـنهج یحتــاج إلـى أدوات لجمـع البیانــات، فالقیـام بالدراسـة المیدانیــة یتطلـب اختیــار   
ســلیم لـــلأدوات التــي تجعـــل العمــل متكامـــل فـــلا یمكــن أن تنجـــز أي دراســة علمیـــة دون تـــوفر 

  الأدوات المناسبة لطبیعة الموضوع.

  نا هذه كانت أهم الأدوات المعتمدة كالتالي: وبالنسبة لدراست  

حیث وضعنا استبیان موجه لعدد محدود من الأسـاتذة الـذین تشـملهم الدراسـة مـن خـلال طـرح 
  الأسئلة وتوزیعها على الأساتذة وقد تنوعت الأسئلة بین المغلقة والمفتوحة.

  
                                                             

نــور الهــدى لوشــن، مباحــث فــي علــم اللغــة ومنــاهج البحــث اللغــوي، المكتبــة الجامعیــة الأزاریطــة، الاســكندریة، د ط،  - 1
  .264، ص 2000
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  الأسئلة المغلقة:  -أ

  المقاربة؟هل تواجهون صعوبة في التدریس بهذه  -

  نعم 

  لا 

  أحیانا 

  :الأسئلة المفتوحة -ب

  فیما یتمثل دور المعلم في ظل المقاربة النصیة؟ -

  وقد كانت هذه الأسئلة موجهة لأستاذة التعلیم المتوسط. -

  الملاحظة:  -

ــم فیهــا تســجیل الملاحظــات والنقــاط المهمــة المتعلقــة بتقــدیم الأســاتذة للــدروس والمنهجیــة  - ت
لتــدریس هــذه النصـوص والهــدف منهــا جمـع بیانــات دقیقــة لبیـان دور المقاربــة النصــیة المتبعـة 

  ومساهمها في عملیة التعلیم والتعلم.

  شكل الأسئلة: 

  لیسهل فهم الأسئلة تمت صیاغتها باللغة العربیة.  

وقد شملت عدة اعتبـارات أثنـاء صـیاغتها لمضـامین الأسئلة من حیث الصیاغة والمضمون: 
  یث.الأسئلة بح

  جاءت الأسئلة بشكل واضح وسلس للوصول إلى هدف دقیق. -

  تم ربط هذه الأسئلة بموضوع البحث وتساؤلاته. -

  محاور مع النحو التالي:  4سؤال وقسمت إلى  16اشتملت الاستمارة على  -
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المحــور الأول: وضــعنا فیــه أســئلة خاصــة بالبیانــات الشخصــیة، قصــد التعــرف علــى الجانــب 
  الشخصي.

  المحور الثاني: بیانات تتعلق بطبیعة النصوص المقررة في المنهاج الدراسي. -

  المحور الثالث: بیانات تتعلق بمدى مساهمة المقاربة النصیة في عملیة التعلیم والتعلم. -

  الإحصاء: 

تم استعماله من أجل التوصـل إلـى النسـب المئویـة لمختلـف الإجابـات المسـجلة مـن الاسـتبیان 
عتمــدة فــي البحــوث وتكــون طریقــة الاحصــاء طبــق لمــا یســمى القاعــدة كمــا یلــي وهــي تقنیــة م

  (التكرار مضروب في مئة قسمة النتائج على أفراد العینة).

المحــور الرابــع: بیانــات تتعلــق بمــدى فعالیــة المقاربــة النصــیة فــي الوصــول إلــى الأهــداف 
  المسطرة.

  عینة  ومجالات الدراسة: 

  ثلاث مجالات رئیسیة هي: لكل دراسة مجالات الدراسة: 

  المجال الجغرافي:  -1

متوسـطات وقـد قسـمت  5أجریت هذه الدراسة بولایة تبسة حیث شملت دراستنا المیدانیة علـى 
  هذه المتوسطات التي أجرینا فیها الدراسة كما هو موضح في الجدول التالي: 

  الأساتذة  المتوسطات  الرقم

  أساتذة 6  متوسطة حاجي محمد الصادق تبسة   01

  أساتذة  3  متوسطة عثمانیة یونس تبسة   02

  أساتذة 5  متوسطة بدري جاب االله تبسة  03
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  أستاذتان   متوسطة عمران عمارة العقلة   04

  أستاذتان   متوسطة الجرف العقلة  05

  المجال البشري:  -2

ــــــاختلاف جنســــــهم   ــــــار أســــــاتذة التعلــــــیم المتوســــــط ب ــــــام باختی ــــــم القی (ذكــــــر، أنثــــــى)،  ت
  استبیان. 18متوسطات و  5واختصاصاتهم وخبرتهم المهنیة في المجال التعلیمي، وذلك بـ 

  المجال الزمني: 

  المدة المستغرقة في إنجاز هذه الدراسة: 

اسـتغرقت  2024-2023حیث انطلق العمل المیداني في شهر أفریـل السـنة الدراسـیة   
مــارس لتوزیـــع الاســتبیانات، وجمعهـــا  01ریـــل إلــى أف 16یــوم مــن  15فتــرة التــدریب المـــدمج 

  وتسجیل بعض الملاحظات.

  عینة الدراسة:  -1

هي فئة تمثـل مجتمـع البحـث أو جمیـع الأفـراد والأشـخاص أو الأشـیاء الـذین یكونـون «  
من أصـعب خطواتـه واختیـار هـذه العینـة یكـون إلـى جانـب  وتعبر. )1(»موضوع مشكلة البحث

  كبیر من الأهمیة لأن علیها تتوقف نتائج البحث وشملت عینة دراستنا على: 

  .%25ونسبة الذكور  %75أستاذ من مختلف الجنسین حیث قدرت نسبة الإناث بـ:  18 -

والمعهـــد التكنولـــوجي  %55أغلبیـــة أفـــراد العینـــة خرجـــوا الجامعیـــات طـــور لیســـانس بنســـبة  -
أمـــا تكـــوین آخـــر والـــذي تمثـــل فـــي المـــدارس العلیـــا بنســـبة  %20لتكـــوین الأســـاتذة قـــدرت بــــ: 

25%.  

  تحلیل الاستبیانات: 
                                                             

، 1رجــاء وحیــد ویــدري، البحــث العلمــي أساســیاته النظریــة وممارســاته العلمیــة، دار الفكــر المعاصــر، بیــروت، لبنــان، ط -1
  .306م، ص 2000هـ،  1421
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75%

25%

توزیع أفراد العینة حسب 
الجنس

أنثى

ذكر

بعد إعداد الأسئلة المتعلقة بالاسـتبانة وتوزیعهـا علـى أسـاتذة المتوسـطات تـأتي  مرحلـة   
ـــة وصـــف المعلومـــات الـــواردة ـــل الاســـتبیانات، تلیهـــا مرحل ـــات المعلمـــین  تحلی مـــن خـــلال إجاب

المستجوبین أما مـا یعـرف بتفریـغ الأسـئلة وذلـك بصـب المعلومـات فـي جـداول إحصـائیة تقـوم 
من خلالها بعملیة تصنیفیة للمحتوى، الذي جاء في الإجابة عن الأسئلة التي تتعلق بالبیانـات 

ح وبعــد قمنــا الأولیــة التــي وجــب علــى المعلمــین الإجابــة عنهــا، فــي حــین قمنــا كمــا هــو موضــ
  بتحلیل وتفسیر الأسئلة وتدعیمها بالحجج والبراهین.

  الإطار التحلیلي للدراسة: 

  عرفت نتائج الاستبیان وتحلیلها: 

  المحور الأول: تحلیل البیانات العامة 

  السؤال الأول: مثل أفراد العینة حسب الجنس 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  75  15  أنثى

  25  05  ذكر

  100  20  المجموع

  التمثیل البیاني للجدول            ): یوضح توزیع أفراد العینة حسب الجنس01جدول رقم (

مـــن خـــلال الجـــدول أعـــلاه أن النســـب المئویـــة المتحصـــل علیهـــا مـــن تكـــرارات  نلاحـــظ
ـــاث و  %75الجـــنس والمقـــدر بــــ:  بالنســـبة لجـــنس الـــذكور، ومنـــه  %25بالنســـبة لجـــنس الإن

نستنتج أن نسبة الإناث تفوق نسـبة الـذكور فـي مهنـة تعلـیم مـادة اللغـة العربیـة، ویعـود السـبب 
في ذلك إلى أن الإناث لهم القدرة أكثر من الذكور في تدریس هذه المادة والتعامل مع المتعلم 

  ولمهنة التعلیم.في حین أن معظم الذكور لا یولون اهتمام كبیرا لشعب الأدبیة 
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55%35%

10%

الأقدمیة في التعلیم 

10- 01من 

20-11من 

فما فوق -21من 

  السؤال الثاني: یمثل الأقدمیة في التعلیم 

    

  التمثیل البیاني للجدول                 : یوضح توزیع أفراد العینة حسب الأقدمیة في التعلیم20الجدول رقم 

الأقدمیـة بالمنصـب  من خلال النتائج المتحصل علیها من الجدول أعلاه نرى أن نسبة
إلـى عشـرون  11ة من نیالمرتبة الثاو  %55احتلت المرتبة الأولى الى عشرون سنةمن سنة 
    %10فما فوق  12أما الفئة التي كانت نسبتها ضئیلة تمثلت في المنصب   %35سنة بـ: 

وبالمقارنـة بــین النســب نجـد أن فئــة الأقــل أقدمیـة هــي المســیطرة لأسـباب جوهریــة منهــا 
إقدام المنظومة التربویة فـي السـنوات الأخیـرة علـى توظیـف أكبـر عـدد مـن خریجـي الجامعـات 
لســببین أساســیین الأول تثبیــت المنظومــة، والثــاني الرفــع مــن قیمــة المســتوى التعلیمــي اعتمــادا 

ى أنه كلما كانت العینة أكبر سنا قلت النسبة المئویة وذلك نتیجة إحالـة عـدد على الشهادة یبق
  معتبر على التقاعد.

   

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  55  11  20إلى  01من 

  35  07  20إلى  11من 

  10  02  فما فوق  12من 

  100  20  المجموع
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55%20%

25%

نوع الشھادة المتحصل علیھا

لیسانس

المعھد 
التكنولوجي

تكوین آخر

  السؤال الثالث: معرفة الشهادة المتحصل علیها من طرف العینات

النســـــــــــــــــــــبة   التكرار  الاحتمالات
  %المئویة

  55  11  لیسانس

ـــــــوجي  المعهـــــــد التكنول
  لتكوین الأساتذة

04  20  

  25  05  تكوین آخر

  100  20  المجموع
  التمثیل البیاني للجدول                : یوضح نوع الشهادة المتحصل علیها كل فرد من العینات 02الجدول رقم 

الجدول أعلاه وكما هو مبین بواسطته، نجـد أن طـور لیسـانس قـدرت نسـبته  من خلال
التكنولــوجي لتكــوین  فــردا مكــررا، أمــا خریجـي المعهــد 11وقــد أجریــت العملیــة علـى  %55بــ: 

أفــراد مكــررة، أمــا الطــور الثالــث الــذي هــو تكــوین آخــر (مدرســة  4ممثلــة فــي  %20الأـــساتذة 
  مكرر. 5ومجموع الأفراد  %25علیا) فهي 

بالمقارنة بین النسب نجد أن أكثر الشهادات المطلوبة في هـذا الطـور هـي لیسـانس ثـم 
  تلیها المدارس العلیا (تكون آخر).

المستوى الأساسي یتمثل في "لیسانس" وهو مـا تتطلبـه المرحلـة الاكمالیـة  مما یعني أن
بینمـا نسـبة التخصــص فـي مجــال التعلـیم والــذي یمثلـه خرجــي المعهـد جــاءت نسـبتهم أقــل لأن 
ــــى درجــــة ممــــا أتــــاح لبــــاقي  مســــتوى الشــــهادة أعلــــى، وعلیــــه یكــــون تــــوظیفهم فــــي مرحلــــة أعل

كیـد أن الشـهادة فـي هـذه الحالـة لیسـانس التخصصات فرصة شغل لمناصـب بشـكل لافـت والأ
  أو ما یعادلها.
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85%

0%
15%

مساھمة النص في تعلیم 
المھارات التعلیمیة

نعم

لا

قلیلا

السؤال الرابع: یمثل ما مدى مساهمة النص في تعلیم المهارات (الاستماع، التعبیر، 
  القراءة، الكتابة).

النســــــــــــــــــــــــبة   التكرار  الاحتمالات
  %المئویة

  85  17  نعم 

  0  0  لا 

  15  3  قلیلا 

  100  20  المجموع
  التمثیل البیاني للجدول             نسبة مساهمة النص في تعلیم المهارات التعلیمیةیوضح  4الجدول رقم 

مـن خـلال تحلیـل إجابـات الأسـاتذة المسـتجوبین والنسـبة المئویـة المجسـدة لآرائهـم، لاحظنـا أن 
أي  %0أما بالنسـبة للإجابـة بــ (لا) قـدرت بــ:  %85النسبة المئویة للاختیار (نعم) قدرت بـ: 

ویرجــع ســبب ارتفــاع نســبة الإجابــة  %15منعدمــة تمامــا أمــا الاختیــار قلــیلا فقــد كانــت نســبته 
  بنعم إلى عدة أسباب تتلخص في: 

إن الـنص هـو نقطــة انطـلاق لاكتســاب هـذه المهـارات لــدى المتعلمـین حیــث یسـاهم وبشــكل  -
خــراج ال حـروف مـن مخارجهــا كبیـر فـي تنمیـة مهــارة القـراءة وذلـك بــالتعود علـى دقـة النطـق، وإ

  إخراجا صحیحا بالإضافة إلى تنوع نبرة الصوت أثناء القراءة بما یتناسب مع الإلقاء.

أمــا فیمـــا یتعلــق بمهـــارة الكتابـــة فــالنص یســـاعد التلمیــذ علـــى رســـم الحــروف بشـــكل واضـــح  -
  وصحیح ومعرفة مواضع أدوات الترقیم.

ن الــنص المنطــوق یمكــن المتعلمــین مــن تنمیــة مهــارة ا - لاســتماع، كــون حاســة الســمع هــي وإ
الأساس في تلقي المعنى العام للـنص ویثیـر الانتبـاه والتركیـز الجیـد فـي معانیـه وتحلیلهـا وهـذا 

  م یكتسب معاني لغویة یتم توظیفها لاحقا في الانتاج الكتابي (التعبیر).یجعل المتعلّ 
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تناسب المحتوى مع مستوى التلامیذ

نعم

لا

نوعا ما 

میذ.السؤال الخامس: یمثل مدى تناسب المحتوى الدراسي مع مستوى التلا  

النســــــــــــــــــــبة   التكرار  الاحتمالات
  %المئویة

  55  11  نعم 

  0  0  لا 

  45  9  نوعا ما 

  100  20  المجموع
  التمثیل البیاني للجدول                    : یوضح تناسب المحتوى مع مستوى التلامیذ 5الجدول رقم 

تناســب یتبــین لنــا مــن خــلال العینــة التــي أجریناهــا علــى مجموعــة مــن المعلمــین حــول 
 %55المحتــوى الدراســي مــع تلامیــذ الســنة الرابعــة متوســط أن نســبة الإجابــة بــنعم قــدرت ب: 

في المقابل ذهبت نسـبة  %0بینما الذین یرون أن لا جدوى من المقرر الخاص بهذه المرحلة 
  للإجابة بنوع ما. 45%

ة، ومنـه فـإن علیه فإن النسبة الغالبة هـي التـي تـرى نجاعـة هـذا البرنـامج وقیمتـه النفعیـ  
  التلامیذ یكون لدیهم التحصیل الكافي لاستیعاب ما یتم تدریسه.

یبقى أن الذین یـرون بـأن المحتـوى یتماشـى نوعـا مـا مـع قـدرات التلامیـذ فـإنهم بالتأكیـد   
  ینطلقون من المستوى العام لتلامیذ السنة الرابعة إذ لیس الجمیع على درجة واحدة من الفهم.
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المدة الزمنیة الكافیة لمناقشة 
النصوص

حسب طبیعة 
النص

كافي

غیر كافي

  مثل المدة الزمنیة المخصصة لمناقشة النصوص وتحلیلها السؤال السادس: ی

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  15  03  كافي 

  10  02  غیر كافي 

ـــــة  حســـــب طبیع
  النص

15  75  

  100  20  المجموع
  التمثیل البیاني للجدول                    : یوضح المدة الزمنیة الكافیة لمناقشة النصوص06الجدول رقم 

أن أغلبیــة المعلمــین یــرون أن الوقــت المخصــص لمناقشــة  یتضــح مــن خــلال الجــدول
النصوص وتحلیلها قـد یكـون كـافي وقـد یكـون غیـر كـافي أي حسـب طبیعـة الـنص وقـد بلغـت 

، ففـي بعـض الأحیـان یكـون الـنص مـبهم طویـل، یحتـاج إلـى تحلیـل %75نسبة هذا الاختیـار 
لم فـي حـین أن هنـاك نصـوص بسـیطة وقصــیرة لا وتفسـیر ومناقشـة أفكـاره كـي یسـتوعبه المـتع

  تحتاج إلى وقت كبیر لمناقشتها وتحلیلها واستیعابها.

من إجابة المتعلمین أثبتت أن الوقت المخصـص للنصـوص كـافي وذلـك  %15ونسبة 
نظـرا لخبـرتهم والكفـاءة  العالیـة التــي یمتـازون بهـا فـي طریقـة تقــدیم الـدرس وتقسـیم الوقـت فــي 

تــرى أن الوقــت غیــر كــافي وهــذا راجــع إلــى أن الحجــم  %10بة قــدرت ب حــین أن هنــاك نســ
الساعي المخصص لنشاط النصوص الأدبیة اعتان فقط فـي كـل أسـبوع یـتم فیهـا دراسـة نـص 
باكتشــاف معطیاتــه ومناقشــتها ونجــد أن النصــوص طویلــة، فلــو وقــف المــتعلم عنــد كــل مرحلــة 

  في الوقت المحدد له.من مراحل تحلیل النص لا یستطیع أن ینهي دراسته 
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أكثر النصوص التي یتفاعل معھا 
التلامیذ

نصوص أدبیة 

نصوص تواصلیة

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  50  10  نصوص أدبیة

  40  09  نصوص تواصلیة 

نصــوص المطالعــة 
  الموجهة

02  10  

  100  20  المجموع
  الرسم البیاني للجدول                            الجدول السابع یمثل أكثر النصوص التي یتفاعل معها التلامیذ 

الجـدول أعـلاه أن تفاعـل التلامیـذ مـع النصـوص الأدبیـة احتـل المرتبـة  من خـلالیبدو   
) وهذا راجع إلى ما تحمله النصوص الأدبیة من فائدة ذات أبعاد تربویـة %50الأولى بنسبة (

هامــة جــدا تقــوم بتســمیة عــدة جوانــب منهــا الوجدانیــة والعقلیــة، كمــا أنهــا ذو منظومــة معرفیــة 
  ثقافة.تتأسس على المعرفة وال

حیث احتلت المرتبة الثانیة بعد النصـوص  %40أما النصوص التواصلیة قدستها قدرت بـ  -
الأدبیة بنسبة متقاربة، ویرجع سبب هذا التقارب والتكافئ  أن النص التواصلي مـرتبط بـالنص 
ثـراء معـارفهم  الأدبي والهدف منه هو جعل المتعلم یتفاعل مع النص الأدبـي فكریـا ووجـدانیا وإ

  ول المظاهر التي یتناولها النصوص الأدبیة في الفهم والاستیعاب.ح

ـــة عرضـــها غیـــر  %10أمـــا نصـــوص المطالعـــة الموجهـــة فبلغـــت نســـبتها    نظـــرا لطریق
المحفــزة للمتعلمــین ورغــم أنهــا تســاعد علــى تنمیــة ثــروة المتعلمــین اللغویــة والألفــاظ والأســالیب 

ع مـن النصـوص ضـئیل جـدا ویرجـع كـذلك سـبب والأفكار، إلا أن تفاعل التلامیذ مع هـذا النـو 
نفــور التلامیــذ مــن النصــوص التواصــلیة لعلاقتهــا بالجانــب التركیبــي والنحــو والإعرابــي، علــى 

  الرغم مما یقدمه هذا النوع من أهمیة تعود بالنفع على المتعلمین.
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كبیر
20%

متوسط
80%

قلیل
0%

مدى تفاعل التلامیذ مع نصوص 
القراءة

  السؤال الثامن: یمثل مدى تفاعل التلامیذ مع هذه النصوص (نصوص القراءة) 
  

  التمثیل البیاني للجدول                : یوضح توزیع مدى تفاعل التلامیذ مع نصوص القراءة08الجدول رقم 

خلال الجدول الذي یمثل مدى تفاعل التلامیذ مع نصوص القـراءة نجـد أن النسـبة  من
متوســط،  %80مــنهم ذو تفاعـل كبیــر، و  %20المئویـة منقســمة إلـى ثــلاث أقســام، حیـث أن 

  .%0أما القلیل 

وعلیـــه فـــإن النســـبة الغالبـــة هـــي نســـبة المتوســـط ممـــا یعنـــي أن تفاعـــل التلامیـــذ  مــــع 
ســبب أن التحصــیل اللغــوي ضــعیف، ممــا یــنعكس ســلبا علــى حــب نصــوص القــراءة متــدني وال

التلمیـذ للــنص، زد علــى ذلــك ابتعـاد أكثرهــا عــن انشــغالات التلامیـذ وتــأثیر اللغــة العامیــة التــي 
  یفرضها المحیط مما خلق فرقا شاسعا بین المستویین العامي والفصیح.

III - تعلیم والتعلم:  بیانات تتعلق بمدى مساهمة المقاربة النصیة في عملیة ال  

  السؤال التاسع: 

المقاربـة النصـیة فـي العملیـة التعلیمیـة التعلمیـة، باعتبارهـا الإجـراءات التربویـة  ساهمت  
التــي تقــوم علیهــا البیــداغوجیات المعاصــرة، فهــي تتأســس علــى الــنص باعتبــاره المنطلــق فــي 

  تدریس مختلف الأنشطة التعلیمیة.

تحولت مهمة التعلـیم فـي رحابهـا، مـن مـتعلم متلـق ومسـتهلك للمعرفـة إلـى مهمـة تكـوین  فقد -
  متعلم متفاعل معها.

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  20  4  كبیر 

  80  16  متوسط 

  0  0  قلیل

  100  20  المجموع
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15%

15%

70%

الصعوبات التي تواجھھم في 
التدریس بھذه المقاربة

نعم

لا

أحیانا

  وبالتالي انتقلنا من التعلیم إلى التعلم المنتج للمعرفة، كما ساهمت المقاربة النصیة في: 

  الوصول إلى تنشیط قدرات المتعلم وتنمیة كفاءاته. -

  ارة قدراته، وتنمیة كفاءاته عن طریق تفعیل مكتسباته.كما أعطته الفرصة في استث -

  السؤال العاشر: یمثل نسبة الصعوبة التي یواجهونها في التدریس لهذه المقاربة:   

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  15  3  نعم  

  15  3  لا

  70  14  أحیانا

  100  20  المجموع
  

  التمثیل البیاني للجدول          تواجههم في التدریس بهذه المقاربة: یوضح نسبة الصعوبات التي 10الجدول رقم 
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10%

90%

0%

مدى استجابة التلامیذ لھذه المقاربة 
وتفاعلھم معھا

كبیر

متوسط

قلیل

العینات التي أجریناها على مجموعة من المعلمین توصلنا إلى النتیجة  من خلال
المبینة من خلال الجدول السابق ذكره، مما یبین لنا أن احتمال وجود صعوبات من عدمها 

للاحتمال نعم، حیث أن حداثة المقاربة النصیة  %15متساویا وهذا ما تبینه النسبة المئویة 
لتدریس، مما جعل المعلمین یواجهون بعض الصعوبات تقدیم یشكل فارقا كبیرا في عملیة ا

المادة العلمیة، ولكن هذا لا یعني انعدام وجود هذه الصعوبات وهذا ما تفسره قیمة نسبة 
، وهذا یعود للاعتماد على هذه المقاربة في  %15الاحتمال "لا"، التي بدورها قدرت كذلك ب

ه الأخیرة (المقاربة النصیة) تعرضها لنفي ضبط النصوص بجمیع أنواعها یلغي قابلیة هذ
  العراقیل التي قد تواجه المعلمین في سیر العملیة التعلیمیة التعلمیة.

مما یعني وجود  %70في حین أن نسبة الاحتمال الأخیر ألا وهو أحیانا والتي بلغت 
بق، صعوبات ولكن لیس بشكل دائم ومع ذلك فإن احتمال وجودها بلغ النسبة المذكورة سا

ویفسرون سبب ارتفاع هذه النسبة إلى نجاح فاعلیة المقاربة في التدریس، بحیث أن كلما 
كانت نسبة الاحتمالات التقریبیة لتخفیف الأضرار التعلیمیة كلما اقتربت المادة العلمیة من 

  مرادها، وبذلك زاد الاعتماد علیها في المنظومة التربویة.

  تجابة التلامیذ لهذه المقاربة وتفاعلهم معها:  السؤال الحادي عشر: یمثل مدى اس

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  10  12  كبیر

  90  18  متوسط

  0  0  قلیل

  100  20  المجموع

  التمثیل البیاني للجدول                  المقاربة: یوضح مدى استجابة التلامیذ لهذه 11الجدول رقم 

  المقاربة وتفاعلهم معها   
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نستنتج من خلال الجدول أن معظم المعلمین یرون أن استجابة التلامیذ لهذه المقاربة 
ویمكن ارجاع سبب ذلك إلى تكرار النص عدة مرات (أسبوع كامل)  %90متوسطة بنسبة 

  یخلق نوعا من الملل  یأثر سلبا على المتعلمین .

ذلك راجع إلى كون فیرون أن التلامیذ یستجیبون لهذه المقاربة، و  % 10أما نسبة   
استخدام النص محورا لكل الأنشطة یجعلها مرتبطة ببعضها البعض وهذا یجزم العملیة 

من التلامیذ لا یستجیبون لهذه المقاربة نظرا لنجاح  %0التعلیمیة في حین أن هناك نسبة 
هذه المقاربة حیث تشمل مختلف التقنیات والوسائل والإجراءات المنهجیة في ضوء 

  ت التربویة.الإصلاحا

السؤال الثاني عشر: یمثل فعالیة المقاربة التعلمیة في عملیة تدریس مختلف روافد 
  النصوص 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  75  15  نوعا ما

  25  5  إلى حد كبیر

  100  20  المجموع
  التمثیل البیاني للجدول                  یوضح المقاربة النصیة ومدى فعالیتها في عملیة  12الجدول رقم 

  تدریس مختلف روافد النصوص                  

من خلال الجدول السابق ذكره، وعند طرحنـا لسـؤال مـدى فاعلیـة المقاربـة النصـیة فـي 
تقابلهـا  %75نرى أن الإجابة باحتمال نـوع مـا بلغـت  عملیة تدریس مختلف روافد النصوص؟

  مما یعني:  %25نسبة الذین أجابوا بـ إلى حد ما بـ 

  أن فاعلیة هذه الطریقة غیر واضحة ولا یقینیة لأسباب أهمها:  -

75%

25%

المقاربة النصیة ومدى فعالیتھا

نوعا ما

إلى حد كبیر
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75%
0%

25%

مدى اعتماد المقاربة النصیة

نعم

لا

أحیانا

أن الطریقة في حد ذاتها لا تزال في أول خطواتها وهي حدیثة العهـد ولا یمكـن الحكـم علـى  -
  نجاحها من عدمه إلا بعد سنوات من الممارسة.

لــى حــد كبیــر، مــع تفــاوت ملحــوظ فــي النســب تعــد مقبولــة  ومــن هنــا فــإن - الإجابــة بنــوع مــا وإ
  نظرا لحداثة التجربة.

  السؤال الثالث عشر: یمثل اعتماد المقاربة النصیة على المكتسبات القبلیة للتلامیذ.

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  75  15  نعم

  0  0  لا

  85  5  أحیانا

  100  20  المجموع

  التمثیل البیاني للجدول                          : یوضح توزیع مدى13الجدول رقم   

  اعتماد المقاربة النصیة على المكتسبات 

  .القبلیة للتلامیذ           

مـن خــلال الجـدول الســابق ذكـره ومــن خـلال طــرح السـؤال، مــا مـدى اعتمــادا المقاربـة النصــیة 
  على المكتسبات القبلیة للتلامیذ؟

، بالمقارنـة %0للاحتمـال نعـم ولا بنسـبة  %75توصـلنا إلـى إجابـة مفادهـا وجـود نسـبة   
بــین النســبتین نجــد أنــه یــتم فعلیــا الاعتمــاد علــى المكتســبات القبلیــة بنســبة عالیــة، بینمــا الــذین 
امتنعوا عن التصویت یبقـى احتمـال وجـود مـن لا یعتمـدون علـى هـذه المكتسـبات دائمـا واردة، 

  وهي من النسب التي یعتد بها. %25ة هؤلاء إذا بلغت نسب
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30%

70%

0%

توزیع الآراء حول المقاربة 
النصیة

مناسبة جدا

فعالة إلى حد 
كبیر

مــن خــلال هــذه العینــات نــرى أن الاعتمــاد علــى المكتســبات وخبــرات المتعلمــین احتــل   
  أعلى قیمة مما یبرر اندفاع التلامیذ نحو هذه المقاربة والاعتماد علیها.

  السؤال الرابع عشر: یمثل أراء المتعلمین حول المقاربة النصیة

  %النسبة المئویة  كرارالت  الاحتمالات

  30  06  مناسبة جدا

  70  14  فعالة إلى حد ما

  0  0  غیر مناسبة

  100  20  المجموع

  التمثیل البیاني للجدول               : یوضح توزیع الآراء حول14الجدول رقم 

  المقاربة النصیة                    

نسبة كبیرة من المتعلمین أن هذه الطریقة فعالة إلى حد ما وذلك راجع إلى  ترى
  ظروف تطبیقها ولیس إلى الطریقة في حد ذاتها.

بینما تقوم فئة أخرى من المعلمین هذه المقاربة بأنها جیدة كونها تضع المتعلم في 
یة، كما أن وضعیة بناء معارفه بنفسه مما یمكنه مستقبلا من مواجهة مشكلاته الحیات

الاعتماد على النص یجعل من المتعلم عنصرا فعالا بحیث یستنتج ویحاكي ویبدع، كما 
یساهم في تحقیق المهارات الأساسیة في تعلیم اللغة العربیة، ویبقى الحكم على نجاحها أو 

  فشلها مرهون بعدة اعتبارات كطریقة المعلم ومدى استعداد المتعلم.
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40%

0%

60%

مدى تحقیق المقارنة النصیة للأھداف

نعم

لا

نوعا ما

  غوجیة المسطرة: ایمثل مدى تحقیق المقاربة النصیة للأهداف البیدالسؤال الخامس عشر: 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  40  8  نعم

  0  0  لا

  60  12  نوعا ما

  100  20  المجموع

  التمثیل البیاني للجدول                       : یوضح تویزع مدى 15الجدول رقم 

  البیداغوجیة المسطرةتحقیق المقاربة النصیة للأهداف 

من خلال الجدول أن أغلبیة الأساتذة یقرون بأن المقاربة النصیة تحقق نوعا  یتضح
وهذا راجع لعدة  %60من الأهداف التي یجب إلیها في نهایة كل درس وقد قدرت النسبة 

  أسباب حسب رأي الأساتذة من أهمها.

  طبیعة الطریقة التي یتبعها الأستاذ. -

  لأساتذة للفروق الفردیة بین التلامیذ مما یحدث خللا في سیر الدرس.عدم مراعاة ا -

تقید المتعلم بالكتاب المدرسي، فعلى الأستاذ جعل المتعلمین یشاركون في العملیة التعلمیة  -
وذلك بتنوع الوسائل والاعتماد على مختلف الكتب التربویة المسخرة له وعدم الاعتماد بشكل 

ثناء الحصة، وهذا یعود بالسلب على تحقیق الأهداف المسطرة في كبیر على الكتاب فقط أ
  كل حصة.

حیث یرون أن المنهج الجدید في  %40وقدرت نسبة الأساتذة الذین صرحوا بـ نعم   
ظل هذه المقاربة یهدف إلى تنشیط مختلف حصص اللغة العربیة عامة وفي تدریس أنشطتها 

ربیة، وتنمي الرصید اللغوي والمعرفي بصفة خاصة، فهي تتحكم في أدوات اللغة الع
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نعم
90%

لا
5% نوعا ما

5%

قدرة التلمیذ على إنشاء النصوص

بالإضافة إلى تنمیة المهارات الأساسیة في التواصل الشفوي والكتابي وفوق كل هذا تهدف 
إلى الارتقاء بالمتعلم من مستوى البناء إلى حد الإبداع في الانتاج الكتابي والشفوي وبذلك 

  تحقق جمیع الأهداف البیداغوجیة المسطرة.

قدرة التلمیذ على إنشاء النصوص حسب الأنماط المقررة من  عشر: یمثلالسؤال السادس 
   خلال المقاربة النصیة

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

  90  18  نعم

  5  1  لا

  5  1  نوعا ما

  100  20  المجموع

  التمثیل البیاني للجدول          : یوضح توزیع قدرة التلمیذ              16الجدول رقم 

  النصوص حسب الأنماط المقررةعلى انتشار 

    من خلال المقاربة النصیة       
ممــا ســبق ذكــره ومــن خــلال الجــدول أعــلاه توصــلنا إلــى أن قــدرة التلمیــذ علــى إنشــاء 

فـردا بینمـا الـذین لـم یـدلو  18وهـو مـا أثبتتـه العینـة المكـررة علـى  %90النصوص یصل إلى 
ویبقى احتمال عدم الاعتماد على  %5برأیهم مما یعني أن نسبتهم قلیلة وغیر مؤثرة قد بلغت 

 . %5قدرة التلمیذ واردة وهو ما مثلته نسبة 

  :بالنظر إلى هذه النسب یتبین لنا أن

ــة لدیــه القــدرة علــى التعامــل مــع الجمــل بشــكل جیــد  - وكیفیــة ایصــال التلمیــذ فــي هــذه المرحل
  سلسل ومقنع.المعلومة بشكل 

  بینما النسبة الأقل هي محتملة الحدوث نظرا لقلة قدرة الاستیعاب والإدراك.
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   النتائج العامة: 

اء مـن الجانـب النظـري الدراسة لب ما یتوصـل إلیـه الباحـث بعـد جهـد طویـل ابتـد تعد نتائج -
وصولا للجانب التطبیقي وبعد إعداد الاستمارة والخروج بها إلـى المیـدان وتوزیعهـا، والحصـول 
قامة ملاحظات علیها توصلنا إلى  على تلك البیانات والقیام بتفریغها في الجداول ومعالجتها وإ

  النتائج الآتیة: 

  من الذكور في تدریس اللغة العربیة. میول جنس الإناث أكثر -1

أقدمیة التعلیم ساهمت فـي إقـدام المنظومـة التربویـة علـى توظیـف عـدد كبیـر مـن خریجـي  -2
  الجامعات.

  النص هو الأساس الذي یعتمد علیه المتعلم في اكتساب المهارات التعلمیة. -3

  معیشي.تلاؤم المحتوى مع مستوى التلامیذ العقلي والنفسي ولواقعهم ال -4

  میول المتعلمین إلى النصوص الأدبیة بنسبة كبیرة. -6

  عدم تفاعل التلامیذ بشكل كبیر مع نصوص القراءة ولا یعیرون الاهتمام الكافي لها. -7

الدور الفعـال الـذي لعبتـه المقاربـة النصـیة فـي تسـهیل عملیـة التعلـیم والـتعلم، حیـث تعـزز  -8
  المعرفة العملیة التطبیقیة.

وغیـر كـافي  الساعي المخصص لدراسة النصوص بظواهرها المختلفة یكـون كـافي الحجم -9
  حسب اصدار طبیعة النص.

  استجابة التلامیذ للمقاربة النصیة متوسط حسب ما أقر به المستجوبون. -10

  مبدأ المقاربة النصیة فعال نوعا ما في عملیة تدریس النصوص. -11

  میذ ببناء معرفته بنفسه وتوظیف مكتسباته القبلیة.اعتماد المقاربة النصیة یسمح للتلا -12



 الفصل الثاني: من تطبیقات المقاربة النصیة في تعلیم اللغة العربیة الطور الرابع المتوسط أنموذجا 
 

124 
 

تحقیـــق المقاربـــة النصـــیة للأهـــداف المتوخـــاة منهـــا بشـــكل كلـــي، بینمـــا تحقـــق الأهـــداف  -13
  المسطرة في كل درس نوعا ما وهذا راجع بالدرجة الأولى إلى الوقت المخصص.

مختلـف الأنمــاط،  المتعلمـون یمتلكـون كفـاءة الـتحكم فـي أنمـاط النصـوص ویمیـزون بـین -14
  وهذا یمكنهم من القدرة على إنشاء نصوص حسب الأنماط المقررة علیهم. 

  التوصیات: 

  یتطلب من الهیئة المكلفة بإعداد المفردات الدراسیة.

  تخصیص وقت أطول لنشاط النصوص وتحلیلها. -

  مراعاة میولات التلامیذ عند تسطیر الأهداف. -

تـــوفیر نشــاطات وتطبیقـــات ومشــاریع فـــي النصــوص التـــي لا یتفاعــل فیهـــا التلمیـــذ  ضــرورة -
  بشكل كبیر وذلك لجعل التلمیذ یستجیب مع هذه النصوص.

إعطــاء الأهمیــة لمــدى فعالیــة المحتــوى للمــتعلم مــن نصــوص ومنهجیــة متبعــة فــي التحلیــل  -
  خاصة وهو مقبل على مرحلة أخرى (التعلیم الثانوي).

  محتوى یجب مراعاة الفروق الفردیة للمتعلمین أما من حیث المعلم والمتعلم.عند وضع ال -

ضرورة إطلاع الأساتذة على بعض العلـوم الأخـرى التـي لهـا علاقـة بالعملیـة التربویـة كعلـم  -
الاجتمــاع وعلــم الــنفس التربــوي ... وأیضــا كتــب علــم اللغــة النصــي والمقاربــة النصــیة، لتكــون 

  یق التدریس وفق هذه المقاربة خاصة الأساتذة الجدد.لدیهم فكرة أكثر عن طر 

تكثیف دورات التكوین للأستاذة لأن العملیة التعلیمیة لا تعطي مردودها ولا تحقق الأهداف  -
  المنشودة منها إلا إذا كان الأستاذ متمكنا ومكون علمیا وبیداغوجیا وتعلیمیا.

التفكیـــر المنطقـــي وترتیـــب الأفكـــار  یجــب أن یوســـع الطالـــب أفكـــاره ویعمقهـــا، ویتعـــود علـــى -
    وتنظیمها.
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  خلاصة: 

النصـیة سـاهمت فـي تسـهیل بعد الفراغ مـن عـرض الدراسـة التطبیقیـة نـرى أن المقابلـة   
عملیـة التعلــیم والـتعلم، حیــث عـززت المعرفــة العلمیــة مـن خــلال تـدریس النصــوص وانشــاءها، 
كما أن المتعلم في السنة الرابع متوسط یتفاعل مع المقاربـة ویوظـف مختلـف مكتسـباته القبلیـة 

 أنهـا حققـت جـل من خلال الفهم والمناقشة والتحلیل مـع المعلـم، وبـرغم حداثـة هـذه الأخیـرة إلا
الأهــداف المســطرة، واكتســاب المهــارات التعلمیــة بنســب متفاوتــة وهــذا مــا أثبتتــه الإحصــائیات 
ــــــــــا للمنظومــــــــــة التربویــــــــــة. ــــــــــات المعلمــــــــــین طبق ــــــــلال إجاب ــــــــــي ســــــــــبق ذكرهــــــــــا مــــــــــن خــ الت



 خاتمة 
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  خاتمة:

خلالـه تسـلیط الضـوء علـى أحـد المقاربــات مـن بعـد هـذا العمـل المتواضـع الـذي حاولنـا   
الجدیدة المنتهجة في الإصلاح التربوي بغیة الكشـاف عـن أثرهـا فـي التحصـیل العلمـي، وذلـك 
باستخدام مجموعة من الإجراءات والخطوات نقف من خلالها على تدریس اللغـة العربیـة وفـق 

نتــائج نجملهــا فــي النقــاط إلــى مجموعــة مــن ال ناالمقاربــة النصــیة فــي التعلــیم المتوســط، فخلصــ
  التالیة: 

التدریس في الجزائر وفق المقاربـة بالأهـداف والمقاربـة بالكفـاءات مـن بـین الإصـلاحات  إنّ  -
یــة الجزائریــة مــن أجــل رفــع مســتوى التعلــیم والســیر نحــو الأفضــل، التــي تبنتهــا المنظومــة التربوّ 

عالجـــة، فــي حــین أن المقاربـــة تهــتم بیــداغوجیا الأهــداف بالـــدرس الهــادف تخطیطــا وتــدبیرا وم
ــا وتجــاه محــور العملیــة التعلیمیــة بالكفــاءات تقــوم علــى المــتعلم  نلاحــظ أن الجزائــر كانــت وهن

  تعتمد على جانب التلقین، ثم انتقلت إلى جانب التطبیق.

الــة اعتمــدتها المنظومــة التربویــة مــن أجــل تحقیــق الأهــداف ة وســیلة فعّ المقاربــة النصــیّ  تعــدّ  -
أنهــا مكملــة لهــا وتســعى إلــى تنمیــة القــدرة الإبداعیــة  أي بهــا المقاربــة بالكفــاءات التــي جــاءت 

  والانتاجیة لدى المتعلم وتعزیز المعرفة العملیة التطبیقیة.

مكن منهـــا والقـــدرة علـــى توظیفهـــا وتعـــرف المـــتعلم علـــى الإحاطـــة بمختلـــف الأنمـــاط والـــتّ  إنّ  -
نــــص وتمكنــــه مــــن فهــــم  یتعامــــل مــــع أيّ ة تجعلـــه خصـــائص كــــل نمــــط، یكســــبه كفــــاءة نصــــیّ 

  النصوص وانتاجها.

حیــد للمــتعلم حیــث تــدور فــي و ة والمرجــع الویعتبــر الــنص محــورا رئیســیا فــي المقاربــة النصــیّ  -
  فلكه كل المعارف اللغویة والنحویة والصرفیة والبلاغیة.
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وهـذا لتحقیـق رها في النص ة التي یجب توفّ یعد الاتساق والانسجام من أهم المعاییر النصیّ  -
  ة.تنصیّ 

ـ ءمـن الاعتمـاد علـى معلـم كـفلـه  یتعرف المـتعلم علـى مختلـف أنـواع النصـوص لا بـدّ  - م یلّ
بجمیـــع المعلومـــات والقـــدرات الكافیـــة التـــي تمكنـــه مـــن توجیـــه التلامیـــذ لاكتشـــاف نـــوع الـــنص 

  ومعاینته.

القـــول أن هـــذه ة یمكـــن مـــن خـــلال الدراســـة المیدانیـــة لواقـــع التـــدریس وفـــق المقاربـــة النصـــیّ  -
المقاربة تساهم فعلیا في تحقیق المهارات التعلیمیة (الاستماع، التعبیـر، القـراءة، الكتابـة) وهـذا 

  من خلال الاعتماد على النص في جمیع النشاطات.

  ة على تفعیل المكتسبات القبلیة للمتعلم.ترتكز المقاربة النصیّ  -

  والانتاج. إلى الربط بین كفاءة التلقيّ  التلقيّ  ة على الانتقال من كفاءةتعمل المقاربة النصیّ  -

ذاتهـا، بـل  الحكم على هذه المقاربة بالنجاح أو الفشل لا یمكن ارجاعه إلى الطریقة في حدّ  -
خبـرة الأسـتاذ وطریقـة عرضـه للـدرس وهـذا قـد یـنعكس علـى  بینهـا یعود إلـى عـدة عوامـل مـن 

المتعلم أما بالإیجاب أو بالسلب فكلمـا للـدرس وهـذا قـد یـنعكس علـى المـتعلم إمـا بالإیجـاب أو 
بالسلب فكلما ابتعد مع الطریقة التلقینیة الإلقائیة التي تدفع المتعلم بالملل واتجاهـا إلـى التعلـیم 

  ویجعله یتفاعل مع الدرس ویحقق الأهداف المنشودة. التعاوني الذي یسیر التلمیذ

مت ولو بإضافة بسیطة للبحـث العلمـي مـن وفي الأخیر نأمل أن تكون هذه الدراسة قدّ   
أخطأنـا فمـن أنفسـنا وان أصـبنا فمـن خلال محاولتنا الإلمام بالموضوع من مختلف جوانبه فإن 

االله.



 

 

 قائمة المصادر 
 والمراجع

   

  



 قائمة المصادر والمراجع
 

130 
 

  المعاجم: 

  ابن فارس: مقاییس اللغة، تج: محمد هارون. -

ابـــن منظـــور الافریقـــي، أبـــو الفضـــل جمـــال الـــدین أبـــو مكـــرم، لســـان العـــرب، دار صـــادر،  -
  .1994، 3بیروت، لبنان، ط 

  .1424، 2الكتب بیروت، لبنان، ط  أبو الفتح عثمان ابن جني: الخصائص، دار -

  .1993، 1الأزهر الزناد: نسیج النص، المركز الثقافي العربي، بیروت، ط  -

ـــي  - ـــة، منشـــورات محمـــد عل ـــب العلمی ـــاب العـــین، دار الكت ـــدي: كت ـــن أحمـــد الفراهی الخلیـــل اب
  .1بیصون، جامعة القاهرة، بیروت، ط 

  ه. 1997، 1ط بادي،قاموس المحیط،دار احیاء التراث العربي،بیروتفیرز أ-

  المصادر و المراجع:

اســماعیل بوزیــدي: تعلیمیــة الــنص، نحــو مقاربــة دیداكتیكیــة، كتــاب لغنــي الوظیفیــة للســـنة  -
  الثانیة من التعلیم الابتدائي، مجلة الممارسات اللغویة.

  .2009مطبعة دار الحوراء، بغداد، التمیمي عواد جاسم محمد: المنهج وتحلیل الكتاب،  -

  الدریج محمد التدریس الأهداف. -

المنصف في شرح كتاب التصریف للمازني، دار الأحیاء التراث القـدیم، القـاهرة، مصـر، د  -
  .1974ط، 

لشرق للنشـر والتوزیـع، القـاهرة، إمام مختار حمید وآخرون: مهارات التدریس، مكتبة زهراء ا -
  .2000د ط، 

أنطوان صباح: تعلیمیة اللغة العربیة في مرحلة الابتدائیة، دار النهضة العربیة، بیـروت، د  -
  ط.
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أوزا لدیكرو وجون مارستایفر: تر: منـذر عیاشـي، المركـز الثقـافي العربـي، الـدار البیضـاء،  -
  .2007، 02المغرب، ط 

النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحـدیث، إربـد، الأردن،  بشیر إبریر: تعلیمیة -
  .2007هـ، 1427، 1ط 

بول ریكور: من النص إلى الفعل (أبحاث التأویل)، تر: محمد برادة وحسان برورقیة، عین  -
  .2001، 14للدراسات والبحوث الإنسانیة والاجتماعیة، القاهرة، مصر، ط 

  .2005، تموز، 3العلم للملایین، ط  جبران مسعود، الرائد، دار -

  م.2001جمیل بني عط وآخرون: مناهج تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، ط،  -

  جمیل عبد المجید: البدیع بین البلاغة العربیة واللسانیات النصیة. -

، 1ط خالد بن سلیمان بن هني الكندي: العربیة للحیاة العملیـة نحـو الكتابـة وظیفـة جدیـدة،  -
  هـ، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان.1427، 2007

ــدین هنــي، مقاربــة التــدریس بالكفــاءات، دار المیســر للنشــر، عمــان(الأردن)، د ط،  - خیــر ال
2005.  

رامــــي منیــــر، الخطابــــة عنــــد العــــرب دار الفكــــر العربــــي مؤسســــة ثقافیــــة للطباعــــة والنشــــر  -
  .2005، 1والتوزیع، بیروت، لبنان، ط 

بوفامــــة: تــــدریس القــــراءة فــــي الطــــور الثــــاني مــــن التعلــــیم الأساســــي، د ط، الجزائــــر،  ربیـــع -
2002.  

زیــــد الخوســــكي: المهــــارات اللغویــــة، الاســــتماع والتحــــدث والقــــراءة، الكتابــــة وعوامــــل تنمیــــة  -
  ، دار المعرفة الجامعیة.1429-2008، 1المهارات اللغویة عند العرب وغیرهم، ط 

، المؤسســة الحدیثــة للكتــاب 2008لتعبیــر فــي اللغــة العربیــة، د ط سـجیع الحبیــب: تقنیــات ا -
  طرابلس، لبنان.
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سعدون محمـد السـاموك وآخـرون: منـاهج اللغـة العربیـة وطریـق تدریسـها ، دار وائـل للنشـر  -
  .2005، 1الأردن عمان، ط 

ط سعید بحیري، علـم لغـة الـنص، المفـاهیم والاتجاهـات، مكتبـة لبنـان، ناشـرون، لونجمـان،  -
1 ،1997.  

، الكویـــت، 2ســـمیر یـــونس وآخـــرون، المنـــاهج الدراســـیة، مكتبـــة فـــلاح للنشـــر والتوزیـــع، ط  -
2000.  

ســـناء عـــور بـــن طیبـــي: مقدمـــة فـــي صـــعوبات القـــراءة، دار وائـــل للنشـــر والتـــوزي، عمـــان،  -
  .2013، 1الأردن، ط 

الثانیـة مـن التعلـیم سیدي محمد دباغ بوعیاد، وآخرون: لغتي الوظیفیة، دلیـل المـتعلم للسـنة  -
  الابتدائي.

  هـ.1421، 1صبحي ابراهیم الفقي: علم اللغة النصي بین النظریة والتطبیق، ط  -

صعوبات التعبیر الشفهي التشخیص والعـلاج، أصـل عبـد المحسـن زكـي المكتـب الجـامعي  -
  ، د ط.2010الحدیث للنشر والتوزیع، 

اصـرها وأسسـها وتطبیقاتهـا، دار المـریخ صلاح عبد الحمید مصطفى: المناهج الدراسـیة عن -
  .2004للنشر، الریاض، 

ــــي جمیــــع المــــواد الدراســــیة، دار الشــــروق للنشــــر  - صــــیاغة الأهــــداف التربویــــة والتعلیمیــــة ف
  .2001والتوزیع، نابلس، فلسطین 

طــه حســین الــدلیمي: اســتراتیجیات التــدریس فــي اللغــة العربیــة، عــالم الكتــب الحــدیث للنشــر  -
  . 2014، 1إربد، الأردن، ط والتوزیع، 

عباس هاني الجراح: المقامات العربیة وآثارهـا فـي الآداب العالمیـة، ، دار الرضـوان للنشـر  -
  هـ.1435-2014، 1والتوزیع، عمان، الأردن، ط 
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اللغـة العربیـة وطرائـق تدریسـها بـین النظریـة والتطبیـق،  عبد السلام یوسف الجعافرة: مناهج -
  .2011هـ، 1432، 1بي للنشر والتوزیع، عمان (الأردن)، ط مكتبة المجتمع العر 

عبد العالي عبد المنعم سید: طریق تدریس اللغة العربیة، د ط، د ت، دار غریـب للطباعـة  -
  والنشر، القاهرة.

ــد فــي الشــعر العربــي، ط  - هـــ، 1414، 1عبــد العزیــز بــن محمــد فیصــل، مــع التجدیــد والتقلی
  م.1993

ــــاب عبــــد الفتــــاح حســــن الب - ــــة وآدابهــــا دار الكت جــــة: أســــالیب تــــدریس مهــــارات اللغــــة العربی
  .2005، 1425، 2الجامعي، العین للنشر والتوزیع، ط 

  عبد اللطیف الفارابي: معجم علوم التربیة مصطلحات البیداغوجیا والدیداكتیك. -

والحـدیث، عثمان موافي، في نظریة الأدب من قضایا الشعر والنثر في النقد العربي القـدیم  -
  .1992دار المعرفة الجامعیة الاسكندریة، مصر، 

ـــزي عبـــد الســـلام، مفـــاهیم تربویـــة بمنظـــور ســـیكولوجي حـــدیث، دار الریحانـــة للكتـــب،  - عزی
  .2003، 1الجزائر، ط 

علــي أحمـــد مـــدكور: تـــدریس فنـــون اللغـــة العربیـــة، النظریـــة والتطبیـــق، دار الشـــواف للنشـــر  -
  .2008والتوزیع، د.ط، 

علـــي عبـــد الســـمیع قـــورة وآخـــرون: اتجاهـــات تحدیثـــه فـــي تعلـــیم التعبیـــر مؤسســـة الانتشـــار  -
  .  2013، 1العربي، بیروت، لبنان، ط 

فریـــد حـــاجي، المقاربـــة بالكفـــاءات للبیـــداغوجیا، المركـــز الـــوطني للوثـــائق التربویـــة، سلســـلة  -
  .2005، 19موعدك التربوي، ع 

، دار البـازوري 1ة العربیـة بـین المهـارة والصـعوبة، ط فهد خلیـل زایـد: أسـالیب تـدریس اللغـ -
    .2006العلمیة للنشر والتوزیع، الأردن، عمان، 
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، 1فــؤاد محمــد موســى: المنــاهج، مفهومهــا، أسســها، عناصــرها، تنظیماتهــا، دار الكلمــة، ط  -
  .2008منصورة (مصر)، 

سســـة المختـــار كـــلاوس بـــوینكر: التحلیـــل اللغـــوي للـــنص، تـــر: ســـعید حســـن البصـــیري، مؤ  -
  .2005، 01للنشر، القاهرة، مصر، ط 

مـاهر شــعبان عبــد البــاري: الكتابــة الوظیفیــة والإبداعیــة، المجــالات المهــارات و الأنشــطة و  -
  .1431، 2016، 1التقویم،  دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط 

والنشـــر، محمـــد أحمـــد أبـــو فـــرج: مقدمـــة لدراســـة فقـــه اللغـــة، دار النهضـــة العربیـــة للطباعـــة  -
  .1996بیروت، (لبنان)، د ط، 

محمـــد الصــــالح حثروبـــي: الــــدلیل البیـــداغوجي لمرحلــــة التعلـــیم الابتــــدائي وفـــق النصــــوص  -
  الفرعیة والمناهج الرسمیة، دار الهدى، عین ملیلة، الجزائر، د ط، د ت.

یر محمــد حبیــب االله: أســس القــراءة وفهــم المقــروء بــین النظریــة والتطبیــق المتــدخل فــي تطــو  -
هــ، 1430، 3مهارات الفهم والتفكیر والمتعلم، دار عمان للنشـر والتوزیـع، عمـان، الأردن، ط 

2005.  

محمــد خطـــابي: لســـانیات الـــنص، مـــدخل إلــى انســـجام الخطـــاب، المركـــز الثقـــافي العربـــي،  -
  .1991، 1بیروت، ط 

مكتبــة بســـتان  محمــد ســلیمان فــلادة: الأهــداف والمعــاییر التربویــة وأســالیب التقــویم مكتبــة، -
  .2005المعرفة، د ط، 

  .2006، المغرب 2محمد صدوقي: المفید في التربیة، مطبعة نیوفر برانت، ط  -

محمـــد علـــي الصـــویركي، التعبیـــر الشـــفوي حقیقـــة واقعـــة، أهدافـــه، مهاراتـــه، طـــرق تدریســـه  -
  . 2008، 1وتقویمه، دار الكندي للنشر والتوزیع، إربد الأردن، ط 
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ــدیكي: المــنهج  المدرســي وتطبیقاتــه دار القلــم للنشــر والتوزیــع، ط محمــد مجــاول وف - تحــي ال
10.  

مراد علي عیسى سعد: الضعف في القـراءة وأسـالیب التعلـیم (النظریـة والبحـوث والتـدریبات  -
  .2006، 1والاختبارات دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، ط 

  .2005جامعة عنابة، جوان من لسانیات الجملة إلى علم النص، مجلة التواصل،  -

موهوب حروش: المطالعة الأدبیة الموجهـة للسـنة الثالثـة ثـانوي مـن شـعب العلـوم الإنسـانیة  -
  .1993من مقالة لمرزاق بقطاش، المؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة، الجزائر، 

ویـــة، نــوال زلالــي: اســـتراتیجیة التعلــیم فـــي ظــل المقاربـــة بالكفــاءات، مخبـــر الممارســات اللغ -
  م.2013الجزائر، 

-م2011، دار المیسـرة للنشـر و التوزیـع، 1سامي یوسف ابـو زیـد:الادب العباسـي النثـر،ط-
  ه.1432

ــد الســلام:مفاهیم تربویــة بمنظــور ســیكولوجي حــدیث،دتار الریحانــة للكتــب الجزائــر  عزیــزي عب
  ،دت.1،ط

  الوثائق الوزاریة: 

وزارة التربیــة الوطنیــة، الوثیقــة المرفقــة لمنــاهج التربیــة البدیــة والریاضــیة، الســنة الثانیــة مــن  -
  .2003التعلیم المتوسط، الدیوان الوطني للتعلیم والتكوین عن بعد 

ــــیم الابتــــدائي  - ــــة التعل ــــة، الوثیقــــة المرفقــــة لمنهــــاج اللغــــة العربیــــة، مرحل وزارة التربیــــة الوطنی
2016.  

ــــیم وزارة ال - ــــة، دلیــــل اســــتخدام كتــــاب اللغــــة العربیــــة الســــنة الخامســــة مــــن التعل تربیــــة الوطنی
  الابتدائي.

  وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، دلیل المعلم للسنة الثانیة ابتدائي. -
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ـــة للمنهـــاج الوثیقـــة المرافقـــة  - ـــیم الثـــانوي، اللجنـــة الوطنی ـــة الوطنیـــة، مدیریـــة التعل وزارة التربی
وزارة التربیة الوطنیـة دلیـل اسـتخدام كتـاب اللغـة  - لمنهاج السنة الأولى، جذع مشترك آداب.
  .2018-2017العربیة السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، 

ــیم المتوســط  - -2016وزارة التربیــة الوطنیــة وثیقــة مرفقــه لمنهــاج اللغــة العربیــة مرحلــة التعل
2017.  

دیریــة التعلــیم الثــانوي، الوثیقــة المرافقــة لمنهــاج الســنة الأولــى جــذع وزارة التربیــة الوطنیــة: م -
  جوان. 2008للمطبوعات المدرسیة،  مشترك علوم، الدیوان الوطني

  المجلات:

، العــدد 10قیـرع فتحــي: المعلــم و المقاربــة بالكفــاءات ، تطــویر العلــوم الاجتماعیــة، المجلــد  -
  .204)، ص 201،225،ص ص ( 01

بوزیديّ،تعلیمیـة الـنص ،نحـو مقاربـة دیداكتیكیـة،كتا ب،لغتـي الوظیفیـة للسـنة الثانیــة اسـماعیل 
  من التعلیم الابتدائي مجلة الممارسات اللغویة 

سیدي محمد دبّاغ: لغتي الوظیفیة،دلیل المتعلم للسنة الثانیة من التّعلیم الابتدائي-  

  المذكرات: 

ـــیبركـــاويمبـــروك  - ـــي التعل ـــة، مـــذكرة ، المقاربـــة النصـــیة ف ـــدائي، دراســـة نظریـــة تطبیقی م الابت
ماجستیر (غیر منشورة)، إشراف الأستاذ عبد المجید عیساني: جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، 

2014-2015.  

بلحسـین حــوي عبابســة، نظـام التعلــیم الابتــدائي بـین النظــري والتطبیقــي، رسـالة لنیــل شــهادة  -
  .2011/2012، وهران ةالسانی الاجتماع التربوي، جامعة دكتوراه، تخصص علم

هنیــة حســیني: الاصــلاحات التربویــة فــي الجزائــر، مــذكرة مكملــة لنیــل شــهادة الماجســتیر،  -
  .2009-2008محمد خیضر بسكرة، 
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  ملخص الدراسة:

الرســــالة موضــــوعا مهمــــا فــــي حقــــل التربیــــة والتعلــــیم بصــــفة عامــــة، فــــي ظــــل  تتناولــــ  
ة رات الحاصلة في المنظومة التربویة في مرحلـة المتوسـط ألا وهـي: أثـر المقاربـة النصـیّ التطوّ 

  أنموذجا. -السنة الرابعة متوسط–في التحصیل العلمي 

ــــا بتحدیــــد وضــــبط المصــــطلحقســــمت    ات دراســــتنا علــــى مــــدخل وفصــــلین، حیــــث قمن
  الأهمیة. المفتاحیة في المدخل وصولا إلى

ــا فــي "الفصــل الأول" كــل مــا یتعلــق بالمقاربــة النصــیّ    ة انطلاقــا مــن مكانتهــا بــین تناولن
ات المقاربــات التعلیمیــة، وذلــك بدراســة الفــرق بینهمــا وبــین كــل مــن المقاربــة بالأهــداف والكفــاء

ة (مــن قــراءة، كتابــة، تعبیــر وصـولا إلــى المهــارات التعلیمیــة وتعلمهـا فــي ضــوء المقاربــة النصـیّ 
  السماع).

 -رابعــة متوســط–أمــا الفصــل الثــاني جــاء فیــه وصــف وتحلیــل للكتــاب المدرســي للســنة   
لیخلص في النهایة بعرض نموذجي لطریقة التدریس بهذه المقاربـة، وأهـم الصـعوبات التـي قـد 

المعلمــین فـــي الاعتمــاد علیهـــا مــن خـــلال تحلیــل الاســـتبیانات الموجهــة إلـــى عینــة مـــن تواجــه 
عرضـنا مـع  لأساتذة التعلیم المتوسط، وفي الأخیر توصلت الدراسة إلى جملة من النتائج حـو 

  اقتراح حلول منشودة لنجاح المقاربة في المنظومة التربویة.

تـــم التوصـــل إلیهـــا مـــن خـــلال هـــذه وأنهینـــا عملنـــا بخاتمـــة تضـــمنت أهـــم النتـــائج التـــي   
  الدراسة.


