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إف فمسفة التربية ىي الدراسة الفمسفية التحميمية النقدية لمتربية مف حيث ماىيتيا مقدمة: 
مكانياتيا وحدودىا لموصوؿ إلى نظريات تربوية وتفسيرات أساسية لمعممية  وغاياتيا وأىدافيا وا 

وليذا أصبحت فمسفة التربية مجاؿ  تطبيقيا في مجاؿ التربية بمختمؼ جوانبو؛ التربوية يمكف
ميـ لمغاية في الوقت الحاضر وتطبيقو بلا شؾ فعاؿ كأداة لمتعامؿ مع القضايا الإنسانية ، 

وعميو أصبحت ؛ وأف القضايا المتعمقة بالتربية لا يمكف التعبير عنيا بدوف وجود الفمسفة
بسبب دورىا في تحديد الطريؽ الخاص بعممية التربية، ميمة جدا  دراسة فمسفة التربية

والمساىمة في تعديميا ونقدىا وتنسيقيا لتواكب المشكلات والصراعات الثقافة، كما تمثؿ 
فمسفة التربية الجيد المستخدـ في تنفيذ الأفكار الفمسفية في بيئة التربية، أو السعي إلى فيـ 

كونات الخاصة بالتربية، ومف ثـ تبحث عف القيـ والمعرفة، نظرة الفمسفة العامة ضمف الم
وتنتقد الفروض القائمة عمييا، وتساىـ في توفير التنسيؽ الخاص بالعمميات التربوية، وجعميا 

 تواكب مشكلات المجتمع.

وتظير أىمية فمسفة التربية في أنيا تمثؿ قاعدة رئيسية تعتمد عمييا المؤسسات التربوية؛ 
ي تحديد الأدوات والأساليب والوسائؿ التربوية، كما تساعد في توضيح طبيعة حيث تساىـ ف

النشاطات التربوية، وتحويميا مف نشاطات عشوائية إلى وظائؼ واضحة وواعية للأىداؼ 
تدعـ التوافؽ بيف البيئة والأفراد؛ مما يعزز مف تجاوب التطبيقات  كما المطموبة منيا،

في  أيضا تساىـ، و وتقديـ المساعدة للأفراد عمى تغيير بيئتيـالتربوية مع الظروؼ البيئية، 
تعزز ، و إدراؾ الاشتغاؿ الخاص بالعممية التربوية والربط بيف مجالات الحياة والعمؿ التربوي

عداد الأسئمة الخاصة بالتربية، ودعـ التنفيذ والبحث، وبناء  فمسفة التربية القدرة عمى طرح وا 
عـ في الجانب التربوي، والتخمص مف التناقض بيف الجانب طرؽ فكرية حديثة لتقدـ الد

 . التطبيقي والجانب العممي في المجاؿ التربوي
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 وقد ظير في ميداف التربية عدة مدارس فمسفية كاف أساسيا الخبرة التعميمية
 الناتجة عف التفاعؿ بيف التمميذ والبيئة التي يستطيع أف يستجيب إلييا، ولكؿ

 وسنتطرؽ إلى بعض ىذه المدارس الفمسفية ،ا في بناء المنيج الدراسيمدرسة فمسفية رأيي
 ة محاور كالآتي<تلممقرر الخاص بيذا السداسي موزعة عمى سوفقا 

 الفمسفة المثالية. المحور الأول:

 الفمسفة المثالية. المحور الثاني:

 .الفمسفة البراغماتية المحور الثالث:

 الفمسفة الوجودية. المحور الرابع:

 .الفمسفة الطبيعية المحور الخامس:

 الفمسفة الإسلامية المحور السادس:

مادة فمسفة التربية ما  دراسةخلاؿ  مف الطالب يحقؽ أف المتوقع مفالأهداف البيداغوجية:  
 يمي<

 التربوية. الأنظمة عمييا ترسى التي الفمسفية المدارس مختمؼ عمى الوقوؼ -

 مختمؼ لفيـ ومنيجية عممية رؤية يكسبو المدارس الفمسفية عمـ عمى الطالب اطلاع إف -
السياؽ  ظؿ في التعميمية المنظومة أجزاء في الخمؿ إصلاح ومحاولة ،التعميمية للأنظمة

 ككؿ. المجتمعي

 تربوي. نظاـ لأي الفمسفية عمى الأسس التعرؼ -

 التربوية. النظـ لمختمؼ المذىبية الخمفية معرفة عمى الطالب مساعد -
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 في المجتمع. التربوية المؤسسات لتشكيمو تسعى الذي المممح معرفة -

 لتشكيؿ وأداة بعينيا لفمسفات تجسيدا تمثؿ التي التربوية الأىداؼ يدرؾ الطالبجعؿ  -
 المتمقي. شخصية

 في أساسا تتمثؿ مسبقة معارؼ لديو تكوف أف الطالب عمى:المطموبة المسبقة لمعارفا
 .التربوية وفمسفتيا المختمفة الحضارات في التربوية النظـ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 د.كمال بوطورةفي مادة فلسفت التربيت                                                                              مطبوعت بيداغوجيت 

 

 
 

7 

 الفمـسفة المثالـيةالأول:  ورالمح

إف بتطور الإنساف تطورت معو جػػػػػميع مجالاتو الحياتية، وىذا راجع لفضولو وبحثو  تمهيد:
ومف بيف المػػجالات التي كانت محض اىتػػػػػػػػػػماماتو ىو مجاؿ الفمسفة، فالفمسػػػػفة لـ  ،الدائـ

تتوقؼ عمو موضوع واحد أو عمى مجاؿ معيف بؿ درست عدة مواضيع ميمة، ومف بينيا 
الجانب المثالي لمفمسفة أي القيـ والمواقؼ التي تتواجد في ظواىرنا اليومية، بمعنى تفكيرنا 

 -بلا شؾ-قد وضع العقؿ يلفمسفاالاتجاه ىذا ف أو مثالي بقيـ وأخلاؽ،  باتجاهوف الذاتي يك
في مرتبة ذات أىمية كبرى، بحيث لا يكوف العقؿ شيئا آخر غير الروح ماداـ يشارؾ في 

 طبيعة المطمؽ.

وبالرغـ مف وجود الجسـ والبيئة الاجتماعية والطبيعية إلا أنيما في النياية يدخلاف في دائرة  
ولذلؾ فالطبيعة الإنسانية لا ينظر إلييا عمى أنيا جسـ منفصؿ  ؛العقؿ ويذوباف داخمو

فمسفة يستجيب لدوافع بيئية، ولكنو جوىر لا يتأثر بعامتو إذا تأثر جزءه. وليذا تنادي ىذه ال
تربية الإنساف مف جميع جوانبو حتى يصبح كلا مستقيما، ولكف يبقى العقؿ ىو صاحب ب

 الاىتماـ الأكبر في مناىج ىذه النظرية.

ف الواقع بالنسبة لممثالي ىو عالـ العقؿ، والواقعية شيء خيالي أو روحي وليس ماديا، و  ا 
عمى ىذه النظرة، فالتعمـ  ويعتقد المثاليوف أف الطبيعة تعتمد عمى العقؿ الشامؿ لله. وبناء

بداعا ولكنو تحقيؽ الفكرة المطمقة بالنسبة لمحقيقة والخير والمثؿ التي وضعت  -ليس ابتكارا وا 
سمفا. وليست قيمة الأفكار مبنية عمى ما ليا مف أىمية في حياة التلاميذ أو ضرورة في 

ا، حيث إنيا تصور إنجاز مشروعاتيـ، أو في ترقية حياتيـ، بؿ إف قيمة الأفكار في ذاتي
الواقع الممثؿ لمحقائؽ اللانيائية، ومف أجؿ ذلؾ فالأفكار جديرة بالتعمـ. وىي تستحؽ أف 

 يكوف تعمميا ىدفا في حد ذاتو.
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وثيقة الصمة بالديف. وتؤمف ىذه النظرية بأىمية الحؽ والخير والجماؿ.  -عموما–والمثالية 
نما مف أجؿ  وييتـ المثاليوف بالرياضة البدنية، لا مف أجؿ الجسـ، فيـ لا ييتموف بالمادة، وا 

 العقؿ.

فيـ ينظموف تجارب الجنس  ؛إف أصحاب ىذا الاتجاه ييتموف بالمثؿ العميا بالدرجة الأولى
 البشري ويركزونيا ليقدموىا لقمة سائغة إلى الطفؿ.

يا ما ىي نوعيف منيا ما يختص بالبيئة الطبيعية ومن الفكرة وىذه الخبرة بحسب مروجي ىذه
 يختص بالإنساف أي العموـ والإنسانيات.

وتعتبر المثالية مف أقدـ الفمسفات في الثقافة الغربية، التي ارتبط ظيورىا ارتباطا وثيقا 
بزعيميا المفكر اليوناني أفلاطوف، وىي كما عرفيا لالاند < " الاتجاه الفمسفي الذي يرجع كؿ 

". بمعنى آخر ىي المذىب الذي يقوؿ أف وجود إلى الفكر بالمعنى الأعـ ليذه الكممة 
الأشياء الواقعية ليست شيئا آخر غير أفكارنا، وىي الفكرة التي نجدىا عند أفلاطوف في 
المثؿ العميا، إذ يرى أف أنفسنا كانت تسبح في ىذا العالـ، أيف عرفت أسماء الأشياء 

جسد أنساىا أسماء الأشياء، بصورتيا التامة، الكاممة، قبؿ نزوليا إلى الأرض. وولوجيا في ال
فأصبحت تحاكي ما رأتو وتعممتو في المثؿ العميا أو العالـ الحقيقي، ومف أبرز أعلاميا< 

 ىيجؿ...الخ.، أفلاطوف

 الفمسفةوسنحاوؿ في ىذا المحور نتطرؽ إلى خيرة التربية المثالية حيث نتجت عف ىذه الأ
 في التربية وأىـ المبادئ التي تقوـ عمييا واستخداماتيا  المثالية

نساف موقؼ فكري مف العػػػالـ والمعرفة والقيـ والإ ىيـية: لثاالفمـسفة المتعريف  -1
وجدنا فلاسفة المثالية يجمعوف عمى أف العالـ أشياء وظػػػػواىر وعلاقات  ؛والمجتمع  ليذا

عالـ يصبح غير لوأف وجود ا ،يعتمد عمى الذات العارفة أو القوى التي تدرؾ وجود العالـ
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ممكف في حالة انعداـ الذات العػػػػػارفة أو القوى المدركة، وأف الفمػػػػػػػػسفة المثالية تعني بوجو 
عيشو ويحيط بنا ىو ه الذي يرجع الوجود إلى الفكر؛ أي أف الواقع الطبيعي الذي نعاـ الاتجا

 (;0، ص:610)منى عوض أسباؽ محمد، روحي في أساسو

ىناؾ عدد مف الفلاسفة ينظر إلييـ كرواد ورموز لمفمسفة المثالية رواد الفمسفة المثالية:  -2
في صورىا المتعددة ولازالت أقواليـ الفمسفية ذات أثر عميؽ في التاريخ الفمسفي الانساني 
 ليس ذلؾ في المجاؿ التربوي فقط ولكف في شتى المجالات ومف أبرزىـ عمى الإطلاؽ يأتي< 

مدينة أثينا أو في أجينا في أسرة أرستقراطية، وناؿ  ولد في: (ق.م 429-347)أفلاطون -
حظا عاليا مف الثقافة مف عمـ وأدب وشعر وفمسفة، إلا أف ميمو كاف لعمـ الرياضيات وقضى 

ويميد ليا بالفمسفة، وقد تتممذ أفلاطوف  ،معظـ حياتو يؤلؼ ويفكر في العمـ والسياسة والتربية
أنشأ  راط الذي كاف لو أثر كبير عمى فكره وحياتو،عمى يد العديػػد مف الفلاسفة ومنيـ سق

( ؽ.ـ والتي كانت عبارة عف جامعة حفظت تراث اليوناف ;>7)أكاديميتو في أثينا عاـ
الثقافي مف ىوميروس إلى سقراط، وبقي في الجامعة يعمـ عف طريؽ الحوار والجدؿ، ومارس 

و"القوانيف" التي كانت  كتابو "الجميورية"ػوية في بونشر أفكاره التر  ،الكػتابة قرابة أربعيف عاما
فوضع بذلؾ نظاما  مشتقة مف فمسفتو وبالأخص أفػػكاره في طبيعة الدوؿ والمواطنة فييا،

وركز  تربويا شاملا يكشؼ عف مواىػب الفرد مف أجؿ تحقيؽ العدالة والفضيمة في المجتمع،
العمؿ أساس الحياة عمى العػقػػػؿ وحده دوف الحواس، ويعتبر أف التخصص وتقسيـ 

كػما آمف أفلاطوف بقدرة التربية عمى علاج الفساد والتغيير للأفضؿ وتبدأ منذ  ،الاجتماعية
  .الطفولة

 قسـ أفلاطوف المجتمع إلى ثلاث طبقات<كما 

 طبقة الحكاـ ويتميزوف بالحكمة، ويسيروف شؤوف الدولة. -
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 الحكاـ.طبقة الجند، ويتميزوف بالقوة، وتسير عمى أمف  -

 طبقة العبيد، وىي الطبقة الخادمة، التي تقوـ عمى خدمة طبقة الحكاـ. -

وعمى كؿ طبقة احتراـ الطبؽ الأعمى منيا، فلا يجوز مثلا لطبقة العبيد التطمع إلى طبقة 
الجند أو الحكاـ، وكذا الحاؿ بالنسبة لطبقة الحكاـ فلا يجوز لمحاكـ أف ينزؿ إلى طبقة الجند 

فما خمؽ إلا ليكوف حاكما، وليحكـ الشعب وعميو وضع الرجؿ المناسب في المكاف أو العبيد، 
  المناسب ليقوـ بالعمؿ المناسب.

لكف يلاحظ أف آراؤه واتجاىاتو بعيدة عف الواقعية والاجتماعية، وغير متناسقة في إطار 
يتو بالمثالية فكري ينظميا ويحتوييا، وقد ارتبط المذىب المثالي التقميدي باسمو وسميت مثال

 (.000، ص6118الإليية)جعنيني، 

يعد ىذا الفيمسوؼ مف الفلاسفة المثالييف عمى الرغـ  :(م1596_1651)رينيه ديكارت -
مف أف جزءا كبيرا مف فمسفتو تقع في نطاؽ الػفمسفة الواقعية، فمنذ ريعاف شبابو كاف يحاوؿ 
التوصؿ إلى معارؼ بشأف الانػساف والكوف، ولكف تعػػػػػػػػػػػػػمقو في دراسة الفمسفة أوصمو إلى 

ى معارؼ أكيدة، نشر معظـ كتاباتو في كتاب "مبادئ قناعة بجيمو الكامؿ عف الوصوؿ إل
ػشؾ المنيجي الذي مف خلالو يتوصؿ الباحث لوارتبط اسمو بمذىب ا ،ـ(;0:7الفمسفة" عاـ)

لا نوعا مف التفكير، وأف التفكير ما ىو إ باعتبارهوالدارس إلى اليقيف، فأعطى قيمة لمشؾ 
 انعدـالتفكير  انعدـنو إذا أأي  ؛موجػود" "أنا أفكر إذا أنا وجود، ووصؿ إلى المبدأ الآتي

قؿ ولا وجود ليا خارجو، فمعرفة الأشياء الخارجية عواعتقد أف الحقيقة قائمة في ال الوجود،
تكوف بالذىف لا بالحواس، ولكنو يؤكد أف الفكر ليس سببا في خمؽ الوجود عمى نحو ما يراه 

ف الفكر والوجود كما فعؿ يوب ،نو فصؿ بيف العقؿ والمادةأبعض المثالييف، إذ 
 .(007ص ،6118 )جعنيني،أفلاطوف
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مف مشاىير الفلاسفة المحدثيف، ويرى بعض المؤرخيف : (م1754_1814كانط )إيمانويل -
مثالية والنقاد أنو عملاؽ الفمسفة الحديثة ومؤسسة الفمسفة النقػػػػػدية وزعيـ لممدارس الػ

ػػػػػػػػمسفة في جامعة لكسمبورغ ، وكاف جوىر فمسفتو الإيمػػػػػاف الألمانية ػػػػ ، لقد عمؿ أستاذا لمفػػػػ
بوجود مفاىيـ قبؿ التجربة أو خارجة عف نطاقيا وىذا ما يشبو عالـ الأفكار عند أفلاطوف 

نييف في ويرى أف الحواس والعقؿ يمعباف دورا كبيرا في المعرفة مؤكدا مغالاة الػػػػػفلاسفة العقلا
 شيءدور العقؿ ومبالغة التجربييف في الوقوؼ فقط عند تجاربيـ الحسية، أرجع كانط كؿ 

ضمير الحي بالللإيماف وأف القدرة عمى المعرفة ىي مف عند الله، وآمف بخمود الروح و 
مع الفلاسفة المثالييف في جعؿ العقؿ باطنا في المادة،  واختمؼواعتبرىا مسممات لفمسفتو 

الحسي لا يستطيع الوقوؼ عمى أرجمو وحده فيو بحاجة مستمرة إلى أضواء المعرفة  فالعالـ
 .(:00-009ص-، ص6118العقمية)جعنيني، 

ولد في ألمانيا في مدينة شتوتغارت ومارس تدريس الفمسفة في : (م1771_1831)هيغل -
ػػثيرا وكاف لفمسفتو تأثير كبير عػمى الكثير مف قد اعػتمد عمى كانط كعدة جامعات، و 

، وأف كؿ الإنسافالفلاسفة الػػػػػػػمادييف، دافع في كتاباتو عف وجود حقيقة خارجة عف تجارب 
وىو لا  ،ما يفعمو البشر ما ىو إلا نتاج لنشاط العقؿ المطمؽ الذي يعتمد عميو الػػبشر الحسي

آمف ىيجؿ  ،عرفة ىي معرفة إػنسانية، فكؿ ميعتقد بوجود حقيقة خارج أو فوؽ العقؿ الإنساني
بالتطور الجدلي للأفكار، فكؿ فكرة تبنى عمى فكرة أخرى أقدـ منيا، ويعتبر الفمسفة ىي العمـ 

ي تؤمف الأكثر سموا لمعقؿ فيي مرآة روح العالـ، وجاءت كتاباتو كرد فعؿ ضد المثالية والت
 .(776، ص6>=0 بوجود عقؿ مطمؽ في الطبيعة)شفشؽ،

لفمسفة المثالية تتمثؿ فيما مف أىـ المبادئ العامة لدى ا :مبادئ الفمــسفة المـثالية -3
 .(=>ص ،6119 )العمايرة،يمي<

 تركز الفمسفة المثالية عمى دراسة الأىداؼ الأخلاقية السامية  -
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 تقوـ عمى تمجيد العقؿ والروح معا وتقمؿ مف دور المادة  -

الواقع وىو العالـ الذي نعيش فيو وىو عالـ فاف وىو عالـ  عالميف< عالـتؤمف بوجود  -
لا وجود لو عمى الأرض وىو عالـ المثاليات  يوعالـ المثؿ وىو عالـ مثال ،المحسوسات

أف الروح منبعثة  كما يرى أفلاطوف ؛الواقع والقيـ المجردة وعالـ المثؿ أسمى كثيرا مف عالـ
 أنيا مسجونة بصفة مؤقتة في الجسـ بحيث أنيا تعود مرة أخرى بعد الموتمف عالـ المثؿ و 

  .وعالـ الواقع يماثؿ الحياة الدنيا ،وعالـ المثؿ يماثؿ الآخرة ،إلى موطنيا السابؽ

  .تؤمف بوجود قيـ ثابتة لا تتغير ولا يجوز الشؾ في صحتيا -

الحقيقة النيائية في نظر المثالييف ىي الحقيقة المطمقة وتكتشؼ عف طريؽ العقؿ الذي  -
  .يعتبر مصدرا لممعرفة

  .حياة التفكير والتأمؿ عندىـ ىي المثؿ الأعمى لمحياة الإنسانية -

 العماؿ المفكروف و  ترى أف المجتمع يتكوف مف طبقتيف ىما< -

يرى المثاليوف أف التربية ما ىي إلا" مجيود الإنساف لموصوؿ  :ـربية المثاليةمفهوم الت -4
إلى ىزيمة الشر وكماؿ العقؿ"، أما أفلاطوف فقد قدـ مفيوما لمتربية فرض نفسو عمى تاريخ 

الذي  الاختياريفيي عممية تدريب أخلاقي والمجيود  ؛التربية عامة والتربية المثالية خاصة
الطيبة لمحياة ونقؿ حكمة الكبار التي وصموا إلييا بتجاربيـ يبذلو الجيؿ القديـ لنقؿ العادات 

 .ي يتفؽ تماما مع الحياة العاقمة حينما تظيرأ ؛إلى الجيؿ الصغير وأنيا نوع مف التدريب
ية مف الخير والشر"، ويرى المثاليوف أف الغا ىي "عمـوتمخيصا لكؿ ذلؾ يرى أف التربية 

فالتربية المثالية تيدؼ إلى تنمية السمو الروحي  ،ؽسمو الأخلاالتربية ىي الكماؿ الروحي و 
أولا ويكوف عمى ىدي مف التوجيو وتوفير المعمومات الصالحة المنظمة فيي تقدـ التربية 

وليذا تيتـ بالآداب والقيـ والروحيات التي تتمثؿ في  ؛المعنوية الروحية عمى التربية العقمية
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 عوض أسباؽ محمد، موـ التجريبية العممية)منىالعموـ الانسانية أكثر مف اىتماميا بالع
 .(=8ص ،:610

وائؿ عبد الرحماف وشعراوي )التؿ يمي< تتمثؿ الأىداؼ فيما :أهـداف التربية المثالية -5
 (;06ص ،;611أحمد محمد،

  .شحذ العقؿ طريؽوصوؿ إلى إدراؾ الحقيقة المطمقة عف الإف التربية ىي عممية  -

  .سميما يكفؿ أف يتحمى بفضيمة الاعتداؿ والشجاعةإعداد المواطف إعدادا  -

إنيا تيدؼ إلى إحاطة الطفؿ بالمثؿ العميا الصالحة، وغرس فكرة الخير والشر في ذىنو،  -
  .حتى يشب عمى ما يجب أف يحب، وكراىية ما يجب أف يكره

نماذج  الاعتماد عمى التربية العقمية لكي تصؿ إلى فيـ الحقيقة المطمقة، وليس في شكؿ -
  .ديدا أو ابتكاراجتجريبية وتبعا لذلؾ لا يكوف التعميـ ت

رض فييا مصمحة الفرد فالحياة الخمقية لا تتعاتيدؼ إلى التربية الفردية والجماعية،  -
  .ومصمحة الجماعة

  .صقؿ الروح باعتبارىا الجزء الأىـ مف كياف المتعمـ -

رئيسية وىي معرفة ذاتو أولا ثـ الوصوؿ مساعدة المتعمـ ككائف روحي في بموغ غايتو ال -
  .إلى الحقيقة

  .تدريب المتعمـ عمى القياـ بمسؤولياتو الاجتماعية -

 .تحقيؽ الحياة الصالحة في مجتمع منظـ تنظيما عاليا -
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  <(89ص ،:610 )منى عوض أسباؽ محمد،ـثاليةطـبيقات التربوية لمفمسفة المالت -6

المثالية ينبغي أف يكوف فيمسوفا مفكرا كسقراط، وغيره مف المعمـ في نظر  المعمم: -
الفلاسفة، وقد ركزت المثالية عمى دور المعمـ، وجعمتو يحتؿ المركز الرئيسي في العممية 
التربوية، في حيف نظرت إلى المتعمـ نظرة سمبية، فالمعمـ يجب أف يكوف قدوة لتلاميذه بما 

طلاب ينيموف منيمو، بمعنى عمى المعمـ أف يكوف يممكو مف معارؼ وخبرات واسعة، تجعؿ ال
موسوعة يعمؿ عمى إيصاليا إلى الطمبة، وأف يكوف مخمصا جادا في عممو، والمعمـ بفطنتو 
وبصيرتو يعمؿ عمى كشؼ استعدادات تلاميذه، وبذلؾ يعطييـ القدر المناسب مف المعارؼ، 

ى المعمـ في نظر أفلاطوف تنمية وتقتصر عممية التعميـ عمى التذكر والاسترجاع لذا يجب عم
 ىذه القدرة.

  عظمى في الفمسفة المثالية لذا يجب أف يكوف المعمـ< ةمكاناحتؿ المعمـ ف

  .متصفا بالأخلاؽ الحميدة الصالحة -

  .ذو تحصيؿ عالي ودراية عممية كافية لأنو الشارح لقوانيف القوى العظمى -

  .الناضج الحكيـ ومكتشؼ المجيوؿ -

  .شخصية جذابة وقائدا أكاديميا متنوعاصاحب  -

  .قدوة لممثؿ الأعمى لكي تؤثر شخصيتو في تلاميذه -

 في مكاف الأب ولو نفس القوة والمسؤولية  -

ميمتو التربوية توليد الأفكار والمعاني مف العقؿ لمتلاميذ، حيث أف المعاني فطرية كامنة  -
  .في الإنساف وتحتاج إلى تنميتيا
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  .لتلاميذه مف الناحية العقمية والخمقية عمى السواء قدوة حسنة -

يرى المثاليوف أف التمميذ كائف روحي ىدفو في الحياة التعبير عف ىذه  مم )التـممـيـذ(:تعـالم -
أف المطموب مف التربية عدـ النظر إليو باعتباره عقلا أو تع بيا، و ػيعة الخاصة التي يػتمػالطػػب

 يمي< ات، لذا ترى الفمسفة المثالية أف يتصؼ التمميذ بماجيازا عصبيا لجمع المعموم

  بالاحتراـ.أف يكوف مطيعا ومتعاونا وجديرا  -

  اعتراض.أف ينفذ الوصايا و الأوامر دوف  -

  .يخضع كؿ التلاميذ لمقررات دراسية واحدة -

  .التلاميذ الضعاؼ يرسبوف ويعيدوف المواد نفسيا التي رسبوا فييا -

 .بيف التمميذ والمعمـ تتصؼ بالرسمياتالعلاقة  -

 .القيـ الروحية وقيـ الأفراد الآخريف احتراـأف يتعمـ  -

    .دراسة البيئة المحمية التي يعيش فييا -

يرى المثاليوف أف المنياج )المنيج( الذي يدرس لمتلاميذ ينبغي أف يكوف  ناهج:ـالم -
إلى جيؿ. حيث تعمؿ عمى توسيع فيـ موضوعات ثابتة غير قابمة لمتطور وتنقؿ مف جيؿ 

الطفؿ لمكوف وللإنساف نفسو، فتنظيـ قدرات الطفؿ وتنمية ذكائو يمكف أف تتحقؽ مف دراسة 
الفنوف الحرة والقراءة، وكذا الاطلاع عمى الكتب العظيمة التي أنتجتيا عقوؿ الحكماء 

 لذاتو.والمفكريف التي يمكف أف تخمؽ الإنساف المثالي وتوسع فيمو لمكوف و 
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ومف ثـ يجب أف يوجو اىتماـ أكبر إلى دراسة مواد معينة كالتاريخ والأدب والفمسفة تيتـ 
بالمشاكؿ الدائمة للإنساف، وتعبر عف اعتقاداتو وأفكاره عمى مر العصور التاريخية، وىي 

 تعتبر كنزا لممعرفة والحكمة وتراثا معرفيا.

ف اىتماميا بالمتعمـ، فيي لا تقيـ وزنا إلا لممعرفة ولقد اىتمت المثالية بالمادة الدراسية أكثر م
والحقيقة أما التمميذ فقد لا يكوف لو قيمة عمى الإطلاؽ، فمنيج المدرسة المثالية ىو منيج 
مقفؿ يعتمد عمى المعرفة والكتاب ويتقيد بحدود لا يمكف تعديميا، حيث يبقى القديـ عمى قدمو 

ى عقوؿ المتعمميف. ولا تؤمف المثالية بأىمية النشاطات لمحفاظ عمى المعرفة والتراث ونقمو إل
الخارجة عف الكتاب في منيجيا الدراسي لأف مثؿ ىذه النشاطات لا تساىـ في تدريب عقوؿ 

 التلاميذ وممئيا بالحقائؽ، بؿ تيتـ بجوانب أخرى ليست موضوع اىتماـ المثالية.

المناىج التربوية تطوير الشعور السامي بالذات وتنمية  استخداـتيدؼ الفمسفة المثالية مف و  
لذلؾ كانت الفمسفة المثالية تركز في المناىج عمى  ؛الانفعالات وتنمية الاتجاىات الشخصية

 يمي<  ما

  .الفمسفة عناصر رئيسية في المناىجالعموـ الكلاسيكية و الأدب و  اعتبار -

الانساف  لما لا يساعد اعتبارقوة العظمى دوف غاية المناىج تقديـ الثقافة وعرض إرادة ال -
  .عمى الترقي

  .تعارض المثالية تدريس التلاميذ موضوعات دراسية لـ تثبت صلاحيتيا مسبقا -

  .اختبار المواد الدراسية بعناية لتسيـ في الحياة الصالحة -

  .محور المناىج عند المثالية ثلاثية الفنوف الحرة -

  .ت إذا كاف ىدفيا تربية العقؿالاىتماـ بالرياضيا -
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  .صفيةللاالنشاطات االمدرسية و النشاطات الموافقة لممناىج مثؿ النوادي  استخداـ -

تداوؿ المثاليوف طرقا مختمفة في التدريس  طـرق التـدريس أو أساليب التدريـس: -
وكانت طرؽ التدريس في  ،عمى الحوار وتوليد الأفكار أو أسموب السؤاؿ والجواب كالاعتماد

 الفمسفة المثالية تعتمد عمى<

طريقة الإلقاء أو المحاضرة لنقؿ المعمومات الحقيقة وحشو أدمغة التلاميذ  استخداـ -
  .بالحقائؽ المطمقة

الحوار والمناقشة والاعتماد عمى النشاط العقمي مف أجؿ مناقشة المشاكؿ التي  استخداـ -
  .حؿ ليا تقابؿ التلاميذ والوصوؿ إلى

  .التركيز عمى الحفظ وتقديـ الأمثمة والنماذج، وعدـ الاىتماـ بالفروؽ الفردية -

طريقة التحميؿ والتركيب مف أجؿ حؿ المشكلات الصعبة لأنيا بيذه الطريقة تجزأ  استخداـ -
  .إلى وحدات صغيرة

ؿ تدعوىـ إلى عدـ دخوؿ التلاميذ إلى موضوع المادة الدراسية مف الناحية الموضوعية ب -
أف يدخموا إليو عف طريقة وجيات النظر الخاصة مف أجؿ تمكيف التلاميذ مف النقد و الدفاع 

  .عف وجيات نظرىـ

ميذ في الفمسفة المثالية بالامتحانات الرسمية كوسيمة لمقارنة انجاز ميقيـ التتقـويـم: لا -
ػػػػػػػـ )الأكثر ذكاء مف الأ ػػػػ ـ بالمػسؤولية ويمتزـ المثاليوف ويمزموف أنفسي ،قؿ(التلاميذ وفػػرزىػػػػػػ

 يمي<  ػػيس أكاديمية عالية ويكوف التقويـ كمالمتفوؽ وتحقيؽ مقاي

نجاز التلاميذ وفؽ المقاييس المقننة التي تقررىا جيات إالمعمـ ىو الذي يحكـ عمى  -
  .خارجية أو المعمـ ذاتو
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العقوبة  باستخداـأو السموكية( يعاقب التلاميذ وفي عدـ حالة الاستجابة الجيدة )التربوية  -
وىناؾ  ،لزـ الأمر االبدني إذ العقاب استخداـلمػػػػػػف يسئ التصرؼ دراسيا وسػموكيا، وقد يكوف 

  .صلاح يعتمد عمى درجة العقوبةبأف الإ عند المثالييف اعتقاد

تربيتو المثالية لقد غاؿ أفلاطوف في  :لمثاليةبعض الانتقادات الموجهة لمفمسفة ا -7
وطريقة التدريس إلى درجة يصعب تحقيقيا عمى أرض الواقع، فمثلا تربية أفلاطوف للأطفاؿ 
عمى أساس الفضيمة حتى يصبحوا خيريف، تناسى أف في الإنساف بذرتيف، بذرة الخير وبذرة 
الشر، ويستحيؿ أف نجد شخص خير محض، كما أف نظاـ الطبقات الذي فرضو أفلاطوف 

 جتمع فيو ظمـ لفئة عف فئة.عمى الم

كما فصؿ أفلاطوف بيف الجانب العقمي والجسمي، بؿ حتى أنو فصؿ الجانب العقمي وأعطاه 
الأىمية أكثر مف اىتمامو بالجانب الجسمي، وكأننا نستطيع أف نتصور الإنساف بعقمو دوف 

 ويمكف تجسيد أىـ الانتقادات التي وجيت لمتربية المثالية في النقاط التالية< جسده.
  .إىماؿ الجوانب الميارية والأنشطة الإنسانية الأخرى، والتركيز عمى الجانب المعرفي -

  .فو بالثابػػػت والإلزامي والتركيز عمى الجانب المعرفيػالمبالغة في مدح التراث ووص -

ولذلؾ ركػزت عمى المعمومات والمعارؼ  ؛الروح وأىممت أمر الجسدأعمت مف شأف  -
الطػػػػػالب وميولو مما أدى إلى انفصاؿ التمميذ  اىتماـوجػعمت ليػػػػا كيانا مسػػػتقلا بعيدا عف 

ػػػػػػعػػػػػػػيػػػػػػػػش فػػػػػػيػ الاجتماعيةوالػػػػمدرس عف البػيئة  ػػػػػػماوالػػػػػػػػمػػػادية الػػػػتػػػػي يػػ ػػػػػػػػؿ مػػػػنيػػػػ   .ػػػيا كػػ

يج المثالي فيو أف ىذا المنيج مصمـ مف أجؿ صقؿ العقؿ وجو إلى المنأما النقد المػػ -
وتقدـ المواد الدراسية بصورة منطقية مرتبة لكنيا لا تدرس  ،وصفاء الروح ونقؿ التراث الثقافي

مني، ز أي حسب التعاقب ال ؛بوصفو تاريخاػاس فيـ العلاقات فالتاريخ مثػػػػلا يدرس ػعمى أس
لا عمى أساس أنو منيج مشكلات الحاضر وتوقعات المستقبؿ ولا ييتـ أصحاب المنيج 
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عقمو ولذلؾ فالمثاليوف  المػثالي بتعمـ الميارات لاعػػتقادىـ بأف ىذا التعمـ يفسد التمميذ ويتمؼ
نا منيـ بأف الطبيعة اؾ إيملوذ يضعوف المنػػػيج الدراسي ثابتا مطمقا غير قابؿ لمتغيير،

  .الإنسانية ثابتة لا تتغير

فة ر مف الجديػػػر بالذكر ىنا أف فمسفة التربية المثالية تنظر إلى المعمـ عمى أنو مصدر المع -
أما الطالب فيو مجرد متمقي  ،ػػر وىو المحور اذي تتوقؼ عميو العممية التربويةػػيالأوؿ والأخ

 ؛ع ما حفظو وتكوف مثالية ىذا الطالب في مدى سكوتو وصػمتو وأدبويحفظ ويسػتمع ثـ يسػػػم
ػػتدريػػس في لأما طرؽ ا ،بمعنى أف الطالب ىو الجانب السمبي الذي يتمقى فقط ولا يبدع

ػػػػػػفظ والتسميع فالمعمـ ىو الممقف  الفمػسفة المثالية فكميا تكػػػػػػػػػػػػاد تنحصر في عممية الحػػػػػػ
 .ما حػفظو دوف مناقشة أو نقد لووالطالب يسمع 

يضع و العمـ الحديث أف ينسفيا  استطاعالمثالية إلى حقائؽ مطمقة وأفكار أبدية  استندت -
 .بدلا عنيا قواعد جديدة وحقائؽ جديدة

اقتصار الأىداؼ التربوية عمى تدريب عقؿ الإنساف دوف النظر إلى الجوانب التي تتصؿ  - 
 بالنواحي الجسمية.

النظر إلى التمميذ عمى أنو سمبي يتمقى المعمومات التي يمقييا عميو المعمـ )آلة( وكذا  - 
استخداـ العقوبات البدنية لا يتفؽ مع ما تذىب إليو الفمسفات الأخرى، فالموقؼ التعميمي 
 موقؼ تفاعؿ وليس موقؼ جامد ثابت فيو طرؼ ايجابي ىو المعمـ و آخر سمبي ىو التمميذ.

 .(9=، ص6119، محمد حسيف، )العمايرة
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وفي الاخير يمكف القوؿ بأف الفمسفة المػػػػػػػثالية تمثؿ رصيد معرفي ىائػػػػػػػؿ يتضمف خلاصة: 
بؿ  ،تجربة فمسفية ومثابرات تربوية تركت أثر معرفي عمى كؿ مف قرأ تاريخ الفمسفة والتربية

صور الييمنة التي فرضتيا المثالية ومازالت تفرضيا عػػمى دوائر التفكير الفمسفي مما  تركت
 .جعؿ ىذا الحاؿ أف تجربة المثالػية غنػية بأشكاؿ مف الدروس والعبر وتحمؿ مثابرات إيجابية
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 الفمسفة الواقعيةالثاني:  ورالمح

تعتبر الواقعية رد فعؿ لمحركة الإنسانية، فقد انتقدت الواقعية التربية الإنسانية بأنيا  تمهيد:
الكلبسيكية والاعتماد تربية ذات منظور ضيؽ محدود المدى، تربية تيتـ بدراسات الآداب 

عمى الألفاظ الجوفاء تتلبعب بتقنيات الأساليب البلبغية، ولكف في خلبصتيا لا تعطي 
الاىتماـ بالأمور الواقعة في حياة الإنساف، فيي تربية تيتـ بحفظ واستظيار المعرفة دوف 

ع في رحابو الاىتماـ بالفيـ المتصؿ بالواقع المعاش، جاءت الفمسفة الواقعية بفكر تربوي يض
 الكثير مف الفروع المعرفية الميتمة بدراسة الواقع الطبيعي والإنساني.

الفمسفة لتناقض الفمسفة المثالية وتختمؼ معيا اختلبفاً جذرياً، فالفمسفة ه ذىجاءت وقد 
المثالية تنكر العالـ المادي وترى أف عالـ الحقيقة ىو عالـ الػػمُػثؿ، أما الفمسفة الواقعية فتؤمف 
بالواقع المادي المحسوس، وأنو مصدر كؿ الحقائؽ، وترجع الواقعية في الفكر الفمسفي إلى 
الفيمسوؼ اليوناني أرسطو، الذي انطمؽ مخالفاً لمعممو أفلبطوف، وقد عُد موقؼ أرسطو ىذا 
معبراً عف الواقعية المعتدلة أو المنطقية، إلا أنيا لـ تظير كمدرسة فكرية مستقمة حتى القرف 

اسع عشر، وقد ساىـ جوف لوؾ بإعطائيا دفعاً قوياً، حيث أضاؼ عدداً مف المفاىيـ ليا. الت
)عالـ الواقع( أي عالـ ف مصدر كؿ الحقائؽ ىو ىذا العالـوتقوـ فكرة الفمسفة الواقعية عمى أ

 وقد ظيرت الواقعية متمثمة في عدة اتجاىات: مف أىميا: التجربة والخبرات اليومية.

 .اقعي الكلبسيكي والذي يسمى بالاتجاه الواقعي الإنسانيالاتجاه الو  -

 العممي.الاتجاه الواقعي الحسي الذي يسمى بالاتجاه الواقعي  -

وكاف الواقعيوف الإنسانيوف ييدفوف إلى التوصؿ لمعرفة الدوافع الانسانية ونظـ الحياة البشرية 
يع مرافؽ الحياة المحيطة والحياة وارتباطيا بالطبيعة، كما ىدفت إلى السيطرة عمى جم
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بالإنساف طبيعيا واجتماعيا وذلؾ عف طريؽ التعرؼ عمى تراث وحياة الأجداد والقدماء في 
 .نطاؽ أوسع

أما "فرانسيس بيكوف" فقد وجد في الطبيعة ومظاىرىا المضاميف الحقيقة لمدراسة والبحث، 
يمكف التعرؼ عمييا فبدلا مف الحقيقة التي توجد في صفحات الكتب بطرؽ غامضة، فإنو 

 مف خلبؿ قوانيف وظواىر الطبيعة، ويعرؼ ذلؾ الاتجاه بالواقعية العممية أو الحسية.

 أهم رواد الفمسفة الواقعية: -1
ؽ.ـ في مدينة ستاجيرا عمى حدود  483ولد أرسطو عاـ  م(:.ق 443-495أرسطو) -

الثاني ممؾ مقدونيا. رحؿ إلى أثينا  مقدونيا وكاف والده نيقوماكس طبيبا وصديقا لألمنتيوس
في السابعة عشرة مف عمره ليتعمـ في مدرسة أفلبطوف، ثـ دعاه فيميب المقدوني إلى بياؿ 

ـ .ؽ 403- 443عاصمة مقدونيا ليكوف أستاذ لابنو إسكندر. وبعد موت فيميب عاد أرسطو 
لمدرستو... وصنؼ إلى أثينا، واستأجر بعض المباني ناحية شماليا الشرقي ليموف مقار 

نظرية وعممية ومنتجة، وىي تقابؿ الفمسفة النظرية  :أرسطو المعرفة إلى ثالثة أنواع رئيسية
التي تتمثؿ في العمـ الإليي والرياضي والطبيعي؛ ويتميز العمـ الطبيعي بوجود أزواج مف 

ف شكؿ إلى العناصر الأربعة ىي: الحرارة، والبرودة، والجفاؼ، والرطوبة. وتتغير المواد م
أخر بتغيير امتزاج ىذه العناصر، ىذا وقد استمر استخداـ أراء أرسطو عف المادة حتى 

حمد رشواف، أ)حسيف عبد الحميد ظيور عمـ الكيمياء الحديث في القرف السابع عشر
 (0000، 44ص

ويقر أرسطو أف الإنساف يتكوف مف عنصريف ىما: الجسـ والنفس، وىو يختمؼ تماما عف ما 
أفلبطوف بأف السبيؿ الوحيد لاكتشاؼ الحقائؽ والوصوؿ إلى المعرفة ىو التأمؿ  يعتقده

 العقمي، حيث يعتبر أف الطريقة العممية أو الموضوعية ىي الوسيمة الأنجع لذلؾ.
أما بالنسبة لآراء أرسطو التربوية، فقد رأى أف التربية ىي إعداد المواطف لحياة طيبة، وأف 
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لا يمكف الحصوؿ عمييا، إلا بخدمة الدولة التي تنمي القدرة عمى التمتع  ىذه الحياة الطيبة
بملبذ الحياة، ورأى أيضا أف التربية ينبغي أف تكوف واحدة لجميع أعضاء المجتمع، وعمى 
المشروعيف أف يييئوا ىذا الأمر لكؿ المواطنيف. وقد نادى أرسطو بضرورة العناية بالجسـ 

ؿ عمر الإنساف اللبحقة، وآمف أيضا بأىمية تدريب المتعمـ مف قبؿ الوالدة وفي جميع مراح
 (.83، ص0002حمد ىمشري،أ)عمر حيث ربط النظرية بتربية عممية

ومادى  اجتماعياسرة تتمتع بمستوى  فيولد"بيكوف" بمندف  م(:1671)فرنسيس بيكون -
مرتفع، فكاف أبوة السير نيقولاس بيكوف حامؿ أختاـ الممكة وأمو ابنة السير أنتوني كوؾ الذى 
كاف مربيا لمممؾ إدوارد السادس وتمقي بيكوف تعميمو في طفولتو عمى أيدي مربيف خاصيف ثـ 
،  التحؽ بكمية ترينتي في كامبردج ، وفي عمر الثالثة والعشريف أنتخب عضوا في البرلماف

 وتقرب مف الممكة، وبدأ أسمو يممع كمتكمـ وكاتب.
أساليب عممية بميغة مؤثرة ويرجع الفضؿ إلى بيكوف في قدرتو عمى عرض القضايا ب

، فكاف يجيد عرض الأفكار مما يسيؿ عممية استيعاب الناس ليا، والاقتناع بيا، كما ومنظمة
التفكير الخرافية والتقاليد البالية، وأف أدرؾ أف الناس في عصره تسيطر عمييـ الأفكار وطرؽ 

الناس اعتمدوا بطرؽ مبالغ فييا عمى فمسفة أرسطو والكتب الكلبسيكية والتلبعب باستخداـ 
ممي والمعالجة الموضوعية أف العلبج الحقيقي يأتي في استخداـ الأسموب الع الألفاظ
لعممية في الحصوؿ عمى المعرفة ، لذلؾ نادى  بيكوف بأىمية الطريقة الاستقرائية أو المقضايا

بأسموب دقيؽ، مع التأكد عمى أىمية الملبحظة الدقيقة لمظاىرة موضع الدراسة وجمع 
المعمومات عنيا، وأف الوصوؿ إلى التعميمات والمبادئ يأتي مف خلبؿ تجميع المعمومات 

حقائؽ الجزئية عف الظاىرة ثـ إيضاح الجوانب المشتركة، بمعنى بياف أوجو الشبة بيف 
المعارؼ التي تـ الحصوؿ عمييا بطريقة جزئية، ثـ إجراء عممية التجريد  لمحصوؿ عمى 

 المفيوـ العاـ.
امتدح بيكوف العموـ النافعة ذات القيمة العممية وأىمية تسخير العمـ وتطبيقاتو لصالح و 
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والتغيير، وقد  الإنساف، ونظر إلى الفمسفات القديمة وكأنيا تماثيؿ قديمة ثابتة لا تقبؿ الحركة
أعتقد بيكوف في أىمية المعارؼ المتصمة بالطبيعة وقوانينيا، لذلؾ في التعميـ المدرسي 
ينبغي أف تيتـ مناىجو بالعموـ الطبيعية ،  والتركيز عمى استخداـ المنيج التجريبي القائـ 
عمى الملبحظة والتجريب وجمع المعارؼ بطرؽ موضوعية ومشاىدة النتائج بطرؽ حسية 

 .مموسةم
ويرى  بيكوف في أىمية العمؿ الكثير والكلبـ القميؿ، وأف فلبسفة الإغريؽ أضاعوا كثيرا مف  

الوقت في ألواف مف الكلبـ النظري غير النافع، ولابد لمعقؿ البشري مف التخمص مف عوائؽ 
الأوىاـ العقائدية التي تجعؿ الإنساف  البحث العممي وىى التي تعمؿ عمؿ الأصناـ أو

رؼ بسخافة عف الطريؽ السميـ الذي يؤدي إلى تقدمو ومنفعتو العممية، وقد عبر ذلؾ في ينح
 كتابة القانوف الجديد،  وفيو قسـ بيكوف الاوىاـ الى:

وىى الأوىاـ التي تصور الأشياء عمى  أنيا صور أو أفكار : أوىاـ القبيمة )أوىاـ الجنس( -
 المشاىدة.بة و ليؿ عمييا يعتمد عمى الملبحظة  والتجر بدوف د

)أو مجالات(  ( مف كيوؼوىى تتعمؽ بانحصار كؿ فرد في كيؼ )أو مجاؿ :أوىاـ الكيؼ -
 الوراثة أو النشأة أو عمؿ الفطرة، وأوىاـ الكيؼ تتعمؽ بميوؿ الأفراد الشخصية.

وىى مف أخطر أنواع الأوىاـ، وتنتج عف التقاليد والعادات وعلبقات  :أوىاـ السوؽ -
 الإنساف الاجتماعية، وما يتصؿ بيا مف سمبيات تؤثر عمى حياة الناس.

وىى الأوىاـ الفكرية التي وصمت إلى عقوؿ الناس مف آراء وتأملبت  :أوىاـ المسرح -
صدار الأحكاـ.الفلبسفة، وما نتج عف شيوع لأفكارىـ وأخطائيـ في القيا  س وا 

ىكذا نجد تأكيد "بيكوف" لحقائؽ العموـ الطبيعية وضرورة الاعتماد عمى الأسموب الاستقرائي و 
القائـ عمى الملبحظة الموضوعية الدقيقة والتجريب والمشاىدة ، وضرورة تأكيد محتويات 

عف دراسة  المناىج المدرسية وطرائؽ التدريس عمى الأساليب العممية العقلبنية والابتعاد
 ات وعدـ الموضوعية.يالقضايا الوىمية والأساليب الخرافية في التفكير القائمة عمى الغيب
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ىو اسقؼ بروتستانتى مف مورافيا مف رواد الفمسفة الواقعية الحسية والدينية،  كومينوس: -
لذلؾ نادى بأىمية العدالة الاجتماعية  والاضطيادوعاش حياة شيد فييا ألوانا مف القسوة 

وتحسيف حياة الناس، وقد تأثر كومينوس بآراء بيكوف، ولكنو أحب أف يدمجيا في قالب 
وقد نشر كومينوس عددا مف الكتابات التربوية التي ترجمت إلى لغات عديدة وناؿ  ديني،

 .منيا شيرة عالية
كدىا الإنسانيوف، وأكد دور التربية في أعداد وأيد "كومينوس" كثير مف المبادئ التربوية التي أ

الإنساف لدورة البارز في العالـ الطبيعي، ويقوؿ في كتابو "المرشد العظيـ " أف الإنساف وضع 
بيف الكائنات الحية المرئية ليكوف كائنا عاقلب وسيدا لكؿ الكائنات، وفي ىذه المظاىر الثلبث 

فمكي يقوـ  ه المبادئ قامت أفكاره التربوية،أساس الحياة الحاضرة المستقبمية وعمى ىذ
الإنساف بدورة العاقؿ في ىذا الكوف يجب عميو أف يمـ بالمعرفة ولكي يسيطر عمى الكائنات 
لابد واف توىب لو القوة التي يسيطر بيا عمى ذاتو وعمى الأشياء، ولكي يعد لرسالتو الدينية 

ى الله لأنو مصدر كؿ شيء       كؿ شيء وعم فييجب أف يتعمـ كيؼ يعتمد عمى نفسو 
فالتربية تيدؼ إلى المعرفة والفضيمة والتقوي، وحتى تتحقؽ ىذه الأىداؼ، يرى كومينوس 

حوؿ الرأي القائؿ بأف الإنساف لابد وأف يمـ بالمعارؼ والدراسات التجريبية  اتباع آراء بيكوف
يا لصالحة ويضيؼ كومينوس العممية التي تجعمو قادرا عمى السيطرة عمى الطبيعة متحكما في

مفيومة عف طبيعة الإنساف الظاىرة التي كانت نقطة البداية قبؿ قيامو بالخطيئة الأولى التي 
 كانت سببا في سقوطو ومتاعبو وشروره.

وحوؿ طبيعة الإنساف يرى أف الأنشطة البشرية تختمؼ مف فرد لأخر فكؿ فرد يتغذى ويحس 
تأثر كومينوس ببعض الآراء الإغريقية الرومانية، فيو  ويفيـ بطريقتو وسرعتو الخاصة، وقد

العاقمة، الحيوانية و يرى أف الناس مضبوطوف أو تتحكـ فيو ثلبث نفوس أساسية  النباتية و 
والنباتية تغذى الإنساف وتعمؿ عمى نموه، والحيوانية تجعؿ الإنساف يدرؾ الأشياء في عالـ 
الطبيعة بحواسو، والعاقمة تيدي الإنساف إلى معرفة الحقائؽ والتصرؼ في مواقؼ الحياة 
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ة قوة المختمفة، والنفس العاقمة قواميا العقؿ والإرادة والعاطفة، فالعقؿ يميز ويعرؼ، والإراد
دافعة لمعمؿ والعاطفة توجو مشاعر الرغبة والاختبار، وفي الإنساف الكامؿ نجد انسجاما 

 .واتساقا بيف ىذه القوى الثلبث
ونادى "كومينوس" بأىمية التأكد عمى التعمـ مف خلبؿ الحواس وتعمـ الأشياء لا الكممات   

لبسيطة السيمة إلى المركبة والانتقاؿ التدريجي بالطفؿ المتعمـ مف المعارؼ ا والألفاظ،
  تتلبءـ، ومف الأشياء المعروفة إلى المجيولة، وضرورة تنظيـ المادة الدراسية بطريقة الصعبة

مع سف التمميذ وميولو وقدراتو، ويرى كومينوس أنو خلبؿ السنوات الست الأولى تنمو حواس 
لتي فييا تعمـ الأـ الطفؿ، وعف طريقيا يدرؾ بيئتو المحيطة، ويطمؽ عمى ىذه المرحمة ا

 طفميا كيؼ يتكمـ ويلبحظ الطبيعة بمرحمة المدرسة الأـ.
يمكف أف يتعمـ في المدرسة الابتدائية  سنة (00 – 6وأوضح كومينوس أف الطفؿ مف سف )

والتي تعرؼ باسـ "مدرسة المغة القومية" وىى عامة لجميع الأطفاؿ، تقوـ بتعميـ القراءة 
الحساب والرسـ والغناء والتاريخ والجغرافيا  مبادئمطفؿ، مع تعميمة والكتابة بالمغة القومية ل

 .والديف، وقد قاـ بتأليؼ مجموعة كتب بالمغة التشيكية، خاصة لتلبميذ ىذه المدارس
المغات اللبتينية  ة( سن08 – 00أما المدرسة اللبتينية وىى تقوـ بتعميـ التلبميذ مف سف )

، بالإضافة إلى الفنوف العقمية الحرة، وبعض يذ القوميةوالعبرية ولغة التلبم والإغريقية
 .الدراسات التي تؤىميـ للبلتحاؽ بالجامعات

حيث تنبثؽ الإرادة، وتأتي  ة( سن03 – 08والدراسة الجامعية تتناوؿ الطلبب مف سف )
ضرورة تدريب الطلبب عمى البحث والاىتماـ بالتخصص المعرفي الدقيؽ والإعداد الميني 

لقانوف، وعمى الطالب أف يدرس مواد متنوعة كثيرة تزيد مف فيمو عف الحقائؽ كالطب وا
 .العامة عف الطبيعة والإنساف والله

 ة( سن00– 6ونادى كومينوس بنظاـ تعميمي موحد إجباري يضـ كؿ الأطفاؿ مف سف ) 
زالة الثنائية التعميمية التي كانت قائم ة في ومف الجنسيف، ويدرسوف فيو منيجا موحدا،  وا 
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عيده بيف نظاـ تعميـ المدارس الأولية التي تعمـ المغات المحمية لعامة الشعب، وىى تمثؿ 
نظاـ تعميمي حقير المستوى، وبيف نظاـ المدارس الثانوية الكلبسيكية ذات المصروفات 
الباىظة،  والخاصة بأبناء الطبقة الأرستقراطية والأغنياء ونادى بتوجيو الطلبب إلى التعميـ 

 امعي عمى أساس قدراتيـ استعداداتيـ  ليس عمى الجنس أو المكانة الاجتماعية.الج
وفي ىذا المقاـ تعبر آراء كومينوس عف صيحة ديمقراطية في التعميـ تنادى بتكافؤ الفرص 
التعميمية لجميع فئات أبناء المجتمع بحيث يكوف تعميـ المرحمة الأولى موحدا إلزاميا ومجانيا 

وقد كانت  جتمع  وأيضا المساواة بيف البنيف والبنات في الحقوؽ التعميمية،لجميع أبناء الم
واستمرت كامنة لبضعو قروف حتى بدأت تتحقؽ عمى المستوى  ىذه الأفكار سابقة لعيدىا،

 الفعمي  في  أوروبا وأمريكا ودوؿ العالـ المختمفة.
أنو مف الممكف تبسيط العممية التعميمية إذا ما أتبع  وحوؿ العممية التعميمية يرى كومينوس

الأسموب الموضوعي والطبيعي في تربية الأطفاؿ والذي يتضمف عناصر منيا ضرورة بدء 
العممية التعميمية في سف مبكر قبؿ أف يفسد العقؿ بأمور أخرى، ولابد مف تييئة العقؿ 

يقة منطقية وتبدأ مف المعارؼ السيمة للبستعداد ليا، وأف تقدـ المعارؼ للؤطفاؿ مرتبة بطر 
إلى الصعبة عمى مدارؾ الأطفاؿ، ومف المعارؼ العامة إلى الخاصة،  ومف المعارؼ القريبة 
في حياة التلبميذ إلى البعيدة عنيـ، ومف المعارؼ المحسوسة إلى المجردة، كما ينبغي عدـ 

ويجب أف يساير المعارؼ عقمية  تكديس المناىج المدرسية بالمواد الكثيرة التي ترىؽ التمميذ
المتعمـ وقدراتو، ثـ تأتى ضرورة تعمـ التمميذ الأشياء عف طريؽ حواسو وضرورة إدراكو 

كما يجب عدـ تشتيت انتباه  ،لأىمية ما يتعممو في حياتو، أي الاىتماـ بالمعرفة الوظيفية
كومينوس مؤسس حركة المتعمـ في أمور متعددة، والاىتماـ بإعداد الكتب المدرسية، ويعتبر 

 الاىتماـ بالكتب المدرسية.
، وتأثرت طرؽ التربية الحديثة بأفكاره وأوصى بأف دى كومينوس بأىمية أصوؿ التدريسونا

كؿ ما يعمـ للؤطفاؿ يجب أف يكوف ذو فائدة عممية وقيمة في الحياة اليومية، وأف تبرز ىذه 
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بتقديـ الأفكار أو الأشياء بطريقة  الأىمية عند تدريس الموضوع، ويجب أف يعتمد التدريس
مباشرة إلى التلبميذ  وليس مجرد رموز أو نماذج للؤشياء لا تعبر عف حقائؽ الأمور، وكؿ 

واف يشار إلى  ،ولا تعقيد اعوجاجما يعمـ لمتلبميذ يجب أف يقدـ بطريقة مستقيمة بدوف 
مرتبو بصورة منطقية  طبيعتو الحقيقية وأصمو، ودراسة الموضوعات يجب أف تقدـ لمتلبميذ

مبسطة تساعد التلبميذ عمى تفيميا بما يناسب أعمارىـ وقدراتيـ ، مع تأكيد مبدأ الفروؽ 
احد فقط، ولا يتـ الانتقاؿ إلى و الفردية بيف التلبميذ، وعند التدريس يجب تقديـ موضوع 

 موضوع آخر إلا بعد لتأكد مف فيـ الموضوع المقدـ.
الدينية، ولقد  بالأىداؼطريقة تربوية عممية مع الاحتفاظ  دـأف يق وحقيقة لقد اجتيد كومينوس

تأثر كثير مف المربيف فيما بعد بكثير مف آرائو، فقاـ بستالوتزي بتطوير طرؽ الملبحظة  
استخداـ المحسوسات في  وطورىا إلى خدمة التربية بصورة فعالة، وأستفاد باسيدو في فكرة

،  كما قاـ  جاف  جاؾ بروسو بتقديـ تعرؼ عمى أىمية ذلؾسة تجريبية لمأقاـ مدر التدريس و 
عرض مفصؿ عف أىمية الطبيعة في تعميـ "أميؿ" وامتدت حمقة التأثير إلى الفمسفة 

 البرجمانية  التي تأثرت ببعض آراء كومينوس بعد تطويرىا.
في ضواحي  فيمسوؼ إنجميزي ولد في رنجثوف م(:1875-1743جان جاك روسو) -

مدينة بريستوؿ، تابع دروسو في أكسفورد، ليصبح بعدىا أستاذا بيا كأستاذ لميونانية والخطابة 
"محاولة عمى العقؿ  والفمسفة اشتغؿ بعدىا في السياسة، مف أىـ أعمالو الفمسفية كتابو

كتابو المعروؼ  ـ0664ويعتبر لوؾ أبرز مربي الواقعية الحسية وقد نشر عاـ  الإنساني"
ونرى في ىذا الكتاب أف لوؾ يضع نظاما تربويا رسميا يؤكد عمى  ؛"بعض أفكار عف التربية"

جبات التربية التي يجب ألا تنحصر بعممية تمقيف اأىمية الضبط الذاتي، ويوضح و 
المعمومات تمقينا ميكانيكيا بؿ يجب أف تيتـ ببناء الإنساف ذي السموؾ القويـ والشخصية 

ؾ، أف مف واجبات التربية تطوير الحالة العقمية والجسمية عند الفرد. السميمة، كما يرى لو 
وثار عمى التعميـ ، ويمكف القوؿ عموما أف لوؾ قد شف حممة شديدة عمى عقمية المدرسيف
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الديني المستند إلى مقولة أف الأفكار فطرية وسابقة لموجود، وقد عد لوؾ الإحساس والخبرة 
المصدر الوحيد لممعرفة الحقيقية. وقد عارض عدد مف عمماء النفس لوؾ بسبب اعتباره عقؿ 
الطفؿ لوحة فارغة متمقية فقط، ويؤكد ىؤلاء العمماء أف العقؿ البشري قوة فاعمة إيجابية 

أثناء تعاممو  الإدراؾبية فقط، فيي تكتسب المعرفة بالتفاعؿ والمعالجة القائمة عمى وليست سم
  .(20، ص0003)بشار مالؾ سميماف،نيا أو الاجتماعيةمع البيئة الخارجية سوء الطبيعية م

، ورأى أف تحقيؽ ىذه الأسمىوقد أولى التربية الخمقية عناية فائقة، وجعؿ مف الفضيمة ىدفيا 
يتـ باستعماؿ العقوبات الجسدية، إنما بتنمية الشعور بالكرامة، وربط بيف التربية  لاالغاية 

الخمقية والتربية الجسدية، إذ جعؿ مف الثانية أساسا للؤولى ، وذلؾ لاعتقاده كمونتانيو أيضا، 
 .(80ص ،0666)أنطواف الخوري، ويـ لا يكوف إلا في الجسـ السميـأف الخمؽ الق

يمكف عرض أىـ الأسس والمبادئ الرئيسة التي يمتقي عندىا مبادئ الفمسفة الواقعية:  -3
 .(20، ص0000إبراىيـ، ناصر)التفمسؼ الواقعي

قوى الإنساف ىي جزء مف قوانيف الطبيعة وعمى التربية أف تسعى لاكتشاؼ ىذه القوانيف  -
حتى تكوف تربيتو عمى أسس ؾ ، وذلوالتي تتحكـ في تعميمو وسموكياتوالطبيعية للئنساف 

، ويجب أف تساير التربية مراحؿ النمو الطبيعي لمطفؿ، وأف تتمشى مع مداركو وقدراتو سميمة
 وميولو ويجب أف يصاغ النظاـ التعميمي ومناىجو الدراسية عمى ىذه الأسس.

سو فالعالـ الطبيعي أسا أف العالـ الطبيعي المادي )الحقيقي( لو وجود مستقؿ عف الفكر: -
مادي ووجوده حقيقي وىو قائـ بذاتو، ومستقؿ عف العقؿ أو الفكر، وما العقؿ إلا محصمة 

 التجارب والخبرات الحسية المستمدة مف عالـ المادة.
حيث ترى الواقعية أف الحواس باعتبارىا أدوات لمعقؿ، تنقؿ  التكافؿ بيف الحواس والعقؿ: -

ساف، فيدرؾ العالـ ويتفاعؿ مع بيئتو، ويرى وقائع العالـ الخارجي وصورتو إلى عقؿ الإن
الواقعيوف أنو يمكف التغمب عمى خداع الحواس وقصورىا بإخضاعيا لسيطرة العقؿ 

حكامو والاستعانة بالمنيج العممي.  وا 
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يتفؽ الواقعيوف أف الإنساف أحد أفراد النوع الحيواني، وأنو جزء مف  المزج بيف الجسـ والعقؿ: -
 قوانينو وأنو يتكوف مف عقؿ وجسـ متحديف.ىذا العالـ وخاضع ل

وعمى الإنساف  ،الحقيقة سابقة في الوجود للئنساف المعرفة عممية استكشاؼ العالـ المادي: -
السعي وراء المعرفة واكتشاؼ القوانيف والمبادئ الموجودة في العالـ لذا ينكر الواقعيوف 
وجود أفكار فطرية في الإنساف؛ أي أنو يولد وعقمة صفحة بيضاء، ومصدر المعرفة ىي 
 حقائؽ ومفاىيـ قائمة بذاتيا ومستقمة عف العقؿ وأف العقؿ يكتشفيا ويكتسبيا نتيجة لمروره

 بالخبرات. 
التغير صفة ىذا العالـ إلا أف الحقائؽ ثابتة: ترى الواقعية أف الطبيعة وعناصرىا نامية  -

ومتغيرة، إلا أف ىذا التغير نسبي كوف العالـ خاضع لقوانيف ليس للئنساف إلا سمطة قميمة 
 عميو.

والقبيح ىو ما يراه تؤمف الواقعية بأف الحسف ما استحسنو المجتمع،  معيارية القيـ اجتماعية: -
، 0003، مدكور عمي أحمد)مجتمع فالقيـ في الواقعية متغيرةقبيحاً، أي إف القيـ معيارىا ال

 (006ص
تمثؿ الواقعية فمسفة جديدة ومقابمة لممثالية، فقد جاءت كرد فعؿ مفهوم التربية الواقعية:  -4

للآراء التي قدمتيا الفمسفة المثالية، فبعد أف كانت المثالية ترى أف العقؿ ىو مصدر المعرفة 
وترسـ صورة مثالية ونموذجية لعناصر المؤسسة التربوية. ظيرت الفمسفة الواقعية لتبيف أف 

نما ىي موجودة خارج الذىف وعمى الإنساف أف يحصميا العقؿ لا يعد مخزنا لمحقا ئؽ بذاتو، وا 
 بنفسو، كما شددت عمى ضرورة أف يكوف التعامؿ في المؤسسة التربوية واقعيا وليس مثاليا. 

ويرى الواقعيوف في التربية أف تكوف الدراسة في المدرسة وما يكمميا مف نشاطات وخبرات، 
ع الخارجي الذي يعيش فيو التلبميذ، حتى لا يكوف وكسب ميارات شديدة الصمة بالمجتم

ىناؾ انتقاؿ مفاجئ لمتلبميذ مف مدرستيـ إلى مجتمع حياتيـ العامة. أما التربية التقميدية 
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التي تعمد إلى اختزاؿ المعمومات وحفظ المقررات وتجاىؿ النشاطات والميارات فيي في 
 نظرىـ لا تعد تربية بالمعنى الصحيح

 العامة لفمسفة التربية الواقعية:أهم المبادئ  -5
نساف محكوـ بتأثير لا تؤمف بوجود قوى فطرية موروثة قبؿ الولادة، بؿ تؤكد عمى أف الإ -

 .البيئة الطبيعية والاجتماعية عمى الوراثة
تؤمف الواقعية بأف الفرد ىو أساس الكياف الاجتماعي، فإف الحرية الفردية لا تتحقؽ إلا في  -

حالة تمتع الفرد بجميع الامتيازات والحقوؽ الخاصة وىذا لا يكوف إلا في حالة تقميص سمطة 
 .الحكومة عمى الأفراد

التربية عممية تدريب للئنساف عمى العيش بواسطة معايير خمقية مطمقة عمى أساس ما ىو  -
 .صحيح للئنساف بوجو عاـ

ر الحس افي الحصوؿ عمى المعرفة واعتب، وأىمية الخبرات الحسية أىمية التعميـ المعرفي -
  براتو مف مصادر البيئة الخارجية، فالعقؿ عنده صفحة بيضاء يستمد خأساس المعرفة، 

ممكات معينة  مممكات العقمية، وذلؾ باعتبار العقؿ مقسما إلى لتدريب الشكمي لتدريب ال
بتقسيـ العقؿ إلى ممكات، كاف ، ىذا المفيوـ الخاص والانتباه والملبحظة كالذاكرة والتفكير

، ولا تيدؼ التربية العقمية مـ النفس الشائعة  في ذلؾ الحيفىو المفيوـ السائد في نظريات ع
 ولكف اليدؼ تنوير عقؿعمـ مف العموـ المعرفية المختمفة، في ف يحقؽ المتعمـ كمالا أ

ب عميو أف يدرب عقمو ، يجالمتعمـ في مختمؼ فروع المعرفة، ولكي يفكر الفرد تفكيرا سميما
دراؾ العلبقات بيف الأفكارعمى ملب ، والرياضيات تفيد كثيرا في تدريب العقؿ عمى حظة وا 
 .الإدراؾ والملبحظة العممية الدقيقة عمميات

يجب أف تيدؼ التربية إلى تمكيف الإنساف مف السيطرة عمى البيئة الطبيعية، وبالتالي فإف  -
قة العممية التي تعتمد عمى الملبحظة والتجريب والمشاىدة دراسة العموـ الطبيعية والطري

المعاش، ويجب أف  الطبيعي وضرورية مف أجؿ مساعدة المتعمـ عمى فيـ بيئتو، وواقع
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أىمية الاىتماـ بالدروس  تأتييخصص ليا الوقت الملبئـ مف الجدوؿ المدرسي، وأيضا 
 العممية والتطبيقية.

ىذه الفمسفة التربية الجسمية وتدريب الحواس والاىتماـ  إف مف أىـ الأىداؼ التي تؤكدىا -
بالعموـ الطبيعية والتجريب وتشجيع المدارس العممية والمينية بالأنشطة والممارسات داخؿ 

 .المؤسسات التعميمية والاىتماـ بالفروؽ الفردية
التربية وأف تؤكد الواقعية عمى ضرورة أف تكوف المادة الدراسية ىي المحور المركزي في  -

تسمح لممادة الدراسية لمطالب بالوقوؼ عمى البنياف الفيزيائي والثقافي لمعالـ الذي يعيش فيو، 
وأف يكوف محتوى المناىج يشمؿ العموـ الطبيعية بفروعيا المختمفة مف حيث المادة العممية 

 .وأسموبيا في البحث
عداده - لمحياة وتؤدي إلى تكامؿ  أف تكوف طريقة التدريس ملبئمة لشخصية المتعمـ وا 

 .شخصيتو
تسعى الواقعية إلى جعؿ الطالب شخصاً متسامحاً ومتوافقاً توافقاً حسناً وأف يكوف منسجماً  -

 .عقمياً وجسمياً مع البيئة المادية والثقافية
تتأكد التربية الخمقية والدينية عمى أساس الفكر الواقعي ) كلبسيكي أو حسي( وتختمؼ  -

ولكف بصفة عامة يرى  لتربية الخمقية والدينية تبعا لرؤية كؿ مفكر ليا،النظرة حوؿ ا
ينظر إلييا كنتيجة لمخمؽ  الفيمسوؼ الواقعي الديني أف ترتيب وانسجاـ الكوف يجب أف

، وينبغي دراسة الطبيعة عمى أساس أنيا مف صنع الله عز وجؿ، وأف اليدؼ الإليي
، حياة الخيرة في الدنيا والحياة السعيدة في الآخرةالأساسي مف التربية ىو إعداد الإنساف لم
عمى أساس عدـ  رفضت فكرة الروح وفكرة الخالؽ ولكف ىذا لا يمنع وجود فئة مف الواقعييف

القدرة عمى إخضاع ىذه الأمور لمموضوعية التجريبية والظواىر الحسية ويكتفوف بأىمية 
نبغي العمؿ عمى ثبات ،  لذلؾ يأىميتيا لتي أثبتت تاريخ الإنسافاختيار مجموعة مف القيـ ا

 وىى بمثابة معايير أخلبقية يجب أف نعمميا للؤطفاؿ. ىذه القيـ
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أف التربية بيد المعمـ بوصفو ناقلًب لمتراث الثقافي والمعمـ ىو الذي يحدد المعرفة في  -
، 0000ناصر إبراىيـ، )العممية التربوية فدور المعمـ مساعدة الطمبة لموصوؿ إلى الحقائؽ

 (.30ص
 :الواقعيةلمفمسفة تطبيقات التربوية ال -6
تيدؼ التربية عند الواقعييف إلى إتاحة الفرصة لمتمميذ، لأف يغدو شخصاً متوازناً  :التمميذ -

فكرياً وأف يكوف في الوقت نفسو جيد التوافؽ مع بيئتو المادية والاجتماعية. وتيدؼ التربية 
 .والبدنية والنفسية والأخلبقية والاجتماعية في آف واحدإلى تنمية الجوانب العقمية 

رفض الواقعيوف المنيج الدراسي المعقد الذي يميؿ إلى المعرفة المستمدة  :المنهج الدراسي -
مف الكتب، ويؤكدوف المنيج الذي يركز عمى وقائع الحياة، وأىمية الموضوعات التي تقع في 

الواقعية عمى ضرورة أف تكوف المادة الدراسية ىي المحور تؤكد ، كما نطاؽ العموـ الطبيعية
المركزي في التربية وأف تسمح المادة الدراسية لمطالب بالوقوؼ عمى البنياف الفيزيائي والثقافي 

 .لـ الذي نعيش فيواالأساسي لمع
الثقافي ترى الفمسفة الواقعية أف مفتاح التربية بيد المعمـ باعتباره ناقلب لمتراث : المعمم -

، وعميو يجب أف يكوف متعاونا مع تلبميذه ويقدـ ليـ المساعدة ويعمميـ الاعتماد عمى النفس
ف أو  يعرض المعمـ المنيج العممي بطريقة موضوعية بعيدا عف ذاتيتو لكنو مندمجا معو،و 

 (086ىػ، ص0303الدخيؿ، محمد عبد الرحمف،) .تسوده الواقعية
 ،التلبميذ معارؼ مفيدة  تساعدىـ عمى فيـ العالـ الواقعييجب عمى المعمـ أف ينقؿ إلى و 

، وىنا عقؿ طالما أف الإنساف كائف عقميكما يجب عمى المدرسة أف تعطي الأولوية لصقؿ ال
يأتي التأكيد عمى التدريب العقمي، ويجب أف تحتؿ العموـ الطبيعية مكانتيا اليامة في 

ي الواقع العممي لحياة التلبميذ، ضح أىميتو فالمناىج المدرسية، وكؿ ما يدرس ينبغي أف تو 
ولذلؾ ينبغي  ؛تنميتيا مف أجؿ تقدـ حياة البشرجب أف تيدؼ إلى اثراء المعرفة و التربية يو 

 الاىتماـ  بالاكتشاؼ والتجريب في الأنشطة التربوية المدرسية.
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الترابطية فيقوـ الواقعية عمى النظرة في الفمسفة تعتمد طرؽ التدريس : طرق التدريس -
المعمـ بتقسيـ موضوع درسو إلى عناصره الأساسية وتحديد المثيرات والاستجابات فمكؿ مثير 

ومف ثـ تقدـ لممتعمميف بطريقو تجعميـ يستجيبوف الاستجابة الصحيحة  ة؛استجابة معين
ما قاـ ويكافأ المتعمـ كم ،لممثير المحدد ويكرر أحداث المثير لكي تتبعو الاستجابة الصحيحة

أنيا تنطمؽ مف  كما الصحيحة مما يؤدي إلى تقوية الرابطة التي تؤدي إلى التعمـ. بالاستجابة
لممدرسة السموكية وتفضؿ  التجزيئيةمع النظرية  ةتعمـ الأجزاء حتى يتـ تعمـ الكؿ متفق
 (000ىػ، ص0303 )الدخيؿ، محمد عبد الرحمف، استخداـ آلات التعميـ )التعميـ المبرمج(

عد الظواىر الطبيعية أىـ مادة لمدراسة، وينبغي أف ينظر إلى الطبيعة عمى أنيا كتاب ت -
مفتوح صادؽ ومنو نتعمـ مف أجؿ الاستفادة العممي ومعرفة قوانينيا، وبغرض السيطرة عمييا 

ويدعو رجاؿ الاجتماع مف مؤيدي الاتجاه الواقعي إلى دراسة  وفيميا لصالح الإنساف ورقيو،
الطبيعة دراسة مباشرة، وذلؾ عف طريؽ التجواؿ حوؿ العالـ والاتصاؿ بو في  الإنساف عمى

كؿ مكاف مف خلبؿ دراسة حياتو وحياة الجماعات في واقعيا، وفي ضوء ذلؾ لا ينبغي أف 
 يقتصر التعميـ عمى دراسة الكتب وحدىا بؿ لابد مف الدراسات الواقعية والميدانية والتجريبية.

تعميـ عف طريؽ أساليب  المعب والنشاط والعمؿ والتدريبات العممية، ينبغي الاىتماـ بال -
فالحواس مصادر ضرورية لمحصوؿ عمى المعرفة، ويجب أف تعمؿ التربية عمى تدريب 
حواس الطفؿ وزيادة حساسيتيا لإدراؾ وملبحظة الظواىر الطبيعية والبيئية والعمؿ عمى 

 دراستيا وتسجيميا بدقو.
ومنطقية التنظيـ، وأف التعميـ يكشؼ عف ىذه الحقيقة  ةي جوىرىا وصفيالمادة الدراسية ف -

ولذا فإف المدرسيف ينبغي أف ينظموا دروسيـ ومناىجيـ تنظيما منطقيا    وييدؼ إلييا،
ووصفيا حتى يطابقوا حقيقة تنظيـ المادة الدراسية، والتي ينبغي أف تتصؿ بالواقع أو تطبؽ 

تجاه الواقعي الكلبسيكي والحسي أقر أىمية دراسة المغات في الواقع لاستفادة منيا، والا
القومية واعتبارىا لغة تعميـ عمى مستوى المحمي، ولكنو أقر أىمية دراسة  المغات اللبتينية 
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واليونانية وغيرىا مف المغات باعتبارىا لغات أصمية  في البحث العممي وأساسية  لمحصوؿ 
 عمى المعارؼ اليامة.

 :ات الموجهة إلى الفمسفة الواقعيةالانتقادبعض  -7
لـ تيتـ التربية الواقعية بالتمميذ وميولو ورغباتو، اعتقاداً منيا أف الرغبات والميوؿ ما ىي  -

لكف الحقائؽ والأساسيات العممية ؛ ارضة وىي أشياء متغيرةإلا أمور أو نزعات طارئة وع
 .متغيرةالتي يحتوييا المنيج ىي أمور جوىرية لأنيا ثابتة غير 

وأكدت عمى الجانب المادي أكثر مف  اعتمدت الثنائية إذ قسمت العالـ عمى مادة وصورة، -
 .كثر مف البيئة الروحيةأالجانب الروحي، وىدفت الواقعية إلى التكيؼ مع البيئة المادية 

إف ىناؾ مف الحقائؽ ما لا يمكف لمعقؿ أف يصؿ إلييا عف طريؽ أدواتو المعروفة وبيذا - 
 (60، ص0662عبد الرحمف،  ي)صالح ىانف العقؿ قاصراً في تفسيرىايكو 
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 الفمسفة البراغماتية )النفعية(المحور الرابع: 

تعتبر البرجماتية فمسفة عممية، وىي تقع في منتصف الطريق بين المثالية والواقعية،  تمهيد:
فيي ترفض النزعة الأكاديمية المطمقة لممثالية، كما تنتقد التفسيرات غير الشخصية أو الذاتية 

الجانب المعرفي بصفة  التي يقدميا المذىب الطبيعي، وتركز البرجماتية اىتماميا عمى
ا أيضا بعض الاىتمام بالقيم والسيكولوجيا، ولكن يقل اىتماميا بالجانب رئيسية، ولي

الانطولوجي، لأن البرجماتية ترفض اعتبار الميتافيزيقا من المباحث التي تدخل ميدان 
البراجماتيون أن الواقع يتحدد بخبرات الفرد الحسية، ولا يستطيع أن يعرف  برويعت .الفمسفة

رتو؛ أي أن معرفتو محدودة بنطاق خبرتو، ومن ثم فإن المسائل الإنسان شيئا خارج نطاق خب
المتعمقة بالطبيعة النيائية أو المطمقة للإنسان والكون لا يمكن حميا أو الإجابة عنيا 

 (588-581ص،-، ص5991)منير مرسي، ساطة، لأنيا تسمو فوق خبرة الفردبب
رساء مبادئيا، لكل  من الفلاسفة والمربين الأمريكان، ويرجع الفضل في تدعيم ىذه الفمسفة وا 

والمتمثمين في: " تشارلز بيرس ووليم جيمس وجون ديوي، وجورج ىيربرت ميد" وتلاىم من 
جماتية عمى مجموعة من النقاط بعد الكثير من المربين التقدميين. وتقوم الفمسفة البر 

 (99، ص7001)عمر أحمد ىمشري، ىي:
ى حقيقة لا تتغير في حدود العالم الذي يعيش من المستحيل عمى الإنسان أن يصل إل -

 فيو، وأنو ليس ثمة دليل عمى وجود الحقائق الثابتة.
 كل شيء في ىذا العالم في حالة تغير مستمر، وليس ثمة ثبات فيو. -
أن عالمنا ممئ بالأفكار، ولكي نختبر أي فكرة عمينا أن نضعيا في بوتقة التجربة؛ وىي  -

فكار وأفضميا، فعندما نترجم الفكرة في صورة فروض، ثم نختبر ىذه أسمم طريقة لاختبار الأ
الفروض في بوتقة التجربة، فالناتج ىو أقرب ما يمكن أن يتوصل إليو الإنسان من معرفة 

 صادقة.
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الجوانب الاجتماعية من الحياة ميمة جدا بالنسبة لمفرد، فالإنسان اجتماعي بطبعو، وأنو  -
 يكون محدودا بدون العالقات والتفاعلات الاجتماعية.ضعيف بمفرده، وأن تطوره 

 رواد الفمسفة البراغماتية: -1
: يعتبر ىو المؤسس الحقيقي لمبراغماتية، فيو أول من أسسيا كمنيج تشارلز بيرس -

فمسفي وليس كمذىب ينطوي عمى نظريات، كان تجريبيا يحب الحياة العممية؛ إذ تأثر 
ومنتقد المنيج التجريبي التقميدي؛ حيث كان لو الفضل في بالمنيج التجريبي الإنجميزي، 

تأصيل الفكرة البراغماتية وتطورىا، إذ وضع بيرس أسس المذىب البراغماتي والذي يقوم 
عمى أن الفكرة يجب أن تكون ذات معنى حتى تكون حقيقة لمجميع وليس لشخص بعينو، 

اضحة( حيث ركز بيرس عمى وجود ولقد بدأ مذىبو بحيث جعل عنوانو )كيف نجعل أفكارنا و 
علاقة لا تنفصم بين الإدراك العقمي واليدف المعقول، فالمدلول العقمي لكممة من الكممات أو 
عبارة من العبارات في نظر بيرس، إما أن يكون فقط في معناىا المقصود في مجرى الحياة؛ 

و تأثير مباشر عمى لذلك فإن الشيء إذا لم يكن ناجحا في التجربة فلا يمكن أن يكون ل
السموك؛ فالبراغماتية عند بيرس تنفي بالدرجة الأولى نظرية المعنى؛ أي أن أي مدرك عقمي 
وفقا لمفيوم بيرس يتضمن علاقة جوىرية خاصة بالعمل والسموك البشري، بحيث أن ىذا 
المدرك يمكن فيمو فقط عندما يمكن تطبيقو في الوجود الفعمي عن طريق العمل، فتعديل 

 لوجود نتيجة ليذا التطبيق وىو المعنى الصادق لممدركات العقمية.ا
عادة صياغتو وتوسيع نطاقو ليشمل وليم جيمس:  - قام وليم جيمس بتيذيب ىذا المذىب وا 

الاعتقادات الدينية، حيث أوضح أن البراغماتي لا يعنيو كيف تأتي الأفكار والمعتقدات، غير 
كار وصدق ىذه المعتقدات ومدى صحة ىذه الفكرة أنو تيمو أن يسأل عن صحة ىذه الأف

في مدى الحاجة العممية ليا، كما يترتب صدق معتقد فيما يترتب عميو من آثار ونتائج 
عممية، حيث أراد جيمس أن تقف البراغماتية موقفا وسطا بين المذىب التجريبي والعقمي، إذ 

ىدات ولكنيا تعمل القيم لاحظ أن التجربة شديدة الإخلاص لموقائع المحسوسة لممشا
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الأخلاقية والدينية والإنسان لو مطالب وحاجات يفي بيا المذىب العقمي، فوقف موقفا وسطا 
يحقق الإخلاص لمتجربة والواقع، ويعطي الإيمان بالقيم الروحية. كما أنو قام بفحص الفمسفة 

قيقة ىي القيمة البراغماتية في ضوء موضوعات الميتافيزيقيا القديمة نتوصل إلى أن الح
الجوىرية لمفكر وبذلك انتقل الناس في الفمسفة البراغماتية منم السؤال عن ماىية الشيء 
وحقيقتو إلى التساؤل عن قيمة العمل في الفكرة، فيي صادقة مادام تحقق لنا نتائج عممية 

 (557، ص7005)ابراىيم ناصر، مضمونة
ممثل لمفمسفة البرجماتية القائمة  يعد جون ديوي الأمريكي (:1151-1551)جون ديوي -

عين أستاذ الفمسفة  عمى التغير والعممية والتجريبية. وقد كان ديوي عملاقا في ىذا الميدان،
وكتب العديد من الكتب كان أوليما كتاب المدرسة والمجتمع عام  .في جامعة شيكاغو

ب آخر ىو م، الذي خمص فيو إلى أن المدرسة ىي المجتمع، ثم قام بنشر كتا5899
م، والذي ركز فيو عمى أىمية حرية المتعمم في اختيار أفكاره 5951الديمقراطية والتربية عام 

ومعتقداتو وقيمو، وأكد بذلك عمى أىمية ديمقراطية التربية، ولقد أحدث كتاب ديوي الطفل 
ة فييا، وقد والمنيج، ثورة في عالم التربية، إذ عد الطفل محورا لمعممية التربوية ومركز الجاذبي

لممدرسة، بينما رأى ديوي أن المدرسة  كانت الفكرة التقميدية القديمة تعتبر أن الطفل وجد
فس والمنيج، الأخلاق، عمم الن وجدت لمطفل وىي خادمة لو، كما أن لو مؤلفات أخرى مثل:

 (91، ص7001)عمر أحمد ىمشري،مدارس الغد
يجب أن يحمل مقومات المجتمع الكبير  ويعتبر ديوي أن المدرسة عبارة عن مجتمع مصغر،

وأن يرتبط بكل ما يجري بو، لذا يؤكد عمى أن التربية ليست إعداد لمحياة بل ىي الحياة 
تعتبر عممية اجتماعية  ذاتيا. وىي عممية نمو مستمرة، تقوم عمى إكساب الخبرة لممتعمم، كما

 تقوم عمى التفاعل في جو ديمقراطي.
سة فإن "جون ديوي" ينتقد بشدة المفيوم التقميدي لممناىج الذي ي قوم وبالنسبة لمناىج الدرا 

يتفق مع عقمية  عمى تقسيم المنيج إلى مواد منفصمة وعمى ترتيب ىذه المواد ترتيبا منطقيا قد
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التلاميذ الصغار، لأن استعدادات الطفل العقمية في سنو المبكرة وطبيعة تكوينو العقمي لا 
لذلك التقييم. وليس المركز الحقيقي لممنيج في نظره ىي المواد تتفق مع ىذا الترتيب و 

)محمد ل مركزه ىي نشاطات الطفل الذاتيةالدراسية المنفصمة المستقمة بعضيا عن بعض ب
 (.911-913ص-، ص5987التومي الشيبان، 

 كما يعطي أىمية كبيرة لمخبرة المباشرة، التي يقع عمى عاتق المدرسة إيصاليا لمتمميذ، كما
عمييا ربط خبرتو داخل المدرسة بخارجيا. ومن القضايا التي يرى جون ديوي الأخذ بيا في 
مكاناتيم وقدراتيم  التعمم ىوم الرعاة الفروق الفردية بين التلاميذ، من حيث استعداداتيم وا 

 الطبيعية.
 مبادئ الفمسفة البراغماتية: -1

  الطبيعة البشرية: - أ
فقط بينما يذىب العقميون الى  جسمتذىب معظم الفمسفات المادية إلى القول أن الانسان 

آن  فيوعقل جسم القول ان الانسان عقل فقط، وىناك فريق من الفلاسفة يقول ان الانسان 
الطبيعة البشرية ورواد الفمسفة البراجماتية وخصوصا  فيواحد، وىذا ما يطمق عميو الثنائية 

يرفضون ىذه النظرة الثنائية لمطبيعة البشرية كما يرفضون الطبيعة العقمية أو  جون ديوى
 الروحية لمطبيعة البشرية كما ذىب المثاليون

قرارات الانسان من خلال  ديويوفى ظل ىذه النظرة البراجماتية لمطبيعة البشرية فسر جون 
وعقل والبراجماتيون  وليس عمى اساس ان الانسان مكون من بدن الإنسانينظرية السموك 

، الذكييرفضون العقل كاسم ويؤكدون ما يطمقون عميو السموك  ديويوعمى رأسيم جون 
لم يعد اسما بل اصبح صفة تصف انواع معينة من السموك البشرى  ديوينظر  فيفالفعل 

حد ذاتو ممكة التفكير وبنظرة  فيليس ىناك عقل مستقل وىب : ويتضح ذلك من قولو
لمطبيعة البشرية عمى النحو السابق انزلت الفمسفة العقمية من العمياء ولم تضع البراجماتية 

مكان الصدارة فى صدق النظرة لمطبيعة البشرية، ولكن اتخذت ليا  فيالفمسفات المادية 
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تؤمن بان الانسان بدن وفى نفس الوقت تقرر وجود العقل عمى اعتبار ان  فييموقفا مستقلا 
 سموك ذكى وليس عقلا.

بيئة  فيواقعة كائن حى يعيش  فين البراجماتيين يقولون ان الانسان إفذلك ن فضلا عو 
لمطبيعة البشرية،  الاجتماعياجتماعية وبيولوجية فى آن واحد ، وبذلك فانيم يؤكدون الجانب 

ينظرون إلى الطبيعة البشرية عمى انيا مرنة وطيعة وقد انعكست ىذه النظرة  والبراجماتيون
تربية الطفل حيث يرون ان ىذه التربية تقوم عمى اعتبار ان  فييم يلمطبيعة البشرية عمى رأ

 مبتكر. إيجابي حيالطفل كائن 
يكاد يخمو  وقد تركت نظرة البراجماتية لمطبيعة البشرية بصمات عمى الحياة التربوية حيث لا

الطبيعة البشرية  فيجانب من جوانب العممية التعميمية ألا وتأثر بوجية نظر البراجماتية 
 خصوصا مجالات: المتعمم والمناىج الدراسية والوسائل التعميمية.

  :نظرية المعرفة -ب
تنظر الفمسفة الواقعية إلى المعرفة عمى أنيا مجرد انطباع اثار حسية عمى المخ وتعتمد دقة 

علاوة عمى ذلك فان  الخارجي ءلمشيىذه المعرفة عمى مطابقة الاثار المطبوعة فى المخ 
كمما كثرت ىذه الانطباعات زاد حجم المعرفة الانسانية فضلا عن ذلك فان الحواس تمثل 

نظر الواقعية عممية سمبية وفى  فيوىذا يعنى ان المعرفة  للإنسانالمنافذ الخارجية الوحيدة 
العقل وعمى  فيالمعروف  لمشيءالوقت نفسو تنظر الفمسفات العقمية لممعرفة عمى أنيا وجود 

ذلك فان العقل مزود بمعرفة فطرية ومبادئ عامة يطمقون عمييا المعرفة الفطرية. وفوق ىذا 
 نظر العقميين عممية ايجابية. فيفان العقل ىو اداة المعرفة الاساسية والمعرفة 

وترى البراجماتية ان المعرفة عبارة عن علاقات نشطة تقوم بين العارف والموضوع الذى 
ونظرة البراجماتية لممعرفة عمى ىذا النحو  ،لك من خلال الحواس او الخبرة الحسيةيعرفو وذ

عقل الانسان  فيتشير إلى أنيا عممية ايجابية كما تنفى وجود مبادئ عامة أو معرفة قبمية 
 وذىن فيلا ينظر اليو ثم تنطبع صورتو  ءشيومما يدل عمى ذلك فان الطفل الذى يواجيو 
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فيمسك بو أو ييزه او يفكو أو عمى الاقل  الشيءفقط، ولكن ىذا الطفل يقوم بعمل تجاه ىذا 
 يعضو وىكذا.

يفعل ويختبر قبل الحكم عميو بصلاحية الاستعمال الدائم وقد  شيءوالمعرفة عند البراجماتية 
ت البداية اخبار ريثما تنقمب إلى حقائق إذا جاءت مناسبة لحل مشكلا فيتكون المعرفة 

الخبرات، ومن التطبيقات التربوية لوجية النظر ىذه ما يتمثل  ةبوتق فيمعينة بعد اختبارىا 
ان المناىج الدراسية يجب ان تنبع من ذوات المتعممين ولا تفرض عمييم من الخارج وىذا  في

 معناه عدم بناء المناىج الدراسية مسبقا او بمعزل عن مشاركة المتعممين.
كونيا الفرد من خلال عممو  التين إلى العقل عمى أنو مجموعة الخبرات وينظر البراجماتيو 

ونشاطو والعقل بيذا المعنى يكون نشيطا استطلاعيا، فضلا عن ذلك يقولون ان الانسان لا 
 .يقتصر دوره عمى مجرد استقبال المعرفة بل انو يصنعيا ايضا

حياة الانسان فكل فكرة لا تؤدى إلى  فيالعممية  بإثارىاوقيمة الفكرة عند البراجماتين تكون 
فكرة عند البراجماتين ىو مقدار ان معيار قبول ال أيفكرة باطمة  ىيرأييم  في عمميسموك 

تحقق منفعة والحكم  التي ىييقول البراجماتيون ان الفكرة الصادقة كما  ،ا تحققو من منفعةم
معرفة عند البراجماتيين تنبع من وبوجو عام فان ال ،عمى ىذه المنفعة لا يكون الا بالتجريب

بيئتو وتفاعمو مع عناصر ىذه البيئة خصوصا انو جزء منيا،  فيالمشاركة الفعمية لمفرد 
فالمعرفة اذن ليست قوة ذىنية مصدرىا الحس والعقل معا فحسب ولكنيا نابعة من الخبرة 

ان الخبرة  ، فضلا عن ذلك فالمعرفة وسيمة وليست غاية كمانفس الوقت فيونتيجة ليا 
 وسيمة من وسائل المعرفة. 

 :يمفمسفة الق -ج
يتفق عمييا الناس ويتخذون منيا  التيالقيم بوجو عام لا تعدو أن تكون المعايير او المقاييس 

موازينا يزنون بيا اعماليم ويحكمون بواسطتيا عمى تصرفاتيم المادية والمعنوية وترتبط القيم 
يعيش فييا الانسان سواء كانت ىذه البيئة مادية أم اجتماعية  التيعند البراجماتيين بالبيئة 
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نظرىم نتيجة لمحاولات الانسان المستمرة فى البحث عن أساليب لمسموك  فيوتنشأ القيم 
وطرق لمتصرف تحقق لو اكبر قدر من السعادة من جية والمنفعة من جية أخرى ، وعندما 

تقتضى الحاجة البحث عن حمول جديدة لما  والاجتماعي الماديتتغير ظروف البيئة بشقييا 
 المجتمع تبعا لتقمب الظروف والاحوال. فييجد من المشكلات ومن ثم تتقمب القيم 

 لأنيا، ذلك ابتة كما انيا نسبية وليست مطمقةنظر البراجماتين متغيرة وليست ث فياذن القيم 
 فيذات المجتمع كما تتقمب من مجتمع إلى أخر والانسان  فيتتغير من عصر إلى عصر 

  .الحياة الطيبة والمنفعة المطموبةتحقق لو  التيجميع الاحوال ىو الذى يحدد القيم 
وترى البراجماتية أن لدراسة القيم اىمية بالغة فى ميدان التربية ومن اىم جوانب ىذه الاىمية 

 ما يمى :
تسعى إلى تحقيقيا من جية وغرسيا  التيالتربوية  بالأىدافتتصل القيم اتصالا مباشرا  –

فى التعمم من جية أخرى ومعنى ىذا ان بعض القيم يشكل اىدافا تربوية ومن ىذه القيم عمى 
، الموضوعية والتجرد أداء الواجب فيالمثال وليس الحصر احترام العمل، الاخلاص  سبيل
 .وغرىا الحكم عمى الآراء والافكار في
نفوس  في، ودوافع لمنشاط ولذلك فإن اىتمام التربية يغرس القيم يم طاقات لمعملالق –

 .والمعمومات بالأفكارالمتعممين يجب ان يفوق اىتماميا بتزويدىم 
تمثل القيم اطر مرجعية ومعايير عمى اساسيا يتم تقييم الاعمال سواء كانت تربوية أو  –

 .تمرار فى ىذه الاعمال أو ايقافياكون قرار الاسغير تربوية وبناء عمى نتائج ىذا التقويم ي
امكانية التنبؤ بسموك الفرد مستقبلا وتتعدد مصادر  فيقيمتيا  فيولمقيم اىمية رابعة تتمثل  –

الدين والعقل والمجتمع  -القيم وتتنوع فمن ىذه المصادر عمى سبيل المثال وليس الحصر 
ع عمى وجو البراجماتية تؤكد ان حاضر المجتموالحقيقة ان  -بماضيو وحاضره ومستقبمو

د لمقيم والمؤلف يختمف مع البراجماتية ويقرر تعدد وتنوع يوحالخصوص يمثل المصدر ال
 فيعمى قمة ىذه المصادر اما العقل والمجتمع فيأتيان  يأتيمصادر القيم بل يقرر ان الدين 



 د.كمال بوطورةفي مادة فلسفت التربيت                                                                              مطبوعت بيداغوجيت 

 

 
 

45 

م مثل الحق والخير والجمال والصدق والبراجماتيون لا يؤمنون بخمود القي .مرتبة تالية وىكذا
 عمى النحو الذى امن بو العقميون.

ويتضح مما تقدم أن الفمسفة البراجماتية تتعامل مع القيم عمى اساس انيا من خبرات الافراد 
 فيولذلك فإن المجتمع  ؛مجال القيم فيوبيذا فإن البراجماتية تؤكد عمى الجوانب الاجتماعية 

تحث التربويين ذا وليىذا المجتمع  فيالخبرات المشتركة، والاندماج نظر البراجماتى مجال 
  .نفوس الناشئة نابعة من المجتمع ومؤدية إلى تحقيق السعادة ليم والنفع فيعمى غرس القيم 

 فمسفة التفكير: -د
ذا كان معيار صدق  إذا كانت الفمسفة البراجماتية تؤمن بالمعرفة القائمة عمى الخبرة وا 

القائم عمى الخبرة من  العمميالمعرفة لدييا ىو لسان التجربة فإن ىذه الفمسفة تعتمد التفكير 
نظرىا  فيجية والتجربة من جية أخرى ويحتل ىذا النمط من التفكير مركز الصدارة 

نظر البراجماتية ىو  فييعتبر  العمميوتتضاءل امامو الوان التفكير الاخرى حتى إن التفكير 
 .الذى يحقق الخير لمفرد والمجتمع الاسموب الامثل

ومن منطمق اىتمام البراجماتية بالخبرة من جية واىتماميا بالتجريب من جية أخرى فان 
 :ىيبخمس خطوات  نظر البراجماتيين يمر في العمميالتفكير 

ض واخيرا تقويم الاحساس بالمشكمة وتحديد المشكمة وفرض الفروض واختبار صحة الفرو 
 .وتعميميا النتائج

بين المتعممين وعمى التربية  العمميان البراجماتيين يسعون إلى نشر التفكير نجد ما تقدم وم
بين صفوف  الاستنباطيوالتفكير  المنطقينشر التفكير جل ان تسعى عن قصد لتحقيق لأ

 .المجتمع فين ىذا من شأنو تحقيق التوازن والانسجام بين جوانب الحياة المتعممين ذلك لأ
 :فمسفة التغير -ه

سعيو  فينيم يدعون إلى مجتمع يرسم خططو اولا بأول إالبراجماتيين بمطمق التغير فيؤمن 
ولذلك يتجو  ؛ولذلك فيم يعترضون عمى التخطيط المسبق لممجتمع ؛لتحقيق النمو والتقدم
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ذى البراجماتيون إلى تحقيق نمو كل من الفرد والمجتمع والنمو الذى ينشده البراجماتيون ىو ال
، وفى تقديرىم ان ىذا النمو يتحقق عن طريق تنمية الذكاء يؤدى إلى تحقيق مزيد من النمو

 ور التعميم.مؤسسات التربية ود في الإنساني
كثر لدراسية مسبقا والأوتأسيسا عمى ما تقدم فان البراجماتيين ينادون بعدم التخطيط لممناىج ا

 تخطيط ىذه المناىج . فيمن ذلك  دعوتيم لمشاركة المتعممين 
 :فمسفة الخبرة -و

حتى كاد يسمييا البعض  حظيت باىتمام الفمسفة البراجماتية التيالخبرة من الموضوعات 
ولمخبرة معان كثيرة منيا ما قال بو جون ديوى ومنيا ما قال بو الميتمون بيذه  ؛فمسفة الخبرة

ومن خلال ىذا التفاعل تحدث  ،: إن الخبرة تفاعل الانسان مع البيئةديوييقول ، فالفمسفة
 الإنسانير النمو يتعمم منيا الانسان فالخبرة اذن مظير من مظاى التيالخبرة الانسانية 

 بغض النظر عن اتجاىو وعما إذا كان مرغوبا فيو ام مرغوب عنو.
ملاءمة الخبرة  فيخر غير مباشر والجانب الاول يتمثل لمخبرة جانبين احدىما مباشر والآو 

مدى  فيليا فيتمثل  الثاني،  اما الجانب بيا من عدمو واستمتاعولمشخص أو عدم ملاءمتيا 
ولذلك نادى جون ديوى بمبأدين اساسيين ؛ ر فيما لدى الشخص من خبراتقدرتيا عمى التأثي

 .لمخبرة ىما التواصل والتفاعل مع البيئة
بوحدة الخبرة يتفق مع العقل من جية ومع الواقع من جية أخرى والخبرة  ديويجون  يؤمنو 

احداىما الخبرة المربية والثانية الخبرة غير المربية والخبرة من النوع الاول خبرة  نوعان:
ميدان القراءة مثلا اما الخبرة  فيمجال التربية والتعميم مثل الخبرة الجيدة  فيمرغوب فييا 

ميدان  فيىذا المجال ومنيا عمى سبيل المثال الخبرة  فيمن النوع الثاني فغير مرغوب فييا 
 .السرقة

 ويمكن ايجاز مبادئ الفمسفة البراجماتية في النقاط التالية:
 باعيا يؤمنون بالتطور المستمر في جميع مظاىر الحياة.تأ -
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 يؤمنون بوحدة العالم ووحدة الشخصية الإنسانية وقدرة الإنسان عمى إصلاح المجتمع. -
 تقديس العمل والتأكيد أن الخبرة والتجربة ىي المصدر لممعرفة. -
 مصدر الحق عند البراغماتية ىو التجربة النافعة لأكبر عدد من الناس. -
 يؤمنون أن كل شيء في تغير مستمر، فلا وجود لحقائق ثابتة. -
استخدام التجربة لموصول إلى الحقيقية، بمعنى أن الإنسان ىو الذي يصنع مثمو بنفسو،  -

التجريب، وبالبحث تبرز القيم  ويبني الحقيقة بنفسو، لأنو ىو الذي يجري ويبحث في ثنايا
 والمثل والحقائق التي تنفعو في حياتو.

الإيمان بالمشاركة في الخبرة حيث تتبمور الديمقراطية التي تعني نظاما وأسموبا في الحياة  -
 المشتركة، ومن الخبرة المشتركة بالاتحاد والاشتراك والتفاىم المشترك.

خلاقية أو قيم مطمقة، فلا وجود لقيمة إلا إذا كان ىناك لا تؤمن البراغماتية بوجود قوانين ا -
إشباع وخطوة، ولكن لا بد من الوفاء بشروط معينة لتحويل الإشباع او الخطوة إلى قيمة، 

 فالبراغماتي لا يؤمن أو يتبع الأشياء لذاتيا ولكن لفائدتيا ومقدار ما تسنده من حاجاتو.
 نساني.قيمة الذكاء النافذ في جميع السموك الإ -
يجابي وليس سمبي فيو لا يستقبل المعرفة بل يعالجيا  - يرى البراغماتيون أن العقل نشيط وا 

 بتفاعمو مع البيئة.
 القيم نسبية وليست ثابتة، فالقيمة تؤخذ بمعيار المنفعة أو إشباع حاجات ضرورية وممحة. -
 كار.الطريقة العممية أفضل الوسائل والأساليب لاختيار ومعالجة الأف -
 أىمية الديمقراطية كطريقة لمحياة. -
  لا يتم معرفة الأشياء ومعناىا الحقيقي إلا بالتجريب. -
تنظر الفمسفة البراغماتية لمتربية عمى أنيا  :التطبيقات التربوية لمفمسفة البراغماتية -3

نما ىي  عممية اجتماعية تقوم عمى الخبرة الحسية، فيي ترى أن التربية ليست إعداد لمحياة وا 
الحياة في ذاتيا، لذا لا بد لممدرسة أن تييئ مواقف الحياة حقيقية داخميا، لذا نجدىا 
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عمى الأنشطة اللاصفية، ويعتبرون بالإضافة للأنشطة الصفية، فيي في الوقت نفسو تركز 
أن المدرسة مجتمع مصغر تزود المتعمم بكل الميارات الاجتماعية التي تييؤه إلى لمتعايش 

نستعرض بعض وسوف  (595، ص5991)منير مرسي، والتكيف مع المجتمع عامة
 التطبيقات التربوية لمفمسفة البراغماتية عمى النحو التالي:

عمى أنو متغير ويرجع ذلك إلى  إلى اليدف التربوي تنظر البراجماتية الأهداف التربوية: -
ايمانيا الشديد بقضية التغير، وكذلك تنظر البراجماتية إلى ىذا اليدف عمى أنو نابع من 

عن  ابالحاضر بعيدذلك كمتصل و أنو متصل بالوسيمة  كماالخبرة وليس خارجا عنيا 
  .س لو طبيعة فرديةالمستقبل كما انو ذو طبيعة اجتماعية ولي

  فيو نوعان:اما عن نوع اليدف التربوى 

، تحقيق لمواطن الصالح تحقيق الديمقراطية: تكوين الاىداف التربوية العامة مثلاوليما ا
توجو  التي: الاىداف التعميمية وىى مزيد من النمو ....الخ وثانييما النمو الذى يؤدى إلى

ترى الفمسفة البراغماتية أن أىداف التربية تساعد الفرد في كما  ،عمل المعمم داخل الفصل
نموه وفي تعممو وفي تكيفو مع بيئتو وحياتو، وتؤكد عمى ألا تكون ىذه الأىداف مفروضة 
من الخارج لأنيا عندئذ لا تمثل أىداف الفرد الحقيقية، ولا تنبع من نشاطاتو فالأىداف 

بنفسو أو يشترك في تحديدىا في ضوء خبراتو  الحقيقية عندىا ىي تمك التي يحددىا الفرد
 السابقة وحاجاتو ولعل أىم ىذه الأىداف عند البراغماتيين ىي:

مساعدة الفرد عمى التكيف المستمر مع بيئتو الاجتماعية والطبيعة وتزويده بالخبرات التي  -
 بتطمبيا ىذا التكيف.

 حياتو الحاضرة.إعداد الفرد لمحياة المستقبمية دون إىمال  لمتطمبات  -



 د.كمال بوطورةفي مادة فلسفت التربيت                                                                              مطبوعت بيداغوجيت 

 

 
 

49 

تنظيم عممية المشاركة إعداد بناء الخبرة الاجتماعية وتحسين المجتمع وتطوره من خلال  -
 الاجتماعية توافق لنشاط الفرد عمى أساس ىذا الوعي.في الوعي و 

 اكتسب الفرد المعرفة التي تعمل عمى تنظيم الخبرة ولتوجيو الخبرة التالية. -

مق بمظاىر الحياة السميمة التي تجعمو أكثر سعادة وفيم في اكتساب الفرد اىتمامات تتع -
 ارتفاع مستوى بنائو الشخصي.

 تمكن المجتمع من صياغة أغراضو الخاصة وتنظيم وسائمو وموارده. -

والغاية من البراغماتية ىي مساعدة الطفل ليصبح ذا قيمة اجتماعية في الحاضر والمستقبل، 
تطوره الفردي ومساندتيم عمى فيم بيئتيم وحل المشكلات والعيش بتوافق مع الآخرين خلال 

بأنفسيم بصورة عممية، وميارات كيف تتعمم باستمرار واحترام الديمقراطية وقيميا وممارساتيا 
 في الإطار السياسي والاجتماعي.

إن المنيج في الفمسفة يعد عنصرا أساسيا في العممية التربوية لأنو محور انتقاء  المنهج: -
يات والوسائل كما أنو الأداة العممية التربوية التي تعين التمميذ عمى مواجية المشكلات الغا

اليومية وحميا بطريقة وظيفية فعالة، ويتضمن العديد من اوجو النشاطات عمى أنو ينبغي عند 
وضع المنيج أن يكون صحيحا وسميما يضمن لمتمميذ الانتفاع بو انتفاعا حرا داخل المدرسة، 

ناء حياتو اليومية، وتشغل المنيج الدراسي وحدة ديناميكية ىادفة وليست مجرد تنظيم وفي أث
معرفي جامد، أما العممية المعرفية ومواردىا تحدد في الفمسفة البراغماتية في حدود اعتبار  

عتبار + النظرية العممية والفرضية؛ وليس ىناك مجال لمقول بأن المعرفة تحدد في حدود الأ
 + الفكرية المحددة. الاعتبارو أالدقيقة التأممية 

، فان نمو الذى يؤدى إلى مزيد من النمونظر البراجماتية ىو ال في التربوياليدف  وبما أن
، وترى البراجماتية ان منيج النشاط عتبر وسيمة حية لتحقيق ىذا اليدفي الدراسيالمنيج 
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الكفيمة بتحقيق  ىي، أو منيج المشروع تقوم عمى الوحدات الدراسية التيوخصوصا المناىج 
، وىذه الفمسفة لم تقصر مناىج النشاط عمى عمى النحو الذى تراه البراجماتيةاىداف التربية 

 .مرحمة تعميمية بعينيا ولكنيا جعمت ىذه المناىج عامة عمى مختمف المراحل التعميمية

تغير ظروف المجتمع وتغير الذى تتطمع اليو البراجماتية منيج متغير ب الدراسيوالمنيج 
، فضلا عن ذلك فتتطمع ىذه الفمسفة إلى تبعية ىذا المنيج ين وبيئاتيمشخصيات المتعمم

إلى مناىج كيذه لم يأت من  ديويلمخبرة التربوية بل يجب ان يكون نابعا منيا وتطمع جون 
يوية صا الاطفال مشحونون بحفراغ ولكنو يقوم عمى اسس ىامة منيا أن التلاميذ وخصو 

استغلاليا استغلال يساعد عمى تشكيل شخصياتيم  ينبغي، ولدييم استعدادات نظرية زائدة
تشكيلا شاملا يسعدىم فى حياتيم الحاضرة والمستقبمية فضلا عن ذلك تركيز ىذه المناىج 

  .عمى رغبات المتعممين وميوليم

ذا المنيج يقوم عمى عدة ومن اىم نماذج المناىج الدراسية عند البراجماتية منيج المشروع وى
 خطوات أىميا:

اختيار المشروع عمى أن يكون ىذا الاختيار عن طريق الشورى بين المعممين والمتعممين  -
 وان يكون لممشروع ىدفو معين.

 وضع خطة محكمة لممشروع . -

 تنفيذ المشروع . -

 تقويم المشروع. -

كما تطالب الفمسفة البراغماتية أن المنيج الدراسي لا يقتصر عمى القراءة والكتابة، بل يشمل 
الطبيعة والأشغال والرسم، إذ يعتمد البراغماتيون أن ىذه الأنشطة تعمل عمى تنمية الفضائل 
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 الأخلاقية وضبط النفس والاستقلالية، فالبراغماتية لا تعطي اىتمام بالتراث الثقافي وتركز
فقط عمى الحاضر والمستقبل، كما أنيا لا تيتم بتقديم مناىج منتقاة ومرتبة من قبل الكبار 
وموضوعاتيا تقميدية، فيي تقدم المعرفة مفصولة عن التجربة، ومجزئة إلى أقسام، وترى 
المنيج مجموعة من الميارات وفنون يدوية وحل لممشكلات واىتماميا ببناء المناىج عمى 

قبل الميتمين والمختصمين والعمل عمى تطويرىا من خلال الخبرات  أساس تعاون من
 النافعة.

وتؤكد الفمسفة البراجماتية عمى أىمية التربية الخمقية خصوصا عمى مستوى الطفولة، وجدير 
نفوس الاطفال والناشئة ىى  فيتسعى البراجماتية إلى تحقيقيا  التيبالذكر أن الاخلاق 

ة نفعيا فضلا عن ذلك يؤكد البراجماتيون عمى ضرورة الاىتمام تثبت التجرب التيالاخلاق 
 بناء المناىج الدراسية. فيل الخطاب صالمتعممين ورغباتيم ويعتبرونيا فبميول 

يرى البراغماتيون أن نشاط الطفل أساس كل تدريس عندىم، حيث يرون  أساليب التعميم: -
رأييم ىو أن يوجو ىذا النشاط، حيث أن أن الطفل نشط تمقائي وأن كل ما يفعمو التدريس في 

النشاطات اليادفة الفعالة المنظمة منفصمة عمى النشاطات الطائشة الآلية، فميس اليدف من 
نما تشجيعو لكي يعرف بنفسو نتيجة نشاطو  التعميم تعمم الطفل ما لا بد لو من فعمو، وا 

 الذىني التجريبي.

يو ىو الذي يؤدي إلى سمسمة من التغيرات، كما كما يرى البراغماتيون أن النشاط المرغوب ف
ييتم البراغماتيون باحترام الرغبات الذاتية ودمجيا في العممية التعميمية، ونعطي اىتماما كبيرا 
بتعميم الأطفال كيف يحمون مشكلاتيم اعتقادا منيا بأن ذلك سيزود الطالب بالمعرفة 

 والميارات.
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ن طريق النشاط أكثر منو عن طريق التمقين، وتعزز تعتقد البراغماتية أن الطفل يتعمم ع
البراغماتية أساليب التعميم عن طريق التجريب والمحاولة والخطأ، وحل المشكلات التي تقوم 
عمى الطبيعة البيولوجية والاجتماعية والإفادة من تعاون الطمبة في الفريق لمتعمم التعاوني 

 البحث العممي.لتعمم الطمبة ميارات الاعتماد عمى النفس و 

بناء المناىج واتخاذ  فيالفمسفة البراجماتية المعمم إلى مشاركة المتعممين  تدعو المعمم: -
تتصل بيم خصوصا الاىداف التربوية والانضباط داخل الفصل  التيالقرارات التربوية 

تشجب استبداد المعمم بالمتعمم  شريطة قيام ىذه المشاركة عمى الشورى، والفمسفة البراجماتية
وتدعو إلى تمتع المتعمم بحرية واطمئنان يدفعان المتعمم لدفع مكنونات صدره من 

 هىذ فيوامام المعمم، وتقرر البراجماتية عدم المبالغة  التربويالاستفسارات عمى مائدة الدرس 
 . هووقار الحرية الى الحد الذى يؤثر عمى حرية المعمم او عمى ىيبتو 

جعمت التربية البراغماتية الطفل ونشاطو ىو محور العممية التربوية التعميمية، ورأت أن و 
المعمم البراغماتي إنما ىو إنسان مشارك  في الموقف التعميمي، وىو صاحب خبرة ومرشد 
يسيل العممية التعميمية، ويقتصر دوره عمى الإثارة والتأثير وتسييل التعمم، ويتوقع 

المعمم احترام وحقوق الأفراد والممارسات الديمقراطية والقدرة عمى حل  البراغماتيون من
المشكلات واستعمال الأساليب المناسبة. وعمى المعمم أن يطبق قوانين المدرسة من خلال 
الممارسة الديمقراطية فييا والمتمثمة في الاجتماعيات التي تعقد بين المتعممين والطمبة لتقرير 

دوره عمى تعميم القوانين لمطمبة بل تعميميم صنع القوانين، وكذلك عميو  حاجاتيم، وألا يقتصر
فيم الانطباعات الشخصية والاجتماعية بيدف تكوين الحياة الاجتماعية الصحيحة داخل 

 المدرسة. ويمكن ايجاز نظرة البراغماتية لممعمم في النقاط التالية:

 المتعممين.أن المعمم موجو ومرشد، ولا بد أن يفيم طبيعة  -
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 يفسر المعمومات ويتجنب الحشو والتمقين. -

 يعمم المتعممين استراتيجيات التعمم وطرق التفكير. -

 يدفع الطمبة إلى التجريب وفحص الأفكار الجديدة ويكون مشارك في المناقشات. -

يشجع المعمم المتعممين عمى التعمم الذاتي ومشاركة الآخرين دون أن يكون ىناك نوع من  -
 المراقبة الشديدة.

 التنويع في طرق التعميم وذلك لاستثارة طاقاتيم في المواقف التعميمية. -

 التشجيع عمى التعمم من خلال العمل وحل المشكلات. -

، ومن الإيجابيالعممية التعميمية ودوره  فيوتؤكد البراجماتية عمى فاعمية المتعمم المتعمم:  -
 اسموب الحوار والمناقشة.الاساليب الملائمة لتحقيق ذلك 

يؤمن البراجماتيون ايمانا شديدا بالفروق الفردية بين المتعممين وقد ترتب عمى ىذا الايمان و 
قيام المعمم  قيام البراجماتية بحث المعممين عمى مراعاة ىذه الفروق، وتتمثل ىذه المراعاة فى

بتوجيو اسئمة لكل متعمم تتناسب مع قدراتو العقمية واستعداداتو الذىنية مع عدم تكميفو الا 
تتفق مع ىذه القدرات من جية والظروف الاجتماعية والاقتصادية لممتعمم من  التيبالواجبات 
 جية أخرى.

رة عمى التواصل تفضل البراغماتية أن يكون الطالب شخصية نامية ومتطورة فييا المقدو 
ثبات الذات والإسيام في حل المشكلات، ولديو ميارات كامنة لحل المشكلات  الاجتماعي، وا 
حسان التواصل معيم بصورة  والحصول عمى الخبرات الجيدة، واحترام حقوق الآخرين وا 

عطاء الطالب الحرية في الاختيار والعمل، وتفيم البراغماتية بأن طبيعة الطال ب ديمقراطية، وا 
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صفة بيولوجية واجتماعية قابمة لمتعمم والنمو من خلال التفاعل الذكي مع معطيات البيئة 
مكانيات التعمم في نماذجيا الاجتماعية والخبرات التي يحصل عمييا من البيئة.  وا 

كما أن البراغماتية لا تسمح لمنظام الصارم القاسي، وأن الطمب حزمة من النشاط يستمد قوتو 
النظرية المكتسبة وىذا النشاط ىو الأساس في التخطيط لكل عممية في مجال  من الاتجاىات

التدريس، ولقد جعمت البراغماتية من التمميذ محورا أساسيا في العممية التربوية، وطالبت بأن 
يتبع النظام من الطفل نفسو ومن إحساسو بالمسؤولية من خلال المشاركة والتوجيو بأىمية 

 النظام المدرسي.

في حالة حدوث بعض المشكلات فتطالب ىذه الفمسفة المعمم بحميا دون رجوع إلى  أما
 الإدارة المدرسية وذلك باتباع الأساليب التالية:

 المقابلات الفدية ومحاولة الإرشاد. -

 إحالة المخالفات إلى مجمس التلاميذ. -

 التأكيد عمى دور تعزيز والمكافأة عمى السموك الحسن. -

ن عممية التقويم في الفمسفة البراغماتية ميمة لمغاية ويتحمل مسؤوليتيا المعمم إ التقويم: -
أما طلابو والمجتمعات التي ينتمي إلييا، ويستخدم المعمم البراغماتي الامتحانات المدرسية 
التشخيصية والتحميمية والعلاجية، واليدف من التقويم ىو الحصول عمى تغذية راجعة تتخذ 

 النتاجات النيائية  لمعممية التعميمية.منيا مؤشرا عمى 

ويميل البراغماتيون إلى تبني الأدوات الديمقراطية في عممية التقييم سواء كانت الاختبارات 
 القائمة عمى المجتمعات المعيارية او المجتمعات التي تقوم عمى المجتمعات المرجعية.
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نجاز المشاريع وعادة يرتكز التقييم البراغماتي عمى قياس قدرة الطمبة ع مى حل المشكلات وا 
-ص ،7003)حبيب جعنين،ليب التعميم وكيفية تعمم الطمبةوالتطبيقات العممية وتشخيص أسا

 ( 537 -530ص

 الانتقادات الموجهة لمفمسفة البراغماتية:بعض  -4

لا تؤمن البراجماتية مطمقا بالميتافيزيقا ويتضح ذلك من عدم ايمانيا بفنائية اليدف : ولاأ
 .مسعى التربية لاكتشاف النفس فيتشكيميا  فياو نيائيتو كما يتضح ايضا  التربوي

نظر ىذه  فيالنمو ؛ فماتية يحمل معنى الغموض والابيام: النمو الذى تنادى بو البراجثانيا
يحمل غموضا  الفمسفة ىو الذى يؤدى إلى مزيد من النمو ومعنى النمو عمى ىذا الوجو

 .وابياما شديدين

الذى  الدراسيالمنيج ؛ قة يصمح لممرحمة الابتدائية فقطثالثا : المنيج الذى ارتضتو البراجماتي
سواء كان منيج وحدات او  لأنوارتضتو ىذه الفمسفة لا يصمح إلا لممرحمة الابتدائية فقط 
المرحمة الاعدادية او المرحمة  فيمشروع يتضمن نشاطات تربوية لا تناسب قدرات المتعمم 

ىاتين المرحمتين فضلا عن فقر ىذا المنيج  فينوية لان ىذا المنيج دون قدرات الطلاب الثا
 .ممعارف والمعموماتل الشديد 

نظر الفمسفة البراجماتية تتغير من عصر  فيالقيم  :انكار خمود المثل والقيم الروحية: رابعا
 فينفس المجتمع الواحد . وقد نوافق البراجماتية  إلى عصر ومن مجتمع إلى مجتمع بل فى

ىذا عندما تكون ىذه القيم اقتصادية ام وجدانية مثلا ولكن لا يمكن موافقة البراجماتية عمى 
 .الصدق والاخلاص والامانة وغيرىا انكار معظم بل جميع المثل والقيم الروحية مثل: قيم 

ىذه  فيمعيار صدق المعرفة واىميتيا  :ممنفعة تقصد لذاتيا ولكن تقصد ل: المعرفة لاخامسا
الفكر البراجماتى ان الغاية  فيمن منفعة، ولذلك فالسائد  للإنسانالفمسفة ىو مقدار ما تحققو 
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تبرر الوسيمة والمعرفة عندىم لم تقصد لذاتيا ولم تقصد لتحقيق المتعة العقمية مثلا ولكن 
 تقصد لتحقيق المنفعة.

تأكيد الفمسفة البراجماتية عمى  :الحسية اكثر من الناحية العقمية ناحية: تأكيدىا عمى السادسا
 لأنياان يصدر عن ىذه الفمسفة ذلك  طبيعيالناحية الحسية اكثر من الناحية العقمية امر 

مرتبة ارقى من العقل بل تذىب اكثر من ذلك فتجعل العقل اثرا من اثار  فيتضع البدن 
 .فذ المعرفة الحقيقية عند المتعممان الحواس تمثل منا المخ ولذلك تقرر البراجماتية

تؤمن البراجماتية ان :ة وليست ثابتة نسبية وليست مطمقة: القيم عند البراجماتية متغير اسابع
يمانيا بقضية التغير المطمق فضلا لإالقيم متغيرة وليس ىذا بغريب  عمى ىذه الفمسفة ذلك 

ىذا  فيبية وليست مطمقة والذى اوقع البراجماتية عن ىذا فإن القيم عند البراجماتية نس
، ة ولم تنظر لمقيم عمى أنيا انواعالانتقاد انيا نظرت لمقيم نظرة شاممة وعمى أنيا وحدة واحد

فمو نظرت الييا كذلك لكان قوليا القيم بجممتيا متغيرة أما القيم الأخلاقية فمعظميا مطمق 
 وثابت وليس نسبيا أو متغير.

 بعض الانتقادات التي وجيت لمبراجماتية في النقاط التالية: يمكن تقديم

حصر مطالب الإنسان في النواحي المادية ورفض الجانب الروحي فالتقدم الحضاري ىام  -
 ومطموب لكن وحده لا يكفي، فلا بد من التقدم في جانب الروحي.

أىمية لو، إذ يعد أن شرط البراغماتية اعتبار وجود الدين وأصولو موضعا لمبحث لا  -
رىاقا لو، كونو يحول الدين إلى قيمة مادية ممموسة، قد تكون ذات  تجاوزا لمعقل في تفكيره وا 

 يوم ليا نفع وفي يوم آخر لا نفع ليا.
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إلى القيم الثابتة كالحق والخير كما ينظرون إلى السمعة التي تطرح في  ينظر البراغماتيون -
الأسواق، مما فتح الباب أمام المنافسة والصراع وتمجيد العنف، فالحق والخير معياره المنفعة 

 المادية التي ستعود من ورائيا وليس معياره القيمة في حد ذاتيا.

 عمم لكل مادة تعميمية.التأكيد عمى الخبرة الذاتية في عممية الت -

البراغماتية تجعل الطفل ىو أساس العمل التربوي؛ حيث تجعل اىتماماتو وميولو ىي التي  -
تحدد المادة التعميمية وتغفل عن العوامل الاجتماعية ىذا يدفع البراغماتيون إلى رفض 

 التحديد المسبق لمعممية التعميمية وتخطيط مراحميا.

تراجع المعايير القيمية والأخلاقية المطمقة أو الثابتة والتي آمنت بيا مادية القيم النفعية و  -
 جميع الفمسفات التي سبقتيا وخاصة الدينية منيا.

البراغماتية لا تقدم لنا بحثا إيجابيا عن الحقيقة، لأنيا ليست إلا منيجا لاكتشاف الخطأ  -
يي بحث سمبي عن الحقيقة والأفكار الخاطئة، وىي الأفكار التي ليس ليا آثار عممية، ف

وليس بحثا إيجابيا، فإن كانت ىذه الأفكار ليا آثار عممية ىي الأفكار الصحيحة من وجية 
 نظر البراغماتية.

ترفض التخطيط لمعممية التعميمية ومراحميا بحيث لا تتبع المقالات والفصول لتنظيم  -
 (. 591، ص5987العممية التعميمية)محمد منير مرسي، 
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لقد قدمت الفمسفة البراغماتية كغيرىا من الفمسفات الكثير في المجال الفكري : ةلاصخ
التربوي، واستطاعت أن تسمو بالتربية وأىدافيا من حيث التغير الدائم الذي انطمقت منو، 
ومن خلال التركيز عمى الأفكار الصالحة والمنفعية والتي نستطيع الاستفادة منيا في حياتنا 

ن خلال المناىج الدراسية التي استندت إلييا وشروطيا التي جعمت من الربط اليومية، كما م
بين الميول والرغبات لمفرد المتعمم مركزا ميما في تقرير المناىج، ومع ذلك كمو فمقد تعرضت 
الفمسفة البراغماتية لمعديد من الانتقادات التي وجيت لفلاسفتيا وروادىا لأجل تركيزىم عمى 

وكذا لأنيا اعتبرت بأنيا لا تقدم بحثا إيجابيا عن الحقيقة، ولكن ىذه  الأساس المنفعي،
 الانتقادات لا تقمل من الدور الذي قدمتو ىذه الفمسفة.
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 قائمة المراجع:

 بيروت. ، دار العمم لمملايين،التربية قديمها وحديثها، (5913)فاخر عاقل -5

 .عمان، الأردندار وائل، ، وتطبيقاتهاالفمسفة ، (7003)جعنينحبيب  نعيم -7

 .الأردندار وائل، ، فمسفات التربية، (7005)ابراىيم ناصر -9

 .، الاسكندرية، دار المعرفةأسس التربية، (7000)شبل بدران أحمد فاروق -3

 .، عالم الكتب، القاىرةفمسفة التربية اتجاهاتها ومدارسها، (5987)محمد منير مرسي -1

الدار العربية  ،تطور النظريات والافكار التربوية ،(5987)التومي الشيبانيعمر محمد  -1
 .تونس ،لمكتاب
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 الفمسفة الوجوديةالمحور الرابع: 
الفمسفة الوجودية بلا شك ىي من أكثر فمسفات القرن العشرين شيرة وشعبية في  تمهيد:

أرجاء عديدة من عالمنا المعاصر، وأخذ الناس يقرؤون كتابات الوجوديين في شغف بالغ 
عجاب كبير، وأخذت الصيحات المتحمسة ترفع لآرائيم تأييدا. ولعل من بين الأسباب التي  وا 

نصافيم تمك الطريقة التي كان ترجع إلييا سرعة انتشار ى ذه الفمسفة وشعبيتيا بين المثقفين وا 
يعبر بيا بعض كبار الفلاسفة الوجوديين عن أفكارىم أدبيا من خلال الروايات 

 .(45، ص2102والمسرحيات)محمد ميران رشوان ومحمد محمد مدين، 
ر"، و)الوجود والعدم( ويعتبر كثير من الباحثين أن كل من كتاب )الوجود والزمان( لـ6"ىايدج 

سم مشتق من لفظ الوجود والمقصود بو ىنا إوالوجودية  لـ"سارتر" أىم كتابين في الوجودية.
بشكل عام6 الوجود الإنساني المشخص، الوجود الفعمي لمفرد الإنساني، والمشكلات الفعمية 

الإنسان ومصيره للإنسان، وعلاقتو بغيره من أفراد الناس والمجتمع الذي يعيش فيو، وحرية 
ومعاناتو، والمواقف الشخصية التي يتعرض ليا، وتجاربو الحية التي يمر بيا، إلى آخر تمك 
المشكلات التي تدور حول الإنسان الفعمي المشخص)محمد ميران رشوان ومحمد محمد 

 (.55مدين، نفس المرجع، ص
 :رواد الفمسفة الوجودية -1
دنماركي يعتبر مؤسس الفمسفة الوجودية،  فيمسوف(: 1855-1813)سورين كيركجارد -

مؤلفاتو خميط من الاعترافات العاطفية الشخصية، والتأملات الفمسفية، والمقالات الأدبية 
ساخرة  مفارقة ىوو  )الأول الجزء-أو/إما(في الجمالي المظير نذكر من بين أىميا6

م، وكذا أخرى بعنوان مدارج الحياة وكان 0481وكان ذلك في سنة  الألمانية، لمرومانسية
م، وقد وجدنا أنو ترجع النظرة الأساسية لمفمسفة الوجودية للاىوتي والفيمسوف 0481سنة 

الذي لا يعبر عن الذاتية وييدر الحرية  الدنماركي كيركجارد الذي رفض الفكر الييجمي،
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 ،)سماح رافع محمدي جاءت تيتم بو الوجوديةالفردية وبالتالي يقضي عمى الوجود الذ
  (.004ص ،0531

بحيث أنو أول من استخدم  ؛فيمسوف كيركجارد يعتبر البذرة الأولى لموجوديةال وكما نجد أن 
وبين بقولو الذي جاء كرد عمى من اعتبر أن قول ديكارت حول  ىذه الكممة بمعناىا الفمسفي،

فالإنسان عندما  و أن ديكارت جعل العقل وسيمة لمتفكير،الكوجيتو "أنا أفكر إذا انا موجود" ى
الفيسموف الوجودي أما  مفكرا ومبدعا، يستخدم عقمو في التفكير يكون إنسانا موجودا

عكس ذلك بحيث يرد قائلا6" كمما ازددت تفكيرا قل وجودي فيرى  سورين كيركجارد المعاصر
الإنسان موجود من خلال المواقف التي يجد وأراد أن يؤكد أن أو أنا أفكر فأنا لست موجودا" 

 .(022ص، 0551يحي ىويدي، )نفسو منخرطا فييا

فيمسوف ألماني من الفلاسفة الوجوديين المعاصرين،  (:1969-1883)كارل ياسبريس -
ومؤلف آخر بعنوان العقل والوجود  ،م0510من أىم مؤلفاتو الموقف الروحي لمعصر في 

نو أ، وقد كانت لو كذلك وجية نظر حول صياغة الفمسفة الوجودية فنجده 0512وكان في 
تيتم بالعديد من المشاكل والتي أىميا مشاكل الفرد من ليرى بأن الفمسفة الوجودية جاءت 

وتجعمنا ندمر ذاتنا حين كده في قولو6 "موت فمسفة الموجود لأنيا تغمق عمينا أالتأمل وىذا ما 
  .نجد أنفسنا نسير في ممرات مغمقة وطرق مسدودة لأنيا تيتم بمشاكل تتصل بالتأمل الفردي"

ت عمييا أساسيا في يبن ركيزةكما أكد بقولو أن الوجودية ارتبطت بقضايا والتي اعتبرت 
ىمال  ،قسوةوقت التي كان قد انتشر فيو القمق والخوف في المجتمعات جراء الحروب والال وا 

حقوق الإنسان، وقد جاء قولو كالتالي6 "لأنيا ترتبط بقضايا القمق والخوف واليأس ولاىتماميا 
 بيذه المشاكل عرف الوجود الإنساني عمى أنو وجود قمق منغمق عمى نفسو.

ول قسم في أيرى بأن  ؛كما نجد أن الفكر الوجودي لياسبريس يقسم الوجود إلى ثلاثة أقسام
أما ثاني قسم وىو الأنا في ذاتيتيا الخاصة والتي  ىو العالم الذي ىو موضوع العمم،الوجود و 
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وثالثاً وىو الوجود الأعمى الذي ىو وراء الأنا والعالم  ،تصمح ليا كممة الوجود صلاحا تاماً 
والذي يطمق عميو الفلاسفة إسم الله . و ىنا نممس ونرى الجانب الاتجاه الذي ىو ينتمي إليو 

 (.012ص ،0542التل معيد وآخرون، )المؤمن من الفمسفة الوجودية تجاهالاأي 

في كثير من المواقف  ىو وجودي مسيحي كاثوليكي، (:1973-1889)جابريل مارسيل -
 ،بين الوجوديةيعتبر الفيمسوف جابريل مارسيل أنو لا يوجد أي تناقض بين المسيحية و 

الذات الإليية الموجود الأعمى التي يشاركيا في ويعترف مارسيل بتأثير  واعتبرىا شيء واحد،
 (.212، ص0553 الوجود عمى نفسو وفي توجيو نحو وجوده)عمي عبد المعطي،

ماىيتو الفردية في بأن الفرد الإنساني ىو الذي يقرر مصيره ويبدع  يوىو يؤمن ككل وجود
أما فيما يخص نظرتو لموجود يرى  بالنسبة لو ىي الشيء الذي داخل نطاق الوعي. والماىية

وبين الوجود عند النظر إلى المعطى الأساسي  أنو بإمكان التمييز بين الوجود الموضوعي،
لا من  حيث يعتبر أنو لا يمكن تحديد العلاقة القائمة بين جسد وذاتو، وىو التجسيد، لموجود،

جر عن تحقيق التطابق مع أو علاقة تممك فالمرء عا حيث اعتبار تمك العلاقة علاقة وجود،
 (018ص ،0545، مجموعة من المؤلفين)جسده

د المتميزين في الفمسفة فيمسوف ألماني، يعتبر أح :(1976-1889)مارتن هيدغر -
م ظير الجزء الأول من كتابو الوجود 0523وفي عام  أىم مؤلفاتو6 ما الميتافيزيقا، ،الوجودية

نولوجيا ي"الفينوم حولوالزمان الذي يعتبر من أعظم وأىم كتبو وذلك في المجمد الثامن 
ولوجي" وترجع أىمية الوجود والزمان الى أصالة الطريقة التي عالج فييا ينوالبحث الفينوم

لى المفاىيم ال ىيدغر مشكلات الفمسفة الأساسية، جديدة التي كشفت عنيا دراسة ىيدغر وا 
يعد من  ويمكن القول أن "الوجود والزمان"، الأنطولوجيا لمقاومات الوجود الإنساني أو الآنية،
فيعد ىذا المؤلف بداية انقلاب جديد في  أىم الأعمال الفمسفية التي ظيرت في العصر،

ى دوائر العمماء والأطباء والأدباء وقد امتد تأثيره من المشتغمين بالفمسفة إل التفكير الفمسفي،
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والشعراء ويمكن القول بأن ىذا الكتاب ىو أعظم تحميل لموجود البشري ظير في الفمسفة 
وقد اعتبر ىيدغر أن ميمة الفيمسوف ىي إيضاح  الوجودية عمى امتداد ىذه الحركة كميا.

لأنو  ح إنسانا،حيث يجب عمى الإنسان أن يسألو أو يطرحو عمى نفسو ليصب معنى الوجود،
نعم إنني لست أنا الوجود إلا أنني مع ذلك موجود وأشارك في  من يبحث في الوجود،

 (.31ص ،2112 حمد،أ)إبراىيم فالموجودات سابقة الوجود الوجود،

تعتبر ىذه الشخصية من أىم الشخصيات ،لأن بحثنا  (:1989-1995)جان بول سارتر -
الفيمسوف، جان بول سارتر فيمسوف وأديب فرنسي يرتكز عمييا فسوف نتعرف عمى ىذا 

توفي والده الذي  بباريس، 0511يونيو 00،ينتسب إلى المذىب الوجودي ولد في باريس في 
كان ضابطا في الجيش الفرنسي عقب مولده بثمانية أشير، واتخذت أمو زوجا آخر وىو في 

 ،م0525تخرج منيا سنة يا و تمقى سارتر تعميمو في مدرسة المعممين العم سن الحادية عشر،
( ومن خلال ىذه الفترة اشترك في الحرب 0581-0510)مارس تدريس الفمسفة بين عامي

( كان قد نشر ثلاثة 0581-0512)وفيما بين م،0581ثم أسير حرب عام  العالمية جنديا،
وما إن وضعت  الانفعالات،سرل الظاىري عمى الخيال و أبحاث حاول فييا تطبيق منيج ىو 

الحرب العالمية الثانية أوزارىا حتى كانت شيرة سارتر قد طارت بوصفو "زعيم الفمسفة 
 الوجودية".

حيث توالت في ىذه الفترة مسرحياتو ورواياتو الوجودية التي ضمنت لو مكانة خالدة في 
إضافة إلى ذلك كانت لو مواقف سياسية ىامة عبر عنيا في  تاريخ الأدب الفرنسي،

وكان لتزايد اىتمامو بالسياسة  ومقالاتو التي نشرىا في مجمة العصور الحديثة،افتتاحيتو 
إذ  أثر في تفكيره الفمسفي، عدة مواقف تقرب بينو وبين الحزب الشيوعي الفرنسي، واتخاذ

حاول في عممو الفمسفي الكبير الذي يعد آخر أعمالو في ىذا المجال وىو كتاب " نقد العقل 
أن يوفق بين النزعة الفردية التي اتسم بيا موقفو الوجودي  ،0521 الجدلي" الذي صدر في
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وبعد صراع مع المرض دام عشر سنوات تقريباً كانت وفاتو  وبين النزعة الجماعية. الأصيل
 بعد أن ترك تراثا أدبيا وفمسفيا وسياسيا نذكر أىم مؤلفاتو كالتالي6 ،0541سنة 

سن  م،0515ت بعنوان قصص سارتر القصيرة الجدار ظير  ،0514الروايات6 الغثيان سنة 
 م.0584الحزن العميق في الرشد وىي الجزء الأول من الرواية الثلاثية دروب الحرية،

الأيدي مسرحية  م،0582مسرحية موتى بلا قبور في م،0588المسرحيات6 فنجد الذباب في 
 (.221ص مرجع سابق، عمي عبد المعطي،)م0584القذرة في

فيمسوف وكاتب فرنسي يعدّ من أبرز ممثمي الفمسفة  م(:1969-م1913)ألبير كامو -
م، أىم أعمالو6 كتاب أسطورة سيزيف ورواية 0531الوجودية المُمحِدة نال جائزة نوبل عام 

الطاعون وكتاب الإنسان المتمرد، تشكمت معظم آراء كامو بتأثير كبير من فمسفة شوبنياور، 
لمان، يرى كامو أن العالم الخارجي ما ىو إلا حالة من نيتشو، والفلاسفة الوجوديين الأ

حالات الذات، وتعد قضية الانتحار القضية المركزية في كتابات كامو، والإنسان في نظره 
ة كائن يعيش في عبثية، ويواجو مواقف عبثية طيمة وجوده، وتتجمى النزعة الفردية واللاعقلاني

 (.020ص ،قمرجع ساب فع،) سماح رافي أعمال كامو إلى حدٍّ متطرّف
نستطيع أن نميز عدة أصول كانت بمثابة الجذور التي قامت  أصول الفمسفة الوجودية: -2

والتاريخية والفكرية.  الاجتماعية الأصولبعض  الأصولعمييا شجرة الوجودية. وتضم ىذه 
  6ويمكن أن نجمميا بوجو عام عمى النحو التالي

من  يينلاالمراح ضحيتيما  ،حربين عالمتين مدمرتين ن العشرينالقر  خلالعاشت أوربا  -
والضيق النفسي الذي  الأسريوالتفكك  الاجتماعيالبشر وما ترتب عمى ذلك من التفتت 

، ىذا الجو مشحونا بالتوتر والقمقالتي خمقت جوا  الآثارسيطر عمى الناس وغير ذلك من 
بغيره  وعلاقتو، وحياتو، وموتو ، وجوده،الإنساندفع بعض المفكرين إلى البحث عن مشكمة 

 .من الناس والمجتمع، وبحريتو ومسئوليتو
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إن التقدم العممي اليائل وما ترتب عميو من آثار اجتماعية كبيرة وخطيرة كان من العوامل - 
، وخاصة في التعامل مع موضوع خطورة الوجودية وانتشارىا الأفكاراليامة في ظيور 

وقد كرس  ؛الفردي المتميز الإنسانيوتيديدىا لموجود  الإنسانيةفي الحياة  الآلةانتشار 
الذي  الآليةالوجود( لمحديث عن خطر الحياة  )سر من كتابو كاملا لا"جبرييل مارسيل" فص

المتزايدة والذي سماه بالعالم المحطم.  الاجتماعيةيتيدد حياتنا الشخصية في عالم التنظيمات 
الفرد ببطاقة ىوية ليصبح مجرد مجموعة  الإنسانت عن بفعل البيروقراطية التي استعاض

وعالم بمثل ىذا التوصيف كفيل  ؛منو لاوظائف يمكن أن يقوم بيا أي مخموق أخر بد
 .الشخصية الإبداعيةبالقضاء عمى القوى 

العقل قبميم بان العقل قوة مطمقة قادرة عمى حل  سفةلافلم يسمم الوجوديون بما زعمو  -
يمكن أن يقدم لنا تفسيرا  لاالقائمين بأن قوى العقل محدودة و ووقفوا مع ، المشكلاتجميع 

 . الإنسانية الأمورلجميع أمور الواقع وعمى رأسيا 
المادية  الأشياءلمبحث التجريبي كما ىو إخضاع  الإنسانيرى الوجوديون أن إخضاع  -

يختمف عن بقية  لا ، تجعل منو مجرد شيءالرياضية الإحصائيةوالتعامل معو بذات الطريقة 
 .الطبيعية الأشياء

تجربة  الإنسانيةبوصف جوىره ذات طبيعة متطورة، وان التجربة  للإنسانينظر الوجوديون  -
العممية التي  الاتجاىاتالوجوديون عمى تمك  الفلاسفةلذلك ثار  تنبض دائما بالحيوية،
طبيعتو الخاصة التي ينبغي  لإنساناورأوا أن  ،وخبراتو الحية الإنسانحاولت محو إنسانية 

 .الحي الإنسانيوالوجود  الإنسانيأن نعالجيا بطرق تتفق معيا بالعودة لمواقع 
فكرة  الأذىانحاولت أن ترسخ في  04انتشرت بعض المذاىب الفمسفية والعممية في القرن  -

ىيجل" كان ليذه الجيود أن دفعت "المطمق في العمم لدى "نيوتن" والمطمق في الفمسفة لدى 
الفرد  الإنسانبعض المفكرين الوجوديين لمرد عمييا بوصفيا تعمل عمى محو شخصية 

وىكذا ثار عدد كبير من المفكرين عمى تمك الفمسفات المثالية التي  ؛وحقيقتو الوجودية الفعمية
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 ؛الحية الإنسانيةبو ويفسروا تجار  ،الفرد شخصيتو للإنسان، حتى يعيدوا نادت بفكرة المطمق
، وخصوبة لا ذاتي باستقلالالفردية الحية التي تتمتع  الإنسانيةوبذلك ركزوا عمى التجربة 
ص  ،2102محمد ميران رشوان ومحمد محمد مدين، ) الأخرىنظير ليا في المخموقات 

 (53-50ص
 مبادئ الفمسفة الوجودية: -3
المشكلات الوجودية للإنسان، مثل انصبت معظم اىتمامات الفلاسفة الوجوديين عمى  -

 معنى الحياة والموت والمعاناة والمصير؛ وباختصار كل ما يتصل بمشكلات الوجود البشري.
ن الوجود الإنساني واقعي بشكل مطمق، وىو واقع متجدد أيشترك الوجوديون في القول ب -

كل لحظة، في كل لحظة، يخمق ذاتو بشكل مستمر؛ وىو مجرد مشروع يزداد تحققا في 
بحيث يظير في كل لحظة أكمل من المحظة السابقة عمييا؛ وبرأييم أن الإنسان ىو الذي 

 يخمق ذاتو بحرية كاممة؛ بل إن الإنسان عندىم مرادف لحريتو .
يأخذ الوجوديون ما يسمى بالوجود بوصفو الموضوع الرئيسي الذي ينبغي البحث فيو، إلا  -

ن كانو   ا يتعاطون معو كنمط إنساني خالص.أنيم يختمفون في معناه وا 
ينظر الوجوديون للإنسان كواقع مفتوح وغير كامل ومندمجا بالواقع بما فيو من ناس  -

وعالم، وىذا الارتباط ىو الذي يعطي الوجود صفتو الخاصة، وىذا ىو معنى )المعية( عند 
 "ىيدجر" و)التواصل( عند "ياسبرز".

ت والموضوع وىو يرفضون كافة أشكال التفكير المجرد، ينكر الوجوديون التمييز بين الذا -
والفمسفة المنطقية، والعممية الخالصة؛ وباختصار ترفض الوجودية )مطمقية العقل( وتؤكد في 
مقابل ذلك أن الفمسفة ينبغي أن تتعمق بحياة الفرد وتجربتو الخاصة وبالموقف التاريخي )أو 

-، ص2102رشوان، ومحمد محمد مدين، السياق( الذي يجد نفسو فيو.)محمد ميران 
 (.011-55ص
 



 د.كمال بوطورةفي مادة فلسفت التربيت                                                                              مطبوعت بيداغوجيت 

 

 
 

67 

 مفمسفة الوجودية:لالتطبيقات التربوية  -4

يتم اختيار اليدف التعميمي في المدرسة الوجودية من قبل الطمبة  الأهداف التربوية: - 
أنفسيم في ضوء احتياجاتيم ومفاىيميم ويمكن لمكبار مساعدة الطمبة بصورة إرشاد فردي 
لمتعرف عمى ما يتعممونو، من خلال حوار حر مع المتعممين لتحريك دوافعيم وتنويع 

وتنظيم الأىداف بما يحقق رغباتيم  لاختيارا الاختيارات أماميم، ويترك لممتعممين حرية
 وينمي شخصياتيم الذاتية. 

عقمية تتمثل في التنظيم،  ويركز الوجوديون في ىذه الأىداف عمى تطوير عادات إدراكية،
كل ذلك من أجل إخراج الفرد من حالتو الراىنة إلى  ،، والقدرة عمى الإنتاجوالقدرة عمى النقد

عن الأولى بسبب إنماء ذاتو وتشكيل جوىره الأصمي الذي يجعل  حالتو الوجودية التي تعمو
منو شخصا متفردا وواعيا لظروفو، وممتزما بصورة ايجابية نحو وجود لو معنى. إضافة إلى 
أىداف أخرى لمتربية في الفمسفة الوجودية ومنيا6 معرفة الذات وتنمية الوعي الفردي، 

تاحة الفرصة للاختيارات الأخلاقية المطمقة، حساس بالمسؤولية الذاتية، والالتزام والإ الذاتي، وا 
)محمد محمود الخوالدة، طيمة الحياة، من أجل صناعة نفسو وايقاظ الشعور بالالتزام الذاتي

 (.58ص ،2101

إن أىم وظيفة لممعمم في الوجودية ىي أن يقدم المساعدة السميمة لممتعمم من أجل  المعمم: -
مع احتياجات المتعمم  تتلاءمتحقيق ذاتو، عن طريق ما يثيره من مثيرات حول المتعمم 

بصورة ايجابية وتساعده عمى تحرير نفسو من أجل أن يكون شخصا مستقلا يسعى لتحقيق 
والعمل  وأن يكون المعمم لطيفا مع التلاميذ، التي يتفاعل معيا،ذاتو بكل شجاعة وسط البيئة 

عمى تدعيم حريتيم وتكوين شخصيتيم بصورة دائمة. وعمى المعمم أن لا يعنف التلاميذ أو 
بل ينبغي أن يتصف بالحكمة والصبر والشفافية والعدالة الإنسانية حتى  يعمل عمى إذلاليم،

 (.51ص نفس المرجع، حمود الخوالدة،يكون مؤثرا في تكوين حياتيم)محمد م
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فــالمعمم  ؛يــرفض الوجوديــون المفــاىيم التقميديــة الخاصــة بالعلاقــة بــين المعمــم والتمميــذ -
موجــود فــي الفصـــل لا كشخصـــية مثاليـــة ينبغـــي تقميـــدىا كمـــا فـــي المثاليـــة، أو لنقـــل 
المعمومـــات كمـــا فـــي الواقعيـــة، أو كمستشـار فـي مواقـف حـل المشـكلات كمـا فـي 

نحـو تحقيـق  بصـورة فرديـة فـيالـب طال ظيفتـو الأساسـية فـي مسـاعدةو تكمن انمـا  ؛البراجماتيـة
وكم من أناس  د إلـى حياتـو الراشـدة، ن تـأثير المعمـم الجيد عمـى الطالـب يمتـا  الـذات، و 

متقدمين في السن يتذكرون باحترام معممييم القدامى الـذين أليمـوىم يومـا مـا. )مرسـي، 
وتييئتو لاكتشـاف العـالم،  ،إثارة ميل المتعمم وذكائوفوظيفة المعمم  217)ص ،0541

ومعرفـة كيفيـة التعامـل، وأن يحافظ عمـى الحريـة الأكاديميـة، ويسـاعد المـتعمم عمـى الاسـتمرار 
ة وفي فـي الـتعمم لاكتسـاب خبـرات جديـدة مـن خلال مراعاة الفروق الفردية في الشخصي

 ) 282ص ،2118الاىتمامات. )جعنيني، 

ذا عوقـب وا  سـخرية مـن زملائـو،  موضع  ولال المتعمم، أو جعمعمى المعمم تجنب إذ -
، ويجـب عمـى المعمـم ألا لإنسانيتوحول سمب احترام الطفـل  اركز م فينبغـي أن لا يكون العقاب

نمـا عميـو أن واينشـد إذلال تمميـذه أو يجعمـو موضـع سـخرية حتـى لـو ارتكـب ذنبـا كبيـرا، 
 .تحفـظ عميـو كرامتــو واحترامـو بطريقةمعاقبتـو فمـيكن ذلـك  اضـطر إلـى اذاو  ،يوضـح لـو خطـأه

كمـا أن عمــى المـدرس ألا يـوبخ التلاميـذ الأكثـر تخمفا، بل عميو أيضا أن يحفظ عمييم 
كرامتيم لأن أىمية التربية بالنسبة ليم كما ىـي بالنسـبة لبـاقي التلاميـذ ليسـت فـي مقـدار مـا 

اذا مـا اسـتطاع  و  ،انمـا فـي كيفيـة الاسـتفادة ممـا تعممـوه حتـى ولـو كـان قمـيلاو ـو يتعممون
التلاميـذ اسـتخدام المعمومــات القميمـة التــي اكتسـبوىا فــي زيـادة حــريتيم الشخصـية ومعــرفتيم 

 ). 203ص ، 0541لأنفسـيم؛ فــانيم يكونوا قد فعموا الشيء المرغوب والسميم. )مرسي، 

لا تيتم الوجودية بالامتحانات في ذاتيا بقدر الاىتمـام بتشـجيع المتعممـين عمـى اسـتعمال  -
مـا تعممـوه من أجل تحقيق ذاتيم وحريتيم، لذا عمى المعمم أن يدرك أن أىمية المعرفة ليسـت 
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فرديـة فالمعرفة ليست غاية في ذاتيا بل ىي وسيمة لتحقيـق  أكثـر مـن أىميـة الإنسـان،
أن عمـى المعمـم عنـد عـرض مـادة الـدرس أن يقـدم  الوجودية ـرىتـتعمم. فمـن ىـذا المنطمـق الم

وجيـات نظـر متعـددة، ويتجنـب فـرض وجيـة نظـر خاصـة، فعميـو مناقشـة الموضوع، ثم 
عرض أفضل وجية نظر حسـب رأيـو، ثـم يسـأل المـتعمم عـن مـدى قبولـو، تاركـا لـو الحريـة 

فـي معممـو، وينشـأ الاحتـرام المتبـادل بـين المعمـم  فـي القبـول أو الـرفض؛ ممــا يشـعره بالثقـة
  .242) ،2118 والمـتعمم. )جعنينــي،

يتحمل الطالب في الوجودية مسؤولية البحث في تحقيق ذاتو، ويتخذ المبادرات  المتعمم: -
بيدف الارتقاء العاطفي والعقمي والجسمي  الاجتماعيالشخصية فيما يتعمق بإنمائيا وتفاعمو 

والتعرف عمى الآخرين عن طريق الحوار الحر الذي يساعده في بناء وجوده الذاتي، والبحث 
عن الخبرات والأسئمة المتعمقة بأحوال الوجود الإنساني، والمشاركة الإيجابية في المواقف 

ساعده في بناء وجوده الذاتي، التي تتصل بموضوعية المعرفة، والبحث عن الخبرات التي ت
والتغمب عمى حل المشكلات التي تواجيو في الإحباط لأنيا لا تساعد عمى تحقيق الذات، 

وأن  وأن يتعمم ما يفيده في تحقيق مبادئو الذاتية، وأن يقاوم الخوف والرضوخ لمجماعة،
لطمبة في يتحمى الوجودي بالشجاعة من أجل تحقيق ذاتو. وعمى الطالب أن يتوافق مع ا

 الصف ويشاركيم الانتباه من أجل التعمم وتنمية الذات. 

وعميو أيضا أن يكون حذرا من الخضوع إلى المادة التعميمية بل عميو أن يخضع المادة 
التعميمية إليو، لكي يتمكن من الإفادة منيا في الفيم وتحقيق الذات، وأن يفكر بطريقة 

الأحداث والمعاني في البيئة التي يتعايشون  إبداعية ويستجيب بطريقة ذكية تربط بين
 (.51ص ،، نفس المرجعفييا)محمد محمود الخوالدة

ليس ىناك منياج محدد لمطالب الوجودي، ولكن الميم أن تكون المادة  المناهج التربوية: -
الدراسية التي تشكل المنياج ذات معنى لمفرد من أجل أن يحقق الشخص ذاتيتو، وأن يعالج 
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شكالات الإنسانية، ويركز المنياج عمى التعبير الحر، والحياة الصادقة والفنون الجميمة بيا الإ
والآداب وكل ما يشجع عمى البدائل السموكية ، وقبول المسؤولية لنمو ،الذات ونمو المعرفة، 
 والعواطف، والاتجاىات .وعمى المنياج الوجودي أن يسيم في تحقيق الوجود الذاتي لمفرد. 

لمنياج في المدرسة الوجودية لمتعميم الفردي ومساعدتو في البحث عن ذاتو، ويصمم ا
)محمد محمود التجريد و الإبداع وفيم المعانيوتزويده بالميارات اللازمة لمبحث والحوار و 

 (.52ص نفس المرجع، الخوالدة،

تعترض الوجودية عمى أساليب التعميم التي تنمط الطمبة وتجعميم  أساليب التدريس: -
والتمقين، وتعنى بإنماء الحالات الفردية والحرية والحوار  والاستذكارسمبيين لغايات الحفظ 

فراد عمى التطور والنماء بصورة فردية، والأساليب التي تثير وتقديم المعاني التي تساعد الأ
عطاء الحرية لمطمبة ليختار كل منيم ما يعتقد أن ىذه  تالاختياراالتفكير وتنويع  والبدائل، وا 

وأفضل الطرق ىي الطريقة التي يستخدميا سقراط  المعرفة والمعنى أكثر صدقا لتحقيق ذاتو،
يو الأسئمة والاستدراج حتى الوصول إلى القناعات الشخصية بارتباطيا ج)التي تقوم عمى تو 
البحث عن الإبداع وفيو يفرض  معب الحر لأنو يتفق معويستخدمون ال بما يحقق ذاتو(،

ويؤكدون عمى أساليب التعميم الفردي بدلا من الجماعي  الطالب ذاتو عمى معطيات المعب،
من أجل مراعاة الفروق الفردية بين الطمبة، ويؤكدون عمى تنويع الأساليب وتنظيم المادة من 

 (.52حمود الخوالدة، نفس المرجع، صأجل مواجية احتياجات الأفراد الذاتية)محمد م

تيتم الوجودية بالطرق السقراطية في التدريس باعتبارىا أنسب الطرق؛ لما تحتويو من  -
اسـتقراء وفيـم الإنســان لنفســو باعتمادىــا عمــى الحــوار والتفاعــل. وتــرفض طريقــة حــل 

البراجماتية؛ لأن اختيار المشكمة مسألة تيم المتعمم لا المشــكلات التــي نــادت بيــا الفمســفة 
حساسـو الوجـداني ومشـاعره لتصـبح ا بصـفتو فـردا بـل بصـفتو كائنـا اجتماعيـا. وتعـزل فرديـة
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 المـتعممأمـا فـي الطريقـة السـقراطية فإنيـا تنمــي عنــد  ،خاضـعة لعقـل الجماعـة وأحكاميـا
 .وحريــة التعبيــر والابتكـارالقــدرة عمــى النقـد 

مـثلا يفضـل قيمـة المعـب عمـى الجديـة، لأن فسارتر تعطــي الوجوديــة أىميــة إلــى المعــب،  -
المعب الجماعي لأنو يخمق المنافسة،  المعـب يفـتح المجـال للابتكـار، ولا تـرى الوجوديـة أىميـة

 ). 002-001ص ص ، 0542رة. )شفشـق، وتصـبح قيمتـو محـددة فـي الكسـب أو الخسـا

يتم تقويم الطمبة في ضوء المصمحة الخاصة بالطالب،  طرائق التقييم والاختبارات: -
وبناء  ويستخدمون الحوار وعمل الطالب وقياس ما تعممو في سبيل تحقيق شخصيتو الذاتية،

الناس وتكوين  وجوده الذاتي أو طرق البحث عن الذات، وكيفية الإجابة عن أسئمة بأحوال
ذواتيم، وكذلك عن طرق البحث والإبداع ومناقشة طرق مواجية الذات وتشخيص درجة 

)محمد ام في عممية تكوين الوجود الذاتيالإتقان لأىمية الأشياء في النمو الفردي والإسي
 (53محمود الخوالدة، نفس المرجع، ص

عموما يمكن القول أن الفمسفة الوجودية  :الوجودية الانتقادات الموجهة لمفمسفةبعض  -5
تركز عمى الفرد وتعطيو الحرية في الاختيار وتحرره من كل التبعات التراثية والالتزامات 

الخارجة عن ذاتو، والميم عندىا أن يبحث الفرد عن تحقيق جوىره في الوصول  الاجتماعية
م جمعي بقدر ما ىي معنية إلى ذاتو الأصمية، وكأن ىذه المدرسة لا تسعى إلى تحقيق عال

بالأفراد الذين لكل منيم ذاتيتو وشخصيتو وحريتو وتفاعلاتو الفردية، دون أي اعتبار للآخرين 
من حولو ما دام ىو يسعى إلى تحقيق أصالتو عبر مشواره في ىذه الحياة، وكأنيا تحرر 

و يتلكل منيم ذات ادالإنسان الفرد من أية ثقافة اجتماعية مسبقة، لأنيا تسعى إلى تحقيق أفر 
  وشخصيتو، ويترتب عمى ىذا أن يعيش الوجودي لذاتو وليس من أجل المجتمع.

ينظر لموجودية بوصفيا نزعة فردية متطرفة، تحصر الإنسان في ذاتيتو الفردية ولا تعير  كما
 من حيث ىو إنسان. وبالإنسان تمعاىتماما يذكر بالمج
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انيزامية، تشدد عمى أن الإنسان مقذوف بو في ىذا الفمسفة الوجودية ذات نزعة تشاؤمية ف 
العالم رغما عنو، ويترك ىذا العالم رغما عنو، ويعيش حياتو كميا في ضجر وقمق وندم 

 وىكذا ينتيي الأمر بالوجودية وخاصة الممحدة منيا إلى العدم.؛ ويأس

الحرية عندىم تبدو وكأنيا ف ؛ينطوي مفيوم الحرية عند الوجوديين عمى كثير من المفارقات
مطمقة تقترب من الفوضى وىي عمى تضاد كامل مع المبادئ والقيم سواء السياسية أو 

 منيا أو الدينية. الاجتماعية

، وتيمل الجانب ومريبكأن الوجودية تنشد خزي الإنسان، وتظير في كل مكان ما ىو قذر و 
لضاحكة، فيي تنسى الجمال في المضيء من طبيعة الإنسان في زاويتو الجميمة ا النير

 الأشياء، وتنسى ابتسامة الطفل البريء، ولا ترى في الحياة إلا جانبيا المظمم.

القضاء عمى القيم الروحية  –وىي الأكثر انتشارا  –حاولت الوجودية وبخاصة الممحدة منيا و 
 .مكتفية بالإنسان وحريتو بإلغاء الدين ومبادئو،

يلاحظ  ثيحيمتد حتى عصرنا الحاضر،  تأثرىافي كون  الوجوديةتتجمى خطورة الفمسفة  -
في العالم. وكان  والتعميمية التربويةر من النظم يأثرت في كث قد التربيةعمى  الوجوديةأنيا قد 
في  دراسيةجزئيا في بعض البمدان مثل الأخذ بفكرة المدرسة بدون فصول  اىاصدو  تأثيرىا

الواحدة، والاىتمام  الدراسيةفي المادة  مستوياتعمى  التلاميذع ، أو في توزيالابتدائيةالمرحمة 
 التعميمفي  الوجوديةولكن كان أثر الاتجاىات  ؛التعمم الذاتي وتشجيعالفردي  بالتدريس

الجامعي أكبر من تأثيرىا في التعميم العام، وخاصة في التعمم عن بعد، والتوسع في نظام 
راسات المستقمة، وفتح باب القبول في التعميم الجامعي دون في المواد الدراسية والد الاختيار

يتعممو، وأصبح من  فبما ومسؤوليتوالمتعمم  بحربة والإيمانشروط المستوى المحدد بنظام، 
والمساىمة  يدرسونيامحتوى المواد التي  تحديدحق الطمبة في بعض الجامعات المشاركة في 

 (011ص ، 0545، فرحان. )مدرسييمفي تقييم 
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للإنســان واحتراميــا لذاتيتــو؛  تكريميابمكــان التأكيــد عمــى أن الوجوديــة رغــم  الأىميةفمــن  -
لأيـة قيمـة أو دعـوة  والتقديرمطمقـا مـن الاحتـرام  تحريراالإنسـان  تحريرعممـت عمـى أنيا إلا 

 .ميمـا كـان مصـدرىا

فــي بعــض  التربوية التطبيقاتوفيمــا يتعمــق بالتربيــة فعمــى الــرغم مــن نجــاح بعــض  -
 جميعالتربوية عمى  تطبيقاتياالتأكيد عمى نجاح  نستطيعأننا لا إلا  المــدارس عمــى مســتوى

 .الثقافات وجميعالمدارس 

بمراحل التعميم الأولى، إذ تعمق  فبمامن ىذه الممارسات  لمكثيروقد وجيت انتقادات  -
كتمـل نضـجو لممشـاركة بـوعي كامـل فـي يعمـى أن الطفـل فـي ىـذه المرحمـة لـم  اداعتـرض النق

اتخـاذ القـرارات وصـنع نفسـو، بالرغم من وجيات النظر المطالبة بحرية المتعمم في ىذه 
  .عن آرائو لمتعبيرالمرحمة 

التعمميـة، حيـث  -عميميـة كبيـرة عمـى إدارة وتنظـيم العمميـة الت مسؤولياتالوجودية تمقـي  -
المدرسـة عبـارة عـن مجموعـة أنظمـة  جعلينظامـا تعميميـا؛ ممـا أن الفرد بمفرده يشكل تـرى 

وتصبح إدارة المدرسة عاجزة عن تحقيق الأىداف  إلى الفوضى؛ ـذي يـؤديمتضـاربة ال
كبيرة؛ لتسمح لكل فرد أن يحقق  إمكاناتتوفير  ىـذا الواقـع مـنعما يتطمبـو  المرجوة، ناىيك

 .عمـى نزعتيـا الفرديـة أكثـر من التأكيد عمى العمل الجماعيانتقادات ذاتو. كما وجيت إلييا 
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 الفمسفة الطبيعية :المحور الخامس

ونعني بيا مجموعة  ؛إن موضوع بحث الإنسان إما أن يكون الطبيعة بأضيق معانييا تمهيد:
ما العقل ونعني بو القوة التي بيا ندرك ونعمم  الأشياء المرئية المدلول عمييا بكممة "العالم"، وا 
ونتأمل ذلك العالم، وقد شوىد أن ما تقع عميو حواسنا أكثر شيوعا لنظرنا من المدركات 

معقل قدرة عمى التأمل العقمية المجردة، فإن الاخيرة نتيجة تأمل ناضج لا يكون إلا متى كان ل
في نفسو، فالطفل أول ما يتذكر إنما يتذكر أسماء الأشياء التي تتميز بمونيا أو ثقميا أو 
صوتيا ونحو ذلك؛ لذا كانت المباحث الفمسفية الأولى تدور حول المرئيات فكانت أىم 
مسائميم البحث عن كل المظاىر التي تقع عمييا حواسنا، كل ىذا يندرج ضمن مسائل 
موضوع ما يسمى الفمسفة الطبيعية والتي تعد بدورىا امتدادا لمفمسفة الوجودية التي لطالما 

ماذا نعني -كانت مصب اىتمام الكثير من الفلاسفة والمفكرين وفي ىذا السياق نتساءل:
 بالفمسفة الطبيعية؟ وما أبرز مبادئيا وتطبيقاتيا التربوية؟ وما أىم الانتقادات الموجية ليا؟

ىي فمسفة مادية ترتكز عمى المبدأ القائل "أن الطبيعة تقوم  تعريف الفمسفة الطبيعية: -1
عمى التغيير، وأن كل ما فييا يتغير ويتحرك وليس فييا شيء ساكن" فالسكون عند الفلاسفة 
الطبيعيون ىو حالة من العدم، وقد حاولت الفمسفة الطبيعية دحض المفيوم القائل "أن التربية 

 حفظ الكتب واتقان الأسموب والشكل". تنحصر في

ه الفمسفة حول فكرة "أن الطبيعة خيرة، وأن كل شيء فييا يبقى ذتتمحور الفكرة الأساسية ليو 
سميما ما لم تمسو يد الانسان؛ فالطبيعة البشرية تسعى إلى الخير وأن العواطف وىوى النفس 

و حسن وخير والأساس الصحيح ىي المحرك الأول ومنبع وأصل جميع الأىواء لدى الفرد وى
 الذي يجب أن تقوم عميو التربية والاجتماع.
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فيي تعطي أىمية لدور  ؛تيتم الفمسفة الطبيعية بالعالم الواقعي وبما تدل عميو الحواسكما 
)عبد الجميل كاظم، وأن لمعالم قوانين تسيره وتحكمو الحواس في الوصول الى المعرفة،

 (92، ص9002المحنة، 

تعد الفمسفة الطبيعية أول الفمسفات التي نشأت في اليونان  الفمسفة الطبيعية:نشأة  -2
وبحثت في السبب الأول لموجود؛ حيث بحثت عن حقيقة الوجود من خلال الطبيعة 
والعناصر المادية لا من خلال الماورائيات؛ حيث ظيرت كرد فعل عمى الفمسفات التي 

تاريخ الفمسفة الطبيعية ارتباطا وثيقا بظيور العموم  ويرتبط ،سبقتيا خاصة الفمسفة المثالية
وائل الطبيعية؛ حيث نشأ ىذا المصطمح في عصر ما قبل سقراط عندما بدأ الفلاسفة الأ

بمحاولة تقديم تفسير منطقي لسبب حدوث الظواىر الطبيعية، في ىذه الحالة قاموا بالتحقيق 
ا عمميا لأفكارىم وفصميم عن أساطير في الحقائق دون الاعتماد عمى الدين مما أعطى جو 

 (92، ص9029رابوبرت،  س،أ.الالية اليونانية. )

 :مبادئ الفمسفة الطبيعية -3
تيتم الفمسفة الطبيعية  بالعالم الواقعي، وبما تدل عميو الحواس؛ أي أن ىذه الفمسفة تُعطي  -

 .عمي تسييره وتحريكوأىمية لدور الحواس في المعرفة، كما تؤمن بأن لمعالم قوانين تعمل 
تركز الفمسفة الطبيعية عمى أىمية العناية بتربية الجسم، والعقل والخمق، وأىمية الدور الذي -

 .تقوم بو الطبيعة في تربيةِ الطفل
تؤمن الفمسفة الطبيعية بالمجتمع الطبيعي القائم عمى العدل والمساواة بين الأفراد، وىي  -

والفساد والظمم؛ لذلك ترفض سيطرة الدولة عمى التعميم  ضد المجتمع القائم عمى التحكم، 
وتفضل أن تشرف عمى المؤسسات التربوية ىيئات أىمية بالتعاون مع الآباء، وتتدخل الدولة 

 إذا تأكدت من أن الاطفال لا يتعممون.
 .تؤمن بأن الإنسان خير بطبيعتو وفساده يكون بسبب البيئة الاجتماعية التي يتربى فييا -
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ترى في التطبيع عممية سمبية؛ لأنيا تعمل عمى الغاء طبيعة الطفل الأصمية "الخيرة" - 
 (.22، ص9029س رابوبرت، أ.(عمم أنماط وعادات مخالفة لطبيعتووتساعده في ت

تنادي التربية الطبيعية  بالتربية  السميمة؛ أي عدم  تدخل الكبار في تربية الطفل وتحدث  - 
الطبيعية، ىذا السياق يساعد الطفل في بناء خبراتو ومعموماتو  التربية في سياق الحالة

 .وكينونتو الشاممة، واتجاىاتو بنفسو بدل أن تفرض عميو إذا ما ترك ليتعمم من الطبيعة
ترى الفمسفة الطبيعية في تدخل الأسرة والمجتمع في تربية الطفل كعممية  تقتل نمو الفرد؛ - 

الكبار يقمل من دافعية التفكير لدى الطفل، لذلك توجد    فإصدار الأوامر والنواىي من قبل
ضرورة   لمممارسة الشَّخصية، والتجربة والعمل لمطفل دون مراقبة أو سمطة خارجية حتى 

 ينمو بشكل طبيعي وفقا لقدراتو الذاتية، ميولو ومصالحو.
نشاط التربوي  تعتبر الفمسفة الطبيعية أن حاضر الطفل أكثر أىمية من المستقبل لذلك ال -

ينبثق ويبدأ من واقعو، وأثناء ىذا النشاط يحدث التكيف والانسجام مع البيئة والنمو الطبيعي 
 .لشخصية الطفل

ترى الفمسفة الطبيعية بأن الطفل مزود بالاستعداد لمتعمم الذي يساعده في اكتساب الخبرة  -
 بالممارسة والتجربة في العالم الطبيعي.

شباع حاجاتو من خلال طبيعتو تيتم بمرحمة الطف-  ولة، من خلال تنمية رغبات الطفل وا 
 .الذاتية بواسطة الممارسة والتجارب الذاتية بتوجيو المعمم

تشجع تربية الأطفال عمى الاستقلالية والحكم الذاتي، وتمنح الأطفال حق المشاركة في - 
 . وضع القوانين والقواعد التي تحكم تصرفيم في الأنشطة التعميمية

يؤمن الفلاسفة الطبيعيون بأن التربية أساسيا طبيعة الطفل التي يعتقد أنيا خيرة، لذلك  -
 تضع الفمسفة الطبيعية المتعمم في محور العممية التعميمية.

التربية ىي عممية إعداد لمحاضر وليس عممية إعداد لممستقبل، فالفمسفة الطبيعية تعد  -
 في الوقت الحاضر.الطفل لذاتو ولمحياة التي يعيشيا 
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تؤمن الفمسفة الطبيعية بأن الطفل في مرحمة نماء مستمرة، وتتكامل خبرة الطفل من  خلال  -
النشاط الذاتي واستعمال الحواس وتدريبيا، ونمو الطفل  يكون في ضوء المراحل النمائية لو، 

 . والقوانين التربوية التي تعمل عمى إنمائيا بصورة طبيعية
الطبيعية عمى  أىمية الدراسة العممية والطبيعية، وعدم اعتماد الطفل عمى  تؤكد الفمسفة -

الكتب كمصدر أساسي في عممية التعمم، كما تحث عمى منح وتوفير الفرصة الكاممة لمطفل 
، 9002 اليماني، (بتعمم ودراسة الطبيعة وأىمية عدم احتكاكو بالأفراد الآخرين في المجتمع

 .(21ص

ــيـــة:رواد  -4  ـــيع ــمسفة الطب  الفــ

 ليذا الأول الرائد كما روسو جاك جان يعتبر م(:1778-1712)جان جاك روسو -
 يقوم الذي المذىب فيذا عشر، الثامن القرن في ومبادئو أسسو وضع من أول فيو الاتجاه
 والحط الطبيعية، الحياة إلى والدعوة البشرية والطبيعة المادية الطبيعة شان من الإعلاء عمى
 يتفق بما الدين بناء واعادة المجتمع تنظيم إلى ةو والدع عصره، في القائمة المدنية شأن من

 للإنسان؛ الخيرة بالطبيعة والإيمان الإنسانية، والمشاعر بالعواطف والإيمان البشرية، والطبيعة
 الطبيعة بقوانين ويتمشى الحاضرة وحاجاتو وميولو وطبيعتو يتفق بما الطفل تربية وبوجوب
 .عامة بصفة

 التي الموازين قمبت الحركة ىذه أن ىنا فنلاحظ غيرىا عن الطبيعية الحركة ميز ما ىذا إذن
 الحركات أىممتو ما وىذا عواطفو عتار  و الإنسان شأن من أعمت الحركة فيذه سائدة؛ كانت

 .غيرىا عن ميزىا ما الحال بطبيعة وىذا السابقة والاتجاىات

 في ساد الذي الإنساني المذىبى عم فعل كرد جاء أيضا الطبيعية الفمسفة نشوء أن كما
يعتبر من أىم فلاسفة ومفكري فرنسا التربويين، ورائد الفمسفة الطبيعية، ، كما  النيضة عصر
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وقد ترجم أفكاره التربوية وطرحيا من خلال كتابو "إميل" الذي حمل الكثير من القضايا 
حيث قال في ىذا الكتاب " إن كل ما خرج  منو مرجعا ىاما في التربية؛التربوية التي جعمت 

ومن أىم أرائو  من بين يدي خالق الأشياء حسن خير وكل شيء يفسد بين يدي الإنسان".
 التربوية: 

حدد روسو ىدفا يتمثل في إتاحة الفرصة لنمو الطفل الطبيعي دونما تدخل المجتمع؛  -
فالطفل في نظر روسو مزود بالاستعدادات لمتعمم التي تسمح لو بأن يكسب الخبرة بالممارسة 

 والمعاناة في العالم الطبيعي. 
سمبية، ونعني أطمق عمى نظام التربية الأولى حتى سن الثانية عشر مصطمح التربية ال -

 بيذا أن روسو أوكل أمر تربية الطفل إلى الطبيعة، وأن دور المربي سمبي.
ميز روسو بين الأعمار، ووجو اىتمام التربويين إلى طبيعة الطفل المتميزة عن طبيعة  - 

الراشد إذ يقول " أن لكل عمر ولكل حال في الحياة كماليا الملائم ليا، ونوعا من النضج 
خاصا بيا"  وأيضا " نحن نجيل الطفولة الجيل كمو. إنك ترى من ىم أكثر حكمة يتعمقون 

معرفتو، ولا ينظرون فيما ينبغي أن يتعممو الأطفال، فيم يبحثون دوما لدى  بما ييم البالغ
الطفل عن الرشد، دون أن يفكروا بما ىو عميو قبل أن يصبح راشد"ـ ومن ىنا نرى أن روسو 

 قد آمن بأىمية التربية التطورية المجزأة التي تضع حدودا واضحة بين الأعمار.
عمى أىمية الحواس كمصادر لمتعمم لتنمية الفكر ركز روسو في توجيياتو التربوية  -

وبخاصة في مر حمة الطفولة، ولم يعطي اىتماما لمرصيد المعرفي الذي جمعتو البشرية عبر 
تاريخيا الطويل إلا بعد سن الثانية عشر؛ حيث ترك لمربي إميل أن يوجيو إلى القراءة من 

-، ص9002ر أحمد ىمشري، )عمالكتب، مراعيا طبيعتو واىتماماتو وميولو ورغباتو
 (77-72ص
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 :المؤثرات التي بمورت الفكر التربوي عند روسو -5
 وتجاذباتياعاش جان جاك روسو محروما شريدا، لعبت بو أنواء الحياة  المؤثرات البيئية: -أ

ا؛ فقد ضالمحن وبالطبع كان ليذا تأثير كبير عمى فكره وحالتو النفسية؛ بل وعمى طباعو أي
 محروما من والدتو التي توفيت قبل أن تكتحل عيناه برؤيتيا؛ ففقد بذلك حنانا لاعاش روسو 
من ىذا كمو يتبين أن روسو فعلا حرم من الحنان؛ لكن بعد ذلك اىتمت بو  ؛يعوض أبدا

إحدى عماتو، وقد وصفيا روسو بأنيا شابة لطيفة فاضمة أولتو من الرعاية ما أنقض حياتو، 
لعجزه عمى رد  الأسفورعايتيا لو واىتماميا بو وتأسف كل وقد اعترف روسو بفضميا 

مبرسيو وىو قسيس لاالقس  قضى روسو في كنفثم  الجميل ليا في أواخر أياميا،
إلى جانب  للهكيف يصمي اسعد سنوات طفولتو تعمم فييما  اعتبرىماامين ع بروتستانتي

أي -الممحدين ...وفييما أيضا  27 القرن فلاسفةزه فيما بعد عن مبادئ الدين التي تمي
استيقظ في نفسو المرىفة حب الطبيعة الحموة المنعزلة؛ ذلك الحب الذي جعل منو  -العامين 

من ىنا نستطيع يلادي، م الثامن عشر ن بيعة عرفتو فرنسا حتى نياية القر أكبر مصور لمط
طر والظمم أحيانا، القول أن حياة روسو كانت مميئة بالتحديات والمغامرات؛ محفوفة بالمخا

في وسط ىذه الظروف  الإنسانيىادئة وثابتة أحيانا أخرى؛ وكل ىذا جعمو ييتم بالبعد 
الطبيعة؛ ىكذا تكونت  خلالالبائسة، وىذه الذلة والمسكنة؛ تكونت نفس كميا حس مرىف من 

اتو الظروف البيئية التي كانت محيطة بو؛ ومن حي خلالوالتربوية من  الأدبيةعبقرية روسو 
، فيذه كانت أىم مواقف أثرت في فكره التربوي وجعمتو بل وىيأتو أن بالأخطارالمحفوفة 

 .ميلإيألف كتاب 
قد كان يذكر أول مرة قرأ لمقراءة كما ورد في اعترافاتو، فتعمم روسو  :المؤثرات الذهنية -ب

فييا؛ فكان روسو يقرأ بعض من القصص التي خمفتيا والدتو والتي كان القصد منيا في 
 الأسموببالكتب المشوقة، وقد ذكر بأنو بفضل ىذا  بالاستعانةالبداية أن يتعمم القراءة 

ف جميع بالعواطف حتى أَل رايةدبل أيضا أحرز والفيم؛  راءةلمقيكسب حذقا بالغا  أن استطاع
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أن يتنبأ قبل فكره، فقد أعطتو ىذه  حساسولإىذا جعل ما جعل  .مشاعر الحياة العادية
بد منيا؛ فتجربتو ىذه كانت ممزوجة  القصص فكرة عن الحياة، بل وأعطتو خبرة كان لا

 .بحب المطالعة أكثر من أي شيء آخر
، فكتب والأصالةنت مميئة بالمتعة والتشويق ومن ىنا يمكننا القول أن حياة روسو الذىنية كا

منطمقا نحو الحرية  التاريخ التي كان يقرأىا كانت تكفي أن تصنع مواطنا مميئا بالحماسة
ميل لم تكن فقط نتيجة إومن ىنا ندرك أن آراءه التربوية التي احتواىا كتاب  ؛مدافعا ليا

وليدة الوحي  الأفكارانت ىذه استقراء طويل أو تجربة طويمة صبورة حقيقية فقط؛ بل ك
ووليدة ارتجال عبقري المع كان لمطبيعة دور كبير في إرساء مبادئو فكل ما مر عمى  والإليام

مؤلفاتو وآراءه التربوية التي لم تفارق ولو لمحظة حب عمى عبقريتو و  بالإيجابروسو انعكس 
 .الطبيعة

إميل أو تربية الطفل من الميد إلى كتاب  :كتاب إميلالتربوية من خلال  أفكار روسو -6
فقد أوضح فيو آراءه التربوية عن المجتمع  الرشد؛ ىو كتاب يعكس عبقرية روسو وفطنتو،

والتربية، وقد كان ىذا الكتاب يعكس بصورة واضحة تربيتو المضطربة التي كانت تخمو من 
أنو كمفو عشرين ، وىو يقول عقب إقامتو في مومورنسميل إكل نظام، لقد ألف روسو كتاب 

ث سنوات من العمل؛ وقد ظير ىذا الكتاب ولم يقابل في البداية بذلك لامن التفكير وث سنة
التيميل الذي صاحب كتابات روسو دائما، صحيح انو قوبل بإعجاب ىائل في الجمسات 

ما، رغم ما أكده لو أصحاب الرأي وقادة الفكر من أنو أحسن لخاصة، لكنو لم يثر إعجابا عاا
 .الإطلاقا كتب عمى م

لقد نشر روسو كتابو "إميل" في خمسة أجزاء تناول في كل جزء منو مرحمة من مراحل عمر 
 فالإنسانعمى ضرورة تربية الطفل من قبل والديو معاً،  الأول. فيؤكد في الجزء الإنسان

خطاء صالح بالفطرة، والتربية تقيو من المجتمع الذي قد يفسد ىذه الطبيعة، ويرى أن من أ
التربية الحديثة استخدام الطرق والوسائل التي من شأنيا إزعاج الطفل وتخويفو. وفي الجزء 
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يرى روسو ؛ و )سنة 29سنوات إلى 2)لمتعمم والمناقشة من الثاني، عندما يصبح الطفل قابلاً 
أساس ىذه المرحمة، كما يشدد  يشكلانعن حشو الذىن بالخرافات  والابتعادأن تعميم الصدق 

قوياً مميئاً »عمى التربية البدنية التي جعمت القدماء أقوياء وأشداء، فيتصور بطمو إميل 
وفي الجزء «. في الثانية عشرة من عمره والمشكلاتبالحيوية والنشاط خالي الفكر من اليموم 

ة ىي من يالظواىر الطبيع (، ففكرة التعمم منسنة21إلى29)من الإيجابيالثالث يبدأ التعميم 
كما أراد روسو أن  الطبيعة.مقرون بمشاىدة  لاً مث رافيةفتعمم الجغمبادئ روسو التربوية، 

يتعمم إميل، الذي قارب سن الرشد، مينة مفيدة في الحياة تؤمن لـو رزقو فاختار لبطمو مينة 
ويركز الجزء الرابع الذي  العمل. الطالب الأستاذىي مشاركة  رائدةمة تربوية مثالنجارة، وقدم أ

بية الخمقية والدينية، عمى التر  (،سنة90إلى21من) الإنسانيتناول المرحمة الرابعة من عمر 
يجوز مطمقاً غرس التعميم الديني عند مراىقين لم تنضج مداركيم بعد. أما  لافيرى روسو أنو 

 .والمجتمع والأسرةدور المرأة الفاضمة في التربية فيو الجزء الخامس فيبرز 
 يخرج" : من خلال المقولة الشييرة لروسو في كتابو ايميل: روسو عند الطبيعية الحالة -2
نجد أن  "الاضمحلال يمحقو البشر أيدي في شيء وكل صالحًا، الخالق يد من شيء كل

 النيضة، عصر أىمية عن وأثرىا أىميتيا تقل لا وعممية فكرية كثورة جاءت الطبيعية الفمسفة
 الأسموب واتقان، الكتب حفظ في تنحصر التربية إن :القائل المفيوم دحض حولت فمقد

 الذي الصحيح والأساس الأول المحرك ىي النفس وىوى العواطف أن عمى وركزت ،والشكل
 العصور منطق عمى ثورة الحركة ىذه كانت وقد ،والاجتماع التربية عميو تقوم أن يجب

 ىذا يعقب أن من أن لبد فكان  وجموده لممتعممين التعميم فائدة وقمة الدينية، ونزعتو الوسطى
 الحركة فعمتو ما وىذا جديدة حياة فييا وتبعث مرونتيا لمتربية تعيد حركة قيام الجمود

 .الطبيعية
 مساويا كان الطبيعة إنسان أي الأول، الإنسان بأن ترى الطبيعية الحركة أن نجد ىنا ومن
 ىناك يكن لم كما الإنسان وأخيو الإنسان بين تمييز أدنى ىناك يوجد فلا آخر، إنسان لأي
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 إنسان لكل تماما مساوي إنسان كل كان بل وفقير، غني وجاىل، متعمم ومحكوم، حاكم
 .تمييز أدنى ىناك يوجد فلا خر،آ

 والمساواة، والحرية ءةابر بال تتسم بسيطة حياة يعيش كان الأول الإنسان أن روسو يرى اوأيض
 لا دام ما بيا لو حاجة فلا النفاق، أو بالكذب الاستعانة إلى حاجة في يكن لم الإنسان فيذا
 ما الطبيعة ففي شريفا؛ طاىرا روسو حسب الأول فالإنسان ،الناس بين تمايز أو تفاوت يوجد
 كيف وانظروا الطبيعة قبواار  ":إميل كتابو في الصدد ىذا في يقول فيو ويزيد، حاجاتو يكفي
 البداية منذ وتعميميم والأشياء، بالأحداث الأطفال تمريس عمى تعمل فإنيا السبيل، لكم تبين
 ".الألم يكونوا كيف

 الخاصة الممكية ظيور في روسو عند المدنية الحالة تتميزروسو:  عند يةالمدن الحالة -8 
 التفاوت تشكل وبداية العمل، تقسيم وظيور الحيوان، واستئناس ضياالأر  ةعازر ب تبدأ التي

 اكتناز في الأغنياء وحرص الطبقي، التمايز وظيور المجتمع، داأفر  مختمف بين الاجتماعي
 .المجتمع ثروة من العادل نصيبيم عمى الحصول في راءالفق فرص المقابل في وتقل الثروة،
 مختمفة، بوسائل الفقراء عمى السيطرة في الأغنياء يبدأ )المدني المجتمع(الحالة ىذه ظل وفي

 حقوقيم، عمى الأغنياء يحافظ ولكي .والحسد والكراىية الحقد مشاعل لذلك كنتيجة وتظير
 وتختفي النفاق فيزداد المجتمع؛ داخل أوضاعيم تدعم والتي لمممكية المنظمة القوانين تصدر

 لم وظواىر والقتل، ىيةاوالكر  الخوف ويسود المتبادلة الثقة وتضعف المخمصة الصداقة
 .  الإنساني المجتمع نشأة إبان عرفيا ما بقدر السابقة الحالة في المجتمع يعرفيا
 أناسا ووجد "ممكي ىذا" :وقال أرض قطعة أحاط إنسان أول أن "روسو يقول الصدد ىذا وفي

 أقدم أحدا أن فمو المدني، المجتمع مؤسس ىو الإنسان ىذا إن ليم، قالو ما صدقوا بسطاء
 المشعوذ ىذا كلام تصدقوا أن من احذروا :جنسو بأبناء ىاتفا السياج ىذا ىدم عمى آنذاك

 عمى وفر كان فكم لأحد؛ ليست الأرض وأن لمجميع، الأرض ثمار أن تنسوا ولا المكار،
 .وشقاء وقتل، وحروب، ئم،اجر  من البشرية
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 التطبيقات التربوية لمفمسفة الطبيعية: -9 
ترى الفمسفة الطبيعية  بالمعمم حكيمًا، موجيا ومشجعا لمطفل ليتعمم بنفسو بصورة  المعمم: -

غير مباشرة. وأن لا يتدخل في عمل الطفل أو يؤثر عميو وبيذا يكون ناتج التعمم ناتجا 
 .شخصيا لممتعمم يشعره بالسعادة والإنجاز

رائز وميول وتفكير وعمى المعمم  أن يكون ممما بعمم نفس نمو الطفل، ومعرفة قدرات غ
الطفل؛ ليساعد الطفل عمى النمو وفقا لميولو، واىتماماتو الخاصة واحتياجاتو، وخصائص 

 .التطور والنمو لديو

وكذلك وجب عمى المعمم أن يكون  مخمصا، صادقا صبورا، دون التسرع في إصدار 
بدنيا عمى ، وألا يفرض عقابا  (9002 ،ناصر) الأحكام، وأن يتصف بالتسامح والمرونة

  الطالب بل يترك ذلك لمعقاب الطبيعي الذي يكون  نتيجة تصرفات الطالب غير الملائمة

الفمسفة الطبيعية جعمت التمميذ المركز والمحور في العممية التربوية بدلا من  المتعمم: -
المعمم، واعتمدت عمى التربية كوسيمة لخمق التمميذ الطبيعي الكامل؛ من خلال مراعاة نمو 
الطفل واىتماماتو بالتركيز عمى تنمية طبيعتو الذاتية بواسطة المنياج والمقرر الدراسي، 
فيجب الاىتمام بميول الأطفال عمى أساس أن التعمم عممية طبيعية، والغرض منيا مساعدة 
الفرد وتشجيعو عمى النمو، وأن الاستفادة من الميول أمر يساعد عمى تعمم الأطفال. كما 

 .(9002 اليماني،)الطبيعية عمى أىمية ودور الحواس في المعرفة تركز الفمسفة

تخطط مناىج التدريس وفقا لطبيعة المتعممين النمائية ليتوافق مع قدراتيم  المنهاج: -
وميوليم  ويتألف المنياج "المواد المقررة في التدريس" من  العموم الطبيعية، الجبر، الفمك 
والجغرافيا؛ بحيث تدرس من خلال الرحلات لا الكتب والخرائط، كما تيتم الفمسفة الطبيعية 

 .وتشير إلى أىمية ىذه الأنشطة كوسيمة لتنمية ميول الطفل وقدراتو بالأنشطة  الصفية،
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تؤمن  ىذه الفمسفة بعدم استخدام العقاب البدني، أو المجوء الى القوة طرق التدريس:  -
بيدف حفظ النظام في الصف والبيت، وعمى البالغين السماح لمطفل أن يتربى من خلال  

ل قوانين الطبيعة، وتشير الفمسفة الطبيعية إلى أن أخطائو  وتجاربِو؛ أي التربية من خِلا
التربية تحدث استنادا لثلاثة نماذج وىي الطبيعة الناس والأشياء؛ لذلك تعتمد طرق التدريس 

النشاط  والتعمم الذاتي الذي يساعد الطالب عمى اكتساب الخبرة بالممارسة والتجربة في  عمى
 عمى عدم إعطاء دروس شفوية لمطفل مطمقا؛ لذلكالعالم الطبيعي؛ كما أشار وركز "روسو" 

 :تستند عممية التدريس في الفمسفة الطبيعية عمى ثلاثة عوامل ىي

: ىذا العامل يشير إلى وظيفة المعمم وىي توجيو النمو الطبيعي لمطفل، فلا عامل النمو-
و المعمم  يجبر  الطالب عمى  التعميم من قبل الآخرين، إنما من خلال دافع داخمي وبتوجي

ويجب أن تتلاءم طرق واساليب التدريس مع الخصائص النمائية العقمية والجسمية والانفعالية 
 . لمطفل لمساعدتو عمى النمو العام لشخصيتو في كل مرحمة عمرية

ىذا العامل  يؤكد أىمية الاعتماد عمى النشاط الذاتي لمطفل  عامل متعمق بنشاط الطفل:-
وم الطفل بمشاىدة الأشياء واكتشاف العالم الطبيعي بواسطة التعمم دون تدخل البالغين؛ فيق

 . الطبيعي والنشاط الذاتي، والحاجات الفردية بواسطة التجارب الشخصية والرحلات

: تيتم  طرق التدريس بمراعاة الفروق الفردية، وتوفير الفرصة والسماح لكل عامل الفردية-
اتية ولطبيعتو الفردية؛ لذا يجب عمى التربية أن تتلاءم  طفل أن ينمو وفقا لطبيعتو وقدراتو الذ

مع حاجات الطفل وألا يجبر الطفل ليتلاءم ويتكيف بنفسو مع التربية العامة السائدة في 
 (29، ص 9002،ناصر ابراىيم مجتمعو)

يمكن تقديم بعض الانتقادات التـــي وجيــت : بعض الانتقادات التي لمفمسفة الطبيعية -11
 الفــمسفة الطبيعية وىي:إلى 
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إبعاد الطفل عن المجتمع وتركو في أحضان الطبيعي أمر غير واقعي؛ لأن الطفل بحاجة  -
 إلى الآخرين حتى يدرك نفسو وينمي إحساسو من خلال إدراك الآخرين وأحاسيسيم.

إىمال الميتافيزيقا؛ فمم يتوجو البحث الفمسفي إلى الميتافيزيقا عمى اعتبار أن الأنطولوجيا  -
أو مبحث الوجود ركز عمى النظرة الطبيعية لمعالم، وأدى ىذا الأمر إلى صعوبة وجود 

 انعكاسات لمفمسفة الطبيعية عمى المباحث الأخرى. 

ل لموجود، فالطبيعيون الأولون استثنوا استثناء بعض العناصر من البحث في السبب الأو  -
التراب ظنا منيم بأنو عنصر مركب وليس بسيطا، ثم أحدث الطبيعيون المتأخرون نقمة 

 نوعية بإضافة عنصر التراب.
ن ميول الطفل تظير تمقائيا ولكن الميول فطرية انما أما بالنسبة لمميول فيقول روسو أ -

بيعي فممكن ان الم الخارجي ، اما العقاب الطتنمو من خلال تواصمو واحتكاكو مع الع
 .(9002 ،اليمانيعبد الكريم عمي )يعرض الطفل لميلاك
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 قائمة المراجع:
، مؤسسة الوراق لمنشر والتوزيع، الفمسفة اليونانية ،(9002)المحنة عبد الجميل كاظم -2

  عمان، الأردن.
مؤسسة ىنداوي لنشر  أحمد أمين،، ترجمة مبادئ الفمسفة، (9029)س رابوبرتأ. -9

 ، القاىرة، مصر.المعرفة والثقافة
، دار الصفا لمنشر والتوزيع، عمان، مدخل إلى التربية(، 9002عمر أحمد ىمشري) -9

 الأردن
 والتوزيع، الأردن دار عمان لمنشر ،مقدمة في التربية(، 9002ناصر ابراىيم ) -3
 ،التوزيعو دار الشروق لمنشر  فمسفة القيم التربوية، (،9002) اليماني، عمي عبد الكريم -2

 .الأردن، عمان
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 الفمسفة الاسلامية: سادسالمحور ال
إف قضية الفمسفة الإسلامية مف أىـ القضايا التي اىتـ بيا المستشرقكف باعتبارىا  تمييد:

جزءا لا يتجزأ مف ىذا التراث؛ حيث ذىب نفر منيـ الى التشكيؾ في أصالتيا, بينما كاف 
رأم البعض منيـ منصفا الى حد الاعتراؼ بفضميا عمى الفمسفة الغربية كخصكصا لما 

 عصر الظممات. كانت ىذه الأخيرة تقبع في
الفمسفة الإسلامية ىي تطبيؽ لمتصكر الإسلامي عف الله كالككف كالإنساف كالكجكد. كأما ك 

تطبيقاتيا التربكية أك ما يمكف أف نطمؽ عميو "الفمسفة التربكية الإسلامية" فيقصد بيا تطبيؽ 
تنظيـ العممية المنيج الإسلامي عمى التربية. فيي النشاط الفكرم الإسلامي الذم يعمؿ عمى 

التربكية كتنسيقيا كتكضيح القِيـ كالأىداؼ التي تسعى لتحقيقيا؛ كليذا تستمد الفمسفة 
الإسلامية تصكّراتيا مف القرآف كالسنة لحقيقة الإنساف كمكقعو مف الككف, كمكقع كمييما مف 
ليو يعكد, كأنو خم ؽ الخالؽ ليما. فيي تؤمف بأف الله كاحد أحد, منو صدر كؿ شيء, كا 

الككف كجعمو غيبا كشيكدا, كخمؽ الإنساف لعبادتو, كجعمو خميفة في الأرض لإعمارىا كترقية 
اممتيف, الحياة عمى ظيرىا, كفقا لمنيجو كشريعتو, كخمؽ الحياة الدنيا كالآخرة, كجعميما متك

  (.43, ص1002)عمي مدككر, لا بديمتيف كلا نقيضتيف
 الأكلى البدايات مف ابتداء الإسلامية لمفمسفة التأريخ كيمكف نشأة الفمسفة الإسلامية: -1

 الأعماؿ إلى كيشير" الكلاـ عمـ"عمييا يطمؽ كاف التي المرحمة كىي الإسلامية لمحضارة
 لإثبات منيا سعيا المغكية, بنيتيا كتحميؿ القرآف نصكص تأكيؿ عمى تقكـ التي كالدراسات

 كفاة بعد منتشرة كانت التي الفرؽ عمى لمرد الفترة تمؾ في الكلاـ عمـ ظير كقد قكتيا, كبرىنة
 المعتزلة الإسماعيمية, السمفية, الجبرية, الخكارج, فرقة مثؿ كسمـ عميو الله صمى الرسكؿ

 فرقة عمى محمد بف كالحسف العزيز عبد بف كعمر عباس كابف عمر ابف رد فقد كالزنادقة,
 امتزجت الميلادم التاسع القرف كفي الخكارج, فرقة عمى طالب أبي بف عمي كرد ,المعتزلة
 النصكص عمى فيو ركزت بشكؿ كالأفلاطكنية الأرسطية, الفمسفة كخاصة اليكنانية بالفمسفة
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 العكدة طريؽ عف إثباتيا يمكف التي المسائؿ تناكؿ كبعد ,الشرعية النصكص مع تتكافؽ التي
 نظرة كانت كقد عقميا, تثبت التي المكضكعات معالجة إلى عرجت القرآنية الأدلة إلى

 بإمكانية يتسـ كميا فكرا اعتبارىا مف تنطمؽ اليكنانية الفمسفة إلى القدامى المسممكف الفلاسفة
 عنكاف يحمؿ الذم مؤلفو في الرحمف عبد طو إليو أشار ما كىك العقكؿ جميع مع التطابؽ

 الفمسفة عمى العرب إقباؿ أسباب فيو عدد كالذم "الفمسفي الاختلاؼ في العربي الحؽ"
 الكثير مع مندمجة كانت حيث ليا العممي بالسياؽ الأكؿ يتعمؽ سببيف في كحددىا الإغريقية

 النظرم بالبناء فيتعمؽ الثاني السبب أما الطبيعية, كالعمكـ الرياضيات رأسيا كعمى العمكـ مف
 تؤكده ما كىك الإنساني لمخطاب نمكذج الإغريقية الفمسفة العرب اعتبر أساسو كعمى لمفمسفة
, طو عبد الرحماف)كالفارابي رشد ابف: المسمميف أمثاؿ لمفلاسفة العديدة كالمؤلفات الأعماؿ
  (.65-62ص-ص, 1002

 تقكـ الفمسفة الإسلامية عمى ما يمي:مبـادئ الفمسفة الإسلامية:  -2
 الله أكجدىا التي المخمكقات كجميع كالطبيعة الإنساف مف ككؿ كرئيسي عاـ مبدأ التوحيد: -

 تخضع الككنية الظكاىر كجميع الخالؽ, عبادة كىي كرئيسية مشتركة غاية تحقيؽ عمى تعمؿ
 التي المسائؿ جميع حكؿ إجابات الإسلاـ كيقدـ كيؤكدىا, الخالؽ الله قدرة يظير دقيؽ لنظاـ
 الفرد يتبعيا التي كالآليات لمكسائؿ تكضيحات كذلؾ كيقدـ البشر, حكليا يتساءؿ أف يمكف
 أف إلى ذىبت الاجتماعية البيئة تأثير كبخصكص مصالحو, خدمة في الطبيعة لجعؿ

 كتككيف تشكيؿ عمى تعمؿ الاجتماعية كالبيئة الأسرية كالبيئة الفطرة, عمى كلد الإنساف
 .معتقداتو كتنمية شخصيتو

 التي الخصكصية إلى الإسلامية الفمسفة أشارت الإنسانية الطبيعة لمكضكع تطرقيا كفي -
 كمميز خمقية مميزات لو كائف فالإنساف الحية, الكائنات باقي عف مميز كائف الإنساف تجعؿ
 متكامؿ بشكؿ تتناكليا فيي الإنساف مككنات بخصكص أما سماتو, كفي تككينو في كذلؾ
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 تعمي كلا كمشاعر كعكاطؼ كعقؿ كركح جسد مف مركب كؿ باعتباره إليو كتنظر عضكيا,
 الاعتناء الإنساف كعمى, للآخر ضركرم منيما كؿ أف ترل بؿ بالآخر مقارنة مككف شأف مف
, 1001 )أحمد عمي الحاج محمد,لاحتياجاتو كتمبية لمصالحو خدمة كاستغلاليما منيما بكؿ
 كمفطكرة الخير إلى ميالة الإنساف طبيعة أف ترل السياؽ ذات كفي ,(202-203ص-ص
 كعمى فطرتو عمى تؤثر أف المجتمع مع كتفاعمو كالاجتماعية الأسرية لمظركؼ كيمكف عميو

 كاستعداداتو. كقدراتو قابميتو
 حر فالإنساف مطمقة كغير مشركطة الإنساف حرية جعمو خلاؿ مف الإسلاـ كسطية كتبرز -

 كالممارسات المقبكلة كالأفعاؿ الممارسات بيف أساسو عمى كيختار بو يفكر عقؿ لو كمقيد
رادة التمييز عمى قدرة لديو أف اعتبار عمى معينة شركط تحددىا كمسؤكلياتو المقبكلة, غير  كا 
-203ص-ص, 1001 أحمد عمي الحاج محمد,)مسؤكؿ يجعمو ما اختيار بكاسطتيا يمكنو
202.)  

 التعريفات عمى الاطلاع فعندالإسلامية,  الفمسفة قبؿ مف خاص باىتماـ المعرفة حظيت -
 الفكر بيف الاقتراب أكجو عمى بالكقكؼ لنا يسمح ليا الإسلامييف الفلاسفة قدميا التي

 ضركرية. كعمكـ نظرية عمكـ إلى العمكـ تصنيؼ تـ كقد اليكناني, الفمسفي كالفكر الإسلامي
 (.211, ص1024خكاني,  الديف عماد )أحمد

 الصمة كثيقة لككنيا كالتكامؿ الشمكلية بيف تجمع فيي الإسلامية الفمسفة في القيـ عف أما -
 )فكقية( سماكية قيـ :قسميف إلى كتصنؼ كالمجتمع الفرد مف لكؿ المشكمة النكاحي بجميع
 بالنسبية تتميز عمييا متفؽ اصطلاحية كقيـ إليي, مصدرىا مطمقة قيـ كىي ؛بالثبات كتتميز
 الشر, الخير, الحؽ, قيمة الإسلامية الفمسفة في بحث محؿ كانت التي القيـ كمف كالتغيّر,
 (.221ص, 1001 أحمد عمي الحاج محمد,)العمؿ, العدؿ العمـ,
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ــــة:  -3 ـــــة الإسلاميــ  :الإسلامية الفمسفة حددتيا التي التربكية الأىداؼ مفأىداف الفمسفــ
 بكاسطة تحقيقو يمكف ما كىك الإنساني, الكماؿ بمكغ في يتمثؿ تربكم ىدؼ كأىـ أسمى -

 إنما معيف بمجاؿ العمؿ ىذا يرتبط كلا الصالح, العمؿ أداء عمى القادر المسمـ الفرد إعداد
 العمؿ كذلؾ كيشمؿ كالصناعية, السياسية الثقافية, العممية, :الحياتية المجالات جميع يشمؿ
 كدفعو كالمنفعة لمخير تحقيقو بمدل دكنو مف العمؿ صلاح كيتحدد الدنيكم, كالعمؿ الديني
 (.203, ص1020)عبد الرحماف النحلاكم,  كالجماعة الفرد لكؿ مف كالرذائؿ لمشركر

 .كمتكاممة شاممة بصكرة الفرد إعداد -
 .معا كالآخرة الدنيا في لمحياة الفرد إعداد -
 .لمفرد الأخلاقي الجانب تنمية -
لمحصكؿ  يسعى كالمعرفة لمعمـ محبا مفكرا متأملا فردا كجعمو لمفرد, العقمي الجانب تنمية -

الذاتي  التعمـ عمى كتعكيده كاستنباط كاستقراء استدلاؿ مف العممية المناىج كيستخدـ عمييا,
 .المستمر

 منتج عمؿ ممارسة لو تتيح التي بالميارات كتزكيده كالعمؿ, العمـ بيف تزاكج مينية تربية -
 .مجتمعو لتطمعات كتمبية لأىدافو خدمة نافع بإتقاف

كتجنيبو  لنشرىا كدعا الإسلاـ عمييا حث التي كالمعايير القيـ كالاتجاىات الفرد إكساب -
 (.60-32ص-ص ,2111, الكيلاني عرساف ماجد)المرغكبة غير لمممارسات

 في كقيمتيا الإسلامية الفمسفة أىمية عمى الكثيريف يعترض قد رواد الفمسفة الإسلامية: -4
سياميا إضافتيا مدل كما العالمي الفمسفي الفكر ف فيو, كا   الفمسفة لفظ عميو يطمؽ ما كا 

 لـك ىامشيا,  دكرىا كجعؿ المجاؿ ىذا في المؤرخيف قبؿ مف كاملا اعترافا تنؿ لـ الإسلامية
 كالتجديد الإبداع كأف الفمسفي, الإبداع منافذ سدت التي اليكنانية العبقرية لكلا تظير لأف تكف
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 الشيخ يتقدميـ الفلاسفة ىؤلاء كاف كلك حتى الحضارة, ىذه فلاسفة في يتجمى لـ ذاتو حد في
 .الحضارة ىذه في برزكا ممف .. كغيرىـ رشد ابف الفارابي, نصر أبي سينا, ابف الرئيس

 تستطع لـ مقمدة أنيا أكلاىا كالنقائص السمبيات مف مجمكعة مف ليا لفقت الإسلامية الفمسفةف
 الحاصؿ لمرفض إضافة.آنفا اليكنانية الفمسفة حددتيا التي الكبرل الإشكاليات مف تتممص أف

 لا الرفض ىذا أف كما الترجمة, حركة مع الأكلى بدايتو في الفكر ىذا كلكج بداية أثناء آنذاؾ
 عمى الدينية أك السياسية)المصالح  أصحاب رأل إذا خاصة لحظة كؿ في كيتجدد قائما يزاؿ

 عمى التضييؽ قصد الاتيامات كؿ ليا ليكيمكا زعامتيـ أك عركشيـ في ميددكف أنيـ) السكاء
 المتأثرة خاصة النخبكية, الأكساط في كاسع نطاؽ كعمى شعبيا مرفكضة كجعميا منتحمييا,

 .معينة بأيديكلكجيات
كلد  ـ(2021-ىػ304ـ(, كتكفي سنة )142-ق413كلد سنة )القابسي وآراؤه التربوية:  -

في القيركاف كتمقى عمكمو فييا, كارتحؿ إلى الحجاز,  أبك الحسيف عمي بف محمد القابسي
كأقاـ في مصر فترة مف الزمف حيث أخذ مف أحد عمماء الاسكندرية, كدرس عمى يد عدد 
كبير مف شيكخ المغرب العربي, كقد اعترؼ لو أىؿ عصره بالعمـ كالنزاىة كالتقكل كالقناعة, 

ؿ المتعمميف كأحكاـ المعمميف أشير مؤلفاتو: )كتاب أحكا مف, كتكفي في القيركاف
 كالمتعمميف(.

مرجعا أصيلا لمتربية الإسلامية, مف حيث عنى بتربية  يعتبر القابسيآراؤه التربوية:  -
الأطفاؿ, باعتبار تربية الطفؿ تمثؿ القاعدة الأساسية في التربية الإسلامية, كلما كانت البيئة 
الاجتماعية في عصره بيئة دينية خالصة, فقد تأثرت آراؤه ببيئتو كعممو, فيرل أف الديف يييأ 

كقد تميز القابسي بالتطرؽ  الأساس لمتربية الاسلامية. الأطفاؿ كيعدىـ لحياة أفضؿ؛ كىك
لمكضكعات كقضايا تربكية لـ يسبقو أحد إلييا كمازالت لكقتنا الحاضر محكر اىتماـ الأنظمة 

 كمف أىـ أراء القابسي التربكية:  ,التربكية
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يـ يرل القابسي أف الغرض مف التربية ىك إعداد الطفؿ كتنشئتو عمى تعال غرض التربية: -
الديف الإسلامي ليككف إنسانا صالحا في حياتو آخرتو؛ فتتـ عممية الإعداد بإرساؿ الأطفاؿ 
لمكتاب حيث يتعممكف حفظ القرآف الكريـ, ثـ يتعممكف الكتابة كالنحك كالمغة العربية, كمف ثـ 

 يتعممكف الحساب كالشعر كأخبار العرب كغيرىا مف العمكـ النافعة المتربطة بحياتيـ.
ينقسـ المنيج في نظر القابسي إلى منيجيف: ىما المنيج الإجبارم كمف  يج التربية:من -

محاكره القرآف الكريـ كالنحك كالقراءة كالكتابة, كالمنيج الاختيارم كيشتمؿ الحساب كالعربية 
كالتعمؽ في النحك كالمغة كالشعر كأياـ العرب, كلا يقبؿ القابسي التياكف في تعميـ القرآف 

باعتباره المكجو كالمصدر الرئيس لثقافة الأمة كحياتيا, كلا يرل مانعا مف تعميـ  الكريـ,
الحياة الكريمة, كبذلؾ يمكف أف يجمع المتعمـ بيف   الناشئة العمـ كالصنعة التي تساعده عمى

 الغرض الديني, كىك التفقو في الديف, كالغرض الدنيكم كىك اكتساب العمـ كاتقانو.
بحث لـ يحدد القابسي سنا معينا لمبدء بتعميـ الطفؿ, لكنو ألزـ الكالد في ال :إلزامية التعميم -

تعميـ مف لا يستطيعكف الالتحاؽ   )بيت الماؿ( مسؤكلا عفعف مكاف لتعميـ ابنو, كاعتبر
بالكتاب, كيعتبر ىذا المبدأ الأكؿ مف نكعو باعتبار التربية حقا لمطفؿ, يتحمؿ مسؤكليتو كؿ 

 مع, كىك اتجاه معاصر تأخذ بو بعض الدكؿ المتقدمة في المجاؿ التربكم.مف الكالد كالمجت
يرل القابسي أف التعميـ حؽ لمجميع دكف استثناء, بؿ كاف يرل  ديمقراطية التعميم: -

بضركرة تعميـ جميع أبناء المسمميف في مكاف كاحد, كأف يتمقكا العمـ عف معمـ كاحد, حرصا 
لتعميـ لمجميع, كمعاممة كاحدة لجميع الأطفاؿ, كما ذىب منو عمى تكفير مستكل كاحد مف ا

إلى ضركرة مكافأة المعمـ بما يمكنو مف التفرغ لتلاميذه تفرغا تاما يحكؿ دكف انشغالو بأم 
أمر مف الأمكر المعيقة لمتدريس, كيعتبر ىذا المفيكـ تعبيرا عف مفيكـ شمكلي لديمقراطية 

 عيتو كمستكاه.التعميـ مف حيث تكافؤ فرصة لمجميع كنك 
يعتبر القابسي أكؿ مف تعرض لمفصؿ بيف الجنسيف في التعميـ  الاختلاط بين الجنسين: -

ناثا, كذىب بو الحرص  مف أجؿ تكفير جك يسكده الاطمئناف النفسي لدل المتعمميف, ذككرا كا 
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عمى الأطفاؿ إلى القكؿ بضركرة مراعاة العمر الزمني للؤطفاؿ, كعدـ الخمط بيف الصغار 
 الكبار مف المتعمميف.ك 
يعتبر القابسي أكؿ مف كضع البرنامج التدريسي المفصؿ لممتعمميف؛  برنامج التدريس: -

حيث كاف ييتـ ببرنامج اليكـ المدرسي الطكيؿ حيث يمضي الأطفاؿ في الكتبة فترة 
صباحية, ثـ يعكدكف فترة مسائية كاعتبر نياية الأسبكع لممراجعة كالتقكيـ بحيث يذىب 

طفاؿ لمراحة التامة يكـ الجمعة ليعكدكا عمى درجة مف النشاط كالإقباؿ عمى الدرس صباح الأ
السبت, أما تكقيت المكاد الدراسية فكاف القرآف كعمكمو يبدأ في الصباح, ثـ الكتابة في 

 (2115ماجد عرساف الكيلاني, )الضحى, كتدريس بقية العمكـ بعد الظير إلى آخر النيار.
اىتـ القابسي بالحفظ كالاستظيار بالنسبة لتعميـ القرآف الكريـ, كلكنو  ظيار:الحفظ والاست -

أكد عمى أىمية الربط بيف الحفظ كالمعاني مف جية, كبيف الميؿ لمحفظ كالفيـ مف جية 
اخرل, فالقراءة في رأيو ىي التدبر كالفيـ, كميارة الاستظيار ىي ضبط الشكؿ كالإعراب, 

 ككضكحو. أما الكتابة فيي حسف الخط
يرل القابسي أف الطفؿ بطبيعتو مياؿ لممحاكاة يتأثر  أثر المتعمم وشخصيتو في التعميم: -

بمف يخالطيـ ينقؿ عنيـ سمككيـ كتصرفاتيـ, كالمعمـ ىك أقرب الناس بعد الكالديف إلى 
الطفؿ, كمف ىنا جاءت أىمية دكره في التأثير في تككيف شخصية الطفؿ, كىذا يتطمب مف 

أف يككف قدكة لتلاميذه في مظيره كحديثو, كعاداتو كسمككو, ىذا فضلا عف أىمية المعمـ 
 معرفتو بالقرآف الكريـ التي تتصؿ بالفضيمة كالحث عمى الخمؽ الجميؿ.

أف العقاب ينبغي أف يبدأ بالنصح, ثـ عزؿ الطفؿ الذم يستمر في  يرل القابسي العقاب: -
السمكؾ السمبي عف بقية رفاقو, ثـ تيديده بنكع مف العقاب البدني, كلا يككف الضرب إلا 

 عقكبة أخيرة عندما لا تفمح أساليب النصح كالإرشاد كالعزؿ كالتيديد.
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ىك ( ـ2045-ىػ321ـ(, كتكفي سنة )110 -ىػ450)كلد سنة ابن سينا وآراؤه التربوية:  -
 أبك عمي الحسيف بف عبد الله بف الحسف بف عمي بف سينا, كلد في قرية أفنشة الكاقعة بالقرب

 مف مدينة بخارل الكاقعة في أكزباكستاف حاليا.
إف ىدؼ التربية عند بف سينا ىك نمك الفرد نمكا كاملا مف ىدف التربية عند بن سينا:  -

الجكانب, النمك الجسمي, كالنمك العقمي, كالنمك الخمقي, ثـ إعداد ىذا الفرد لكي يعيش جميع 
في المجتمع كيشارؾ فيو بعمؿ أك حرفة يختارىا كفؽ استعداداتو كمكاىبو؛ فالتربية عند ابف 
سينا لـ تغفؿ الحديث عف النمك الجسمي ككؿ ما يتصؿ مف رياضة بدنية, كطعاـ كشراب 

ـ تستيدؼ فقط النمك العقمي كجمع المعمكمات, بؿ تناكلت جميع الجكانب كنكـ كنظافة, كل
التي تتعمؽ بالإنساف في جميع مككناتو الجسمية كالعقمية كالخمقية, كلا يقتصر عمؿ التربية 
عمى خمؽ المكاطف الكامؿ جسما كعقلا كخمقا فقط, بؿ لابد أف تعده لمينة أك عمؿ أك حرفة 

ء الاجتماعي, لأف المجتمع في نظر ابف سينا إنما يقكـ عمى يشارؾ بيا في عممية البنا
 كالخدمات بيف أفراده.  التعاكف كعمى تخصص كؿ فرد في عمؿ أك مينة كتبادؿ المنافع

ذكر ابف سينا العديد مف الأفكار التربكية نكرد منيا ما  بعض أفكار بن سينا التربوية: -
ب لا في البيت: " لأف انفراد الصبي الكاحد يرل ابف سينا أف الطفؿ يتعمـ في الكتا يمي:

بالمؤدب أجمب لضجرىما, ... كلأف الصبي عف الصبي ألقف كىك عنو آخذ كلو أنس ... 
كأدعى إلى التعمـ كالتخرج, فإنو يباىي الصبياف مرة كيغبطيـ مرة, كيأنؼ عف القصكر مرة, 

حقكؽ, ككؿ ذلؾ مف أسباب المباراة ثـ أنيـ يترافقكف كيتبادلكف الزيارة كيتكارمكف كيتبادلكف ال
 كالمباىاة كالمساجمة كالمحاكاة, كفي ذلؾ تيذيب لأخلاقيـ كتحريؾ ليمميـ كتمريف لعاداتيـ".

كيجدر الكقكؼ عند ما دعا إليو ابف سينا مف مسايرة ميكؿ الصبي, كتكجييو إلى الصناعة 
يركميا الصبي ممكنة لو  أك المينة التي تتكافؽ مع ىذا الميكؿ, كيقكؿ :" ليس كؿ صناعة

مكاتية, لكف ما شاكؿ طبعو كناسبو, كأنو لك كانت الآداب كالصناعات تجيب, كتنقاد بالطمب 
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ذف  المراـ, دكف المشاكمة كالملائمة, إذف ما كاف أحد غفلا الأدب كعاريا مف صناعتو, كا 
 لأجمع الناس كميـ عمى اختيار أشرؼ كأرفع الصناعات" .

لمربي الصبي إذا راـ اختيار الصناعة أف يزف أكلا طبع الصبي, كيسبر  كيقكؿ أيضا:" ينبغي
 قريحتو كيختبر ذكاءه, فيختار لو الصناعات بحسب ذلؾ."

كيطمب مف المعمـ أف يككف: "عاقلا, ذا ديف, بصيرا برياضة الأخلاؽ, حاذقا بتخريج 
 اؿ بحضرة الصبي.الصبياف, كقكرا رزينا بعيدا عف الخفة كالسخؼ, قميؿ التبذؿ كالاسترس

كعمى المؤدب أف يبحث لو عف صناعة, فلا يجبره عمى العمـ إذا كاف غير ميّاؿ إليو, كلا 
مع اليكس, إذ ليس كؿ صناعة يركميا الصبي ممكنة لو, مكاتية, لكف ما   يتركو يسير

شاكؿ طبيعتو, كناسبو, كأنو لك كانت الآداب كالصناعات تجيب كتنقاد بالطمب دكف 
ذف لأجمع المشاكمة  كالملاءمة, إذف ما كاف أحد غفلان مف الأدب كعاريان مف صناعتو, كا 

 (1001) محمكد عبد المطيؼ, "الناس عمى اختيار أشرؼ الصناعات
كالحؽ أف ابف سينا كاف فيمسكفان, كالفلاسفة بشكؿ عاـ يعتقدكف أف الفكر اليكناني ىك فكر 
الصفكة المثقفة كأف فضؿ الفيمسكؼ عمى غيره أمر مفركغ منو, إلا أف ىدؼ التربية عنده لـ 
يقتصر عمى إيجاد الفيمسكؼ كما كاف لابف سينا أف يفعؿ ذلؾ, كىك يعيش في القرف الرابع 

مع أف الفكر اليكناني ىك لمخاصة دكف العامة, لذلؾ فقد جعؿ "تربية الفيمسكؼ" اليجرم, 
ىدفا مف أىداؼ التربية عنده في المرحمة المتخصصة, يتجو إلييا مف يشاء كفؽ استعداده 
كميكلو, ىذا ىك جكىر الفرؽ بيف تربية ابف سينا كالتربية عند الغزالي أك القابسي, في حيف 

غير كارد عندىما, كلا معترؼ بيا, فنجد أف ابف سينا يسيب في حديثو أف تربية الفيمسكؼ 
 مف تمؾ العمكـ كجدكاه.

لذا يمكننا القكؿ إف ىدؼ التربية عند ابف سينا ىك خمؽ مكاطف صالح, جسمان كعقلان كخمقان, 
عداد ىذا المكاطف لعمؿ أك حرفة سكاء أكاف عملا نظريا أـ عملان يدكيا. كسكاء أكاف العمؿ  كا 
النظرم متصلان بالعمكـ النقمية أـ العمكـ العقمية التي يرل بضركرتيا في حياة المجتمع, كابف 
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ضربان مف التعميـ يحتاج إلى الإعداد الميني كالتدريب  سينا يعد الصناعة كالحرؼ 
نما يحصؿ  كالتخصص فيقكؿ: "التعميـ كالتعمـ منو صناعي مثؿ تعمـ النجارة كالصياغة كا 

 استعماؿ تمؾ الصناعة" بالمكاظبة عمى
التربية الاجتماعية ىي  دور التربية الاجتماعية في بناء العلاقة بين الفرد والمجتمع: -

الأسمكب, كىي الأداة التي تضع الإنساف في بداية طريؽ النمك كالاستفادة مف الكسط 
كحدىا أساس الاجتماعي القائـ لتحقيؽ الألفة بيف أفراد المجتمع المبنية عمى دعائـ الأخكة 

يقكـ عمييا المجتمع ليصبح أفراده متعاكنيف متعاضديف, كيرل ابف سينا أف إيجاد مجتمع 
كاحد تتحقؽ فيو سعادة الأفراد عمى أكمؿ كجو لا يككف ذلؾ إلا إذا تعاكف أفراده عمى الأمكر 

طبعو, التي تناؿ بيا المساعدة, كاختص كؿ منيـ بالعمؿ الذم يحسنو, كبالكظيفة المييأ ليا ب
كىذا ما أ راد الشيخ الرئيس تحقيقو ككضعو في أصكلو الثابتة, كىك يؤكد ضركرة الاجتماع 
بغية التعاكف كالعمؿ عمى تحقيؽ الحاجات التي تفتقر إلييا الجماعة, كيحقؽ فضيمة العدالة 

 لمكصكؿ إلى المجتمع الفاضؿ.
ما مف شأنو أف يحقؽ السعادة, سينا مفيكـ التعاكف بيف أفراد المجتمع في كؿ  ابففمقد تبنى 

خراجو عمى أحسف صكرة,  كالإتقاف في العمـ, كما دعا إلى الانصراؼ الكمي إلى العمؿ كا 
كأكمؿ أداء. كالحؽ أف نزعة ابف سينا الإنسانية كانت نقية لا تشكبيا شائبة, فقد أكتي مف 

الذىف, ثاقب  الخصاؿ الرفيعة ما يصعب تحقيقو في عامة الناس, فيك سميـ البنية, جيد
الذكاء, حاضر البديية, ماضي العزيمة, حصيؼ صادؽ, عادؿ نزيو, متجرد عف المادة 
مؤثر لمذات كالركح. لذا نبيف أىمية العلاقة بيف الفرد كالمجتمع عند ابف سينا, كدكر التربية 
الاجتماعية في إذكاء ىذه العلاقة في مختمؼ جكانب الحياة كالارتقاء بكحدة المجتمع 

  اسكو كبنائو.كتم
كلد الغزالي في طكس مف إقميـ خرساف, لقب  م(:1111-1551)أبو حامد الغزالي - 

بحجة الإسلاـ, لتمرسو كتفقيو فيو كدفاعو عنو, لو عدة مؤلفات مف أشيرىا "إحياء عمكـ 



 د.كمال بوطورة                                                                              فلسفت التربيتفي مادة مطبوعت بيداغوجيت 

 

 
 

98 

الكلد" الديف" الذم حمؿ الكثير مف أرائو التربكية ك"فاتحة العمكـ" ك"الرسالة الدينية" ك"كأييا 
 كغيرىا مف المؤلفات الغزيرة بالقضايا المختمفة.

إف أراء الغزالي في التربية جاءت شديدة الارتباط بآرائو الفمسفية العامة, خاصة إيمانو 
بفضائؿ التصكؼ كالزىد. فقد رأل أف ىدؼ التربية الأسمى ىك التقرب إلى الله, كالاستعداد 

اعد عمى تحقيؽ ىذا الغرض. لذلؾ دعا إلى تربية لمحياة الآخرة, كحصر التربية بكؿ ما يس
الصبي تربية دينية خمقية متشددة قكاميا الخشكنة كالتقشؼ, كالابتعاد عف ممذات الدنيا حتى 
البريئة منيا, كالطعاـ الجيد كالمباس الجميؿ كالمفرش الكثير, ميملا أمس ضركرات الحياة 

, خكرم)أنطكاف م لمتحاسد كالتباغض فاليلاؾالعممية, لاعتقاده أف إعداد الناشئ لمدنيا يؤد
كعمكما يرل بكجكب تربية الطفؿ عمى الأخلاؽ كالآداب ( 11-11ص-, ص2123

 الإسلامية. 
كقد شجع عمى طمب العمـ كاعتبره مف أحسف كأشرؼ الصناعات, فيك الكسيمة التي تقرب 

يا أف يتصفكا بصفات الفرد بخالقو, لذا اعتبر مينة التعميـ مف أفضؿ الميف, كعمى ممتيني
تميزه عف غيرىـ, كالرأفة بالمتعمميف, كأف يككف نمكذجا ليـ في حسف التصرؼ كفي الآداب 

 كالأخلاؽ, كألا يطمب أجرا مقابؿ مينتو ىذه, فأجره عمى الله إف أداىا بكؿ أمانة كصدؽ.
مادة التعمـ, كركز الغزالي عمى أىمية مراعاة غرائز الطفؿ كطباعو كاستعداداتو في اختيار 

كالتدرج معو خطكة خطكة في عممية التعمـ, فمف الرضاعة إلى تيذيب لمعادات السمككية إلى 
كحكايات الصالحيف,  اكتساب ميارات المعب كالرياضة, إلى تعمـ القرآف كالأحاديث الشريفة,

نزلة فكؽ كدعا إلى تعمـ العمكـ الأخرل مثؿ عمكـ التاريخ كالأدب, كيككف لتعمـ عمكـ القرآف م
كؿ منزلة. كحث الغزالي عمى عدـ الانتقاؿ مف عمـ إلى آخر قبؿ استيعاب متطمبات الأكؿ, 
 كأف يسمؾ المتعمـ المنيج الذم يرسمو لو المعمـ, كركز الغزالي أيضا عمى أف تككف ىناؾ

 .(11, ص1005)عمر أحمد ىمشرم, فترات استراحة بيف الدرس كالآخر
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تكفي بالقاىرة  ـ(2441-ىػ541)كلد بف خمدكف بتكنس سنة :التربويةابن خمدون وآراؤه  -
يعتبر ابف خمدكف مف أئمة عمماء العرب كمف أشير عمماء : (ـ2302-ىػ101)في سنة

المسمميف الذيف تعدت شيرتيـ حدكد بلادىـ, درس العمـ كحصمو عمى أيدم عمماء كثيريف, 
لى جانب اشتغالو بالعمـ اشتغؿ بالسياسة, كخاض غمارىا كجرت المصائب كالمؤامرات  كا 

كالحركب, ككاف لا يستقر في مكاف كاحد, فقد أمضى ما يقرب مف ثمث حياتو أربع كعشريف 
 سنة في تكنس, كثمثا آخر في المغرب كالأندلس, كثمث ثالثة في الشاـ كالحجاز كمصر.

 قسـ بف خمدكف العمكـ إلى قسميف: أقسام العموم عند بن خمدون: -
كىي العمكـ التي ينقميا الإنساف عمف كضعيا, ككميا مستندة إلى الخبر  العموم النقمية: الأول

مف مصدره الشرعي كلا مجاؿ لمعقؿ فييا, إلا إلحاؽ الفركع بالأصكؿ, كمف ىذه العمكـ, عمـ 
التفسير, عمـ القراءات, عمكـ الحديث, عمـ أصكؿ الفقو, عمـ التكحيد, عمـ البياف, عمـ 

 الأدب.
كىي التي ييتدم إلييا الإنساف بعقمو كىي تشمؿ عمـ المنطؽ كالعمـ  ني العموم العقمية:الثا
)الرياضيات كالفمؾ لطبيعة(, كعمـ النظر في المقادير)ما كراء اطبيعي, كالعمـ الإلييال

 كاليندسة(.
 كقد رتب ابف خمدكف العمكـ بحسب أىميتيا لممتعمـ عمى النحك التالي:

 ىي العمكـ المقصكدة بالذات مثؿ القرآف الكريـ كالحديث الشريؼ.العمكـ الدينية ك  -2
 العمكـ العقمية كىذه أيضان عمكـ مقصكدة مثؿ العمـ الطبيعي. -1
 العمكـ الآلية المساعدة لمعمكـ الشرعية مثؿ المغة كالنحك كالبلاغة. -4
 العمكـ الآلية المساعدة لمعمكـ العقمية مثؿ عمـ المنطؽ -3
 يرل ابف خمدكف أف لمتربية أىدافان ىي: التربية عند ابن خمدون:أىداف  -
 إعطاء الفرصة لمفكر لكي ينشط. -
 إعطاء الإنساف الفرصة لكي يحيى حياة طيبة في مجتمع راؽ متحضر. -
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لأساس في إعطاء الإنساف الفرصة لكسب الرزؽ كتنمية الخصاؿ الحميدة فيو كيعتبر أف ا -
 .(1002مي أحمد مدككر, )عالتعمّـ القرآف الكريـ

 كقد تعددت آراء ابف خمدكف التربكية نذكر منيا ما يمي:
أف كثرة التأليؼ في العمكـ عائقة عمى التحصيؿ: كيقصد ابف خمدكف ىنا, كثرة المؤلفات  -

كالمصطمحات في العمـ الكاحد, بحيث يؤدم ذلؾ إلى نفكر المتعمـ مف التعميـ, كابف خمدكف 
 مـ المتعمـ كبالخصكص في بداية عيد الطالب بالتعميـ.ييدؼ إلى التيسير ع

التدرج في تدريس العمكـ لممتعمميف: يبدأ المعمـ مع طلابو بالبسيط الذم يقبمو عقمو, ثـ  -
يتدرج معيـ مستخدمان التكرار مع استعماؿ الأمثاؿ الحسية, كبذلؾ يتـ لممتعمـ الحصكؿ عمى 

 امة لممعمـ كىي:العمـ. كقد قرر ابف خمدكف ثلاث قكاعد ع
 عمى المعمـ أف لا يخمط مباحث الكتاب الكاحد بكتاب آخر. -
 أف لا يطيؿ الفكاصؿ بيف درس كآخر. -
 أف لا يخمط عمى المتعمـ عمميف معان. -
عدـ إشغاؿ المتعمـ بعمميف في كقت كاحد: إف تعميـ الطلاب عمميف في كقت كاحد يشغؿ  -

كذلؾ لأف عقؿ الإنساف محدكد, كغير قادر عمى الطلاب كيعرضيـ لمفشؿ كالإحباط, 
 الإحاطة بأكثر مف عمـ في كقت كاحد.

عدـ الشدة عمى المتعمميف: انتقد ابف خمدكف أسمكب العقاب الذم كاف سائدان في عصره,  -
كطمب مف المعمميف استخداـ الرحمة كالميف مع الطلاب فقاؿ: "ينبغي لممعمـ في متعممو 

 يستبد في التأديب, كاعتبر أف مجاكزة الحد في العقاب لو أضرار عمى كالكالد في كلده أف لا
 الطلاب كيعمؿ عمى إفساد أخلاقيـ, كبذلؾ لا يتحقؽ اليدؼ مف التعميـ

كثرة الاختصارات المؤلفة في العمكـ تخؿ بالتعميـ: يرل ابف خمدكف أف مف العكامؿ التي  -
ذىب كثير مف المتأخريف إلى اختصار تقؼ في طريؽ التعميـ اختصار كتب العمـ فقاؿ: "

الطرؽ في العمكـ يكلعكف بيا كيدكنكف منيا مختصران في كؿ عمـ يشتمؿ عمى حصر مسائمو 
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كأدلتيا باختصار الألفاظ كحشك القميؿ منيا بالمعاني الكثيرة مف ذلؾ الفف, كصار ذلؾ مخلان 
العمكـ تحتاج إلى الإطالة بالبلاغة كعسران في الفيـ". قد انتقد ابف خمدكف ذلؾ لأف بعض 

كالتكرار, لأف فييا مفاىيـ كمعاف لا يستطيع المتعمـ فيميا بدكف الإطالة كالتكرار, كلأف 
اختصار العمكـ يصيبيا بالخمؿ كتصبح عسيرة عمى الفيـ كخاصة لصغار المتعمميف, لعدـ 

 كجكد الاستعداد كالقدرة لفيـ المختصرات.
ممعمميف استخداـ أكثر مف طريقة كاحدة في التدريس, أجاز بف خمدكف لطرق التدريس:  -

مكانيات الطلاب لأف التعميـ عنده  فأجاز ليـ استخداـ الطريقة التي تناسب قدرات كميكؿ كا 
صناعة كالصناع يختمفكف في طرؽ صناعتيـ, كلكؿ صناعة طرؽ مختمفة كيحؽ لممعمـ أف 

مع أف ابف خمدكف أباح استخداـ يستخدـ كؿ الطرؽ أك بعضيا لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة, ك 
فالتعميـ عند ابف   الطرؽ التي تناسب المعمـ إلا أنو يشجع عمى استخداـ طريقة المناقشة

خمدكف ييدؼ إلى حصكؿ المتعمـ عمى ممكة العمـ؛ حيث يصبح عمى درجة عالية مف الفيـ 
التي كانت في كليس فقط حفظو دكف فيـ كتعمؽ, لذا انتقد ابف خمدكف الطريقة القيركانية 

الصمت كالسككف التاـ  زمانو تركز عمى الحفظ بشكؿ كبير, ككصؼ الطلاب بأنيـ يمتزمكف
 .(1002)عمي أحمد مدككر, دكف مشاركة
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