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 الثانيالسداسي: 
 التعميـ الأساسيةعنوان الوحدة : 

 مدخؿ إلى عمكـ التربيةالمادة: 
 أهداف التعميم:

ذكر ما يفترض عمى الطالب اكتسابو مف مؤىلات بعد نجاحو في ىذه المادة ، في ثلاثة ) 
 ( الأكثرأسطر عمى 

 المعارف المسبقة المطموبة :
كصؼ تفصيمي لممعرفة المطمكبة كالتي تمكف الطالب مف مكاصمة ىذا التعميـ، سطريف ) 

 عمى الأكثر(  
 محتوى المادة:

 _تعريؼ عمكـ التربية، مفاىيـ أكلية
 _ الأسس العامة لمتربية

 _نشأة عمكـ التربية كمراحؿ تطكرىا
 _المدارس الكبرل

 التربية كعلاقتيا بالعمكـ الاجتماعية الأخرل ) عمـ النفس ، عمـ الاجتماع (_عمكـ 
 _ أىـ الاتجاىات في التربية.

 _مياديف التربية ) التربية المقارنة، التربية كالتكنكلكجية، سيككلكجية التربية (
 _ الفرد

 الفرد كالأسرة-
 _ الفرد كالمجتمع.

 % 50 الامتحاف + % 50 علامة الأعماؿ المكجية= طريقة التقييم
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للارتقاء إلى  ايتجديد نفس اتالعمؿ الانساني الذم يحقؽ لممجتمع التربيةتعتبر  مقدمة:
مستكيات أفضؿ باستمرار، كليذا تيتـ بيا جميع أطراؼ المجتمع بأفراده كأنظمتو كمؤسساتو، 

الديف، كما تيـ  عمماءك  ،الاقتصادرجاؿ ك  ييف،السياس قادةكال ،كالأبناء ،فيي تيـ الآباء
مؤسسات مع المفكريف كالفلاسفة، كىي مسؤكلية مركبة متعددة الجكانب تشترؾ فييا المدرسة 

المجتمع كأنظمتو المختمفة، كما ىي مكضع اىتماـ كؿ المجتمعات ميما كاف حجميا أك 
 مستكاىا الحضارم.

ف ىذه الاىتمامات التي تجتمع حكؿ التربية تصاحبيا في كؿ مكاف كزماك  ف، كفي كؿ ا 
مرحمة مف مراحؿ التحكؿ الاجتماعي كالاقتصادم كالسياسي، فيي كثيقة الصمة بالفمسفات 
كالاتجاىات الكبرل التي عرفتيا الانسانية عبر العصكر، كىي تسعى دكما الى تحقيؽ 
غاياتيا كمبادئيا في ضكء المجتمع الذم تنتمي اليو، بحيث تعتبر  المصدر الأساسي الذم 

 حياة أفضؿ. نحكالتغير الاجتماعي  يعتمد عميو

كىكذا فإف التربية تكفؿ لممجتمعات الانسانية بقاءىا كديمكمتيا لمكاكبة أساليب الحياة 
كأنماطيا، بمستكياتيا الاجتماعية كالخمقية، كعف طريقيا يكتسب الفرد الميارات كالاتجاىات 

 متطمبات الحياة.ؿ التي تساعده عمى مكاكبة ك

 مف كثير في كأىدافيا التربية مفيكـ عمىالتعرؼ  ىذه الدركس خلاؿمف  حاكؿكسن
 كفي كؿ عصر مف العصكر المختمفة ،الزمني تسمسميا عبر المجتمعات كالحضارات القديمة

 محاكر كالآتي= ثمانيلممقرر الخاص بيذا السداسي مكزعة عمى كفقا 

 )الأىداؼ، الأسسالأىمية،  الخصائص، المفيكـ، (التربيةماىية  المحور الأول:

 القديمة الحضارات عبر التربية المحور الثاني:

 العصكر عبر التربية  المحور الثالث:

 التربية في تجاىاتلااأهم  :رابعالمحور ال
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 المدارس الكبرل :خامسالمحور ال

 علاقة التربية بالعمكـ الأخرل :دسالمحور السا

 مياديف التربية: سابعالالمحور 

مدخؿ إلى عمكـ مادة  دراسةخلاؿ  مف الطالب يحقؽ أف المتكقع مفالأهداف البيداغوجية: 
 يمي=ما  التربية

 )الأىمية، الأىداؼ، الأسس الخصائص، المفيكـ، (التربيةماىية  التعرؼ عمى -

 القديمة الحضارات عبر التربية التعرؼ عمى -

 المدارس الفمسفية الكبرل في التربية يةك الترب تجاىاتاىـ الا  التعرؼ عمى -

 علاقة التربية بالعمكـ الأخرل التعرؼ عمى -

 مياديف التربية أىـ  التعرؼ عمى -

 في أساسا تتمثؿ مسبقة معارؼ لديو تككف أف الطالب عمى:المطموبة المسبقة لمعارفا
  المختمفة كالعصكر الحضاراتعبر  التربكية النظـ
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 )، الأهداف، الأسسالأهمية الخصائص، المفهوم، (التربيةماهية : الأول المحور

  :مفهوم  التربية -أولا

 التربية لغة:  -1
 =كفي القرآف الكريـ با الشيء زاد كنما كربتو، نميتور  لابف منظكر= جاء في لساف العرب

 (.;9>8)ابف منظكر، "كيربي الصدقات" أم يزيدىا، كربكت في بني فلاف نشأت فييـ

تربى= تنشأ كتغذم كتثقؼ، كرباه= تعني قكاه الجسمية كالعقمية كالخمقية.  =المعجـ الكسيطكفي 
الرب= يطمؽ في المغة عمى المالؾ ، ك كما عرفيا الزمخشرم= التربية اسـ مشتؽ مف الرب

عمى الله تعالى، كاذا أطمؽ  لاإكالسيد كالمدير كالمربي كالقيـ كالمميـ، كلا يطمؽ غير مضاؼ 
أم كاف لو ربا، كفيو )لؾ نعمة تربييا( أم ؛ ربو يربو كيقاؿ، رب كذا فيقاؿ عمى غيره

تحفظيا، كتراعييا كتربييا كما يربى الرجؿ كلده، يقاؿ = رب فلاف كلده يربو ربا كرباه كمو 
لى الرب بزيادة الألؼ كالنكف لممبالغة، كقيؿ ىك مف الرب إكالرباني ىك منسكب ، بمعنى كاحد

تستعمؿ كممة التربية بمعنى التيذيب كعمك المنزلة، كقد ذكر ذلؾ كما ، بمعنى التربية
 ق(.8438 )الزمخشرم،"كمف المجاز= فلاف في رَبَاكة قكمو= في أشرفيـ" الزمخشرم فقاؿ=

ف المعنى القامكسي في لغتنا العربية لكممة تربية، يتضمف العناصر التالية= النمك،  إكىكذا ف
  كالتثقيؼ.التغذية، التنشئة، 

أما في المغة الفرنسية فإننا نجد كممتيف الأكلى تربية، كالثانية  بيداغكجيا، الأكلى مف أصؿ 
(= لقد دخمت كممة :8>8–;8;8)يقكؿ ايميؿ دكركايـ، لاتيني، كالثانية مف أصؿ يكناني

 ROBERT ESTIENNEلى المغة الفرنسية بفضؿ عمماء عصر النيضة حينما أكردىاإتربية 
، ثـ يذكر NOURRITUTEـ، بمعنى التغذية >883في قامكسو اللاتيني الفرنسي عاـ 

Foulquie  في معجمو التربية، أف الفعؿ اللاتينيEducare  لى معنى التنشئة إيشيرElever ،
 Pedagogieنساف خاصة في مجاؿ تربية بعض الحيكانات، أما كممة تستخدـ كذلؾ لغير الإ

بمعنى طفؿ، كالمقطع  Pedosأو Paisكأصمو  PEDيكنانييف الأكؿ مككنة مف مقطعيف  فإنيا
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فكممة بيداغكجيا تعني تكجيو  فذإبمعنى القيادة كالتكجيو،   ogogeكأصمو Agogieكالثاني 
 الأطفاؿ كقيادتيـ.

لقد حاكؿ كثير مف المربيف، قديما كحديثا أف يعرفكا التربية تعريفا التربية اصطلاحا:  -2
لكنيـ اختمفكا في ذلؾ  اختلافات كبيرة لاختلافيـ في تحديد الغرض مف التربية جامعا سالما، 

"يختمؼ تعريؼ التربية باختلاؼ المنطمقات الفمسفية، التي تسمكيا  كأىدافيا في المجتمع. كما
الجماعات الانسانية في تدريب أجياليا، كارساء قيميا كمعتقداتيا، كباختلاؼ الآراء حكؿ 

 ق(. 8344)الزىكرم بياء الديف، لتربكية  كطرقيا ككسائميا"مية امفيكـ العم

 منيا= نذكر قد كرد في تعريؼ التربية تعاريؼ متعددةك 

ؽ.ـ( "اعطاء الجسـ كؿ جماؿ ككماؿ ممكف، كدكر المعمـ  ;43-:34)عرفها أفلاطون -
 لا يقكـ عمى فرض العمكـ، انما بتكجيو التمميذ بالمناقشة كالأسئمة".

سب، كما تعد الأرض لمنبات عداد العقؿ لمكإؽ.ـ( " التربية  444–3;4)أرسطوأما -
 "كالزرع

لى الكماؿ إ"الغرض مف التربية الكصكؿ بالإنساف  (83;8–8:43)كانت امانويل -
)تكفيؽ الممكف، كميمة التربية أف تحترـ حرية الفرد الطبيعية كتساعده عمى تحقيؽ إنسانيتو" 

 (.::>8حداد كزملائو، 
الغرض مف التربية، ألا تحشك رأس الطفؿ " (84;8-;::8)جاك روسوجون  -

 نما تيذب قكاه العقمية، كتجعمو قادرا عمى تثقيؼ نفسو بنفسو".إبالمعمكمات، 
"التربية ىي تنمية كؿ قكل الطفؿ تنمية كاممة كمتكاممة "،  (:4;8–8:39)زيتستالو ب -

)صالح عبد "تحترـ مؤىلات الطفؿكىك ييذب مذىب ركسك، أف التربية الناجحة تمؾ التي 
 (.>9>8العزيز، 

، ىي انتقاؿ تأثير شخص الى شخص أخر"التربية  (4:;8–89;8)جون ستيوارت ميل -
لى طبع، كبصفة عامة مف إلى عقؿ، أك مف طبع إكأف ىذا التأثير ىك دائما متجو مف عقؿ 

 لى أخرل".إشخصية 
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 نساف ليحيا الحياة الكاممة" ( "التربية ىي اعادة الا84>8-48;8)هربرت سبنسر -
التربية ىي العمؿ الذم تقكـ بو الأجياؿ الناضجة نحك " (:8>8–;8;8)ايميل دوركايم -

كىي تيدؼ الى إثارة  ؛الأجياؿ التي لـ تنضج كلـ تتييأ بعد للانخراط في الحياة الاجتماعية
 كتنمية قدرات مختمفة لدل الطفؿ يتطمبيا المجتمع".

 "التربية لمحياة كبالحياة". (44>8–8:;8)أوفيد ديكرولي -
نما ىي الحياة ا  "ليست التربية اعدادا لمحياة فحسب، ك  (84>8–>8;8)جون ديوي -

 (.8;>8محمد اليادم عفيفي، ")نفسيا
كعميو فالتربية ىي عممية تكيؼ ما بيف الفرد كبيئتو الاجتماعية كالطبيعية باعتبار أف الانساف 

لى المحافظة عمى بقائو، كالبحث عمى الكسيمة إمثؿ غيره مف الكائنات الحية، يسعى دكما 
التي تساعده عمى تعديؿ سمككو، كتنمية قدراتو، كتككيف عادات كميارات تفيده في حياتو، 

يفة الأساسية لمتربية ىنا أف الانساف يصبح قادرا بكاسطتيا عمى ملائمة حاجاتو مع فالكظ
الظركؼ المحيطة بو، ككذا امكانية تسخيرىا بما يستجيب لدكافعو كمتطمباتو، ليحقؽ لو النمك 

 المتكازف.

أنيا تكفؿ لمطفؿ نمكا منسجما في جكانب مختمفة مف  مكما أف التربية ىي عممية نمك، أ
شخصيتو الجسمية كالعقمية كالنفسية كالاجتماعية، مف خلاؿ ما تكفره الأسرة كالمؤسسات 
التربكية مف امكانيات مادية كمعنكية مف شأنيا أف تضمف لو الارتقاء النفسي كالاجتماعي 

 الضركرييف.

مقية، يضطمع بيا المجتمع مف أجؿ بناء شخصيات كخلاصة أف التربية عممية اجتماعية كخ
أفراده عمى نحك يمكنيـ مف مكاصمة حياة الجماعة، كتطكيرىا عند المزكـ؛ فيي عممية كاعية 
مكجية لإحداث التغيير في سمكؾ الأفراد كالجماعات، كبيذا تصبح التربية أداة اجتماعية 

ىك عممية تخريج امكانيات الأفراد في  كتجديدا حضاريا، ذلؾ أف المعنى الأصمي لمفظ التربية
لغايات التي اطارىـ الاجتماعي كالثقافي كتككيف اتجاىاتيـ كتكجيو نمكىـ، كانماء كعييـ با

 (.;:>8)محمد اليادم عفيفي، يسعى الييا مجتمعيـ
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= لمتربية أىمية بالغة في حياة الشعكب برمتيا، إذ تحقؽ التكاصؿ بيف أهمية التربية -ثانيا
عبر الأجياؿ ، كما لعبت دكرا فعالا في تطكير كرقي المجتمعات  ثالأفراد كتجديد كنقؿ الترا

كزيادة قدرتيا الذاتية عمى مكاجية التحديات  ،مف الناحية الاجتماعية كالاقتصادية كالفكرية
 النقاط التالية= كيمكف ذكر أىمية التربية فيالحضارية التي تكاجييا 

يجية قكمية كبرل لكؿ شعكب العالـ، كأصبحت مف حيث الأكلكية لا ػػ أنيا أصبحت استرات
الشعكب كتقدميا كحضارتيا تعتمد عمى  ىتقؿ عف أكلكية الدفاع كالأمف القكمي، كذلؾ أف رق

نكعية أفرادىا، كليذا الأىمية الاستراتيجية لمتربية ارتبطت بيا ظكاىر لـ تكف مألكفة مف قبؿ 
)محمد منير لصناعي كغيرىاكؿ البشرية كظاىرة التجسس اىجرة أك سرقة العقظاىرة مثؿ 

 (.44-44ص-، ص4888مرسي، 

ػػ أصبحت أىمية التربية في حياة الشعكب تمثؿ اىتماـ قكمي لكؿ الحككمات كالشعكب كلا 
التعميـ لتتكلاه الجيكد ك يمكف لأم حككمة الأف أف تترؾ الحبؿ عمى الغارب في ميداف التربية 

دكف تكجيو قكمي مف جانب الدكلة، فالتربية أصبحت تمثؿ عصب  المحمية أك الخاصة
كليذا تعتبر مسالة حيكية عمى جانب كبير مف الأىمية ترصد ليا  ؛الحياة لمشعكب المعاصرة

 (.44، ص4888 ،ي)محمد منير مرسمكاؿ اللازمة كتخطط ليا كتكجيياىذه الشعكب الأ

لممجتمعات فالعنصر البشرم أىـ ما تمتمكو أم دكلة نيا عامؿ ىاـ في التنمية الاقتصادية أػػػ 
كالياباف مثلا تعتبر  ؛حتى بالنسبة لمدكلة الفقيرة في مكاردىا الطبيعية كثركاتيا الاقتصادية

نمكذجا حيا لدكر التربية في تنمية العنصر البشرم القادر عمى تحقيؽ التقدـ كالرخاء لبلاده، 
كأصبح ينظر إلى  ،التربية في زيادة الإنتاج كزيادة الدخؿ وبكلقد تأكد الدكر الياـ الذم تقكـ 

التربية مف الناحية الاقتصادية عمى أنيا استثمار في المكارد البشرية، كما أف التربية ليا دكر 
يب العمؿ ىاـ في تنشيط المؤسسات الصناعية كالإنتاجية مف خلاؿ تطكير المعرفة كأسال

 (. 43، ص4888مرسي، )محمد منير كالإنتاج ليذه المؤسسات

ػػػ أنيا عامؿ ىاـ في التنمية الاجتماعية، كمع أنو لا يمكف فصؿ التنمية الاقتصادية عف 
ا، فإف التربية دكرىا ىاـ في التنمية مالتنمية الاجتماعية للارتباط العضكم الكثيؽ بيني
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دكارىـ فرادا في علاقة اجتماعية تفرضيا عمييـ أأالاجتماعية للأفراد مف حيث ككنيـ 
المتعددة في المجتمع كالقياـ بدكر المكاطنة الصالحة القادرة عمى تحمؿ المسؤكليات كيتكقؼ 
 مدل نجاح التربية في تككيف الاتجاىات السميمة لدل الفرد نحك المؤسسات المخالفة في

 (.43، ص4888)محمد منير مرسي، المجتمع بؿ نحك الإنسانية جميعا

مقراطية الصحيحة، فيناؾ مثؿ يقكؿ" كمما تعمـ الإنساف زادت ػػػ أنيا ضركرة لإرساء الدي
حريتو" كىنا يعني ارتباط الحرية بالتعميـ فالتعميـ إذف يحرر الإنساف مف قيكد العبكدية 

كالديمقراطية لا يمكف أف تعمؿ في ظؿ الأمية أك الفقر الثقافي كلا يمكف تصكر  ،كالجيؿ
م كالمشكرة، ألانتخابات كالتصكيت أك إبداء الر شخصا جاىلا يمارس حقكقو السياسية في ا

المشاركة الكاعية في تقدـ  كىذا يبرز أىمية التربية في تككيف المكاطف المستنير القادر عمى
 (. 48، ص4888)محمد منير مرسي، بلاده

ػػػ إنيا ضركرة لمتماسؾ الاجتماعي كالكحدة الكطنية، فالتربية عامؿ ىاـ في تكحيد المشارب 
اىات الدينية كالفكرية كالثقافية لدل أفراد المجتمع، كنظرا لأىمية التربية في إرساء كالاتج

قكاعد الكحدة القكمية لمبلاد فإف السمطات الحككمية في مختمؼ الدكؿ تحرص عمى تكحيد 
ط تربكم أك تعميمي يتعارض مع الاتجاىات التربكية كالتعميمية داخؿ بلادىا كتجريـ كؿ نشا

 (.48، ص4888مرسي،  )محمد منيرذلؾ

ػػػ إنيا عامؿ ىاـ في إحداث الحراؾ الاجتماعي مف ترقي الأفراد كتقدميـ في السمـ 
لأنيا تزيد مف نكعية الفرد كترفع بقيمتو  ؛الاجتماعي، كلمتربية دكر ىاـ في ىذا التقدـ كالترقي

التربية عاملا  كتعتبر ،بمقدار ما يحصؿ منيا، كما تعمؿ عمى ترقية أذكاؽ الفرد كاىتماماتو
ىاما في تحسيف معيشة الأفراد كتذكيب الفكارؽ الطبقية بينيـ، كما تضيؼ تحسيف المستكل 
الاجتماعي لممجتمع ككؿ كترفع مف قدراتو الذاتية عمى إحداث التقدـ الاجتماعي 

 (. 49، ص4888المنشكد)محمد منير مرسي، 

ذا كانت ال دكلة العصرية تعني الدكلة التي تعيش ػػػ أنيا ضركرية لبناء الدكلة العصرية، كا 
التقدـ العممي كالتكنكلكجي كيتمتع فييا الفرد بالحياة الكريمة المعمقة بالرفاىية كالعدالة 
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قيقي لمشعكب كتحقيؽ الاجتماعية، فإف التربية تمعب الدكر الرئيسي في إحداث التقدـ الح
 (. 49، ص4888)محمد منير مرسي، عزىا كرخائيا

كسيمة اتصاؿ كتنمية للأفراد؛ لأف بقاء المجتمع لا يعتمد فقط عمى نقؿ نمط الحياة  ػػػ التربية
كلكف بقاء المجتمع يتـ  ،عف طريؽ اتصاؿ الكبار بالصغار أيا كاف نكع ىذا الاتصاؿ

بالاتصاؿ الذم يؤكد المشاركة في المفاىيـ كالتشبو في المشاعر لمحصكؿ عمى الاستجابات 
، ;488)طارؽ عبد الرؤؼ عامر، المختمفة جتمع في المكاقؼالمتكقعة مف أفراد الم

 (.98ص

ػػػ التربية تعمؿ عمى استمرار ثقافة المجتمع كتجديدىا كنقؿ التراث الثقافي كبيذا المعنى تحتؿ 
التربية مكانيا البارز في ثقافة المجتمع؛ فيي السبيؿ ميما كانت صكرتيا كمنظماتيا إلى 

فلابد  ،جياؿ المختمفة كفي حياة المجتمع بصفة عامةمرار بيف الأتشكيؿ الأفراد كتحقيؽ الاست
لكؿ جيؿ أف يدرؾ إلى أيف كصؿ أسلافو حتى يبدأ سيره مف حيث قطعت عمييـ أجاليـ 

)طارؽ عبد الرؤؼ عامر، طريؽ التفاعؿ كالتنشئة كالتربية المسير، تنتقؿ كتستمر عف
 (.98، ص;488

اعية ينعكس في تككيف شخصية الفرد كاتجاىاتو العقمية ػػػ إف الأثر التربكم لمبيئة الاجتم
العاطفية، فالبيئة تتطمب مف الأفراد استجابات معينة في الكسط الخاص الذم يعيش فيو ك 

الفرد يقكده لرؤية أشياء أكثر مف غيرىا، كتتككف الاتجاىات السمككية في البيئة بكاسطة 
ر في نشاطو ىذا الكسط اتجاىا سمككيا يظيتشكيؿ العادات كتثبيتيا كبيذا يكتسب الفرد مف 

 (.98، ص;488)طارؽ عبد الرؤؼ عامر، كتفاعمو مع أىمو بيتو

ػػػ تحقؽ النمك الشامؿ كاكتساب الخبرة، تييئ التربية الكسائؿ المختمفة لتحقيؽ إمكانيات النمك 
عمى الكبار  لمطفؿ عقميا كاجتماعيا كجسمانيا، كالبيئة ىي الكسط التربكم لذلؾ فالطفؿ يعتمد

كتكتسب ىذه الخبرة بتككيف العادات  ،في إكسابو الخبرة اللازمة لتكيفو كتفاعمو مع الأخريف
)طارؽ عبد الرؤؼ بيئتو كيستخدميا في تحقيؽ أىدافوالإيجابية التي يسيطر بيا الطفؿ عمى 

 (.98، ص;488عامر، 
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فالطفؿ يتعمـ المغة  ؛عرفةػػػ اكتساب المغة= يتضح أثر البيئة في تعميـ المغة كتحصيؿ الم
كأساليب الكلاـ ممف يختمط بيـ في مراحؿ نمكه الأكلى كتككف المغة كالمعرفة عندئذ في 
 أبسط صكرىا؛ فالطفؿ عند سماعو لمصكت فإنو غالبا ما يسمعو مصاحبا أك مرتبط بشيء

 (.98، ص;488)طارؽ عبد الرؤؼ عامر، محسكس

فالتربية الجمالية عممية تربكية تستيدؼ تنمية الفرد لكي  ػػػػ اكتساب القيـ الخمقية كالجمالية=
يدرؾ عناصر الجماؿ كيحرص عمى معايشتيا في جكانب حياتو المختمفة حتى يصبح مرىؼ 

لأنيا تنمي سمك الذكؽ كتحرؾ  ؛الحس رقيؽ المشاعر متذكقا الجماؿ المادم منو كالمعنكم
أف التربية الجمالية تحدث الكفاؽ  كما ،المشاعر كتيز الكجداف كتكقظ الإحساس كتيذبو

 (.       38ىػ، ص8344)أمؿ ثنياف، ـ كينتج عف ذلؾ الإبداع كالمعرفةكالانسجا

ػػػ كما أف التربية الجمالية تكمف أىميتيا في تطيير علاقة الفرد بالنفس كبالمجتمع كبالككف 
مميـ في كؿ مشاىد فيي تطير علاقة الفرد بنفسو حيف تكحي إليو بنزعة التعامؿ العاقؿ ال

الككف كالحياة، كىي علاقة تكطد علاقتو بالمجتمع حيف تقيميا عمى أساس مف التضامف 
ىػ، 8344)أمؿ بف ثنياف، الجمالية تشد الإنساف إلى الحياةكالتعاكف بيف أفراده فالتربية 

 (.  39ص

ف كىي تسيـ في إثراء ػػػ كلمتربية الجمالية أثرىا الكبير في رفع مستكل الثقافة الجمالية للإنسا
عالمو الركحي كتظير أىميتيا كتتجمى في حاجة الإنساف إلى تنمية مخيمتو كأحاسيسو 
كمختمؼ قكاه الإبداعية كما أنيا تعمؿ عمى تطكير الناشئة لتمقي كؿ ما ىك رائع في الطبيعة 

الشعكب تتميز كالفف كالبيئة كفقدانيا يكسب النشء القيـ كالعادات كالسمككيات القبيحة، لذلؾ ف
ىػ، 8344)أمؿ ثنياف، ث الخالدة= الحؽ، الخير، الجماؿعف بعضيا بقدر انتشار القيـ الثلا

 (.:3ص

ػػػ إف التربية الكطنية التي ىي جزء أساسي مف العممية التربكية تنمي كتقكم الكلاء لمكطف 
حيث إف الكلاء لمكطف يعد ميما في الحياة كعنصرا أساسيا في نمك  ؛الذم يعيش فيو الفرد

كتحقؽ الأمف كالاطمئناف  ،شخصية الفرد بجكانبيا الأخلاقية كالسمككية كالعاطفية كالنفسية
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دـ الخكؼ أك التشاؤـ مف كالاتزاف كالتفاؤؿ كحب الحياة كالشعكر بالسعادة كالرضا كالقناعة كع
 (. 3;8، ص4848)عارؼ الجبكر، المستقبؿ

ػػػ تكمف أىمية التربية في تزكيد الطلاب بالفيـ الإيجابي كالكاقعي لمنظاـ السياسي لدكلتيـ 
التي يعيشكف فييا، كتعميـ الطلاب كاطلاعيـ عمى حقكؽ ككاجبات الأفراد، كما تزكد الطلاب 

الطلاب  بمعمكمات عف النظاـ التشريعي لمدكلة ككيفية احتراـ القكانيف التشريعية كتكعية
بالقضايا الحالية التي يعاني منيا مجتمعيـ الذم يعيشكف فيو، كغرس حب العمؿ كمفاىيـ 

 (.3;8، ص4848)عارؼ الجبكر،يف الطلاب أنفسيـ كبيف المكاطنيفالتعاكف كالتفاىـ ب

ػػػ كما أف أىمية التربية الكطنية تكمف في تعميـ الثقافة السياسية كمبادئ كأسس نظاـ الحكـ 
ليو  صنع القرار السياسي في النظاـ كذلؾ تعنى بتأىيؿ الطمبة ليتعممك احتراـ القانكف كا 

كسيادتو كاحتراـ حقكؽ الأخريف في الفكر كالسياسة كالإنتاج كما تعنى التربية الكطنية بتعمؽ 
الفيـ كالاحتراـ لمعمؿ المؤسسي كالتسامح كقبكؿ النقد كالرام الأخر، كما تعمؿ عمى تعزيز 

كالارتباط الحقيقي الصادؽ لمكطف فكرا كقكلا ككجدانا كعملا ككاقعا، كالاعتزاز الانتساب 
د كجعؿ مصالح الكطف فكؽ كؿ بمككناتو الثقافية كالمحافظة عمى العادات كالتقالي

 (.   9;8، ص4848)عارؼ الجبكر،مصمحة

بالرغـ مف محاكلة كثير مف المربيف قديما كحديثا تحديد اليدؼ مف  أهداف التربية:-ثالثا
التربية مف جية كاختلافيـ في تحديد أىداؼ المجتمع مف جية أخرل، إلا أف ىناؾ مجمكعة 

 مف الأىداؼ تكاد تككف مشتركة بينيـ، كمف تمؾ الأىداؼ نجد=

لحفاظ عمى المكركث مف أىـ كظائؼ التربية في المجتمع ىي انقل التراث الثقافي:  -
كذلؾ بنقؿ ثقافة المجتمع كما تحتكيو مف عادات كقيـ كأعراؼ كأنماط السمكؾ  ؛الثقافي

كالتفكير مف جيؿ الكبار إلى جيؿ الصغار لمحفاظ عمى المجتمع كعمى استمراره كبقائو 
ات كىي لا تنقؿ تمؾ العادات كالأعراؼ كانما تحاكؿ تنقيتيا مف الشكائب كالعاد ،كاستقراره

سامي )يخدـ صالح الفرد كصالح الجماعة السمبية لتساير تقدـ المجتمع كتساىـ في تنميتو بما
 .(49-48ص-، ص4889سمطي، 
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فالطفؿ ينتقي مف المجتمع الذم يعيش فيو مثيرات معينة نقل الأنماط السموكية لمفرد:  -
التي تعمميا  ذ ظيرت ىذه المثيرات فإف الاستجابةإيستجيب ليا استجابات نمطية بحيث 

 تككف نتيجة ردة الفعؿ المباشر ليذه المثيرات؛ كمعنى ىذا أف الطفؿ يمر بعممية يكتسب فييا
)محمد حسيف العمايرة، يكاجو بيا مكاقؼ الحياة المختمفةالاستجابات السمككية المختمفة التي 

 (.89، ص4888

عمى نقؿ التراث الثقافي بكؿ لا تعمؿ التربية تغيير التراث الثقافي والتعديل في مكوناته:  -
لى أعمؽ مف ذلؾ إذ تقكـ بعممية تصفية كغربمة لذلؾ التراث الثقافي إمككناتو فقط بؿ تذىب 

كالتي قد تسيئ  ،مف الشكائب كمف المككنات السمككية كالعادات كالأعراؼ البالية كالسمبية
 (.;>، ص4884)محمد محمكد، مجتمع كتعيؽ تطكرهلم

لى التعقيد حاليا مف جميع إانتقمت المجتمعات مف البساطة قديما قافي: تبسيط التراث الث -
كالطفؿ في بادئ الأمر كفي مراحؿ عمره الأكلى لا يستطيع  ،الجكانب كفي مختمؼ المجالات

استيعاب ذلؾ التعقيد كلا يمكف فيـ تراث مجتمعو بما يحممو؛ لذا تعمؿ التربية كالقائميف 
رسمية كعمى رأسيا المدرسة تبسيط ذلؾ التراث كنقمو كتعميمو عمييا كخاصة في المؤسسات ال

لمطفؿ كفؽ المراحؿ العمرية المختمفة لتنتقؿ التربية مف التبسيط إلى المعقد كمف السيؿ إلى 
 (448، ص>;>8)رابح تركي، ىـ كظائؼ التربيةأالمركب كىذه مف 

تتضح السيطرة الاجتماعية عف طريؽ التربية التربية وسيمة هامة لمسيطرة الاجتماعية:  -
عندما تحدث ثكرة مف الثكرات السياسية كالعسكرية كالاجتماعية فإذا ما نجحت الثكرة في 

لى التربية لتتخذ منيا أداة لتحقيؽ أىدافيا إف تتجو أتحقيؽ مآربيا السياسية كاف عمييا 
محدكد منعزلة عف بقية المجتمع  الثكرات في نطاؽ ىإذ أنو بغير التربية تبق الاجتماعية؛

كعف بقية أفراده، كلكي تغمغؿ ىذه الأىداؼ في نفكس الشعب كاف عمييا أف تتحكؿ إلى 
كىذه الاتجاىات كالقيـ كالسمكؾ عمى التربية أف تكسبيا بكسائميا  ؛اتجاىات كقيـ كسمكؾ

  .(;8، ص4888)محمد حسيف العمايرة، د كالقديـ عمى السكاءالمختمفة لأفراد الجيؿ الجدي

لى تزكيده بالكثير مف إيكلد الطفؿ كىك بحاجة  التربية عممية نمو لمفرد الإنساني: -
الحاجات الجسمية كالاجتماعية كالخبرات الحياتية مف طرؼ الكبار عف طريؽ تفاعمو الدائـ 
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معيـ في مراحمو العمرية المختمفة، كالطفؿ عندما يمر بمرحمة مف مراحؿ نمكه يتحتـ عمى 
التربية أف تيسر لو سبؿ الاستمتاع بيذه المرحمة الى أقصى حد ممكف؛ إذ أنو مف الخطأ أف 
نخضع حاضر الطفؿ الذم يعيش فيو لمستقبؿ لا نستطيع أف نستغمو كأف يستمتع بو عكس 

فالطفؿ مثلا في مرحمة الطفكلة تييئ لو  ؛نستطيع أف نتحكـ فيولا الذم  المستقبؿ المتغير
كبذلؾ تقضي عمى النظرية القديمة  ؛التربية كسائؿ الاستمتاع بيذه المرحمة عمى أنو طفؿ

ه المرحمة مف الرجكلة حتى كبذلؾ تعده ليذ ؛التي كانت تعتبر الطفؿ رجلا صغيرا
 (.>8، ص4888)محمد حسف العمايرة، طفكلتو

لى التعايش كالتفاعؿ إإف الطفؿ خلاؿ مراحؿ نمكه يحتاج  التربية عممية اكتساب خبرات:-
سرتو ثـ المدرسة كغيرىا مف البيئات الاجتماعية أخريف بدءا مف فراد الآمع غيره مف الأ

الأخرل التي يحتؾ بيا كتساعده عمى تككيف الأنا الاجتماعي مف خلاؿ التفاعؿ معيا، كما 
فالإنساف كما  ؛نتماء لمجماعة كتحقؽ لو التكازف كالاستقرار النفسي كالصحة النفسيةتشعره بالا

كخلاؿ ىذا التعايش  ؛يقكؿ عمماء الاجتماع اجتماعي بطبعو لا يستطيع العيش بمفرده
لضار كالنافع كبيف الخطأ يكتسب خبرات اجتماعية كميارات حياتيو كيميز بيف ا

 (. 83-84ص-، ص4888)حسيف عبد الحميد رشكاف، كالصكاب

تعرؼ الأسس أك الأصكؿ العامة لمتربية عمى أنيا القكاعد كالأسس أسس التربية:  -رابعا
كالمبادئ كالنظريات كالمسممات كالافتراضات كالحقائؽ التي يقكـ عمييا أم نظاـ تربكم، كىي 

كما نعني  مف الجذكر كالمنابع التي تنبثؽ منيا الأفكار كالنظريات كالممارسات التربكية،
بأصكؿ التربية القكاعد كالأسس التي تحكـ عمؿ المؤسسات التربكية المختمفة كما تقدمو مف 
خبرات تربكية مف إقامة منيج تربكم مناسب أك تنظيـ لمسمـ التعميمي أك اقتراح إدارة تربكية 

عالية أك كضع نظاـ جديد  سميمة أك تخطيط تربكم ناجح أك طريقة تدريسية ذات كفاءة
 (.:4، ص;488)عامر عبد الرؤكؼ، متقكيـل

كالأسس في التربية ىي العمؽ الذم يكسب التربية صفتيا كمينة ككظيفتيا كقكة اجتماعية 
كتعمؿ عمى الكشؼ عف  ،كيؤثر عمى الممارسات التعميمية كعمى عمؿ المؤسسات التربكية

لاقتصادم كالتاريخي ىذه المسممات كالفرضيات كالتطكرات مف التطكر الفمسفي الاجتماعي كا
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مف أجؿ الكصكؿ الى نظاـ فكرم متسؽ يكجو العمؿ التربكم، كأف دراسة أصكؿ التربية لا 
 (.48، ص;488عبد الرؤكؼ،  عامرتيتـ بالبحث كراء الأىداؼ كالغايات النيائية لمتربية )

ؼ غير أنو ينبغي أف ندرؾ جيدا أف الأسس التي ينبغي أف تستند الييا التربية قد تختم
باختلاؼ العصكر، فالأسس التي قامت عمييا التربية البدائية لـ تعد نفسيا الأسس التي تقكـ 

نبغي أف تتماشي مع متطمبات عمييا التربية المعاصرة، كىذا يعني أسس التربية ي
 .(34، ص4888)محسف عمي المعايطة، العصر

الأسس الفمسفية، كالدراسات التربكية تجمع عمى أف أصكؿ كأسس التربية تتمخص في 
 .كالاجتماعية، كالنفسية، كالتاريخية، كالثقافية،...  كغيرىا

ىي الأسس التي تبحث في العلاقة التي تربط الفمسفة بالتربية كفي  الأسس الفمسفية: -
الفمسفة السائدة في المجتمع التي تكجو العمؿ التربكم كتحدد أىدافو كمحتكل مناىجو كالطرؽ 
كالأساليب كالإجراءات التي تحقؽ ىذه الأىداؼ مف خلاؿ تمؾ المناىج، إنيا تبحث في 

تي يعتمد عمييا الفلاسفة في تفسير الككف كظكاىره، الفركض، كالمسممات، كالنظريات، ال
تفسير كتحميؿ ما ىك  ىلإكالإنساف كطبيعتو، كالنظريات الاجتماعية، كالفمسفية التي تسعى 

ف يككف)محسف عمي المعايطة، أكائف بالنسبة لمفرد كالمجتمع، كرسـ صكرة لما ينبغي 
الفمسفة السائدة في المجتمع. (؛ إذ لا يمكف أف تككف التربية مستقمة عف 34، ص4888

كىذا قانكف يطاؿ أية تربية كانت، إذ مف المسمـّ بو عند المختصيف أف التربية ليست عممية 
محايدة أك مكضكعية مستقمّة. كلا بدّ لكؿ تربية مف أيديكلكجية أك فمسفة تككف حاضنة ليا 

بية الدينية. كما أف التربية في كراسمة أبعادىا. فالتربية القكمية غير التربية الكطنية غير التر 
 المجتمعات الشيكعية ليست ىي التربية في المجتمعات الميبرالية كىكذا.

ز الفمسفة التربكية ىك نظرتيا لمككف كالإنساف كالحياة كتمبيتيا لجميع كمف أىـ ما يمي
ت احتياجات الإنساف مف دكف الاقتصار عمى الجانب العقمي أك الجسدم أك الركحي فقد شمم

جميع جكانب الحياة بجميع مراحؿ نمك الإنساف مف الميد كحتى الكفاة. كبما أف الفمسفة في 
مفيكميا الحديث تتصؿ بالخبرة الانسانية كبما أف التربية ىي خبرة انسانية كأف مضمكنيا 
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يشتمؿ عمى نقؿ المعرفة كالخبرة الانسانية مف جيؿ إلى جيؿ،  فإف فمسفة التربية ىي تطبيؽ 
ة الفمسفية في مجاؿ الخبرة الانسانية الذم نسميو التربية عف طريؽ الاستعانة بمختمؼ النظر 

النظريات الفمسفية كمدارسيا كمختمؼ الآراء كالافكار التي طرحيا الفلاسفة عبر مختمؼ 
(، 44، ص:488حمد ىمشرم، أالعصكر خاصة تمؾ التي عالجت التربية كقضاياىا)عمر 

ية عمى فمسفة نظرية لأف معظـ المشكلات التربكية الرئيسية ىي في كما تعتمد الفمسفة التربك 
صميميا مشكلات فمسفية؛ إذف فالفمسفة التربكية تتضمف تطبيؽ الفمسفة النظرية عمى مجاؿ 
التربية كىذه الفمسفة شأنيا شأف الفمسفة العامة تأممية، نقدية، تحميمية، كارشادية أك 

  .(;4، ص8>>8تكجييية)محمد منير مرسي، 

 ف تكجو مجاؿ التربية في طرؽ ثلاث= أكيمكف لمفمسفة 

أنيا تضع نتائج فركع المعرفة ذات الكثيقة بالتربية بما في ذلؾ مكشفات التربية ذاتيا في  -
 نطاؽ نظرة شاممة الى الانساف كنكع التربية الذم يميؽ بو. 

 أنيا تكصي بالأىداؼ كالكسائؿ العامة لمعممية التربكية بعد فحصيا كتمحيصيا.  -

معممية التربكية معنى إنيا تكضح كتنسؽ بيف المفاىيـ التربكية الأساسية التي تجعؿ ل -
 (.48، ص8>>8)محمد منير مرسي، كمغزل كاضح

في الفعؿ التربكم  كثر الأسس أىميةأكعميو يمكننا القكؿ بأف الأسس الفمسفية تمثؿ بحؽ 
 التي تؤىميا لأنيا ىي مف تعمؿ عمى تكجييو كترشيده بما تممكو مف أدكات عقمية خاصة

ذا تأممنا في أم جيد تربكم سنجده في حقيقتو ليس إلا تعبيرا صريحا عف إلذلؾ. كلذلؾ 
 فمسفة معينة، كالنظريات التربكية التي تعمي مف شأف المعمـ كالمعرفة العممية عمى حساب
المتعمـ فسنجد ليا ركافد كأصكؿ مف فمسفة أفلاطكف المثالية، كنفس الأمر قد يقاؿ عمى أحد 
أشير النظريات التربكية في ىذا العصر كىي النظرية التربكية البراغماتية التي جاءت لتعمي 
مف شأف المتعمـ كالخبرة المكتسبة فنجدىا ليست إلا تعبيرا عف آراء كأفكار الفيمسكؼ جكف 
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)عمر أحمد فاتو ككتاب الديمقراطية كالتربيةم في التربية كالتي تناكليا في العديد مف مؤلديك 
 (898، ص4888ىمشرم، 

ىي تمؾ الأصكؿ التي تجعؿ التربية تيتـ بالمجتمع الذم نعيش فيو،  الأسس الاجتماعية:-
فالتربية لا تعيش فيء فراغ بؿ تعيش في ظؿ مجتمع لو قضاياه كمطالبو فيناؾ علاقة كثيقة 
بيف التربية كالمجتمع؛ فالمجتمع يقدـ العناية كالرعاية اللازمتيف لمتعميـ كما يقكـ التعميـ بدكره 

)عبد الغني محمد اسماعيؿ، اـ التعميـ في النيكض بو كتطكيرهلاؿ إسيبخدمة المجتمع مف خ
 .(4;، ص:488

أك ىي القكل الاجتماعية المؤثرة في كضع المنيج كتنفيذه كتتمثؿ في التراث الثقافي لممجتمع 
كالقيـ كالمبادئ التي تسكده كالحاجات كالمشكلات التي ييدؼ إلى حميا كالأىداؼ التي 

؛ كىذه القكل تشكؿ ملامح الفمسفة الاجتماعية أك النظاـ الاجتماعي يحرص عمى تحقيقيا
لأم مجتمع مف المجتمعات كفي ضكئيا تحدد فمسفة التربية التي بدكرىا تحدد محتكل 
المنيج كتنظيمو كاستراتيجيات التدريس كالكسائؿ كالأنشطة التي تعمؿ كميا في إطار متسؽ 

تحقيقيا، كىذه القكل تشكؿ ملامح الفمسفة لبمكغ الأىداؼ الاجتماعية المرغكب في 
  .الاجتماعية أك النظاـ الاجتماعي لأم مجتمع مف المجتمعات

لى الاىتماـ بالمجتمع إالتربية ضركرة اجتماعية، كترتبط عمى نحك كثيؽ بالمجتمع كتيدؼ ف
 كتمبية حاجاتو كتكيؼ أفراده مع بيئتيـ مف خلاؿ تفاعميـ المستمر معيا، كاشتراكيـ في
مختمؼ فعالياتيا، بما يمكنيـ مف تشرب أسمكب حياة مجتمعيـ، كاستيعاب ثقافتو كمعاييره 
كقيمو الاجتماعية التي تتككف عمى أساسيا شخصية الفرد كتكيفو مع الكاقع مف خلاؿ بناء 
شخصيتو بما يتفؽ مع متطمبات ثقافتو الاجتماعية كتحديد دكره الاجتماعي)عمر أحمد 

 (>89، ص4888ىمشرم، 

كلكي تقكـ التربية بيذه الكظيفة الاجتماعية البالغة الخطكرة عمييا أف تستمد أسسيا كمناىجيا 
كأىدافيا مف المجتمع كمف ثقافتو، كلأف عمميات التنشئة الاجتماعية التي تتكلاىا التربية كما 
أكضح ذلؾ اميؿ دكركايـ إنما تحقؽ عضكية الجيؿ الجديد في المجتمع عف طريؽ تعميمو 
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غة الجماعة كفكرىا كتقاليدىا كعاداتيا كعرفيا كأىدافيا المختمفة، كليذا فالتربية لا يمكف ل
نما تستمد مقكماتيا مف المجتمع الذم تعمؿ فيو، كبيذا المعنى فاف  تصكرىا في فراغ كا 
الأسس الاجتماعية لمتربية ىي الأسس كالأصكؿ التي تجعؿ التربية تيتـ بالمجتمع الذم 

 ؾ=تعيش فيو كذل

فراده كجماعاتو كمؤسساتو أنساف كيتفاعؿ مع أف المجتمع ىك الكسط الذم يعيش فيو الإ -
  .كيكاكب تقدمو اك تخمفو كيحقؽ رغباتو كميكلو كطمكحاتو

نساف كتتككف فييا ىكيتو كتتحدد فييا أف المجتمع ىك البيئة التي تتشكؿ فييا ذاتية الإ -
  .ىكيتو

د يتمتع بصفات المكاطف ر يف مف فيالمشاركة كالتفاعؿ الإجاب أف التنمية الاجتماعية تتطمب -
  .الصالح

أف مشاركة الفرد في مجتمعو كعضك ناشط تعني تفاعمو مع ماضي ىذا المجتمع كحاضره  -
كمستقبمو، لأف ىذا المجتمع ىك كعاء التراث كالثقافة كالعمكـ كالفنكف كالآداب كالقيـ كالعقائد 

يا جزءا لا يتجزأ ف لـ تصبح ىذه الأمكر جميعإنساف إنساف نفسو ككالتقاليد التي لا يجد الإ
 .(8:8، ص4888حمد ىمشرم، أ)عمر مف كيانو كذاتو

كعميو مما تقدـ يمكننا القكؿ بأف لممجتمع أىمية خاصة في رسـ السياسة التعميمية لأف 
نفسو أك  السياسة التعميمية ترسـ حسب ظركؼ كامكانيات كحاجات كتقاليد كثقافة المجتمع

فنظاـ المجتمع ىك الذم يحدد نكع كأسمكب  ؛الأشخاص الذيف يعيشكف في المجتمع ذاتو
التربية التي يجب اتباعيا لتتماشى مع الجماعة؛ كلذا فالنظر إلى التربية تختمؼ باختلاؼ 

 (89، ص4888صر، ا)إبراىيـ نباختلاؼ الباحثيف في عمـ التربيةالمجتمعات ك 

كىك الأمر الذم جعؿ بعضا مف الباحثيف يعتبركف الأسس الاجتماعية لمتربية المدخؿ 
الكاقعي لفيـ طبيعة التربية كتحديد كظيفتيا كأىدافيا التربكية، كأنو ميما تعقدت أدكار التربية 
كاستعانت بمعارؼ كعمكـ، فإف نياية المطاؼ لعمميا ىك مجتمعيا الذم أكجدىا، كأف 

قدميا نظاـ التعميـ لأفراده ميما بمغت درجة تعقدىا فميا صفتيا ككظيفتيا المعرفة التي ي
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لا لا معنى ليا كلا فائدة منيا ؛الاجتماعية  ،أم أف مجاؿ استخداميا ىك الحياة الاجتماعية كا 
ككؿ تربية تحمؿ صفات مجتمعيا، ميما كانت ظركؼ ىذا المجتمع كمستكل نظمو 
كتنظيماتو، كتصكره كتخمفو، كما النظريات التربكية إلا مفاىيـ عف المجتمع كالثقافة كدكر 

في طبيعة الفرد كعلاقتو الفرد فييا، كتختمؼ ىذه النظريات باختلاؼ كجيات النظر 
 (>>8، ص:488)خالد أبك الشعيرة، بالمجتمع

 =نذكر كمف أىـ الكظائؼ الاجتماعية لمتربية 

نقؿ التراث الثقافي المسؤكؿ عف تحكيؿ الأفراد مف الطبيعة البيكلكجية إلى الطبيعة  -
 .الإنسانية

 .تجديد التراث الثقافي كالإضافة إليو -

 تحديد مركز الفرد الاجتماعي كالدكر الذم يقكـ بو. -

سس الاجتماعية لمتربية ىي القكل الاجتماعية المؤثرة في كضع كفي الأخير نستنتج أف الأ
كالحاجات  ،المنيج كتنفيذه كتتمثؿ في التراث الثقافي لممجتمع كالقيـ كالبادئ التي تسكده

كالأىداؼ التي يحرص عمى تحقيقيا كالتي تساعد الأفراد  ،كالمشكلات التي ييدؼ الى حميا
ب أنماط السمكؾ التي يتكقع منيـ ممارستيا بحسب عمى تعمـ الأدكار الاجتماعية كاكتسا

 طبيعة المراكز التي يمكف اف يحتمكىا في المجتمع.

تمعب الثقافة دكرىا الفعاؿ في حياة المجتمع؛ فيي المحرؾ نحك التقدـ  الأسس الثقافية:- 
ميا كىي المكجو، كعادة يقاس المجتمع بثقافة أفراده لأف التقدـ كالحضارة كالتربية تعتمد ك

عمى الثقافة؛ فالتربة أساسيا الثقافة؛ فمما كاف الأبكيف مثقفيف كانت التربية عندىا أفضؿ؛ 
ذلؾ لأف الثقافة تكسع دائرة معارؼ الانساف كتكسبو معمكمات جديدة ككاسعة كتحيط بخبرات 

كبيذا يحسف تصرفو كيعرؼ مكضع الخطأ كالصكاب، كىذا يجب أف يككف  ،تفيده في حياتو
لذا  ،كىي أساس التصرؼ اليادؼ البناء ه؛يف؟ فيي المكجو مف كافة الكجك أى ك ككيؼ كمت

كانت الثقافة كمازالت كستضؿ أصلا مف أصكؿ التربية لا غنى لمفرد كلا لممجتمع عنو بؿ 
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أنو يسير مع المجتمع فكمما تقدـ خطكة اتسعت التربية كالثقافة؛ ليذا فالثقافة كالتربية يتناسباف 
 (:88-889ص-، ص4883الغني العمراني، طرديا)عبد 

كالأسس الثقافية بالنسبة لمتربية ىي تمؾ الحالة المتبادلة بيف الأكضاع الثقافية كالأكضاع 
التربكية في المجتمع أم إلى التأثير المتبادؿ بيف الأكضاع التربكية كالثقافية داخؿ البناء 

لتربكية كأكثرىا أىمية كمف ثـ فإف الاجتماعي؛ أم أف الثقافة تشكؿ أىـ ركائز العممية ا
العممية لمتربية كأكثرىا  سس كالأصكؿالنظاـ الثقافي لممجتمع كاف كما يزاؿ يشكؿ أبرز الأ

 .(8>، ص4888)عمى أسعد كطفة، تأثيرا

لى البحث عف الديف بكصفو أكثر عناصر إسس الثقافية يقكدنا حتما كما أف الحديث عف الأ
ف كاف البعض مف الباحثيف يجعؿ مف الديف أساسا الثقافة أىمية كظيكرا في ح ياة الإنساف كا 

ضمف دائرة الأسس الثقافية التي يرتكز عمييا العمؿ التربكم، كأحد  ىمنفردا لمتربية إلا أنو يبق
كتعكد ىذه الأىمية لمديف في حياة الأفراد  ،لمعكامؿ اليامة التي تككف التربية عامة

ات الركحية الانسانية كتصكرىـ لمككف كالكجكد كاليكـ كالمجتمعات ككنو يتضمف المعتقد
نما أيضا تنظيـ  الآخر كما يتطمبو ذلؾ ليس مف ممارسة العبادات كالشعائر الدينية فحسب كا 
مظاىر حياة المجتمع كتنظيـ العلاقات بيف الأفراد كالمجتمعات، ككذا أساليب السمكؾ كالعمؿ 

، 4889)أحمد عمى الحاج، خمقية الانسانيةكتنظيـ صفاتيـ الالتي تميز ىؤلاء الناس 
   .(34ص

كلا يمكنا تصكر تربية بدكف ثقافة تكجييا كما لا يمكف تصكر ثقافة دكف تربية تحمييا  
كتحتفظ عمييا كتنقييا مف الشكائب؛ فالتربية تحفظ الثقافة كتنقييا مما يعمؽ بيا مف عناصر 

الأفراد كبذلؾ تزداد فعاليتيا في تنمية السمككيات سمبية خارجة عف ركح الثقافة التي يعيشيا 
الإيجابية التي تشكؿ نقطة انطلاؽ الفرد نحك التفكير السميـ كالإبداع المثمر)عبد الغني 

 .(33، ص4883العمراني، 
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ىي المبادئ النفسية التي تكصمت إلييا دراسات كبحكث عمـ النفس  الأسس النفسية: -
مكه كحاجاتو كميكلو كقدراتو كاستعداداتو حكؿ طبيعة التعمـ حكؿ طبيعة المتعمـ كبخصائص ن

 (.88، ص;488)محمد محمكد الخكالدة، راعاتيا عند كضع المنيج كتنفيذهالتي يجب م

كما يقصد بالأسس النفسية في بناء المنيج، بأنيا الأسس التي تتناكؿ تعمـ الإنساف كفؽ 
احية السيككلكجية، لذؾ لا بد مف تبني مراحؿ نمكه كميكلو كاتجاىاتو كاىتماماتو مف الن

المناىج عمى أساس مراحؿ نمك الطمبة كحاجاتيـ كميكليـ ككيفية حدكث التعميـ، كالعكس 
حكر العممية التربكية يؤدم إلى ضياع كقتيـ ككقت المدرسة، كمف ىنا يعد الإنساف م

 (.8:8، ص:488)عمر ىمشرم، التعميمية

كقد نظر الفلاسفة اليكنانييف )الإغريؽ( إلى ىذه العممية عمى أنيا ثنائية تقسميا إلى الجسد 
تصمت بو كقدمت إلى اكالركح التي كانت مكجكدة في عالـ المثؿ قبؿ اتصاليا بالجسد عندما 

 ؛ىذا العالـ، كأخذت تحاكؿ تذكر فكر كصكر عالميا الأصمي القديـ بمساعدة العقؿ كمعنى
عممية التعميـ ىي عممية تذكر كتنمية داخمية عف طريؽ التدريب كي يسترجع الفكر ىذا أف 

الصكر القديمة لأف الجسـ يعكؽ اتصاؿ العقؿ مع عالمو الأصمي مما يتكجب كبح جماح 
رغباتو، مما سمحت بإنزاؿ العقكبات الجسدية بالطالب كالإعلاء مف شأف المقررات الدراسية 

أم التكجو إلى تدريب العقؿ لا  ؛يؿ مف شأف المقررات التطبيقية العمميةالعقمية كالنظرية كالتقم
 (.;:8، ص :488الجسـ كيدؼ تربكم مدرسي)عمر ىمشرم، 

أما الحضارة الإسلامية فقد كانت نظرتيا لمتربية كالتعميـ أكثر تطكرا كنضجا كتميزا عف 
كقد ميزت بيف تعميـ كؿ مما سبقيا مف الحضارات، فيي اىتمت بالعمـ كالركح كالعمؿ، 

الصغار كتعميـ الكبار مف حيث نكع المعارؼ كأساليب التدريس، كما أف غاية التربية كالتعميـ 
عندىا تيدؼ إلى إبعاد المسمـ عف الفكاحش كتيذيب النفس كطاعة الله كالاستعداد لحياة 

، 4848، الآخرة، كلا يعد المسمـ متعمما حتى يلاحظ ذلؾ في عممو كسيرتو)منذر التميمي
 (.88ص

 منيا= نذكر كتقكـ الأسس النفسية لمتربية عمى مجمكعة مف المبادئ كالمرتكزات
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فمف الثابت أنو لنجاح أم تربية ىك المعرفة الدقيقة بطبيعة المتعمـ  معرفة طبيعة المتعمم: -
كمككناتو كحاجاتو المختمفة، كذلؾ لأنو تكجد عدة أصناؼ لممتعمميف يختمفكف في قدراتيـ 

 ستعداداتيـ النفسية كباختلاؼ البيئة كالكسط الاجتماعي.كا

أف يككف ذلؾ بمعرفة مكضكع التعمـ كمحتكاه كأىدافو كغاياتو  معرفة طبيعة التعمم: -
 كأنماطو المختمفة.

لقد بدأ كاضحا في التربية الحديثة أف الفركؽ الفردية بيف الناس في سمككيـ  معرفة البيئة: -
يـ لا ترجع إلى عكامؿ الكراثة كحدىا أك إلى عكامؿ المجتمع كحده، كطبيعة سماتيـ كقدرات

نما  حصيمة تفاعؿ عناصر كعكامؿ مختمفة، كمنو اتضح أف الفركؽ الفردية فركؽ كمية ىي كا 
كليست نكعية، أم أف الفرؽ بيف شخص كآخر لا يعني أف أحدىما لديو قدرات لا تتكفر في 

 د لكف لا يمكف قياسيا.تتكفر في كؿ فر  بؿ أنياالشخص الآخر، 

تختمؼ حاجات الأفراد باختلاؼ العمر كالجنس، فحاجات  التربية وحاجات التعمم: -
 الأطفاؿ تختمؼ عف حاجات الكبار كحاجات الذككر تختمؼ عف حاجات الإناث.

لا تقكـ التربية بدكف دكافع كحكافز، يعني أنو يجب أف تككف ىناؾ قكة داخمية  الدوافع: -
محسكسة كغير مرئية لدل الإنساف تدفعو لمتصرؼ كالسمكؾ بشكؿ معيف مف أجؿ إشباع 

 (. 8>8، ص4888)عمر أحمد ىمشرم، أك رغبة لديوحاجاتو 

ذا مجتمع،كال الفرد خدمة في دائما التربية كانت لقد الأسس التاريخية: -  المربّكف آمف كا 
 التربكية، لمعممية التاريخية الأسس عمى يتعرّفكا أف بيـ فجدير لمتربية الكظيفية الصفة بيذه

 في عميو ستككف بما كالتنبؤ الآف، عميو ىي ككما كانت كما فييا المؤثرة بالعكامؿ كالإلماـ
 عبر التربية فيو سارت الذم الدرب عمى مطمعا المربي يككف حتى ذلؾ يتأتى كلا المستقبؿ،

 كمختمؼ البقاع مختمؼ في التربكم الجيد مف السنيف آلاؼ نتجاىؿ أف يمكف فلا ؛التاريخ
خاصة، كدراستنا لتاريخ التربية تبيف لنا  بصفة حياتنا كطبعت عقمنا شكَّمتالتي  الفمسفات

 أنيا=
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ف لـ تكف بنفس تكضح كيؼ عمؿ السابقكف عمى إيجاد حمكؿ تربكية مماثمة  - لمشاكمنا كا 
 الخصائص كالمميزات.

 تكشؼ عف العناصر الماضية التي تسربت إلى الفكر التربكم في حاضرنا. -

دراسة المفاىيـ التربكية التي كانت متبعة قديما كالنظر في نتائجيا كالاستفادة منيا كالعمؿ  -
 عمى تطكيرىا في الكقت الحاضر.
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 القديمة الحضارات عبر تربيةالالثاني:  ورالمح

 مف كثير في فيااىدأو  التربية مفيوـ عمىىذا المحور التعرؼ  خلبؿ مف سنتعرؼ تمهيد:
 وتقييميا أىميتيا إدراؾ نستطيع ث ّـ ومف زمنيال ياتسمسم عبر والحضارات القديمة المجتمعات

 .المختمفةىذه العصور  كؿ عصر مففي و   مجتمع كؿ في

والمحاكاة  بالتقميد البدائية المجتمعات في التربية اتسمت البدائي: العصر في التربية-أولا
وطراز  مجتمعو عادات الناشئ يقمد كاف إذ والمرحمي، والتدريجي الآلي التدريب جوىرىا وكاف
تكف  فمـ وكثيرة معقدة تكف لـ الحياتية المتطمبات لأف ونظرا خالصا، عبوديا اتقميد حياتو
وعممية  التدريبية أو التربوية بالعممية يقوـ مفو  ،التراث بنقؿ تقوـ مدرسة أو مؤسسة ىناؾ
 البدائية المرحمة أواخر وفي ،الأقارب أحد أو العائمة أو الولداف ىما البيئة، مع الأفراد تكيؼ
 .(91، ص9988 القبيمة)عبد الله عبد الدايـ، شيخ أو الكاىف بيا يقوـ

 وفكرية جسدية إلى الحديث لمتقسيـ تبعا الشكؿ حيث مف البدائييف عند التربية وتقسّـ
 مف واسعا مجالا لأطفاليـ يتيحوف البدائييف فإف الجسدية بالتربية يتصؿ أما فيما وروحية،
 أنشطتيـ في الكبار تقميد عمى تقوـ التي الممتعة الألعاب في ممارسة ىؤلاء يستغمو الحرّية
 عمييا فيتغمب الفكرية التربية أما. شؾ بلب العممية يعدّىـ لمحياة ما وىذا والحرب، السمـ وقت

 وحاجيات حاجياتو تمبية عمى قادرا أنثى أـ كاف ذكرا الطفؿ تجعؿ أف وىدفيا العممي، الطابع
 فإف والخمقية، الدينية بالتربية يتعمؽ فيما اأم. المجتمع أو القبيمة لنمط تبعا بعد فيما أسرتو

 التوحيد ذىاب بعد وىذا بالطقوس الغريبة مميئة فإنيا لأبنائيـ ينقموىا التي الدينية الشعائر
 المرئي العالـ كالتفريؽ بيف الدينية، لمحياة الأولى الأصوؿ ثناياىا في ونممح الشرؾ، وانتشار
 خيّرة بوجود أرواح والاعتقاد عميو وتييمف الكوف تنظـ عميا بقوة والإيماف المرئي، غير والعالـ
عمييا  تعاقب التي الخطيئة وفكرة الموت، عند الجسد عف الروح وانفصاؿ شريرة، وأرواح
 فضامر، لدييـ الخمقي الحس أما، ...كالصلبة العبادات بعض وتنظـ مرئية، غير سمطة
نّما  ويقدِّروف الآباء، يقدسّوف وىـ الطبيعي، القانوف سمات مف بالكثير نفوسيـ تحتفظ وا 

 .الخ ...... والوفاء والجَمَدَ  الشجاعة
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 البدائية نذكر ما يمي: التربية خصائص فمف :البدائية المجتمعات في التربية خصائص -1

 والعائمة. والأسرة الأبواف فييا يشارؾ إذ بالتوزيع تتميز التربوية العممية كانت -
 مف مرحمة وتبدأ ومرحمية متدرجة وىي والتقميد المحاكاة عمى تعتمد التربوية العممية كانت -

 إلى مرحمة تصؿ أف إلى الحرب شؤوف وتعمـ الفروسية مرحمة ثـ الرعي مرحمة إلى الأكؿ
 الشيخوخة

 .اللبشعوري والتقميد العممي والتدريب التمقيف عمى تعتمد أنيا -

 المجتمع بيا يقوـ بؿ بيا، خاصة مؤسسات أو معاىد بدوف مقصودة غير بطريقة تتـ أنيا -
 .كمّو

 .والروحي الجسدي النشاط في والمشاركة العممية الخبرة طريؽ عف تتـ مباشرة، تربية أنيا -

 .(32-99ص-، ص9988)عبد الله عبد الدايـ، المحافظة تغمب عمييا روح -

ــة -ثانيا ــري ــمصـ ــ ــة ال ــيـ ــرب ــ ــ ــديـمــة:التـ ــق ما مف شؾ في أف الحضارة المصرية القديمة  الـ
بدأت مف لا شيء وانتيت الى قمة كؿ شيء بمعيار عصرىا، والمغزى التربوي الياـ ليذه 
الحضارة أنيا قامت عمى مواجية مشكلبت الطبيعة اعتمادا عمى ذكاء المصري القديـ 

قامت عمى القيـ الروحية واحتراـ آدمية  وأسموبو العممي في مواجية تمؾ المشكلبت. كما أنيا
الفرد، ويكفي لمتدليؿ عمى ذلؾ أف نعرؼ أف المصرييف القدامى كانوا الشعب الوحيد في 

   .(23، ص9998 العالـ القديـ الذي لـ يعرؼ الرؽ في تاريخو)سيد ابراىيـ الجيار،

 مراحميا ومناىجياالنظام التربوي في مصر القديمة:  -1

كاف التعميـ في المرحمة الأولية يتـ بأساليب مختمفة سنوات(:  11-4ولية: المرحمة ال  -
ما أف يرسؿ بالتمميذ إلى منزؿ أحد المربييف ليعيش في  منيا أف الأب يقوـ بدور المعمـ، وا 
ما أف يذىب إلى المدرسة فيتعمـ فييا، وقد كانت المدرسة  منزلو ويمقنو الخبرات المختمفة، وا 

ومناىج الدراسة يشتمؿ عمى الديف وآداب السموؾ والقراءة والكتابة  (،تسمى)بيت التعميـ
 والحساب والسباحة والرياضة 
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يتـ الانتقاؿ مف المرحمة الأولية إلى المرحمة الثانوية  سنة(: 15-11المرحمة الثانوية  -
 بعد امتحاف يؤديو الطالب، وفيما يتـ تعميمو كتابة الحروؼ والرسـ والمحاسبة والإنشاء
الأدبي والجغرافيا العممية، كما يقوـ الطالب بنسخ بعض الكتب المعروفة ليتمكف مف 
الاقتباس وأسموب الكتابة، وفي مرحمة تالية يقوـ الطلبب بكتابة الموضوعات الإنشائية مع 

 إطلبؽ العناف لخياليـ.

لمعابد التي أما التعميـ العالي في مصر القديمة فكاف مقره ا التعميم العالي والجامعات: -
كانت بمثابة جامعات ىذا العصر، ومف أشير جامعات مصر القديمة جامعة أوف بعيف 
شمس ومعبد الكرنؾ في طيبة، وكاف يغمب عمى الدراسات العميا طابع الدراسة التقنية المينية 
حتى الأدب نفسو كاف يدرس لغايات عممية وىي اكتساب الصيغ المغوية والقدرة عمى التعبير 

كف المتعمـ مف كتابة النصوص القانونية والتجارية، وقد عرؼ المصريوف  التخصصات ليتم
المختمفة، فكاف ىناؾ الكتاب والميندسوف والأطباء والكينة وغيرىـ يتمقوف أعداد مناسبة لكؿ 
منيـ، أما الدراسات اللبىوتية فكانت تقتصر عمى الكينة فقط وىـ الذيف كاف يسمح ليـ 

لمتعمقة بيذه الناحية، أما الأسرار الخطيرة فمـ يكف يسمح بالاطلبع عمييا بمعرفة الأسرار ا
  .إلا لأولياء العيد وكبار الكينة والنابييف منيـ

غمب عمى تعميـ القراءة والكتابة استخدـ الاشكاؿ التقميدية في التدريس  :ساليبهاأطرقها و  -2
للؤطفاؿ نماذج يحاكونيا باستخداـ الأقلبـ وأىميا التقميد والتكرار، فكاف المعمموف يكتبوف 

والألواح الخشبية، ويجتيدوف في ذلؾ حتى إذا نجحوا انتقموا إلى الكتابة عمى أوراؽ البردي، 
أما في تعمـ الميف فقد اتبعوا نظاـ التممذة المينية حتى بالنسبة لمكتاب فقد كانوا يمضوف 

يعمـ بطريقة الحفظ والاستظيار وخاصة بعض الوقت في المكاتب الرسمية، أما الأدب فكاف 
الأدب الديني، أما مناقشة النصوص الدينية وشرحيا فكانت حقا مقصورا عمى كبار الكينة، 

وكاف النظاـ في المدارس قاسيا إذ  ،ولذلؾ فقد اعتمدت طريقة تدريسيا عمى الحفظ الآلي
، وكانوا يمجؤوف في الأمور كاف الجمد شائعا إذا ما أىمؿ التلبميذ أو قصروا في أداء الواجب

البسيطة إلى التوبيخ والتأنيب وفي الأمور العظيمة إلى حبس المخالؼ مدة  تصؿ إلى ثلبثة 
 (82، ص3199، أشير)مصطفي أميف
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يقوؿ قدماء المصرييف، أف آذاف الصبي في ظيره، فيو يصغي عندما يضرب، ولقد تنوعت 
ب بالقيد، التيديد والوعيد، التحذير والتذكير، وسائؿ التأديب والتقويـ ما بيف: الضرب، العقا

 .الوعظ والإرشاد، والإغراء

كاف الموظفوف الحكوميوف يعمموف التلبميذ مبادئ الكتابة والإشراؼ المعممون والتلاميذ:  -
عمى نسخ المواد المكتوبة التي يقوـ بنسخيا التلبميذ، أما ما فوؽ ذلؾ مف تعميـ فقد كاف 

بالإضافة إلى تعميـ الديف والمحافظة عمى التراث الديني، وقد كانوا الكينة يقوموف بو 
وقد استخدمت في تعميـ الكتبة مجموعات مف  يدرسوف العموـ المختمفة والرياضيات وغيرىا.

الرسائؿ ونماذج التقارير. كما تضمنت المختارات الأدبية مجموعة مف القطع التيذيبية 
لا أصابؾ الندـ، ولا " ثمتيا:ف أملتشجيع التمميذ في دراستو، وم أييا الكاتب، لا تكسؿ، وا 

لا كنت مف الفاشميف، اكتب بيدؾ، واقرأ بشفتيؾ.... فبوسع القردة أف  تنغمس في الممذات وا 
تتعمـ الرقص، ويمكف تدريب الخيوؿ". وبنظرة عمى الأدب المصري سوؼ نمحظ مدى تمجيد 

ـ والاطلبع ليا. فيا ىو أحد الحكماء ينصح الحكماء لمينة الكاتب وترغيب الشباب في التعمي
شابا قائلب: " ضع قمبؾ وراء الكتب وأحببيا كما تحب أمؾ لأنو ما مف شيء يعمو عمى 

 الكتب". 

فقد اقتصر التعميـ عمى الذكور وحدىـ وعمى نسبة ضئيمة منيـ ولا  أما بالنسبة لمتلاميذ-
والشدة التي أشاعت الخوؼ والإرىاب سيما في مراحؿ الدراسة العميا بسبب النظاـ الصارـ 

في نفوس التلبميذ. وأما الإناث فمـ يسمح ليف بدخوؿ المدارس، ولكف بنات الطبقة الراقية 
كف يدرسف المناىج الأولية نفسيا التي يدرسيا الذكور عمى أيدي مدرسيف خصوصييف رغـ 

د مرسي وسعيد سع)ة كاممةما تمتعت بو المرأة المصرية مف مركز ومكانة رفيعة وحري
 (91-89ص-ص، 9981 ،إسماعيؿ

ف لـ  موارد التعميم: - سيطرت السمطات الرسمية والدينية سيطرة كاممة عمى المدارس وا 
تنص القوانيف عمى ذلؾ، بؿ تحكـ العرؼ في إبقاء ىذه السيطرة، ويبدو أف مصاريؼ 
الدراسة كانت قميمة جدا سواء في المدارس العامة أـ في كميات المعابد، وكاف الأىؿ يمدوف 
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نة الكاتب وبعدىا تصرؼ لو وجبات مجانية مف أبناءىـ بالطعاـ حتى يصؿ إلى صفوؼ مي
 .(91-89ص-، ص9981، سعد مرسي وسعيد إسماعيؿ)المخازف الممكية

بدع المصريوف القدامى في فف البناء  اسهامات المصريين في العموم وفي فن التعميم:-2
واليندسة ولاتزاؿ الأىرامات شاىدا عمى ذلؾ، كما برعوا في ميداف الفمؾ والرياضيات، فقاسوا 
مساحات كثيرة مف الأشكاؿ وحجوميا ورسـ فمكيوىـ خرائط النجوـ وتجمعاتيا وقاسوا طوؿ 

يـ فقد استخدموا طرقا حسية في يوما قبؿ الكمدانييف، أما في فف التعم 261السنة المؤلفة مف 
تعميـ العد والحساب، كما استخدموا الأشكاؿ في تعميـ اليندسة ونديف ليـ في انشاء اولى 

 .(19-89ص-ص، 9988 المكتبات العامة)عبد الله عبد الدايـ،

وقد بمغ المصريوف شأنا كبيراً في معظـ ىذه العموـ واحتفظت لنا الآثار المصرية بمدى ما  
ليو مف تقدـ في ىذه العموـ. ففي مجاؿ الفمؾ، عرفوا الأبراج السماوية والتقويـ وتقسيـ وصموا إ

العاـ إلى وحدات زمنية واليوـ كذلؾ. كما عرفوا قياس الزمف بالساعات الشمسية والمائية 
والقمرية، وما أنجزوه في مجاؿ الطب ليس بخاؼ عمى أحد. فقد برعوا في عدد مف 

يد مف العمميات الجراحية، وتركوا لنا أدوات طبية وأسماء الأطباء، التخصصات وأجروا العد
وفي عمـ الحساب عرفوا الأرقاـ والكسور والعمميات  ،كما تقدموا في صناعة العقاقير

الحسابية وحساب الأحجاـ والعديد مف الأشكاؿ اليندسية كالمثمث والمربع والمستطيؿ 
 والدائرة.... إلخ.

مف أىـ العوامؿ التي ساعدت عمى تقدـ المجتمع اليوناني ورقيو في : اليونانيةالتربية -ثالثا
المجالات الحياتية كافة والمجاؿ التربوي بشكؿ خاص ىو ما امتازت بو بلبد اليوناف مف جو 
لطيؼ قميؿ التغير يبعث النشاط في الإنساف ويساعده عمى التفكير والإبداع والتصور، فقد 

تربوي متميز اتخذت فيو شكلب منظما كاف أساسا لما سارت عميو حظيت اليوناف بنظاـ 
التربية في العصور اللبحقة وامتازت ىذه التربية بكونيا تربية ارستقراطية محصورة بفئة قميمة 
مف المجتمع، وفي ضوء ىذا العدد المتميز مف القمة المفضمة اتسمت التربية بروح التجديد 

شخصية الفردية في الجوانب السياسية والعممية والخمقية والابتكار وفسح المجاؿ لنمو ال
والفنية؛ حيث كانت غاية التربية عندىـ ىي وصوؿ الانساف الى الحياة السعيدة والجميمة؛ 
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وذلؾ عف طريؽ وصولو إلى الكماؿ الجسمي والعقمي معا، والمتصفح لتاريخ اليوناف القديـ 
لحاصؿ في المراحؿ التاريخية المتعاقبة، وكانت يجد ثلبث نظـ لمتربية تكونت نتيجة التطور ا

 كؿ مرحمة تمتاز بخصائصيا الواضحة والمتميزة عف غيرىا مف المراحؿ وىذه المراحؿ ىي:

)أو التربية في بلبد اليوناف قبؿ كتابة تاريخيا والتي امتدت إلى  مرحمة التربية الهومرية: -
 ) ؽ.ـ 776حوالي عاـ 

ويتميز فييا نظاماف تربوياف ىما التربية الإسبارطية  :القديمة مرحمة التربية اليونانية -
عبد الله عبد الدائـ، التربية عبر التاريخ مف العصور القديمة حتى  الأثينية المبكرة والتربية

 القرف العشريف

الذي يعتبر مرحمة انتقاؿ بيف  التي بدأت بعصر بركميز :مرحمة التربية اليونانية الحديثة -
القديـ والحديث في نواحي الحياة اليونانية القديمة كالتربية والديف والقيـ الأخلبقية وغيرىا، ثـ 
تأتي بعد عصر بركيز الفترة الممتدة مف استيلبء المقدونييف عمى أثينا في أواخر القرف الرابع 

ولما كانت كؿ مف إسبارطة وأثينا مف ؽ. ـ حتى خضوع اليوناف للئمبراطورية الرومانية، 
الدوؿ البارزة بيف دوؿ اليوناف القديمة وامتازت كؿ منيا بنظاـ تربوي لو خصائصو وأىدافو 
ووسائمو المتميزة بسب اختلبؼ العوامؿ الثقافية والسياسية التي تقؼ وراء ذلؾ فاف ذلؾ 

  :فيقتضي أف نقوـ بتوضيح طبيعة النظاـ التربوي في كمتا الدولتي

تمثؿ التربية الاسبرطية التربية اليونانية القديمة في أوضح صورىا  :الاسبرطية التربية  1-
ومظاىرىا إذ لـ يطرأ عمى ىذه التربية أي تغير أو تعديؿ إلا في حالات استثنائية نادرة 

بالطبيعة الحربية لممجتمع،  حدثت عند انييار دولة اسبارطة، وقد تأثرت التربية في إسبرطة
وركزت عمى الولاء لمدولة والخدمة العسكرية، وقد أنتجت ىذه التربية ثلبث فئات اجتماعية، 

 ركزت وظائفيا لخدمة الثقافة القتالية في إسبرطة، وضمت الفئة الأولى الأسبرطييفو 
ّـ فئة التجار والحرفييف المسؤوليف عف صناعة  المواطنيف الذيف امتازوا بمياراتيـ الحربية، ث

 .(19، ص9999اب، ى)لطفي عبد الو الأسمحة للؤسبرطييف تمييـ فئة العبيد
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وتبدأ التربية الاسبرطية منذ مولد الطفؿ حيث يعرض عمى شيوخ الدولة ليقرروا إف كاف 
لؾ بعد إجراء عدد مف التجارب والفحوص عميو لاختبار قوة يستحؽ الحياة أو الموت وذ

وبعد التثبت  –اذ كانت الدولة ىي المسيطرة عمى التعميـ بجميع مراحمو المختمفة  –احتمالو 
مف صلبحيتو لمحياة يعاد إلى أمو لتقوـ بإرضاعو وتربيتو حتى السابعة مف عمره؛ ولكف الأـ 

في تربية الطفؿ وتنشئتو وىو عدـ تقييد نموه كانت تسير عمى نظاـ نصحت بو الدولة 
وحركاتو وأف تقسو عميو في معاممتو وأف لا تستجيب لمطالبو، وكذلؾ تمنعو مف البكاء 
وتتركو في الظلبـ حتى يتعود عمى الصبر وتحمؿ المشاؽ وكذلؾ تحمؿ الجوع والألـ ، وعند 

 عمى مييمنة الدولة كانتو . كريبموغو السابعة يرسؿ الى المعسكر العاـ لتمقي التدريب العس
 :إلى تيدؼ التربية وكانت الولادة، منذ المراحؿ جميع في الإسبرطييف تعميـ
 والطاعة والشجاعة الجسماني لكماؿ تزويدىـ طريؽ عف الدولة عف لمدفاع المواطف إعداد -

 .لمقانوف العمياء

 كؿ تتألّؼ مجموعات، إلى يقسّموف حيث المعسكر، إلى الأطفاؿ يرسؿ السابع سفّ  في- 
 حياة يحيَوف وكانوا المعسكر، قوانيف عمى وأطمعيـ أشجعيـ عمييـ يؤمّر طفلب64 مف واحدة
 كالجري الرياضات أنواع مختمؼ ويمارسوف الحرب، الصب وظروؼ عمى ليتعوّدوا خشنة
 العقمية التربية مف تخمو تربيتيـ وكانت المصارعة ثـ...والقنص والسباحة الخيؿ وركوب
 .الحماسية الأشعار باستثناء والثقافية

 الحربي؛حيث الطالب أي  (Ephebi)الأفيبي بفرقة الشباب ىؤلاء يمتحؽ سنة 18 سف في -
 .الأسمحة واستخداـ الفنوف عمى يتدرّبوف

 .الحرب ليمارسوا الجيش بصفوؼ الشباب يمتحؽ العشريف سف وفي -

 أف منو ويطمب حقوقو، جميع يستوفي مواطنا الإسبرطي الشاب يصبح الثلبثيف سف وفي -
سياما لممواطنة استكمالا يتزوّج  .الدولة شؤوف في وا 

 إلا أجسادىف يستر ولا حافيات يخرجف وىفّ  الأميات، إلى تربيتيف عيدت فقد البنات أمّا - 
 وكاف المصارعة، وحتى والسباحة كالجري الرياضية لمتدريبات أيضا ويخضعف واحد، ثوب



 د.كمال بوطورةمطبوعت بيداغوجيت في مادة مدخل إلى علوم التربيت                                                                  

 

 
 

32 

 تمتزـ الزواج بعد ولكف والحياء، الأنوثة صفات كؿ مف تطييرىف ليكرجس المشرّع رأي مف
نيف لا أالأولاد إلا  تربية تيفتشبو تربيو . زوجيا عودة انتظار في الأوقات معظـ ببيتيا المرأة

بؿ كف يعشف في بيوتيف مع أمياتيف ويتمقيف تدريبة  ؛يقمف في معسكرات أو ثكنات عسكرية
لا سيما التي تتسـ بالقوة والسرعة والسباحة ورمي القرص إضافة لذلؾ  عمى الألعاب المختمفة

تعميميف أنواع مف الرقصات الدينية، وقد تمتعت المرأة الإسبارطية بقسط مف الحرية إذ سمح 
ليا مشاركة الرجاؿ في بعض الألعاب والسباقات الرياضية والاختلبط معيـ ومشاىدتيـ عند 

لمتنوعة، وكاف الغرض مف تقوية أجساـ الفتيات ىو أف الفتاة تأديتيـ لمتماريف الرياضية ا
القوية الجسـ تنجب أطفاؿ أقوياء ليصبحوا جنودا أقوياء شجعاف يدافعوا عف إسبارطة 

 . ويحمونيا مف ىجمات الأعداء

 وحاميا مدافعا ليكوف مولده ساعة مف تمتمكو فيي بالفرد، الإسبرطية الدولة ضحّت لقد- 
 .التربية عمى تماما الدولة ىيمنت وقد ،ليا

بالنسبة لمقراءة والكتابة لـ يكف الإسبرطيوف ييتموف بتعميـ  :محتوى التعميم ومناهجه -1-1
أبنائيـ القراءة والكتابة، ولكف مف أراد تعميميما فقد يتعمميما بطريقتو الخاصة، وىؤلاء يمثموف 

وبالنسبة  الجوانب الأدبية في التعميـ.العسكرية قد طغت عمى  نسبة قميمة، ذلؾ أف التربية
لعموـ الحساب والمنطؽ والنحو والبلبغة وغيرىا، فمـ يوجو الإسبرطيوف عنايتيـ لدراستيا؛ 
ومما يذكر أنو كاف يسمح لمنشء بالاستماع الى محادثات شيوخيـ ومسنييـ وجداليـ، إما 

ما أثناء السير في الطرقات، وقد ك اف لذلؾ أثره في تنمية مدارؾ في أوقات تناوؿ الطعاـ، وا 
الأطفاؿ وتعويدىـ سرعة البديية والمباقة في الحديث، وتمرينيـ عمى التمسؾ بمبادئ العدالة 

 .(312، ص9981سعيد اسماعيؿ عمى، سعد مرسي و  (والشرؼ
وبالنسبة لمشعر والأناشيد والموسيقى، بالرغـ مف فقر الحياة العقمية للئسبرطييف إلا أنيـ 

يوف عنايتيـ إلى الشعر، فكاف أطفاليـ وشبابيـ يتعمموف أناشيد القوانيف وأغاني كانوا يوج
الحرب، كما كانوا يرددوف أشعار ىوميروس والأناشيد الوطنية والدينية، أما الموسيقى فكانوا 
يستخدمونيا لتدريب المواطنيف عمى الجندية وليس ما فييا مف جماؿ أو فف بؿ لتقوية الروح 

الحرب، بالإضافة الى أنيا تذكرىـ بماضي بلبدىـ وعظمة أبطاليـ، ومع أف المعنوية في 
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القسوة والعنؼ كانا شعار لمتربية الإسبرطية، ألا أنو كانت ىناؾ تربية خمقية ففي كثير مف 
الأحياف، والتي مف أىـ اساسياتيا تقديس وطاعة الرؤساء، والأمانة والصدؽ والتواضع 

لتاـ لمدولة، والمعروؼ أف الإسبرطى كاف سريع البديية إلى حد والتضحية بالذات، والولاء ا
 .(27، ص9982عبد الرحمف بدوي، (كبير

أما المعمموف، كاف معممو التربية البدنية والعسكرية مف موظفي الحكومة )الدولة(، أما بقية 
مسئوليات التربية فكانت تمقى عمى كاىؿ الذكور الكبار في المجتمع، وربما كاف ىذا إحياء 
لمعادة البدائية القبمية، ولو أنو مف الأمور الضرورية في أي مجتمع ديمقراطي في الوقت 

الآباء بتربية الأطفاؿ والشباب وتحمؿ مسئولية توجيييـ والإشراؼ عمييـ،  اىتماـر، الحاض
عبد الرحمف (إلا أف التربية عند الإسبرطييف ارتبطت باليدؼ العسكري الذى كانت تيدؼ إليو

 .(29، ص9982بدوي، 
مف أسباب فشؿ النظاـ التربوي في  أفنجد  الإسبرطية التربية لتقييـ محاولة في: تقييم -

إسبارطة الانحلبؿ الخمقي والاجتماعي الذي تفشى في المجتمع الإسبارطي بعد اليزيمة في 
الاقتصار عمى جانب واحد مف التربية وىو إعداد أفراد امتازوا بالطاعة والولاء و  الحروب،

 ساد أعمى خضوعا لمقوانيف الخضوع أفو  ،لمدولة دوف الاىتماـ بالجوانب الأخرى لمتربية
 كانت بخصاؿ الأفراد طبعت أف العسكرية التربية ىذه نتيجة مف وكاف الإسبرطييف، حياة
 النفس، عمى الاعتماد يتعودوا لـ أنيـ الإسبرطييف عف عرؼ قدو  بعد، فيما فشميـ في سببا
 المشكلبت مواجية يتعودوا لـ وأنيـ محدودة، كانت ؿيالتخ أو التفكير عمى قدرتيـ أف كما

 الدولة فأ بؿ مسؤولياتيـ لتحمؿ الفرصة يعط الإسبرطيوف فمـ وروية، ؿ،قبتع ومواجيتيا
 قحط إلى التربية ىذه وأدت الأوامر، إلى الانصياع إلا عمييـ يكف فمـ شيء كؿِ  في وجيتيـ

 .(86، ص9987)عبد المعبود مصطفى سالـ، الحرية وانييار الفكري التراث في
 – والأجانب – الأحرار طبقة :مف متكوف طبقي الأثيني المجتمع كاف: الثينية التربية 2-
 دفع وعمييـ الأراضي ؾمتم ولا الحكومة في الاشتراؾ في حتى للؤجانب يكف لـو  ،والعبيد
 ولقد ثقافة، وأكثرىـ العالـ شعوب أعرؽ أنفسيـ الأثينيوف، واعتبر لمدولة سنوية ضريبة
 في العسكري اسبرطة أسموب أثينا عبتت لـ، ووالمناخي الجغرافي العامؿ تقدميـ عمى ساعدىـ
 قدّس ، كماوخمقا وعقلب جسما الكامؿ الرجؿ تكويف الأثينية التربية ىدؼ فكاف التربية،
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 الناحية مف متكاممة تربية تكوف أف عمى الطفؿ تربية إلييا ووكؿ الأسرة الأثيني المجتمع
 سف حتى وتستمر الأولى، المدرسية الحياة تبدأ السابعة سف فيو ،والثقافية والروحية البدنية
 :قسميف يقسـ الدراسي اليوـ وكاف سنة، 16

 .المعروفة الرياضات جميع عمى في ويتمرف :(الجمباز( الباليسترا -

 والحساب والكتابة والقراءة الأدب دراسة بيا ويعنوف: )الموسيقى(الديداسكاليوف -
  Pedagogueالبيداغوج يسمى مسف عبد الأولية المرحمة في التلبميذ يرافؽ كافو  ...والأخلبؽ

 .بالمدرسة عائلبتيـ صمة وىو سموكياتيـ جميع في ومراقبتيـ أخلبقيـ بتقويـ يقوـ

 مختمؼ فيمارسوف الحكومة واجب مف الشباب ىؤلاء مراقبة تصبح سنة 16 سف فيو 
 يدخؿ سنة 18 سف في، أما وخبراتيـ تجاربيـ مف لمتعمـّ الراشديف ويخالطوف الرياضات

 الحرب فنوف عمى ويتمرف لدولتو الولاء يميف يويؤد الأحرار المواطنيف عداد في الأثيني
 التربية كانتو  ،سنتيف لمدة التكتيكية والفنوف الأسمحة أنواع جميع واستخداـ الجندية ومعيشة

 إلاّ  البيت مف يخرجف لا فكفّ  البنات وأمّا منيـ، والأحرار فقط الذكور عمى مقتصرة أثينا في
 ولـ وجييا، وتستر طويلب لباسا تمبسف الأثينية المرأة أما ليا، عبد حراسة مع ماسّة لحاجة
 في حقيا مف القانوف حرميا وقد بمظيرىا، والاىتماـ المنزلية الفنوف ـمبتع إلا ليا يسمح
  .الطلبؽ طمب مف ومنعيا الإرث

 وأدبية سياسية عوامؿ إلييا تدأ جديدة تربية نشأت المرحمة ىاتو في :الانتقال عصر 3-
 ىذا أصؿو ، "السفسطائييف "اسـ عمييـ أطمؽ فلبسفة معمميف ظيور في متثتم واقتصادية

 وكانوا ،ةممضم بحكمة وأتى غالط بمعنى "سفسط"و البياف، معمـ وىو "سوفيسطوس" المفظ
 عمى ويركزوف الحرب وفنوف والموسيقى والنحو والتاريخ والفمؾ واليندسة الحساب يدرسوف
 السمطة أصحاب دفع مما اليوناف في والقانوني السياسي الجدؿ شاع الفترة ىذه فيو  ...البياف
 الفلبسفة وناظرىـ حاربيـ وقد الأمواؿ لكسب والخطابة الجدؿ في مواىبيـ اِستغلبؿ إلى

 .وأفلبطوف كسقراط المحافظيف
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 في اليونانية الثقافة بانتشار العصر ىذا في التربية تتميّز العالمي: العصر في التربية 4-
 أرسطو ومدرسة ـ،.ؽ 376 أفلبطوف مدرسة مدارسيا أبرز ومف المعروفة، العالـ أقطار كؿ

 أثينا جامعة وشكمت المدارس ىذه توحدت ث ّـ أبيقور، فمدرسة زينوف، مدرسة ثـ ـ،.ؽ  335
 .المسيحية الديانة اِنتشار إثر ـ 529عاـ أغمقت حيث جوستينياف عيد حتّى استمرّت التي

 من أهم المفكرين في الحضارة اليونانية: أهم المفكرين في الحضارة اليونانية -5
ومعمـ يوناني جعمت منو حياتو وآراؤه وطريقة موتو الشجاعة، أحد أشير  فيمسوؼ :سقراط -

الشخصيات التي نالت الإعجاب في التاريخ، صرؼ سقراط حياتو تماما لمبحث عف الحقيقة 
والخير ولـ يعرؼ لو أية مؤلفات، وقد عرفت معظـ المعمومات عف حياتو وتعاليمو مف تمميذه 

وف بالإضافة إلى ما كتبو عنو أرسطو، ولد سقراط سنة المؤرخ زينفوف والفيمسوؼ أفلبط
ؽ.ـ في أثينا لأب نحات وأـ قابمة، وتعمـ في بداية حياتو الموسيقى والأدب والرياضة، 869

كاف ممبسو بسيطا وعرؼ عنو تواضعو في المأكؿ والممبس، ومف أىـ آراء سقراط التربوية ما 
 يمي:
 ضرورة تعميـ المتعمميف كيؼ يفكروف. -
 تنمية العقؿ بوصفو أىـ جزء في الإنساف. -
 ضرورة أف تتمقى المرأة برامج التربية كالرجؿ. -
 ضرورة اعتماد طريقة المناقشة وسيمة لتبادؿ المعمومات بيف المتعمميف. -
أكد عمى أىمية حفظ المتعمميف لمتراث بما يتضمف مف معارؼ وحقائؽ وفنوف مف جيؿ  -

 إلى جيؿ.
 يعرفو اسـ Plato أفلبطوفؽ.ـ  837ولد في أثينا سنة  (:ـ.ؽ(427 –347 :أفلاطون -

لعرض  الضخـة أفلبطوف أي ولقبو قميس اسمو أرسطو ،العالـ ثقافات كؿّ  في والعاـ الخاص
 ،  تثقؼ كأحسف ما يثقؼ بو أبناء الطبقة الراقية وأظير ميلبأرستقراطية أسرة في نشأ كتفيو،

نحو الرياضيات وأخذ الحكمة عف فيثاغورس، تأثر أفلبطوف بفكر أستاذه سقراط وفمسفتو إلى 
درجة يصعب معيا الفصؿ بيف أفكاره وأفكار أستاذه، وكاف لإعداـ أستاذه سقراط بالسـ وقع 
كبير في نفسو حيث ظير ذلؾ جميا في كتاباتو الأولى التي بينت سخطو عمى الحكومة 
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معرفة الذات نقطة البداية في كؿ بحث فمسفي إلا أنو أرجع لمفمسفة ىناؾ، جعؿ سقراط 
طابعيا العاـ، إذ جعميا تستوعب موضوعات الطبيعة وما وراءىا والنفس والأخلبؽ والتربية 
وغيرىا، وىو يرى أف الإنساف عالـ صغير وجد عمى مثاؿ العالـ الكبير الذي يتكوف مف 

 :فكره في أثرت التي العوامؿ أىـ مف ،يرعالميف ىما عالـ الثبات وعالـ التغي
 فساىمت أثينا، خارج سنة 13 عاش حيث...ومصر ايطاليا مثؿ كثيرة ببلبد اِحتكاكو -

 .نمو أفكاره في أسفاره

 فرغـ سنة، 21 منيا أفلبطوف شيد ،)سنة (25 اواِسبرط أثينا بيف كانت التي الحروب -
 أثّر ممّا تأثيراً  أشدّ  كانت والسياسية الاقتصادية المصالح أفّ  إلاّ  والديف والمغّة التاريخ اِتّحاد
 .ككؿ فمسفتو في

 حيث مف خاصة المصرية بالحضارة وتأثّره وفارس اليند في الشرقييف فمسفة عمى اِطلبعو -
 دينيا المصرية التربية مف اليدؼ كاف الاجتماعية الحياة في والنظرية العممية تجسيد الحقائؽ

 بمصر، القديمة الشمس عيف جامعة في تتممذ إذ التعميمي النظاـ حيث مف وكذا ومينيا
 الديف وبأىميّة ويجازي، يجزي واحد بإلو يؤمف فيو الدِّيف، إلى نظرتو في ذلؾ أيضا ويظير

 .الأطفاؿ تربية في

 المثالي العادؿ لممجتمع نظرة أساس عمى نظريتو أفلبطوف بنى :التربوية أفلاطون آراء - 
 .مكاف المناسب في فرد كؿ فيو يوضع حيث

 .طبقات مف المجتمع في يوجد ما تقابؿ قوى مف مكوّنة البشرية النّفس بأفّ  يرى -

 (الحكا ّـ)والفلبسفة المفكّريف طبقة وىـ الحكمة، فضيمتيا الدماغ، مكانيا العاقمة: القوة -

 .الجند طبقة وىـ الشجاعة، فضيمتيا القمب، مكانيا :الغضبية القوة -

 يفرّؽ ولـ؛ والفلبحيف العمّاؿ طبقة وىـ العفّة، فضيمتيا البطف، مكانيا: الشيوانية القوة -
 .والنّساء الرجاؿ بيف فييا أفلبطوف



 د.كمال بوطورةمطبوعت بيداغوجيت في مادة مدخل إلى علوم التربيت                                                                  

 

 
 

37 

 مف عمى القديـ اليوناني المجتمع يفرضو كاف الذي الطبقي الحصار لفؾّ  منو محاولة وفي -
 ما وىذا التعميـ مراحؿ اِجتياز عمى قدراتو تؤىّمو لمف مفتوحة الطبقات فييا فجميوريتو فيو،
 .القديـ المصري المجتمع في كاف

 :التالية المراحؿ عبر الأفلبطوني التربية نظاـ ويكوف -

 مرحمة وىي الجسمية والتربية والتسمية القصص ليـ يصؼ السادسة قبؿ ما سففي  -
 .الحضانة

 الصواب مبدأ ومعرفة وشيواتيا، النفس لضبط الأخلبقية التربية: سنة-618سفمف - 
 ،السابقة الديانات مف استوعبيا الفكرة وىاتو والعقاب والثواب واحد، بإلو والإيماف والخطأ،
 .والموسيقى والحساب والكتابة القراءة وتعمـّ

 .العسكرية التدريبات: سنة-20 98مف سف- 

 .والفمؾ واليندسة الرياضيات يتعمموف: سنة 2-310مف سف -

 .والجدؿ والقانوف الفمسفة موفميتع: سنة -2135مف سف- 

 في فيعي السابقة الدراسة مراحؿ في ينجح فمف بالحكـ، الانشغاؿ: سنة -2150مف سف -
 .حكومية وظائؼ

 مرحمة إلى يصؿ السف ذهى فيو  الفمسفية، النظريات وصياغة الاعتزاؿ: سنة  50وفي سف -
 .ونشره العدؿ عمى الناس أقدر ويكوف الإليية، والمشيئة والإرادة الأسرار تفيـ

 عميو أثر فقد صالحا، مواطنا ليكوف الإنساف إعداد ىو أفلبطوف عند التربية ىدؼأما -
 ."لوطنو الإنساف دلو  إنمالنفسو،  الإنساف يولد لـ ":قولو

 .والمحاضرات بالكتب مقيّدة تكف ولـ حياة، منيج أفلبطوف عند الفمسفة كانت  -

 مدينة وجود ؿيوتخ والأولاد، ساءنال شيوعية فكرة إلى الجميورية كتابو في أفلبطوف أشار  -
 .بعد فيما الفكرة ىذه عف رجع ونولك فيمسوؼ، يرأسيا فاضمة
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غراؽ خياؿ وفيو ، الفكرة ىذه عف تراجع ولكنّو الشعب، حياة في القانوف ةأىمي أىمؿ  -  وا 
 .الاجتماعية لمعدالة تقود أف وحدىا الفمسفة تستطيع لا إذ المحاؿ في

 .الوضيعة والأخلبؽ السكر مف الحاكـ أفلبطوف حذر  -

 ىش ميزاف وىو المنزلية، الأعماؿ في إلا الرجاؿ مف لمعمؿ تقاناا ؿأق النساء أف يرى كاف -
 .بالفطرة الآخر عف جنس كؿ بو اِختص فيما إلا متساووف فيـ ،"الرجاؿ شقائؽ النّساء"

 الأكاديمية ساىمت وقد الأكاديمية، مدرستو أسس رحمتو بعد أثينا إلى أفلبطوف رجع عندما -
 وظمّت والشرح، والمناظرة والمناقشة الحوار عمى القائـ تعميمو ومنيج آثاره عمى الحفاظ في
 والأخلبؽ والطّب والفمؾ الرياضيات تدرّس وكانت الدراسة، في لمراغبيف مفتوحة قروف 9 ةلمد

 قوميا، بطلب وكاف أكاديموس ىو يوناني رجؿ اِسـ مف أكاديمية كممة وجاءت والموسيقى
 .مزرعتو عمى الأكاديمية قامت

 غضبو، عمى يو ق مف أقواىـ سره، كتمانو عف ضعؼ مف الناس أضعؼ: أقوالو مف -
 .ر لويس بما عنق مف وأغناىـ

 مصباحؾ إلى تضيؼ أف أمكنؾ فما الجيؿ، ظممة عنيا ينفي النفس مصباح العمـ -
 .فافعؿ غيرؾ مصباح

 العمؿ ىذا مف فرغ كـ في يسألوف لا الناس فإف تجويده واطمب العمؿ سرعة تطمب لا -
نما  .صنعو جودة عف يسألوف وا 

ؽ.ـ قاـ في مدينة  288فيمسوؼ يوناني قديـ كاف احد تلبميذ أفلبطوف، ولد عاـ  أرسطو: -
في شماؿ اليوناف، كاف والده طبيبا مقربا مف البلبط المقدوني، شغؿ عدة مناصب  ستاغيرا

كاف أىميا قيامو بتعميـ الاسكندر المقدوني وقد كاف لوالده تأثيرا كبيرا عميو لدخوؿ مجاؿ 
التشريح ودراسة الكائنات الحية التي منحتو القدرة عمة دقة الملبحظة والتحميؿ، رحؿ أرسطو 

ثـ افتتح  لتحاؽ بمعيد أفلبطوف كطالب في البداية وكمدرس فيما بعد ومفإلى أثينا للب
، كتب أرسطو في مواضيع متعددة تشمؿ الفيزياء والشعر مدرسة خاصة بو في أثينا
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والمنطؽ، وىو مبتدع عمـ الأخلبؽ الذي لازاؿ مف المواضيع التي لـ يكؼ البشر عف 
 :رسطو التربوية ما يميمناقشتيا ميما تقدمت العصور، ومف أىـ آراء أ

 أكد عمى أىمية الطريقة الاستقرائية في التدريس. -
عطاء الأسباب والمبررات. -  تدريب المتعمـ عمى التحميؿ وا 
 وجوب مراعاة ميوؿ الأطفاؿ وتعدد الأفكار وبالتالي تعدد برنامج التعميـ. -
 والرحلبت.ضرورة دعـ المناىج والكتب المدرسية بالتجارب والوسائؿ التعميمية  -
اختيار المواد الدراسية التي تسمح لممتعمـ بالوقوؼ عمى البنياف المادي والثقافي الأساسي  -

 .(89، ص3191بموتارؾ فموطرخوس، ) لمعمـ الذي يعيشو
 :يا نذكرمف أبرز ميزاتميزات التربية في العصر اليوناني:  -6
ا بالسفسطائييف، وأفلبطوف، والأسوقراطييف، وكاف ميـ في اليوناف القديمة كاف متأثر التع -

ستية، أصبحت في القرف الخامس ؽ.ـ، وبحموؿ الفترة اليمنفالتعميـ اليوناني "ديمقراطيا" 
 .ا مف الثقافة اليونانيةالتربية الرياضية جزء

 تمثؿ التعميـ في اليوناف قديما بشكميف، ىما التعميـ الرسمي والتعميـ غير الرسمي، يطمب -
تي يمقييا معمٌـ يتـ التعميـ الرسمي مف الطلبب ارتياد المدارس العامة لحضور الدروس ال

ا، أما التعميـ غير الرسمي، فقد كاف يتـ عمى يد معمـ غير مدفوع الأجر، يقدـ تعيينوُ مسبق
 .دروسوُ في أماكف غير عامة

يا لتشكيؿ شخصية الإنساف اكتسب التعميـ في اليوناف القديمة أىميتو باعتبارهِ مكونا أساس -
وىويتوِ، كما أفّ التعميـ الذي تمقاهُ الأفراد في اليوناف كاف مرىونا إلى حد كبير باختلبؼ 

 .الطبقات الاجتماعية والثقافة السائدة واختلبؼ المواضيع التي يشمميا التعميـ
تعمـ  (التربية وأف، وعبيد أحرار وأجانب: إلىالأثيني  المجتمع تقسيـ خلبؿ مف :تقييم- 

 الأحرار غير عمى المينية والجوانب الأحرار، الذكور طبقة عمى اقتصرت) العقمية الفنوف
 .للؤحرار صفة الفني والاستمتاع لمعبيد، صفة الحرؼ...( فالكسب المادي الزراعة،(

 الذكر للؤثيني زينة كانت بؿ ؛المجتمع في الناس لجميع حؽ تكف لـ أثينا في التربية أف - 
 أسس أف نقوؿ أف نستطيع لذلؾ فيو؛ الحؽ ليـ يكف فمـ والعبيد والأجانب النساء وأما ر،الح
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 أرستقراطية تربية ىي بؿ (لمجميع التعميمية الفرص تكافؤ) ديمقراطية تكف لـ الأثينية التربية
 .الناس مف بفئة خاصة

 في...والرفعة التطور في يدانونيـ لا برابرة أنيـ عمى المجاورة الشعوب إلى الأثينيوف نظر- 
 ومختمؼ والأفكار بالعقائد أمدتيـ أعظـ شرقية حضارات وجود التاريخ خلبؿ مف نعمـ حيف
 .(71، ص1964، واوبواي فجانير و ندرية إيما)أالعموـ

تعد الحضارة الصينية مف أقدـ الحضارات الإنسانية بؿ ىي  التربية الصينية القديمة:-اثالث
أقدـ حضارة معروفة لممؤرخيف والفلبسفة، وتاريخيا حي نابض بالحكمة والشعر والفف والعمـ، 
ولا يزاؿ تراثيا قادرا عمى توسيع مداركنا وتعميؽ إنسانيتنا. وعمى الرغـ مف ذلؾ نراىا دائما 

رتيبة والسكوف المطمؽ والجمود ىي أبرز الصفات التي حضارة محافظة، ونرى أف الحياة ال
يمتاز بيا المجتمع الصيني عبر تاريخو الطويؿ؛ حيث عرؼ الصينيوف احتفاظيـ بطبقات 
موحدة وخضوعيـ التاـ لتقاليد الماضي وتقديسيـ لو. فالحياة لدييـ بما تحويو مف نظـ 

ديانات رئيسية ىي)الكنفوشية،  وعادات ىي نظـ السماء أو الإلية، ويوجد في الصيف ثلبث
 التاويو، البوذية( ويمكف لأي فرد أف يعتنؽ ديانتيف معا. 

فإنيا تتمتع بعدة خصائص بارزة في جانب الوظيفة والتكويف والنظاـ  أما الأسرة الصينية
وغيرىا مف الجوانب الأخرى، وأشار الدارسوف إلى أف الأسرة الصينية التقميدية تتسـ 

شر الكبرى التالية :نظاـ رب الأسرة، عبادة الأجداد والأسلبؼ، احتراـ الكبار بػالخصائص الع
وتبجيؿ العشيرة، النظاـ الأبوي، احتراـ الرجاؿ واستصغار النساء، مفيوـ الأسرة الكبيرة، 
تعددية الأبناء، نظاـ المحظيات، وراثة الأبناء للآباء، والشعور ببر الوالديف، وقد مرت 

التي حكمت  Hsiaبثلبث مراحؿ سياسية وثلبث أسر حاكمة ىي: سلبلة الحضارة الصينية 
( ؽ.ـ، سلبلة 9993-9719التي حكمت فترة ) Shang( ؽ.ـ، سلبلة 9713-3982فترة )

Chou ( ؽ.ـ .389-9999التي حكمت فترة ) 

: وجدت الصيف منذ القرف الثاني والعشريف قبؿ الميلبد كدولة اقديم التربية الصينية -1
متميزة ذات نظاـ جامد يحافظ عمى التقاليد والأعراؼ، ولـ يعرؼ العالـ شعباً كيذا الشعب 
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يحافظ عمى التقاليد والأعراؼ ويخضع ليا إلى درجة التقديس ولذا اتصفت التربية لدييـ بروح 
حياة الماضي فأنشأتو عمى عادات فكرية وعممية  المحافظة وحرصت أف تجمع في الفرد

كعادات الماضي؛ فعكست التربية الصينية فمسفة الحياة الاجتماعية والدينية؛ ولذلؾ تعتبر 
التربية الصينية تمخيصاً لمماضي وترمي إلى تكريس حياة الماضي لمفرد فيي تحدد لمفرد ما 

ولو نظرنا لمفف  ية ولا تعبير ولا إبداع.يشعر بو وما يفكر فيو وكيفية التعبير عنو فلب حر 
الصيني نممس ىذا بوضوح إذ تظير عميو آثار ىذا الخضوع والعبودية، ونممس أيضا 

 الإرىاؽ المسكيف والجماؿ الذليؿ ولا نرى السمو والجلبؿ الحقيقي.

والتربية الصينية القديمة تربية سمبية لا تنمي الفرد بؿ تطمس شخصيتو وتقمعيا وىي لا 
يدؼ إلى التقدـ الاجتماعي بؿ إلى الاستقرار الاجتماعي وىذا بلب شؾ يناسب خصائص ت

المجتمع الصيني وفمسفة كونفوشيوس، والذي كاف ضمف تعاليمو ضرورة تدريب الفرد عمى 
سموؾ طريؽ الواجب وىو الطريؽ الطبيعي أو النظاـ الطبيعي كما سماه وبيذا تغمب عمى 

 السمبية والحرفية  والجمود.التربية الصينية الشكمية و 

يقوؿ كونفوشيوس فيمسوؼ الصيف الكبير "أف الطبيعة ىي ما منحتنا إياه غاية التربية:  -2
دارة ىذا الصراط  الآلية والسير بمقتضى شروط الطبيعة ىو السير في صراط الواجب، وا 

تعريؼ الفرد عمى وتنظيمو ىو القصد مف التربية والتعميـ"، فكانت الغاية مف التربية ىي 
 صراط الواجب الحاوي عمي جميع أعماؿ الحياة وعلبقة ىذه الأعماؿ ببعضيا البعض.

وكانت وظيفتيا تقوـ بالمحافظة عمى أعماؿ الحياة وما يتعمؽ بيا مف وظيفة التربية:  -2
عادات وتقاليد والسير بموجب ىذه المعاملبت، وذلؾ لأف الصينييف يؤمنوف بأف الاختبارات 

وكاف ذلؾ يقوـ عف طريؽ المحاكاة والإعادة والتكرار  عادات والتقاليد ىي نعـ السماء؛وال
وظؿ الأمر كذلؾ إلى أف جاء كونفوشيوس وأوجد مفيوما جديدا لمتربية والتي تيتـ بدراسة 
الفضيمة وخدمة الأقارب وأدب المباس وأشياء كثيرة في شؤوف الفمسفة الروحية، وكاف ذلؾ يتـ 

لذلؾ كانت  مدارس التي كانت تيتـ بنظاـ الامتحانات التي يدخميا التمميذ؛عف طريؽ ال
التربية عندىـ تمثؿ الشأف الأوؿ في الييئة الاجتماعية لأنيا الوسيمة الأولى والميمة في نقؿ 

 الاختبارات والمعارؼ القديمة .
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لقرى في نجد في بلبد الصيف قبؿ خمسة آلاؼ سنة مدارس تنتشر في ا نظام التربية: -3
مباف ضيقة لا تزيد عف حجرة أو في أركاف المعابد، ويتعمـ الأطفاؿ فييا الكتابة وبعض 
الأشعار ومبادئ الحساب، ولـ تكف ىناؾ صمة أوؿ الأمر بيف لغة التخاطب ولغة التعميـ، 
وينتقؿ الطلبب مف مرحمة دنيا إلى مرحمة عميا يدرسوف فييا التاريخ والفمسفة والديف والشؤوف 

لزراعية والحربية، ولأف التربية كانت خاضعة لمدولة فإنيا كانت تييئ ليا الموظفيف الذيف ا
يعينوف حسب شياداتيـ والامتحانات الدورية التي تعقد ليـ، ويجتاز الطالب عدة امتحانات 
ليمتحف أخيرا في كمية )ىاف ليف بواف(، وىي أكاديمية إمبراطورية في بكيف؛ قاعة 

تتكوف مف عشرة آلاؼ حجرة، ولكؿ طالب حجرة يختبر فييا ويأكؿ فييا  الامتحانات فييا
ويعيش فييا؛ حيث تستمر ثلبثة عشر يوما في الأدب والأخلبؽ والفمسفة، ثـ يعيف 

في مناصب الدولة -بعد تمؾ الأياـ القاسية التي عاشوىا في حجرات غير صحية-الناجحوف
د القادة مف خلبؿ تزويدىـ بالمعارؼ الكبرى، وكاف غرض التربية إلى جانب ذلؾ إعدا

عداد كؿ أفراد الشعب  القديمة التي تتصؿ بنظاـ المجتمع وصلبت الأفراد بعضيـ ببعض، وا 
ليكوف سموكيـ حسنا في جميع أعماليـ وفي جميع ما يزاولونو في حياتيـ؛ أي أف التربية 

 .(81-78ص-ص، 3111 ،)سعد موسى أحمدعنى بالناحية الخمقية الاجتماعيةكانت ت

فقد كانت الدراسة تنقسـ في تربيتيـ إلى ثلبث دورات الدورة الأولى المراحل الدراسية:  -4
ففي الدورة  ويراد بيا الدراسة الابتدائية، والدورة الثانية والثالثة يراد بيما الدراسة العالية؛
كونفوشيوس، الأولى يتـ دراسة الرموز ويحفظ أشكاليا وبحفظ الكتب المقدسة التي جاء بيا 

فعمى الطالب الصيني أف يحفظ ما يقرأ بدوف فيـ لأنو يتعمـ القراءة بدوف فيـ؛ لأف الكتب 
التي تدرس معقدة وصعبة عمى طلبب ىذه المرحمة، وتغطي ىذه الدورة المرحمة العمرية 

 كانت التربية في ىذه المرحمة تيدؼ إلى:و سنة، وقد تزيد في بعض الأحياف، 96حتى سف 
الطالب عمى الحفظ بتمريف الحافظة، ثـ تعميمو الطاعة حتى وىو لا يفيـ ما يقرأ. وفي تعويد 

الدورة الثانية يأتي دور تخيؿ ىذه المعمومات وتفسيرىا، وفي الدورة الثالثة يتعمـ كتابة 
المقالات والقصص، ثـ يتعمـ كتابة الرسائؿ بمختمؼ أنواعيا الديوانية والشخصية، ومف ثـ 

 لبمتحاف النيائي.الاستعداد ل
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كوف الشعب الصيني أشتير بتميزه بالحياة الرتيبة والسكوف المطمؽ طرق التدريس:  -5
والجمود فقد أثر ذلؾ عمى طرؽ التدريس، فقد عنيت طرؽ التدريس القائمة عمي التفكير 

ت والمحاكاة والتكرار والإعادة بتمريف الذاكرة والمحافظة، ولا بتكويف الفكر وتنمية الممكا
والقدرات الإبداعية؛ فقد كانت طرؽ التدريس تعتمد عمى مبدأ الحفظ والاستظيار والتقميد، 
لذلؾ فقد نتج عنو أف النمو العقمي أصبح لدى الطالب الصيني غير متزف؛ حيث لوحظ نمو 
قدراتو العقمية عمى حساب ضعؼ قدرات أخرى؛ حيث نمت لديو قدرات الحفظ والوعي 

لتفاصيؿ، وفي المقابؿ انخفضت لديو قدرات الإبداع والابتكار والمرونة والتقميد والإلماـ با
 والاختراع لأنو لا مجاؿ لحرية الفكر أو الاستقلبلية في التفكير.

 وتقسـ الامتحانات إلى ثلبثة أقساـ ىي:طرق التقويم:  -6

ؿ وتجرى كؿ ثلبثة أعواـ وىي عبارة عف كتابة ثلبث رسائ امتحانات الدرجة الولى: -
ساعة،  38مختارة مف كتاب كونفوشيوس، ويوضع الطالب أثناء الامتحاف في غرفة لمدة 

 % مف الطلبب المتقدميف للبمتحاف. 8وينجح في ىذا الامتحاف عادة 

وتجرى بعد أربعة أشير مف الامتحانات الأولى وىي تشبو  امتحانات الدرجة الثانية: -
أياـ، وىي أكثر مادة وأصعب أسئمة؛ حيث أف نسبة الامتحانات الأولى إلا أنيا تستمر ثلبثة 

% مف 9النجاح في ىذا الامتحاف أقؿ مف الامتحاف الأوؿ حيث ينجح في ىذا الامتحاف 
 الطلبب المتقدميف للبمتحاف. 

والتي تقاـ في العاصمة وتدوـ ثلبثة عشر يوما طبعا نسبة  امتحانات الدرجة الثالثة: -
النجاح في ىذه الامتحانات قميمة، إلا أنيا المعيار الذي بناء عميو يختار موظفو الحكومة 
والناجح في كؿ ىذه الامتحانات يكوف موضع ثقة الشعب واحترامو، وكاف الناجحوف يرتدوف 

ـ الصدارة في الحفلبت والاجتماعات والأعياد لباسا خاصا بيـ وليـ أوسمة يحممونيا ولي
 الرسمية. 

إف طبيعة المجتمع الصيني انعكست عمى التربية الصينية ذاتيا خصائص التربية:  -7
 فاتصفت بمجموعة مف الخصائص التالية: 
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المحافظة وأف أي محاولة لإدخاؿ أي جديد عمى ىذه التربية ىو في حكـ المستحيؿ لأف  -
 ف أشد شعوب العالـ تمسكاً بالقديـ.الشعب الصيني م

ربط الفرد بحياة الماضي دوف أف تقوي فيو أي ممكة أو أف تشجعو عمي التغيير وفقاً  -
 لمتطمبات الظروؼ الجديدة.

إخضاع الفرد لمتقاليد بيدؼ استمرار الأوضاع وبقاء الإمبراطور والحفاظ عمى الماضي،  -
ؽ التقدـ الاجتماع؛ حيث أف ىذه التربية أفرزت فمـ تكف التربية الصينية تيدؼ إلى تحقي

أفراداً يكيفوف أنفسيـ لمخضوع والطاعة والانقياد، لذلؾ نمحظ عدـ وجود أي توازف في 
 المجتمع الصيني.

اعتمدت طرؽ التدريس عمى مبدأ الحفظ والاستظيار والتقميد؛ لذلؾ فقد نتج عنو أف النمو  -
متزف؛ حيث لوحظ نمو قدراتو العقمية عمى حساب العقمي أصبح لدى الطالب الصيني غير 

ضعؼ قدرات أخرى؛ حيث نمت لديو قدرات الحفظ والوعي والتقميد والإلماـ بالتفاصيؿ، وفي 
المقابؿ انخفضت لديو قدرات الإبداع والابتكار والمرونة والاختراع لأنو لا مجاؿ لحرية الفكر 

 أو الاستقلبلية في التفكير.

ينية عمى دراسة الآداب والاىتماـ بيا كثيراً؛ حيث كاف ليذا التركيز أثر كزت التربية الص -
سمبي؛ حيث أدى إلى نقص المعرفة في كثير مف الفروع العممية الأخرى الميمة والجيؿ 

 بأشياء كثيرة تيـ المجتمع.

كانت الامتحانات ىي المعيار التي ينتخب بو موظفو الحكومة؛ حيث أف ىذه الامتحانات  -
تحت إشراؼ الحكومة، وفي حالة نجاح أي فرد بيذه الامتحانات فإنو يناؿ الاحتراـ  كانت

 والتقدير والاعجاب مف جميع الناس.

 أنيا كانت عامة تشمؿ جميع أقاليـ الصيف وأنيا مطبقة عمى الجميع. -

أنيا تربية تعتني بتربية الأولاد فقط دوف البنات، لأف المجتمع الصيني مجتمع ذكوري؛  -
وذلؾ لأنيـ كانوا يروف أف الذكور ىـ الموظفوف وىـ العسكريوف وىـ الذيف يضمنوف استمرار 
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الدولة ويحموف الشعب والقانوف، وأما دور المرأة فكاف محصوراً في البيت ورعاية الأطفاؿ 
 في بعض الأعماؿ الزراعية.والمشاركة 

أخذ الروماف ىذا الاسـ نسبةً إلى مدينتيـ روما، وقد كاف الحكـ في  التربية الرومانية:-رابعا
ؽ.ـ قرروا إرساء  119ذلؾ الوقت ممكياً وعندما خمع الروماف آخر مموكيـ في عاـ 

ي الدولة حتى لا الجميورية بدلا مف الممكية، ووجدوا أنو مف الضروري إعادة تنظيـ الحياة ف
في أثناء الحكـ الجميوري كاف يحكـ روما قنصميف و ،تبقى السمطة في يد رجؿ واحد

منتخبيف، وبعد أف تمكنت روما مف توحيد إيطاليا كميا تحت حكميا توجيت إلى الخارج 
وبذلؾ بدأت روما تدخؿ عيدىا الإمبراطوري الذي استولت فيو عمى كثير مف أنحاء العالـ 

منذ القرف الثالث الميلبدي بدأ الضعؼ يدب في الإمبراطورية الرومانية حتى انتيى و  القديـ،
الأمر بانقساميا في القرف الرابع إلى قسميف: قسـ غربي وعاصمتو روما وقسـ شرقي 

 وعاصمتو القسطنطينية.

التربية يقسـ تاريخ التربية الرومانية إلى قسميف كبيريف: ىما تاريخ التربية الرومانية:  -1
ويقصد بالتربية القديمة الأساليب والطرؽ  الرومانية القديمة والتربية الرومانية الجديدة؛

التيذيبية في الأجياؿ التي سبقت دخوؿ المدنية اليونانية وانتشارىا بصورة عامة في 
 وأما التربية في العصر العالمي فتبحث في التربية الرومانية التي الإمبراطورية الرومانية،

 (.19، ص9999نشأت بعد انتشار المدينة الإغريقية في روما)عبد الدائـ، 
وتقسـ إلى عصريف فرعييف العصر القديـ م(: .ق 51-752التربية الرومانية القديمة   -

وعصر الانتقاؿ الذي يمتد مف ، ـ(.ؽ 311 -712وعصر الانتقاؿ الأوؿ الذي يمتد مف )
 ؽ ـ(. 311-11)
لا يوجد في أوائؿ  م(:.ق 251 -753التربية الرومانية الولى  عصر  العصر الول: -

نما كاف البيت ىو المدرسة والمعيد التيذيبي الوحيد،  ىذا العصر مدارس يدخميا الأطفاؿ وا 
فكانت الأـ تتعيد الطفؿ منذ صغره وتشرؼ عمى تربيتو، وكاف الطفؿ يرافؽ أباه لمتعمـ وىذا 

كرة مف حياة الطفؿ؛ حيث كانت التربية تتصؼ بالبدائية يبيف دور الأسرة في المراحؿ المب
فالأسرة ىي التي كانت تشرؼ عمى تربية الأولاد وتعمؿ عمى إعدادىـ لحياة القبيمة بكؿ 
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عاداتيا وتقاليدىا وقيميا، كما تعمؿ عمى تدريب الأطفاؿ منذ نعومة أظفارىـ عمى احتراـ 
ىذه الفترة المدارس الأولية مدارس المعب الآلية والوالديف والقوانيف، وظيرت في أواخر 

(ludi)  وكانت بأعداد قميمة وغايتيا تعميـ القراءة لمتمكف مف حفظ الألواح الاثني عشر ثـ
 اىتمت بتعميـ القراءة والكتابة والحساب إلى جانب حفظ الألواح.

دخمت المبادئ والأفكار والعادات اليونانية إلى روما م(: .ق 51-251عصر الانتقال   -
تدريجياً مف أواسط القرف الثالث قبؿ الميلبد إلى منتصؼ القرف الأوؿ قبؿ الميلبد، وكثرت 
في بداية ىذا العصر المدارس الأولية )مدارس الأدب(، كما تـ نقؿ الأوديسة إلى اللبتينية 

ت مدارس النحو ومدارس الخطابة اليونانية إلى وأصبحت تدرس في مدارسيا الأولية، ثـ دخم
روما ولكنيا لـ تنتشر الانتشار الكافي، وأخيرا تحولت ىذه المدارس إلى مدارس لاتينية إلا 

، 3193أف مجمس الشيوخ عاكسيا وأمر بإغلبؽ المدارس وطرد المعمميف)العمراني، 
 (.61ص
وتقسـ إلى  ثـ عصر الانحطاط( )عصر الإمبراطورية ومفالتربية الرومانية الجديدة:  -

عصريف ىما: العصر الإمبراطوري، أو الزىو والمعاىد، والثاني عصر الانحلبؿ 
 والاضمحلبؿ.

حيث أصبح نظاـ المعاىد وطيد الأركاف وازداد  م(:.ق 211-51العصر الإمبراطوري   -
الإقباؿ عمى الثقافة اليونانية، ولكف المدارس الأولية بقيت عمى حاليا ولـ ترتؽ وبقيت العموـ 
تدرس بيا بذات الشكؿ البسيط، وحمت المغة اللبتينية عوضا عف الألواح الاثنا عشر 

إما النحو اليوناني أو النحو  لمتدريس، وأصبحت مدارس النحو مدارس رسمية يدرس بيا
اللبتيني )ويشمؿ النحو دراسة الأدبيات والتاريخ والعموـ(، وغاية المدارس إتقاف القراءة البميغة 

أما مدارس الخطابة فكانت تماثؿ ما عرؼ عند اليونانييف بمدارس  والإنشاء الحسف المتيف.
ؿ بالسياسة وىي ميف محتكرة مف السفسطائييف، وغايتيا الخطابة والإلقاء لمف نوى الاشتغا

قبؿ طبقة الأعياف، وبالإضافة لمخطابة فقد كاف الشباف يدرسوف الفمؾ واليندسة والفمسفة 
ومف أىـ التربوييف في روما كاف كونتمياف؛ وىو يرى )بأف تشرؼ مرضعات ، والموسيقى

ونا فاضلبت حكيمات عمى تربية الأطفاؿ ويؤكد أف يكوف نطقيـ سميما وكلبميف موز 
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وصحيحا لأف ىذا الأمر يؤثر تأثيرا كبيرا عمى الطفؿ فالطفؿ كالصوؼ الأبيض إذا ما صبغ 
كما كاف لو رأي في الخطباء بأنيـ يجب أف يكونوا: عارفيف  ،فأنو لف يستعيد بياضو الأوؿ(

لمعموـ، متقنيف لمغة، متقنيف  في اختيار الألفاظ، دارسيف لمعواطؼ البشرية، وعارفيف لطرؽ 
عبد العزيز رتيا، ولا ييـ أف يكوف الخطيب فاضلًب شيماً حتى يكوف خطيباً مجيداً)إثا

 (.913، ص3111المعايطة، 

اتسـ ىذا العصر بالفساد والانحلبؿ وجمعت السمطة بيد  :عصر الانحطاط والتدهور-
الحكومة الممكية فاستنزفت ثروات الشعب، وفسد الموظفوف وانتشرت الرشوة حتى بيف 

وفرضت الضرائب لتسميح الجيش الكبير الذي استنفذ تجييزه الخزائف وقوت الشعب، القضاة، 
وزادت الطبقة الأرستقراطية الفاسدة، وتقمصت الطبقة الوسطى وقؿ عدد المزارعيف، وتركت 
الأرض بلب استغلبؿ وىذا كمو انعكس عمى التربية والتعميـ، فتغمبت النواحي الشكمية، إذ 

أىدافاً لا وسائؿ، وطغى المظير عمى المضموف ، فكاف التلبميذ  أصبح البياف والبلبغة
يرصوف الكممات المنمقة ويتخيروف الغريب الشاذ منيا عمى حساب المعنى ، واقتصر تعمـ 

 الأخلبؽ عمى حفظ حكـ ومواعظ وكتابة موضوعات إنشائية عف الأخلبؽ.
خ التربية الرومانية، وىذا راجع ويبدو أف المدارس الأولية قد اختفت في ىذه المرحمة مف تاري

إلى حالة البؤس والذؿ الذيف وصمت إلييما طبقة الشعب التي كانت تدخؿ ىذه المدارس، أما 
مدارس النحو والخطابة فقد استمرت بصورة شكمية يتعمـ فييا أبناء الطبقة العميا. وفي عيد 

سيطرة مداىا في عيد القياصرة سيطرت الدولة سيطرة كاممة عمى التربية، وبمغت ىذه ال
ـ عندما أصدر أمراً بإغلبؽ جامعة أثينا 139الإمبراطور جستنياف المسيحي عاـ 

 (.918، ص3111المعايطة، عبد العزيز الوثنية)

وقد برز عدد مف المربيف الروماف ومف أشيرىـ كونتمياف الذي ذكرناه سابقاً إضافة إلى 
ـ( الذي ولد في اسبانيا،  91-21كونتمياف )شيشروف وسنيكا. وأبرز ىؤلاء المربي الروماني 

ثـ قدـ روما ودرس فييا؛ فنبغ في الخطابة وتعاطى المحاماة مدة ثـ تركيا، وأسس مدرسة 
فييا تولى إدارتيا بنجاح مدة عشريف سنة، ومنحو الإمبراطور فسبازياف لقب أستاذ الخطابة 

ي عمى آرائو التربوية، وأىميا: وكتابو الوحيد )أسس الخطابة( أو)المؤسسة الخطابية( يحتو 
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عدـ ضرب الأطفاؿ لأف الضرب لمعبيد، وأف تكوف المرضعات مف خيار النساء أدباً 
وطيارةً، وأف يكوف المدرس مف ذوي الاقتدار في فرعو، وأف يتعمـ الطفؿ منذ الصغر لغة 

رساؿ الأطفاؿ  أجنبية، وأف يتعمـ كذلؾ صور الحروؼ اليجائية وأسماءىا في الوقت نفسو، وا 
إلى المدارس العامة للبحتكاؾ بالأطفاؿ الآخريف، واعتبار فف الخطابة أسمى الفنوف، 
واعترؼ بوجود الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ، وطالب بالتبكير في تعميـ الأطفاؿ، والاىتماـ 

وبعكس ما كانت تؤمف بو التربية القديمة الشرقية كانت  بطريقة الحفظ والتقميد في التدريس.
التربية عند اليوناف والروماف تؤمف بالتجديد والابتكار، ونمو الفردية الإنسانية. أما الفرؽ بيف 
التربيتيف الروماف يقولوف أف اليوناف وىميوف وخياليوف. أما اليوناف فيقولوف أف الروماف 

 (.93، ص3199ماديوف نفعيوف)نادية السمطي، 

 العوامل المؤثرة في التربية: -2
اعتمدت الديانة الرومانية في أساسيا عمى الفكرة البدائية التي تدور حوؿ العامل الديني:  -

وجود بعض القوى غير المرئية مما يترتب عميو ارضاء ىذه القوى تجنباً لشرىا عف طريؽ 
اقامة الطقوس الدينية، ومف أشير الآلية عند الروماف في الجزء الغربي مف امبراطوريتيـ 

تر" إلو السماء الصافية وكاف رمزاً يطمؽ عمى الرجولة الرومانية، أما الآلية الآلو "جوبي
أما الجزء الشرقي مف الامبراطورية كاليوناف  "جونوف" زوجتو فكانت رمز لممرأة الرومانية.

وآسيا الصغرى والشاـ فقد انتشرت فييا المذاىب الفمسفية كمذىب "الرواقييف" ومذىب 
 "الأبيقورييف".

عندما نفى الروماف آخر مموكيـ قرروا تنظيـ الحياة في  ن اللواح الاثني عشر:قواني -
الدولة عمى أسس جديدة تتمثؿ في إعطاء الطبقات الفقيرة حقوقاً مساوية لحقوؽ الطبقات 

 الأخرى فوضعوا ىذه القوانيف؛ وتعتبر ىذه القوانيف أعظـ ما قدمو الروماف لحضارة العالـ.
عند غزو الروماف لميوناف احضروا معيـ إلى روما عدداً مف يونان: احتلال الرومان لم -

المعمميف اليونانييف المذيف عمموا في التدريس، ولذلؾ يقاؿ أنو في الوقت الذي غزت فيو روما 
 أثينا عسكرياً فإف أثينا قد غزت روما ثقافياً.
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الذي لا يزاؿ يدرس في  أىـ تراث خمفو لنا الروماف ىو القانوف الرومانيالإنتاج العممي:  -
اشتيروا بالطب، بناء المسارح وأشيرىا:  الصناعة، بناء شبكة مف الطرؽ، كميات الحقوؽ،

 المدرج الروماني في عمّاف.
كاف التعميـ المدرسي مقصوراً عمى الأولاد دوف  وضع المرأة في الحضارة الرومانية: -

الروماني عمى أف النساء ينبغي أف  البنات  أما مكانة المرأة الرومانية فقد نص القانوف
أما الأىمية المالية فمـ يكف لمبنت حؽ  يخضعف دائماً لسمطة الآباء أو الأخوة أو الأزواج،

ذا اكتسبت مالًا أضيؼ الى أمواؿ رب الأسرة، ولا يؤثر في ذلؾ بموغيا ولا زواجيا  التممؾ، وا 
لتي تحوزىا البنت عف طريؽ وفي العصور المتأخرة في عصر قسطنطيف تقرر أف الأمواؿ ا

ميراث أميا تتميز عف أمواؿ أبييا، ولكف لو الحؽ في استعماليا واستغلبليا، وعند تحرير 
وفي عيد  البنت مف سمطة رب الأسرة يحتفظ الأب بثمث أمواليا كممؾ لو ويعطييا الثمثيف.

رب  جوستنياف قرر أف كؿ ما تكتسبو البنت بسبب عمميا أو عف طريؽ شخص آخر غير
ف  أسرتيا يعتبر ممكاً ليا، أما الأمواؿ التي يعطييا رب الأسرة فتظؿ ممكاً لو، عمى أنيا وا 
أعطيت حؽ تممؾ تمؾ الأمواؿ فإنيا لـ تكف تستطيع التصرؼ فييا دوف موافقة رب 

 (.81، ص3197الأسرة)عبد السالـ السمطي، 
 مناهج المدارس الرومانية ودرجاتها: -3

درجة التعميـ ىي التعميـ الأولي وتكوف الدراسة في المدارس الأولية،  :سنة 12-7السن من 
 أما العموـ التي يتمقاىا الطمبة فيي القراءة والكتابة والحساب.

فدرجة التعميـ ىي الثانوي واسـ المدرسة ىي مدرسة النحو وتكوف : سنة 16-12السن من 
 ت.العموـ التي يتمقاىا الطمبة ىي الصرؼ والنحو والأدبيا

تكوف درجة التعميـ ىي العممي ومدارس ىذه الدرجة ىي مدارس : سنة 18-16السن من 
 الخطابة وتدرس عموـ النحو والخطابة والجدؿ والحقوؽ.

درجة التعميـ العالي وتدرس في الجامعات وعموميا الحقوؽ : سنة 25-21السن من 
 والطب وفف البناء والرياضيات والخطابة والنحو.
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الديانة المسيحية وأصبحت الديف الرسمي لمدولة في أواخر القرف الرابع وعندما ظيرت 
سنة( وفييا 31 -98مف سف)الميلبدي ظيرت المدارس المسيحية يمتحؽ بيا الطلبب 

يتعمموف تعميما عاليا في المعتقدات واللبىوت المسيحي، وكاف ىذا السف في الماضي يمتحؽ 
 يبات المتقدمة.أصحابو بالمدارس الرياضية لدراسة التدر 

 وىكذا فإف أىـ آراء وأفكار الروماف التربوية ىي:

 تخريج أجياؿ مدربة عمى فنوف القتاؿ والحرب. -

 البلبغة في الخطابة والفصاحة في البياف والإقناع . -

 إعداد النشء لمعرفة واجبات حياتيـ العممية وفيميا. -
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 (.86، ص3197تكويف المواطف الصالح ثـ الجندي الصالح. )عبد السالـ السمطي،  -
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 العصور  عبرالتربية : لثالثا ورالمح

يعني “ التربية المسيحية”بالنسبة لممسيحييف الأكليف، كاف تعبير  التربية المسيحية: -أولا
ىي معرفة اختبارية كما ة، بؿ نكاؿ معرفة عميقة ترقى فكؽ المعرفة العقمية، الشعكرية كالعممي

قدس كعقيدة الكنيسة، كفي الكقت عينو، كانت التربية المسيحية تعني عبر عنيا الكتاب الم
مكننا أف نجد فكرة القكانيف كالكصايا المسيحية، كي ا التدريب كالحياة الأخلاقية بحسبضأي

يظكا أكلادكـ بؿ ـ أييا الآباء لا تغأنت"التربية المسيحية في رسائؿ القديس بكلس الرسكؿ 
نذاره ؿ مف استخدـ ـ( ىك أك 96الركماني) سككاف القديس كمًمنض، "ربُّكىـ بتأديب الرب كا 

لابد أف يشترؾ أطفالكـ في "في رسالتو إلى أىؿ ككرنثكس إذ يقكؿ:  "التربية المسيحية"تعبير 
ا لأبنائيـ تعميم، كييعمّـِ أغناطيكس أيضا بأف كاجب الكالديف ىك أف يقدمكا "التربية المسيحية

كالدة  Nona غسطينكس، كنكنادة القديس أكتربية، كقد استجابت ليذه الدعكة مكنيكا كال
يميكس، لاثة )القديس باسكالدة الأساقفة الث  Anthusaإغريغكريكس النزينزم، كأنثكسا
غريغكريكس النيصي، كبطر   Libanius ف ليبانيكسكالقديسيف الأربعة، كقد كتب عني س(كا 

 . "نًساء المسيحييف عات ىفيا آلية اليكناف، كـ رائ": غ بإعجاب قائلاالبمي

بعدما اصدر الإمبراطكر قسطنطيف  :خصائص التربية المسيحية في العصور الوسطى -1
( أصبحت المسيحية الديف الرسمي للإمبراطكرية الركمانية كغدت  312،313،321قراراتو)

مف اختصاص الكنيسة كاستطاعت المسيحية  بالتالي أىداؼ الشعب كرعايتو الاجتماعية
المشحكنة بالأخلاقيات أف تيب لمتربية معنى جديدا كأىداؼ جدية فبنت تعاليميا عمى طبيعة 

كجعمت اليدؼ  الإنساف الاخلاقية التي لـ تيتـ بيا الفمسفة اليكنانية إلا اىتماما ميتافيزيقيا،
الكنيسة، كأشاعت ركح الخضكع  كؿ ليا تعميـ المذىب المسيحي كالتمرس بالطقكسالأ

ككاف ذلؾ كمٌو مف اجؿ استرداد حرية الإنساف  ،كالنظاـ القاسي في التربية الجسمية كالأدبية
 كتأكيدا لكرامتو الفردية كصيانة ليا مف استبداد الحككمة، فكانت التغييرات التربكية التالية:

 .أصبح ىناؾ ترتيبا جديدا لمعكامؿ الاجتماعية كالتربكية -
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ساد مفيكـ لمتربية مناقض لمتربية الحرٌة الفردية اليكنانية كلمتربية العممية الاجتماعية  -
 .الركمانية

رفعت المسيحية مف مستكل الاىتماـ بالتربية الخمقية بما قدمتو ليا مف عقائد كأفكار - 
 .مرتبطة بفكرة المساكاة كبركح الإنساف كالعدالة كالمحبة

 .السمككي الأخلاقي عمى الاىتماـ العقمي كالفمسفيقدمت الاىتماـ - 

انفصاؿ الديف عف السياسة )أعطكا ما لقيصر لقيصر فتمثمت في  :أما مف الناحية الدينية -
قد كاف الديف بالنسبة لميكناف كالركماف أمرا سياسيا مكاتصمت الأخلاؽ بالديف، ف ،كما ﵀ ﵀(

 .خلاؽ نفسو كاف جزءا مف الفمسفةكلا علاقة لو بالأخلاؽ الشخصية، كعمـ الأ

 .غدت التربية نظاما قاسيا يييئ لحياة مقبمة  -

 .النظر باحتقار كازدراء إلى كؿ أمر يتعمؽ بأمكر ىذه الحياة الدنيا  -

العزكؼ عمى عالـ فاسد مميء بالشركر لمدخكؿ في ممككت ا﵀ فا﵀ ىك القداسة المطمقة  - 
 .كىك الكماؿ الأسمى

سائؿ القديس جيركـ حكؿ تربية البنات مف أثمف الكثائؽ التربكية عف العصكر كتعتبر ر  -
قيره بالصكـ كالامتناع عف ف نأفقد اعتبر الجسد عدكا لنا لذا عمينا ؛ المسيحية الاكلى

كذىب في احتقاره إلى أبعد مف ىذا فيحرمو حتى مف النظافة كالاغتساؿ كبخاصة  ،الطعاـ
 .لمفتاة

 .لفكرم كالخمقي إلى جعؿ الخبز كالماء غذاء لمجسديذىب بو التقشؼ ا- 

 . جعؿ التكراة الكتاب الكحيد الذم يسمح بقراءتو -

 .كتذىب بو الرغبة في قتؿ الجسد إلى اف يحرٌـ النزىات كالخركج إلى الحياة- 

 .فالمثؿ الأعمى عند جيركـ ىك أف يحيا الانساف حياة أشبو بحياة الاديرة كأف يعتزؿ العالـ -
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ـ فكؽ ذلؾ ؿ يحر كلـ يكتؼ باستبعاد الآداب كالفنكف كالمذات المشركعة كالضركرية ب -
 .لأف القمب شيء بشرم ككؿ ما كاف بشريا قبيح كخطير ؛العكاطؼ القمبية

إلا أنو مف الجكر كالظمـ كقمة الإنصاؼ أف نحكـ عمى الكنيسة في العصر الكسيط بالتحزب 
بؿ الكاقع ىك أف رجاؿ الديف ىـ الذيف استطاعكا كسط ف نصكرىا عدكة لمعمـ أضد الثقافة ك 

تمؾ البربرية العامة المسيطرة أف يبقكا شيئا مف التقاليد القديمة، كالمدارس الكحيدة التي 
سف مجمع ـ 179كفي عاـ  .نشيدىا في تمؾ العصكر ىي المدارس الكنيسة كمدارس الأديرة

لقراءة كالتقدـ في الدراسة للأطفاؿ الفقراء )لأف لاتراف الثالث قرارا يجبر فيو الكنيسة تعميـ ا
لأمر بأف يككف لكؿ كمف أجؿ ذلؾ صدر ا ؛الأثرياء كالحكاـ ىـ الذيف كانكا يتعممكف(

لذا عمينا ألا نعزك  ؛ـ مكمؼ بأف يعمـ مجانا رىباف الكنيسة كالطلاب الفقراءكاتدرائية معم
العصر الكسيط، كثمة أسباب أخرل لمكنيسة ىذا الخمكؿ كالضمكر الفكرم الذم نجده في 

الكضع الاجتماعي لمشعب بككنو يتشكؿ مف جماعات اقطاعية  مثؿ تفسر ىذا الرقاد الطكيؿ
أف ، كما متنازعة دكما كمتأىبة لصد ىجمات متتالية مف البرابرة كالنكرماندييف كالإنكميز

ـ مف أف يتذكؽ قبؿ الشعب المستعبد لـ يكف يشعر بضركرة الثقافة، فلابد لفيـ ضركرة العم
لى جانب ذلؾ نذكر فقداف المغات القكمية التي تعتبر مف أىـ كسائؿ ، ذلؾ طعـ الحرية كا 

التحرر الفكرم ىذا عدا أف الكتب اللاتينية نفسيا كانت نادرة، فكانت النتيجة الطبيعية لكؿ 
يف ذلؾ أف أنزكل الفكر في بعض الأديرة كفي بعض الحمقات الضيقة لدل بعض الممتاز 

 ،أما سائر الشعب فقد ظؿ يغمره ليؿ دامس.

 لمتربية المسيحية مجمكعة مف الأىداؼ نصنفيا فيما يمي: أىداف التربية المسيحية:  -2

إف اليدؼ الأساسي ىك الإيماف المسيحي بشمكليتو كأساسياتو، الأىداف الإيمانية:  -
المسيحي بشكؿ مبسط كمتدرج ليشمؿ لتكسػيع مدارؾ الطالب حكؿ المفاىيـ الأساسية للإيماف 

مراحؿ حياة الطالب كبطريقة تحبب الطالب كترغبو بالإيماف كتشكقو إلػى المعرفػة، كلا  جميع
يتكقؼ الإيماف عند مجرد المعرفة بؿ تشمؿ أيضا تنمية الإيماف كتقكيتو كتعميقػو كنمػكه 

حيائو كتنشيطو، كمف ىنا تأتي أىمية تنمية إيماف شخصي نابع  مف الداخؿ كقػادر عمػى كا 
 مكاجية التحديات الكثيرة التي يتعرض ليا الطالب.
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 : كىي تزكيد المتعمـ بفكرة كاضحة عف العقائد المسيحية الأساسية التػيالأىداف العقائدية• 
القسطنطيني(، كأما الأىداؼ المرجكة مف ىذه  –تمخصيا الكنيسة في قانكف الإيماف )النيقاكم

 فة كالحياة؛ بمعنى أنيا ليست معرفة ذىنية بؿ معرفػة مرتبطػة بالحيػاةالعقائد فيي المعر 
 .كظركفيا

: كتتمثؿ في أف يعيش الطالب إيمانو قكلان كفعلان، فيككف التعميـ حياة الأىداف الحياتية -
كليس مجرد درس تعميمي، مف خلاؿ تأثير الإيماف عمى سمكؾ الطالب، كيأتي بثمار 

المجتمع، فالمطمكب ىك ربط الإيماف المسيحي بكاقع المممكس المدرسة كفي  مممكسة في
لحياة الطالػب اليكمية كالعممية، التربية المسيحية تيدؼ إلى تيذيب الأخلاؽ كتنميتيا كتطبيػؽ 

المسيحية عمى أرض الكاقع، مف خلاؿ تربية الضمير كتقكيتو ليتعمـ الطالب أف  المفػاىيـ
 يميز بػيف الخير كالشر.

إف الأىداؼ الإيمانية كالعقائدية كالحياتية تؤدم إلى بمكرة حياة ركحيػة الأىداف الروحية:  -
 لدل المتعمـ، كتشمؿ ىذه الحياة الركحية: العلاقة با﵀ كالتقػرب منػو كالشػعكر بمحبتػو.

تيدؼ التربية المسيحية في ىذا المجاؿ إلى تقكية إيماف الطالب الأىداف الكنسية:  -
ز انتماءه إلى الكنيسة، كاتخاذ دكره فييا فيككف مف حجارتيا الحيػة يشػارؾ فػي حياتيػا كتعزيػ

 الميتكرجية كرسالتو.

تيدؼ التربية المسيحية إلى تنمية الإنساف كغػرس القػيـ الإنسػانية ىداف الشخصية: الأ -
يػدؼ التربيػة ليكتشفيا الطالب كيحكليا إلى نمط سمكؾ في حياتو اليكمية كالكاقعية، كما ت

المسيحية إلى مساعدة الطالب عمى مكاجية التحديات، فينمي شخصية إنسانية قادرة عمػى 
مكاجية مشكلاتو كعمى مكاجية صراعات المجتمع كتحدياتو، فيجػد الحمػكؿ لممشػكلات 
الاجتماعية كالشخصية كتجعؿ منو إنسانا متكيفان كمتعايشان بسلاـ في مجتمع متعدد الأديػاف 

يجابية.كا  لكنائس، قادران عمى مناقشة الآخريف بطريقة حضارية كا 

تيدؼ التربية المسيحية إلى تطكير مجمكعة مف القيـ الاجتماعية الاىداف الاجتماعية:  -
مجتمع متعدد كمتنكع، تساعد الطالب عمى العيش الايجابي مع الآخريف، كمف ىػذه القػيـ في 
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مى الديانات الأخرل بػركح الحػكار، كالتعامػؿ التعرؼ عمى الآخريف مف المسيحييف كع
الايجابي عمى اعتبار الآخر إنسانان كالتعامؿ معو كإنساف مخمكؽ عمى صكرة اا﵀ كمثالػو 
،كىذا ما يتطمب تقبؿ الآخريف كالتعامؿ معيـ باحتراـ كمحبة كصػدؽ، إف التعامػؿ مػع 

المسيحي مدعك إلى أف يككف رسكلا الآخريف لا يعني الضعؼ كلا ينفي الشيادة المسيحية، ف
معتزان كفخكران بمسيحيتو كقادران عمى التعامؿ مع الأدياف الأخرل مف دكف خكؼ؛ لأنو نكر 

 العالـ كشاىد لممسيح.

: لا تنفصؿ التنشئة المسيحية عف البيئة التي يعيش فييا الطالب كمف ىداف المجتمعةالأ -
كما تيدؼ التربية المسيحية إلى  انتمائو لبمده ككطنو،ىنا تأتي  أىمية تنشئة الطالب عمى 

تخريج طلاب يككنكف مكاطنيف صالحيف في المجتمع بعػد تعمميـ الديف المسيحي، كيتعرؼ 
الطالب عمى جذكر المجتمع الذم يعيش فيو فيكػكف عنصػرا فاعلان فيو قادران عمى الحضكر 

لعامة كيأخػذ دكره فيو، كيخدمو بركح المسيحي الإيجابي عمى نطاؽ المجتمع كفي الحياة ا
لتعصب، كىكذا يككف الاعتداؿ كالانفتاح كبركح الحكار كالاحتراـ لمديانات الأخرل بعيػدان عف ا

المسيحي في الأراضي لجنة التعميـ لممسيح في البيئة التي يتكاجد فييػا) المسيحي شاىدا
 (98ص ،2006المقدسة، 

 في العصور الوسطى:أىــم رواد التربية المسيحية  -3

ــان: - ــ ــ ــ نشأ مدارس بيدؼ تككيف الصفكة الفكرية القادرة عمى تكطيد دعائـ أ شارلم
الامبراطكرية الجديدة التي كاف يحمـ بيا، كلاشؾ أنو كاف يعتمد عمى رجاؿ الديف لتحقيؽ 

سبكـ مقاصده ىذه كمرة ىالو كسؿ النبلاء الصغار كجيميـ فخاطبيـ قائلا" أتعتمدكف عمى ح
 ."كتزىكف بو اعممكا انكـ لف تككنكا حكاما كقسيسيف إذا لـ تككنكا أكثر ثقافة مف غيركـ

ــن:  - ــ كؿ كزير لممعارؼ عرفتو فرنسا كأدخؿ لممدارس أىك ك كاف مساعد شارلماف الكوي
تصنيؼ معركؼ لمفنكف السبعة الحرة ىذه الفنكف مقسمة الى مجمكعتيف الثالكث الذم يشمؿ 
النحك كالخطابة كالجدؿ كالرابكع الذم يشمؿ الحساب كاليندسة كالفمؾ كالمكسيقى ، كقد 



 د.كمال بوطورةمطبوعت بيداغوجيت في مادة مدخل إلى علوم التربيت                                                                  

 

 
 

57 

د شيء كتنمك باتساع الجدؿ أضيؼ إلييا الطب لاحقا كمف ثـ بدأت الفمسفة تظير شيئا بع
 .كتتغمب عمى اللاىكت

سمؾ الككيف مسمؾ سقراط في طريقة التعمـ التي تعتمد السؤاؿ كالجكاب عنده ىك الذم يسأؿ 
كالمعمـ ىك الذم يجيبو ،غير أف ىذه الطريقة لا تثير ذكاء الطالب كلا تكقظ تفكيره عمى نحك 

 .لككيف ىي جعؿ العمـ في خدمة الكنيسةما نجده عند سقراط ، كلعؿ أىـ خدمة قاـ بيا ا

كاف عميد مدرسة شارتر كانتقمت أفكاره إلينا بطريقة غير مباشرة برنار دي شارتر:   -
الذم قاؿ عف برنار أنو كاف مشغكلان  Jean Salisbury بكاسطة يكحنا دم ساليزبكرم
يتو بإرىاقيـ بعمـ ذكقيـ معنيان بتككيف شخصيتيـ أكثر مف عنا تبتثقيؼ ذكاء تلاميذه كتنشئ

غير مفيد، كيرل أف الإقباؿ عمى دراسة آثار الكتاب القدماء أمر لا بد منو. كبيذا المعنى 
يقكؿ"أننا أشبو بأقزاـ جثمت عمى أكتاؼ عمالقة كليذا ترانا نرل أكثر مما يرل القدماء 

 يائمة".كأبعد... لأف ىؤلاء القدماء ينيضكف بنا كيرتفعكف ما سمحت ليـ بذلؾ قامتيـ ال

دم فيمتر الذم  عاصر جيرسكف الفرنسي كاتب إيطالي ىك فيكتكراف فيكتوران دي فيمتر: -
أسس معيدان لمتربية في البندقية ككاف صاحب مذاىب تربكية نامية. كعادت أىداؼ التربية 
عنده كما كانت عند اليكناف إنماء الفكر كالجسـ كتحقيؽ الانسجاـ بينيما كما دعا إلى أف 

سجية  تككف طريقة التعميـ محببة كمشكقة يطمب فييا مف المعمـ أف يقكـ بجيد دائـ لاكتشاؼ
الطفؿ كاستخلاص مكاىبو كاستعداداتو كأف يراقب عمؿ الطلاب باستمرار كأف يقكـ بتحضير 
الدركس بجد كأمانة إلى غيرىا مف نصائح تكشؼ لنا نظرتو إلى التربية بحيث جاءت تفكؽ 

 .مف دكف شؾ مستكل عصره

ي أف أما عف طرؽ الدراسة كالنظاـ في العصر الكسيط فمف الطبيع طرق التدريس: -4
تككف طرؽ التدريس في المدارس الكنسية صكرة صادقة عف عصر لـ يكف يأبو فيو الناس 
لمحرية كلا يكترثكف بالفكر كالمنطؽ بؿ كاف ىميـ أف يفرضكا العقائد عمى العقكؿ لا أف 
يككٌنكا العقكؿ. فالأساتذة يمقكف ما حفظكه أك يقرأكف ما كتبكه كالطلاب يحفظكف عف ظير 



 د.كمال بوطورةمطبوعت بيداغوجيت في مادة مدخل إلى علوم التربيت                                                                  

 

 
 

58 

كباختصار يمكف حصر ، يرىقكف الطلاب بالحفظ كيعذبكنيـ لكي تتطيٌر نفكسيـقمب. فكانكا 
 :الخصائص التربكية لمعصر الكسيط فيما يمي

 .حصر التربية العالية عمى رجاؿ الكنيسة كأبناء الطبقات العميا -

 .سيطرة الثقافة المفظية كالمحاكمات الكلامية كالاىتماـ بآلية البرىاف العقمي -

المطمقة لمكنيسة بحيث كانت ترسـ لجميع الناس الخطكط التي عمييـ عدـ السيطرة  -
 .تجاكزىا في الفكر كالعقيدة كالعمؿ

ؤمف أف الكالديف لابد أف يقدما إف القديس باسيميكس ي: دور الأسرة في التربية المسيحية -5
لمطفؿ خلاؿ أعكامو الأكلى، كأكد عمى أىمية دكر الأـ، كشرح فـ الذىب أف  ليةالتربية الأك 

تعميمو كتربيتو الأخلاقية فيما بعد لف  الطفؿ لك تعمـ في صغره عادات أخلاقية حسنة، فإف
ؽ الميناسبة لمتربية المسيحية مثؿ تككف بالأمر الصعب، بؿ أنو مضى قدما كحدد الطر 

ؽ التربية لكصايا، إلخ... ككاف فـ الذىب يرل أيضا أف أحد طر ب، ااستخداـ الأمثاؿ، التأدي
اليامة ىي القراءة في الكتاب المقدس كترتيؿ المزامير، كالتي يمكف أف يككف ليا المسيحية 
 .ا عمى نفس الطفؿتأثيرا طيب

ـ( بترتيؿ المزامير كقبمو القديس يكستيف، 340–263ا )كقد نصح يكسابيكس القيصرم أيض
الطريقة الصحيحة لمكالديف لتربية أطفاليـ ينصح فـ الذَّىب بسرد كركاية "التربكم كفي كتابو 

القصص الكتابية للأطفاؿ ككسيمة تربكية فعَّالة، بؿ كشرح كيفية ركاية ىذه القصص، كىكذا 
دكتيـ كنمكذج لمحياة المسيحية الفاضمة مف الناحية بر تعاليـ الكالديف مف ناحية، كقتيعت

 .ا لمتربية المسيحية التي يجب عمى الكنيسة تتميميا كتكميمياالأخرل، أساسن 

 :المدارس والجامعة في التربية المسيحية -6

ىدفت مدارس الأديرة الى تعميـ الرىباف الأطفاؿ الذيف يتحضركف لحياة : مدارس الأديرة -
ككانت تيتـ  ،الرىبنة ككاف التعميـ فييا دينيا بحتا كلـ تعف بتقديـ أم نكع آخر مف التعميـ
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كلـ يكف يشتمؿ التعميـ فييا عمى الأدب  ،بالكتابة كالقراءة كالترتيؿ كحساب تقكيـ الكنيسة
 . كالفمسفة أك العمكـ

قامت مدارس الكاتدرائيات لتحؿ محؿ مدارس الأديرة، كقد اعتنت : مدارس الكاتدرائيات -
عمى أعماؿ الأبرشية . ككاف  ىذه الكاتدرائيات بالشؤكف الدينية، كىدفت إلى تدريب القساكسة

الأكلاد يدخمكف المدارس الكاتدرائية في سف السادسة أك السابعة، كتختمؼ مدة دراستيـ مف 
مكاف لآخر كمف فترة لأخرل. إضافة لرعايتيا لممرضى كالفقراء كرعاية العمـ كالفنكف الجميمة، 

 ،ندسة كالفمؾ كالمكسيقىكدرٌست الفنكف السبعة كىي النحك كالبياف كالمنطؽ كالحساب كالي
ككانت الطريقة الشائعة في التدريس ىي قراءة المدرس لمعبادات مف الكتاب كمف ثـ املائيا 

 . عمى التلاميذ الذيف يكرركنيا بصكت مرتفع

تعد مدارس الحكار الديني أرقى مف المدارس السابقة، كقد كاف : مدارس الحوار الديني -
المسيحييف كزعماء الكنيسة بإنتاج العقؿ اليكناني حتى يستطيعكا لضركرة إلماـ القساكسة 

كما لعبت الإسكندرية دكرا بالغ  ،النقاش مع مدارس الفكر اليكنانية دكرا ميما في تطكرىا
الأىمية عمى يد الفيمسكؼ "بانتينكس" الذم خرج عمى تعاليـ الركاقييف كاعتنؽ المسيحية 

 . ث كضع الفمسفة كالخطابة في خدمة الكنيسةكأصبح رئيس لمدرسة الإسكندرية، حي

أخذت مدرسة الغناء مكاف مدرسة المكدكس الركمانية كمدرسة : مدارس الترنيم والغناء -
ابتدائية، ككانت تمبية لمحاجة إلى صبٍية الغناء، نظرا لما يمثمو الغناء مف أىمية لمكنيسة 

رس، كالتي كانت ممحقة بالكاتدرائيات، أكؿ مف أنشأ ىذه المدا ككاف البابا "جريجكرم الأكبر"
ا، كيقيـ فييا الطلاب إقامة ـ أكلاد الفقراء بصفة عامة مجانػكقد خصصت مدارس الغناء لتعمي

كاممة مقابؿ خدمة الكنيسة في النكاحي المختمفة كفي مقدمتيا الغناء كالترنيـ، ككاف التعميـ 
ينية كالحساب، كقمة مف خريجي ىذه فييا يشتمؿ إلى جانب الغناء عمى مبادئ المغة اللات

 المدارس أصبح فيما بعد قسيسا 

كقد كانت ىناؾ مدارس أخرل مثؿ مدارس النقابات كالمجمعات الحرفية : مدارس أخرى -
كالمينية التي أنشأىا التجار كرجاؿ الصناعة، كما كانت ىناؾ مدارس البلاط التي أنشأىا 
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النبلاء كأجازكا دخكؿ المتميزيف مف أبناء العامة، ككانت الممكؾ لتعميـ أبنائيـ كتعميـ أبناء 
ىناؾ أيضا مدارس الفركسية لتعميـ طبقة النبلاء الذيف أرادكا لأنفييـ نكعا مف الحياة الدنيكية 

 . كبالتالي نكع مف التربية يختمؼ عما تقدمو الكنيسة لأبنائيا

ائية كمدارس الأديرة في تعاظـ شأف بعض المدارس الكاتدر : أصل الجامعة وتأسيسيا -
تحت تأثير الاىتماـ بالجدؿ، كقد كجد في ىذه المدارس  12كمطمع القرف 11أكاخر القرف 

قبؿ منتصؼ القرف الثاني عشر في باريس العنصراف اللازماف لنشأة الجامعة كىما الطلاب 
و الحركة كالأساتذة، كما بدأت أكركبا الغربية قبؿ ذلؾ تتخمص مف العكائؽ التي تقؼ في كج

ـ اعترؼ لكيس السابع كالبابا بجامعة باريس كنالت الاعتراؼ 1170الفكرية، كفي سنة 
ـ كتأخر الاعتراؼ بأكسفكرد ككمبردج ، كلـ تمبث ىذه المؤسسات 1200النيائي بيا سنة 

تسعة عشر جامعة،  13إلى أف أصبحت كاسعة النفكذ كثيرة العدد فقد بمغ عددىا في القرف
ككانت ىناؾ . عشر ثلاثكف جامعة15مسة كعشركف جامعة، كفي القرف خ14كفي القرف 

 .طريقتاف تتبعاف في الجامعة

كىي أكثرىما شيكعا حيث كاف يقسـ المكضكع إلى أجزاء كتقسـ ىذه  الطريقة التحميمية: -
الأجزاء إلى أجزاء تالية، كىكذا حتى نصؿ إلى أدؽ الأقساـ، ثـ يصار إلى فحص كؿ قسـ 

 . منطقية فحصا دقيقا كفقا لقكاعد

كذكر الحمكؿ المختمفة ليا كيناقش كؿ حؿ عمى  طريقة تقوم عمى عرض المشكمة: -
ف كانت الطريقة تعتبر أدنى مف الأكلى إلا أنيا  حدل، ثـ يتـ اختيار أنسب ىذه الحمكؿ، كا 

 أكثر تحررا كفائدة، كأجدل نفعا 

في الأخير نخمص الى أف التربية المسيحية قد استطاعت أف تضع نظاما لممبادئ  خلاصة:
كالقيـ تجسد آماؿ المسيحييف قركف عديدة كمف أىـ ىذه المثؿ العميا أنيا عنت بالتربية 
الخمقية كالركحية كجسدت فكرة الحياة بعد المكت كاحتراـ العمؿ كتقديسو ككحد الجنس 

المسيحية كثيرا مف التغيرات كىنا يجدر القكؿ أف الأدب كالفمسفة  البشرم، كشيد تاريخ التربية
كغيرىا مف العمكـ كانت ممنكعة في بداية الأمر إلا أنيا فرضت نفسيا عمى الديانة المسيحية 
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كما يعاب عمى التربية المسيحية أنيا غيبت العمكـ في العصكر  ،ككانت سببا في تحريفيا
  ا.الكسطى كأطاحت بالمعرفة كىمشتي

ينقسـ العرب في حياتيـ بيف عرب الشماؿ  التربية العربية في العصر الجاىمي: -ثانيا
كعرب الجنكب أك اليمف الذيف كانكا أكسع حضارة بينما عرب الشماؿ عاشكا حياة البداكة، 
كأضاؼ المؤرخكف قسما ثالثا ىـ عرب الكسط كىـ سكاف الجزيرة في الحجاز كنجد الذيف 

الكعبة كمكة  كانت ليـ حضارة أيضا كضرب غير يسير مف الرقي كفي ىذا القسـ تقكـ
كيثرب كالطائؼ إضافة الى أىـ أسكاؽ الجزيرة العربية عكاظ كمجنة كذك المجاز)عبد السلاـ 

 ( 41ص، 2014كآخركف، الجعافرة 

كانت التربية عند العرب في البادية تربية فطرية تستيدؼ التربية عند بدو الجاىمية:  -1
يؿ كؿ ما ىك ضركرم، بالإضافة إلى إعداد الفرد لمقياـ بمتطمبات الحياة المعيشية، كتحص

إكسابو عادات كقيـ القبيمة؛ فالطفؿ العربي كاف عميو أف يحاكي كالده في أقكالو كأفعالو 
كعادتو كتقاليده، كالطفمة العربية كاف عمييا أف تقمد كالدتيا في تصرفاتيا، فتشاركيا في كؿ 

الكسيمة تحقؽ التربية  عمؿ مف أعماليا حتى تصبح زكجة مدبرة مخمصة لزكجيا، كبيذه
كما اىتمت التربية  أىدافيا في نمك استقلالية الفرد، كالاعتماد عمى النفس، كعشؽ الحرية،

عند البدك في الجاىمية بتنمية الأخلاؽ العربية في نفكس أبنائيـ منذ نعكمة أظفارىـ، كذلؾ 
 الشرؼ.باكتساب عادات الكرـ كالمركءة كالنجدة كالشجاعة كالكفاء كالدفاع عف 

كانت الأسرة أىـ مؤسسة لمتربية لدل البدك الجاىمية، كقد سمات التربية لدى البدو:  -2
تشاركيا في ذلؾ القبيمة كالعشيرة، كمنيا يكتسب الطفؿ الإخلاص الفاضمة؛ فقد كاف الأبناء 
يأخذكف عف آبائيـ كأبطاؿ عشيرتيـ الشجاعة كالإقداـ، كيتعممكف منيـ سمات الكفاء 

كالنجدة كالغيرة كغيرىا مف القيـ الفاضمة التي اشتير بيا عرب الجاىمية كما كاف  كالمركءة
الفرد يتعمـ مف أسرتو أساليب الدفاع عف نفسو كعف عشيرتو، كتيعمِّمو كذلؾ الصناعات التي 

عداد الآلات الحربية ، كغزؿ الصكؼ كتربية الماشية.  مف أشيرىا الديمىى كا 
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فيي المحاكاة كالتقميد، فمـ يكف لمعرب في الجاىمية معاىد لمتعميـ  أما طريقة التربية كالتعميـ
كذلؾ لسيكلة حياتيـ كبساطتيا؛ حيث كاف الفرد يتعمـ عف طريؽ محاكات مف ىك أكبر منو 

 سنان، فيأخذ منو ما يصؿ إليو مف الآداب كالأخلاؽ كالمعارؼ.

بو إلى حد كبير الأندية كما عرؼ عف عرب البادية في الجاىمية أسكاؽ كمجالس أدبية تش
المغكية كالمجامع العممية الحالية؛ ككاف العرب يحضركف تمؾ الأسكاؽ بما لدييـ مف شعر 
ينشدكنو، كقصائد يمقكنيا، كخطب يتبادلكنيا أماـ قضاة مف الشعراء كالأدباء المعركفيف 

ائؼ بالذكؽ الأدبي في نقد الشعر كالنثر، كمف أشير ىذه الأسكاؽ )عكاظ( بقرب الط
ة( بقرب مكة، ك)ذم المجاز( بقرب عرفة، ك)ىجر( بالبحريف... كغيرىا مف الأسكاؽ )مجنك

كمف المجالس الأدبية التي يعقدكنيا لتبادؿ الأخبار كمناشدة الأشعار ككانكا يسمكنيا الأندية 
 كمنيا )نادم قريش(.

فنكف اكتسبكىا  تشير الدراسات الى أف البدك كانكا أمييف كلكف الحاجة ىدتيـ الى جممةك 
بالتجربة كتناقمكىا بالركاية كالسماع منيا الشعر كالخطابة كعمـ النجكـ، ككصؼ الأرض 
كالأنكار كمياب الرياح كالكيانة كالقيافة كالفراسة...كتشير ىذه المصادر إلى براعة الجاىميف 

لى درايتيـ بعمـ الرمي بالسياـ كعمـ نزكؿ الغيث ك  الرياح في الجراحة كأمراض العيف كا 
 كأكصافيا كأنكاعيا كمعرفتيـ بعمـ الملاحة كغيرىا مف العمكـ كالفنكف.

كمف أبرز عمكميـ عمـ الأنساب إذ كاف لعرب الجاىمية الاعتناء الكبير في ضبطو كمعرفتو 
لأنو أحد أسباب الألفة كالتناصر؛ بحيث كانكا قبائؿ متفرقيف كمتحاربيف ليذا حفظكا أنسابيـ 

بيا عمى خصكميـ كمتناصريف عمى عاداتيـ. كمف أبرز عمكميـ أيضا  ليككنكا متظاىريف
عمـ الأخبار ففي أشعارىـ دكنكا أياميـ كحركبيـ كأخبار المعمريف منيـ كأخبار ممككيـ 
كأحكاليـ...أما ديانتيـ فكانت عديدة فكاف منيـ المكحديف، كعبدة الأصناـ، كعبدة الشمس 

 ،الزنادقة، كالييكد، كالنصارل،... كغيرىا)عبد ا﵀ الدايـكعبدة القمر، كالدىرية، كالصائبة، ك 
 (139-133ص-، ص1984

اما أغراض التربية في العصر الجاىمي فتتمخص في إعداد الناشئ لتحصيؿ ما ىك ضركرم 
لحفظ الحياة )كسب العيش كتحصيؿ المباس كاتخاذ المسكف، كالقدرة عمى المدافعة كمنازلة 
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)عبد جانب المحافظة عمى العادات الفاضمة كغرس الصفات الخمقيةالحيكانات الضارية( إلى 
  .(42، ص2014السلاـ الجعافرة كآخركف، 

عرؼ عرب الحضر في الجاىمية المدنية كالحضارة في التربية عند حضر الجاىمية:  -3
الممالؾ التي أقامكىا، لذلؾ كانت التربية عند الحضر أرقى مف مثيمتيا لدل البدك، ككانت 

كاستيدفت التربية عند عرب الحضر في الجاىمية إكساب الأفراد  مدارس كمعاىد لمتعميـ. ليـ
الميف كالحرؼ المختمفة التي تساعدىـ عمى كسب الرزؽ، ىذا إلى جانب بث العادات 
الفاضمة كغرس الصفات الخمقية التي اشتيركا بيا منذ القدـ؛ كاتجيت أىداؼ التربية لدل 

كجية عممية، فانصرفكا عف دراسة الأدب كالعمـ كالفف لذاتيا،  عرب الحضر في الجاىمية
نما لما ليا مف فائدة، فدرس الشباب الطب كاليندسة كالرياضة كالفمؾ كالطبيعة كالعمارة  كا 

 كالنقش كالتجارة لتساعد الفرد في كسب عيشو حتى يرتقي بمستكاه الاجتماعي.

عرب الحضر في الجاىمية بالرقي في  امتازت التربية لدلسمات التربية لدى الحضر:  -
مؤسساتيا كأساليبيا، إذ انقسمت التربية إلى مرحمتيف إحداىما أكلية كالأخرل عالية، كىناؾ ما 
يدؿ عمى كجكد مدارس كمعاىد خاصة بكؿ مرحمة؛ كبذلؾ يمكننا تمييز نكعيف مف معاىد 

 التعميـ عند الحضر في الجاىمية ىما:

كيمتحؽ بيا الأطفاؿ لتعمـ القراءة كالكتابة، كبعض قكاعد المغة  المدارس الابتدائية: -
كالحساب، إلى جانب التعميـ الديني، ككانت ىذه المدارس منتشرة في البلاد ككاف المعممكف 

 بالمدارس الابتدائية كثيريف.

كىي ممحقة بالمعابد كيمتحؽ بيا الكبار لدراسة اليندسة، كالفمؾ،  المدارس العالية: -
ب، كالآداب، كالتاريخ. كقد ساعدت الكتب المتاحة الطمبة الراغبيف في التزكد مف العمـ كالط

ككاف لعرب  كالأدب عمى القراءة كالاطلاع، ككاف المعممكف في المدارس العالية مف الرىباف.
ف لـ تتجاكز الحفظ كالتقميد، كما  الحضر في الجاىمية طرائؽ مألكفة في التدريس، كا 

التعميـ الفردم؛ حيث يخصص المعمـ لكؿ تمميذ مف تلاميذه جزءان مف استخدمت طريقة 
الكقت لرعايتو، كمف طرائقيـ في تعميـ الكتابة أف المعمـ كاف يكتب عمى ألكاح مف الطيف 
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الطرم، ثـ يجففيا كيقدميا إلى التلاميذ ليقمدكا الكتابة عمى ألكاح خاصة بيـ. كقد عثر 
ير مف ىذه الألكاح، كما عثركا عمى أنقاض مدرسة الباحثكف في أنقاظ مدنيـ عمى كث

 للأطفاؿ حكت قراميد عمييا دركس للأطفاؿ في الحساب كاليجاء.

كيرل المؤرخكف أف العرب عرفكا الكتاتيب في الجاىمية، كقد أثبتت الأدلة العممية الحديثة 
كالكثائؽ الخطية الخط العربي  معرفة العرب بالكتابة كالخط؛ حيث دلت الاكتشافات النقشية

القديـ، كأف الكتابة العربية كانت ذائعة في الجزيرة العربية كمشارؼ الشاـ قبؿ البعثة النبكية، 
كىذه حقائؽ تثبت خطأ النظرية التي ذاعت لدل الكثيريف كالتي ترل أف الجيؿ كالأمية كانا 

 مف صفات العرب قبؿ الإسلاـ.

في المرأة العربية في الجاىمية كالأشير أنيا كانت عمى نكعيف كاختمفت الأقكاؿ  المرأة: -
ىما: الحرة، كالإماء ، ككانت الإماء كثيرات كمنيف الجكارم كالساقطات كليف منزلة متدنية، 

كاختمؼ الباحثكف في الأسباب  أما الحرائر فيف بنات الأشراؼ كالسادة كليف منزلة سامية.
البنات، كذكركا أف مف أسبابيا الشعكر بالغيرة كالخكؼ التي حممت عرب الجاىمية عمى كأد 

مف العار الذم تجمبو البنت فيما لك حدث كتعرضت لمسبي، أك الخكؼ مف الفقر، أك بسبب 
العاىات الخمقية في الكلادة، أك لسبب ديني لأف بعض العرب القدماء كانكا يعتقدكف أف 

ية في الجاىمية كاف ليا مف التربية حظ كما أف المرأة العرب، البنات رجس مف خمؽ الشيطاف
كبير؛ فقد كانت تقكؿ الشعر كتنقده، كتجيد الخطابة، كتركم كثيران مف القصائد كالخطب، 
كتتقف الأعماؿ كالفنكف التي يحسنيا الرجؿ كيجيدىا، يضاؼ إلى ذلؾ ميارتيا في تدبير 

عداد الطعاـ عمى الطريقة العربية، كرعي الماشية، كنس ج الصكؼ كغزلو، كعزؼ المنزؿ كا 
 المكسيقى عمى المزاىر كالدفكؼ كالطبكؿ.

يتضح خطأ بعض الدارسيف في كصؼ عرب الجاىمية بالتخمؼ كالغمظة كمما سبؽ خلاصة: 
كالعزلة كالأمية، فالعرب الذيف نزؿ فييـ الإسلاـ أكؿ ما نزؿ كانكا كما يقكؿ طو حسيف 

اب سياسة متصمة بالسياسة العامة أصحاب عمـ كديف، كأصحاب ثركة كقكة كبأس، كأصح
متأثرة بيا مؤثرة فييا، كأصحاب اقتصاد داخمي كخارجي معقد، فما أخمقيـ أف يككف أمة راقية 
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لا أمة جاىمة ىمجية، ككيؼ يستطيع رجؿ عاقؿ أف يصدؽ أف القرآف قد ظير في أمة 
 جاىمية ىمجية.

إعداد الإنساف المتكامؿ دينيا كدنيكيا تقكـ التربية الاسلامية عمى  التربية الإسلامية: -ثالثا
اعتمادا عمى القرآف الكريـ كالسنة النبكية، فيي مجمكعة الآراء كالمبادئ كالمفاىيـ 
كالممارسات التربكية ذات الأصكؿ الإسلامية لتربية المسمـ المطيع لأكامر ا﵀، كتطبيؽ ما 

سلامي قكم تككف فيو كممة سبؽ لأجؿ تحقيؽ الأىداؼ التي كضعيا الاسلاـ لبناء مجتمع إ
ا﵀ ىي العميا. كما أنيا تحظى بأىمية بالغة ككنيا تيدؼ إلى إعداد أجياؿ تتحمى بالأخلاؽ 

 الحميدة كالقيـ كالمبادئ السامية.

لـ يرد مصطمح "التربية الإسلامية" بيذا المفظ في القرآف  تعريف التربية الإسلامية: -1
ص(، كلكنو كرد بألفاظ أخرل تدؿ في معناىا عمى ذلؾ الكريـ كلا حتى في أحاديث النبي )

نٌما أشير إليو  كما أفٌ ىذا المصطمح لـ يستعمؿ في تراثنا الإسلامي لا سيما القديـ منو، كا 
كعدـ حرصيـ عمى إيراد تعريؼ بألفاظ كمصطمحات أخرل قد تؤدم إلى المعنى المقصكد؛ 

لجة المكضكعات كالقضايا التربكية محدد ليذا المصطمح ىك اىتماميـ كانشغاليـ في معا
المختمفة. إلا أف الباحثيف المعاصريف الذيف اىتمكا بالكتابة كالبحث في ميداف التربية 
الإسلامية جاءت تعريفاتيـ مختمفة رغـ اتفاقيـ في الإطار العاـ ليا؛ إلا أنيـ لـ يصمكا إلى 

مشاربيـ، كتبايف  صيغة كاحدة يتفقكف عمييا جميعا؛ كلعؿ ذلؾ راجع إلى اختلاؼ
الذم  فمنيـ مف اعتبرىا "المنيج  الكاضح تخصصاتيـ، كتعدد كجيات نظرىـ التفصيمية. 

الكريـ كالسنة النبكية، التي تتكفؿ برعاية الإنساف مف حيث البدف كالعقؿ كالركح،  رسمو القرآف
   .(03ق، ص 1423كتقكـ عمى تحضيره لمحياة في الدنيا كالآخرة" )الحجابي، 

إنيا تمؾ المفاىيـ التي يرتبط بعضيا ببعض في إطار فكرم كاحد تعريف عاطف السيد:  -
يستند إلى المبادئ كالقيـ التي أتى بيا الإسلاـ، كالتي ترسـ عددا مف الإجراءات كالطرائؽ 
العممية يؤدم تنفيذىا إلى أف يسمؾ سالكيا سمككا يتفؽ كعقيدة الإسلاـ)سعيد اسماعيؿ عمي، 

  (22، ص1987
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أنكر )ىي إعداد الفرد أك الكائف الإنساني لحياتو في الدنيا كالآخرةأنور الجندي: تعريف  -
   .(153، ص1975، الجندم

إنيا الطريقة الافضؿ في التعامؿ مع فطرة الانساف كتعميمو تعريف نبيل السمالوطي:  -
تص بتمؾ الطريقة بطريقة مباشرة أك غير مباشرة كالكممة كالقدكة بناءا عمى منيج ككسائؿ تخ

ناءا لتكجيو الانساف كرعايتو لمسار تكاممي يشمؿ جميع جكانبو البدنية كالعقمية كالركحية ب
 (       135، ص1998)السمالكطي، عمى مبادئ الاسلاـ كنظرياتو

إف الملاحظ عمى لتمؾ التعريفات السابقة أنيا تؤكد أف التربية الإسلامية لابد أف تستمد 
كفمسفتيا كغاياتيا مف الشريعة الإسلامية، كمف ثـ فيي  ترفض أف تككف التربية تكجيياتيا 

في إطارىا النظرم أك تطبيقاتيا  الإسلامية بمعزؿ عف تكجييات الإسلاـ كتعاليمو سكاء
العممية. كالتربية الإسلامية بيذا المعنى ىي تربية ىادفة مقصكدة لتككيف الفرد المسمـ 

المسممة المستخمفة عمى حمؿ رسالة ا﵀ في الأرض، سكاء تمت تمؾ  كالمجتمع المسمـ كالأمة
 التربية في مؤسسات نظامية كالمدرسة كالجامعة، أك غير نظامية كالمنزؿ ككسائؿ الإعلاـ.

 لعؿ أىـ خصائص التربية الإسلامية تتمثؿ في الآتي:  خصائص التربية الإسلامية: -2

أكلى خصائص التربية الإسلامية ىي أنيا تربية إيمانية تيدؼ إلى تككيف  تربية إيمانية: -
سره كعلانيتو، كيسارع في الخيرات، لذلؾ  فيالإنساف المؤمف الذم يكحد ا﵀ تعالى، كيراقبو 

تبدأ بغرس كممة الإيماف في النفس، كتعمؿ بكسائؿ شتى عمى ترسيخيا كتثبيت جذكرىا في 
مغؿ في القمب كاف قكة ذاتية تدفع الإنساف إلى السمكؾ القكيـ، القمب، لأف الإيماف إذا تغ

، 1983)النجلاكم عبد الرحماف، كالتحمي بالأخلاؽ الحميدة، كالاستقامة عمى طريؽ الصلاح
 (21ص

مف أىـ خصائص التربية في المنيج الإسلامي أنيا تربية تيتـ ببناء تربية متوازنة:  -
قدـ لو حاجتو مف التربية الركحية كالعقمية كالجسدية، شخصية الإنساف مف جميع جكانبيا، ت

غير أف التربية الركحية تحظى في المنيج  كتسعى لتنمية طاقاتو المتنكعة كصقؿ مكاىبو،
الإسلامي بعناية خاصة، لأف الركح | انظر الإسلاـ ىك مركز الكياف البشرم، كجكىر حقيقة 
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) عبد ا﵀ ، كماؿ كعبد مة العقؿ كالنفس معاالإنساف، كلأف التربية الركحية ىي الأساس لسلا
 (88صا﵀ قمي، 

كمعنى مستمرة أنيا ليست محصكرة في مرحمة معينة مف العمر، بؿ : تربية مستمرة -
تستمر مدل الحياة، في مرحمة الصغر يقكـ بيا الأبكاف، أك مف يستعيناف بو مف المؤدبيف، 

ككؿ فرد مسؤكؿ عف تزكية نفسو، كتيذيب كفي مرحمة الرشد يكاصؿ الإنساف تربية نفسو. 
مكاصمة طمب العمـ  أخلاقو كسمككو، كتنمية مكاىبو، كتحسيف مستكاه الفكرم كالعممي، أك

حتى المحد. كما أنو مسؤكؿ عف مجاىدة نفسو كمحاسبتيا كمراقبتيا كمقاكمة أىكائيا كنزعاتيا 
المجتمع كنشر الفضائؿ السيئة، كمسؤكؿ عف الإسياـ مع إخكانو المؤمنيف، في إصلاح 

 (29، ص 1990، فرحاف ؽ أحمداإسح)كمقاكمة الرذائؿ

التربية في المنيج الإسلامي ليست محصكرة في المسجد أك الكتاب أك تربية جماعية:  -
المدرسة، كلا في البيت أك الأسرة، إنيا عمؿ جماعي تتعاكف عميو الجماعة بكؿ مؤسساتيا 

كالأبكاف كالمدرسة كالكتاب، كالمسجد كالجماعة ككسائؿ الإعلاـ ككسائميا. تشارؾ فيو الأسرة 
  .المرئية كالمسمكعة كغير ذلؾ

اتسمت التربية الإسلامية بثراء في الأساليب المشتقة مف أساليب التربية الإسلامية:  -3
 :القرآف الكريـ كالسنة النبكية كممارسات العمماء كالمربيف، كلعؿ أىـ ىذه الأساليب، ما يأتي

سمكب يساعد عمى تربية الفرد كتأسيسو التأسيس الصحيح خاصة كىذا الأالقدوة الحسنة:  -
قد أمر ا﵀ تعالى في كتابو ك  ،في مرحمة الطفكلة، فالطفؿ يكتسب سمككو مف خلاؿ تقميد غيره

ٍـ فًي رىسيكؿً المَّ  افى لىكي وً أيسٍكىةه الكريـ بالاقتداء بالنبي صمى ا﵀ عميو كسمـ في قكلو: ﴿ لىقىدٍ كى
ثًيرنا كىرى المَّوى كى ذى ك المَّوى كىالٍيىكٍىـ الٍآخًرى كى افى يىرٍجي فٍ كى نىةه لًمى سى ( مما 21﴾ )سكرة الأحزاب، الآية21حى

يفرض عمى المربي اختيار الأصحاب الصالحيف لأبنائو، فقد شبو رسكؿ ا﵀ الجميس الصالح 
 بحامؿ المسؾ ك جميس السكء بنافخ الكير. 

كىك مف الاساليب المؤثرة في نفس الفرد لما يرل في الشخص الذم ح والتوجيو: النص -
ينصح الاخر حرصا عميو، كيستعمؿ ىذا الأسمكب بشكؿ مباشر كغير مباشر؛ كمثالا عمى 
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-ص، 2005)منير مرسي، ما فييا مف غاية ارشادية تكجيييةذلؾ ىي القصص التكعكية ك 
          .(79-80ص

كىك مف الأساليب التي تناسب طبيعة النفس البشرية بغض النظر عف الثواب والعقاب: -
جنسيا، كتساعد عمى التحكـ بسمكؾ الفرد كتصرفاتو، لما فيو مف بياف النتائج كالمآلات 
لمتصرؼ الذم يصدر عف الشخص؛ كقد ذكر ا﵀ تعالى العديد مف الآيات المرتبطة بالثكاب 

ئًذو يىصٍديري  ) كالعقاب كقكلو: ﴿ يىكٍمى الىييٍـ كٍا أىعٍمى يٍرنا 06النَّاسي أىشٍتىاتنا لًييرى ؿٍ مًثٍقىاؿى ذىرَّةو خى فٍ يىعٍمى ( فىمى
يٍرنا يىرىهي)07يىرىهي ) ؿٍ مًثٍقىاؿى ذىرَّةو خى فٍ يىعٍمى  .(06،07،08( ﴾ )سكرة الزلزلة، الآيات 08( فىمى

ا يتيحو مف مجاؿ كىك مف أفضؿ الأساليب التي يمكف استخداميا في التربية، لمالحوار:  -
للأطراؼ المتحاكرة مف التعبير عف آرائيا كالتقارب بيف كجيات النظر؛ مما يصؿ بيـ إلى 
حؿ المشكلات كتصحيح المفاىيـ، ك قد استعمؿ ا﵀ تعالى ىذا الأسمكب في كثير مف آياتو، 

عيف ككذا النبي عميو أفضؿ الصلاة كالسلاـ في سننو؛ فيك يقكم الركابط بيف المسمميف كي
عمى التكافؿ كالتعاكف بينيـ. كيساعد عمى بناء الثقة كالجرأة عند الفرد، مف خلاؿ ابدائو لرأيو 
كتنمية مياراتو الفكرية لمخالطتو كقربو مف أصحاب الخبرات، كيساعد أيضا في التغمب عمى 

)الجابرم، الأمراض المتعمقة بالنفس، كيقكم الركابط بيف الأسر بإزالتو لمشحناء بينيـ
     (.52-50، ص ص1433/1434

يعد التعميـ النظرم مف الأساليب القديمة المستخدمة في التربية، كقد بيف المعرفة النظرية: -
الإسلاـ فضؿ العمـ كالعمماء كأنو مف الطرؽ المكصمة الى ا﵀ تعالى كخشيتو)منير مرسي، 

 (.  83-82، ص ص2005

كىي مف أىـ الأساليب في التربية، كمف أنجح الكسائؿ المؤثرة في أسموب القدوة الحسنة:  -
إعداد الناشئة خمقيا كنفسيا كصحيا كعقميا كعاطفيا، كليا أىمية كبرل في تربية الفرد كتنشئتو 
عمى أساس سميـ في كافة مراحؿ نمكه؛ لأف الناس لدييـ حاجة نفسية إلى أف يشبيكا 

كأف ىذه الحاجة تنشأ بادئ الأمر مف خلاؿ الأطفاؿ الأشخاص الذيف يحبكنيـ كيقدركنيـ، 
عداده فقد أكد القرآف أىميتيا في تقرير  لكالدييـ كتقمصيـ ليـ، كلأىمية القدكة في بناء الفرد كا 
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مصير الإنساف تأكيدا قكيا كىك يدعك المسمميف إلى أف يدرسكا سيرة الرسكؿ عميو الصلاة 
افى  عالىقاؿ ا﵀ ت كالسلاـ فيتخذكنيا قدكة ليـ نىةه لِّمىف كى سى ٍـ فًي رىسيكؿً المَّوً أيسٍكىةه حى افى لىكي ﴿ لَّقىدٍ كى

ثًيرنا﴾ كىرى المَّوى كى ذى ك المَّوى كىالٍيىكٍىـ الٍآخًرى كى  (.21الآية ،سكرة الأحزاب(يىرٍجي

أسمكب المكعظة الحسنة مف  -الأسمكب كاف ىذا أسموب التوجيو والموعظة الحسنة: 
ا أىعًظيكيـ  أساليب الرسؿ كالأنبياء لتبميغ دعكتيـ إلى ا﵀، كما في قكلو تعالى:﴿ قيؿٍ إًنَّمى

ةو  كا  ۖ  بًكىاحًدى لٰ ثيّـَ تىتىفىكَّري فيرىادى ثٍنىىٰ كى احًبًكيـ مِّف جًنَّةو  ۖ  أىف تىقيكميكا لًمَّوً مى ا بًصى يره إًفٍ ىيكى إًلاَّ نىذً  ۖ  مى
﴾ دًيدو ذىابو شى كليذا فقد أكد القرآف الكريـ أىمية (،  46،الآية، سبأ سكرة) لَّكيـ بىيٍفى يىدىمٍ عى

ا كجدت ليا نفس صافية، المكعظة في أكثر مف مكطف، لما ليا مف تأثير كبير في الفرد إذ
 (225ص ،1989 عطية،الإبراشي محمد )كقمبا كاعيا

ىك أسمكب يتفؽ كطبيعة الإنساف حيثما كاف كفي أم مجتمع، أسموب الترغيب والترىيب:  -
لأف الفرد إذا استثير شكقو إلى شيء ما، زاد اىتمامو بو، فسرعاف ما يتحكؿ ىذا الشكؽ إلى 

المقابؿ  نشاط يملأ حياتو أىمية كعملا كتعمقا بما تشكؽ إليو، كرغبة في الحصكؿ عميو، كفي
كقد أشار القرآف الكريـ  فإف الخكؼ مف شيء، كالتنفير منو، يجعؿ الفرد ييابو، كيبتعد عنو.

لى كيفية استخدامو بما يحقؽ الغرض منو، كنممح في ىذه  إلى أسمكب الترغيب كالترىيب؛ كا 
الآية الكريمة الترغيب الذم يثير الرجاء في النفس، كيدفع اليأس، كيجدد الأمؿ، كيثير 

فَّارنا﴿التطمع إلى الأفضؿ، قاؿ ا﵀ تعالى:  افى غى ٍـ إًنَّوي كى بَّكي كا رى ييرٍسًؿً  (10) فىقيمٍتي اسٍتىغٍفًري
مىيٍكيـ مِّدٍرىارنا ) اءى عى ٍـ أىنٍيىارنا  (11السَّمى ؿ لَّكي يىجٍعى نَّاتو كى ٍـ جى ؿ لَّكي يىجٍعى بىنًيفى كى ييمٍدًدٍكيـ بًأىمٍكىاؿو كى كى

 .(10،11،12يات )سكرة نكح، الآ (﴾12)

: ىذا الأسمكب لو أثره الفعاؿ في عكاطؼ الإنساف أسموب ضرب الأمثال والأشباه -
كسمككو، كيعد مف أكثر الأساليب شيكعا، كقد قاؿ أحد الباحثيف إف الأمثاؿ أكقع في النفكس 
كأبمغ في الكعظ كأقكل في الزجر كأقكـ في الإقناع، كليذا نجد الحؽ سبحانو أكرد ذلؾ 

بٍنىا الأ رى لىقىدٍ ضى سمكب في أكثر مف مكطف، كفي عدة أمكر، مؤكدا ذلؾ في قكلو تعالى: ﴿ كى
كفى ) مَّييٍـ يىتىذىكَّري ثىؿو لَّعى ا الٍقيرٍآفً مًف كيؿِّ مى  (27الآية، الزمر سكرة) ( ﴾27لًمنَّاسً فًي ىىٰذى

https://surahquran.com/33.html��
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 د.كمال بوطورةمطبوعت بيداغوجيت في مادة مدخل إلى علوم التربيت                                                                  

 

 
 

70 

أجدل نفعا كأكثر فائدة مف أساليب التمقيف كالإلقاء، نظرا لما جبمت القصة أسموب القصة:  -
عميو نفكس الأطفاؿ كالبالغيف كالراشديف مف ميؿ إلى سماع الحكاية، كالإصغاء إلى ركاية 
القصص، يقكؿ أحد الباحثيف بشأف القصة: كلسنا مبالغيف إذا قمنا إف أحداث القصة 

لى إيقاظ ممكتو كخيالاتيا كتصكراتيا كانت أقكل قكة د فعت الإنساف إلى تحريؾ لسانو كا 
طلاؽ جميع القكل الكامنة فيو.  كا 

يتمثؿ في القياـ بعمؿ مف الأعماؿ عدة مرات، أسموب الممارسة أو التدريب )العادة(:  -
كبالتكرار، كيسيؿ عمى الفرد ذلؾ العمؿ، كيزيد ميمو حتى يصبح ىذا الميؿ عادة كىذا 

مف الأساليب التربكية الفعالة فيي )تؤدم  -التربية بالعادة أك بالتعكيد أسمكب  -الأسمكب 
بتحكيمو إلى عادة سيمة  -ميمة في حياة البشرية ، فيي تكفر قسطا كبيرا مف الجيد البشرم 

لينطمؽ ىذا الجيد في مياديف جديدة مف العمؿ كالإنتاج كالإبداع، كلكلا ىذه  -كميسرة 
في فطرة البشر، لقضكا حياتيـ يتعممكف المشي أك الكلاـ أك  المكىبة التي أكجدىا ا﵀

كالإسلاـ يستخدـ الممارسة كسيمة مف كسائؿ تنشئة الفرد المسمـ عمى تمؾ التكاليؼ  الحساب.
الإسلامية كالقيـ كالآداب الإسلامية، كعمى المربي أف يستخدـ أسمكب الممارسة في كافة 

بالممارسة لا تقتصر عمى الشعائر التعبدية كحدىا كلكنيا جكانب تربية الفرد، أم أف التربية 
تشمؿ كؿ أنماط سمكؾ الحياة، ككؿ الآداب كالأخلاؽ، مثؿ آداب التحية، آداب المشي، 

...الخ)أحمد كآداب الأكؿ كالشرب، كآداب قضاء الحاجة، كآداب السفر، كآداب زيارة المريض
 (2019بف عيسى، 

ىذا الأسمكب التربكم يتميز عف بقية وف والمواقف: أسموب استخدام الأحداث والظر  -
الأساليب لما لو مف أثر فعاؿ؛ لأنو يجيء في أعقاب حدث ييز النفس كميا ىزا، فتككف 
أكثر قابمية لمتأثر، كيككف التكجيو أفعؿ كأعمؽ كأطكؿ أمد في التأثير مف التكجييات العابرة. 

داخؿ تحقؽ التييؤ الذىني لتقبؿ المعمكمات فالأحداث في الغالب تثير حالة في النفس مف ال
 كالتكجييات. كيتضح ذلؾ جميا في بعض مكاطف القرآف الكريـ.

المقصكد بالتربية بالملاحظة ىك مراقبة أحكاؿ الناشئيف، كأفعاليـ التربية بالملاحظة:  -
كتصرفاتيـ في شتى جكانب حياتيـ، كىي مف الأساليب الفعالة؛ فعف طريؽ الملاحظة 
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يع المربي اكتشاؼ ما يحؿ بالمتربي مبكرا، كبالتالي يأتي التكجيو كالتربية مبكريف قبؿ يستط
أف ينحرؼ الناشئ عف مساره الصحيح، كىذا الأسمكب مف الأساليب التي كاف رسكؿ ا﵀ 

يطبقيا مع أصحابو ، كمف أمثمة ذلؾ حديث المسيء صلاتو، الذم  -صمى ا﵀ عميو كسمـ 
صلاة، كىك يصمي أماـ الرسكؿ، كبعدىا اشتاؽ إلى التعمـ، فأرشده أخطأ عدة مرات في ال

 .عميو السلاـ فاستفاد الصحابي مف خطئو

القرآف الكريـ يدعك إلى اتخاذ التجارب العممية طريقا لإثبات  أسموب التجربة )الخبرة(: -
ذٍ قىاؿى إً  يـ رىبِّ أىرًنًي حقيقة يقررىا، كما ىك كاضح في سؤاؿ إبراىيـ، قاؿ ا﵀ تعالى: ﴿ كىاً  بٍرىاىًي

كٍتىىٰ  يٍؼى تيحٍيًي الٍمى ٍـ تيؤٍمًف  ۖ  كى لى ئًفَّ قىمٍبًي  ۖ  قىاؿى أىكى لىٰكًف لِّيىطٍمى مىىٰ كى ذٍ أىرٍبىعىةن مِّفى  ۖ  قىاؿى بى قىاؿى فىخي
زٍءنا ثيّـَ ادٍعيييفَّ  ؿو مِّنٍييفَّ جي بى مىىٰ كيؿِّ جى ؿٍ عى رٍىيفَّ إًلىيٍؾى ثيّـَ اجٍعى عٍينا  الطَّيٍرً فىصي أٍتًينىؾى سى ٍـ أىفَّ  ۖ  يى كىاعٍمى

كًيهـ ) زًيزه حى  .(260الآية، البقرة سكرة)( ﴾ 260المَّوى عى

كيعد ىذا الأسمكب مف أفضؿ الأساليب التربكية كأنجعيا إذا قاـ الحكار أسموب الحوار:  -
عمى خطكات منطقية صحيحة يقابميا العقؿ، كما أف ىذا الأسمكب مف الأساليب المشكقة 
لممتمـ كالسامع، كقمما يصاحبو الممؿ كالسآمة، نظرا لما يكقظو مف العكاطؼ كالانفعالات في 
نفس المتعمـ؛ كقد جاء ىذا الأسمكب في كثير مف آيات القرآف الكريـ استعمؿ القرآف الكريـ 
منيج الحكار ليعممنا استعمالو في جميع مجالات حياتنا، مف أجؿ الكصكؿ إلى الحؽ بقناعة 

، كارتياح نفسي، كاطمئناف كجداني، لكي يعيش المجتمع الإنساني في إخاء كتكاصؿ، عقمية
كلقد أشار القرآف الكريـ إلى الحكار الذم دار بيف الرجميف: رجؿ  .كأمف كأماف، كحب كسلاـ

اكًريهي أىنىا  احًبًوً كىىيكى ييحى افى لىوي ثىمىره فىقىاؿى لًصى كى أىكٍثىري مًنؾى مؤمف، كرجؿ كافر في قكلو تعالى: ﴿كى
ا أى مى ا، كى ا أىظيفُّ أىف تىبًيدى ىىذًهً أىبىدن فٍسًوً قىاؿى مى هـ لِّنى نَّتىوي كىىيكى ظىالً ؿى جى دىخى الان كىأىعىزُّ نىفىرنا، كى ةى مى ظيفُّ السَّاعى

احًبي  يٍرنا مِّنٍيىا مينقىمىبنا، قىاؿى لىوي صى فَّ خى بِّي لأىجًدى لىئًف رُّدًدتُّ إًلىى رى ةن كى فىرٍتى بًالَّذًم قىائًمى اكًريهي أىكى وي كىىيكى ييحى
ا دن بِّي أىحى بِّي كىلا أيشٍرًؾي بًرى لان، لَّكًنَّا ىيكى ا﵀ رى كَّاؾى رىجي مىقىؾى مًف تيرىابو ثيّـَ مًف نُّطٍفىةو ثيّـَ سى ﴾ …خى

ا رىبُّ 37)الكيؼ، الآية مى كٍفي كى ( ككذلؾ حكار مكسى عميو السلاـ مع فرعكف: ﴿قىاؿى فًرٍعى
كٍلىوي أىلاى تىسٍتى الٍ  فٍ حى ا إف كينتيـ مُّكقًنًيفى قىاؿى لًمى ا بىيٍنىييمى مى اكىاتً كىالٍأىرٍضً كى مًعيكفى عىالىمًيفى قػػىاؿى رىبُّ السَّمى

جٍنيكفه قىاؿى رىبُّ  ٍـ لىمى يـ الَّذًم أيرٍسًؿى إًلىيٍكي لًيفى قىاؿى إًفَّ رىسيكلىكي يـ الٍأىكَّ ٍـ كىرىبُّ آبىائًكي بُّكي شٍرًؽً  قىاؿى رى الٍمى
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﴾)الشعراء، الآية  ا إًف كينتيٍـ تىعٍقًميكفى ا بىيٍنىييمى مى غٍرًبً كى  سبحانو( كالحكار بيف ا﵀ 28،23كىالٍمى
ؿي فًييىا  الملائكة كتعالى مع مًيفىةن قىاليكا أىتىجٍعى اعًؿه فًي الأىرٍضً خى ةً إًنِّي جى لاىئًكى بُّؾى لًمٍمى ذٍ قىاؿى رى ﴿كىاً 

فٍ ييفٍسًدي فًي . مى ا لاى تىعٍمىميكفى يـ مى نيقىدِّسي لىؾى قىاؿى إًنِّي أىعٍمى مٍدًؾى كى بِّحي بًحى نىحٍفي نيسى اءى كى يىسٍفًؾي الدِّمى يىا كى
اءً ىىؤيلاىءً إًفٍ كي  ةً فىقىاؿى أىنٍبًئيكنًي بًأىسٍمى لاىئًكى مىى الٍمى ييٍـ عى اءى كيمَّيىا ثيّـَ عىرىضى ىـ الأىسٍمى مَّىـ آدى نٍتيٍـ كىعى

ادًقًي يـ أىنٍبً صى . قىاؿى يىا آدى يـ كًي يـ الٍحى مًي مَّمٍتىنىا إًنَّؾى أىنٍتى الٍعى ا عى انىؾى لاى عًمٍىـ لىنىا إًلاَّ مى . قىاليكا سيبٍحى ئٍييٍـ فى
اكىاتً كىالأى يٍبى السَّمى يـ غى ٍـ إًنِّي أىعٍمى ٍـ أىقيؿٍ لىكي ٍـ قىاؿى أىلى ائًيً ٍـ بًأىسٍمى ٍـ فىمىمَّا أىنٍبىأىىي ائًيً ا بًأىسٍمى يـ مى رٍضً كىأىعٍمى

﴾)البقرة، الآية ا كينٍتيٍـ تىكٍتيميكفى مى  (30تيبٍديكفى كى

الإسلاـ يدعك إلى تكزيع الكقت بيف العبادة كالعمؿ كالجياد، كالتعمـ أسموب ملء الفراغ:  -
كالتفكير في الككف كالمجتمع كالإنساف إلى جانب ممارسة الرياضة اليادفة كالتركيح البرمء، 

الفراغ مفسد لمنفس إفساد الطاقة المخزكنة بلا ضركرة، » أحد الباحثيف إلى أف: كقد أشار 
كأكؿ مفاسد الفراغ ىك تبديد الطاقة الحيكية في مؿء الفراغ ثـ التعكد عمى العادات الضارة 

صمى ا﵀ عميو  -التي يقكـ بيا الإنساف لمؿء ىذا الفارغ، كقد أرشد مربي الإنسانية محمد 
قاؿ: قاؿ  -رضي ا﵀ عنيما-تغلاؿ الكقت كالاستفادة منو، فعف ابف عباس إلى اس -كسمـ 

" نعمتاف مغبكف فييما كثير مف الناس الصحة كالفراغ "رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ
 (.6412(، رقـ: )88/ 8)أخرجو البخارم، كتاب الرقاؽ، باب لا عيش إلا عيش الآخرة )

ب الفرد معارؼ كخبرات عديدة، كقد عمؿ بذلؾ كىي مف الأساليب التي تكسالرحمة:  -
الأسمكب منذ زمف بعيد، فكاف طالب العمـ يرحؿ إلي المعمـ، كيصبحو كيأخذ المعمـ عنو 

كقد كاف الصحابة رضكاف ا﵀ عمييـ عمى رأس الراحميف في سماع الأحاديث، فإف  مشافية،
كاحد، كما أخرج البخارم رحمو  جابر بف عبد ا﵀ رحؿ شيران إلى عبد ا﵀ بف أنيس في حديثو 

ا﵀ في الباب المفرد في باب المعانقة، مف طريؽ عبد ا﵀ بف محمد بف عقيؿ أنو سمع جابر 
بمغني عف رجؿو مف أصحاب النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ حديثان سمعو مف  :بف عبد ا﵀ يقكؿ

ثـ شددت  -مف أجؿ الرحمة اشترل بعيران -رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ، فاشتريت بعيران 
قؿ لو: جابر  رحمي فسرت إليو شيران حتى قدمت الشاـ فإذا عبد ا﵀ بف أنيس، فقمت لمبكاب:

  :فقمت. فخرج عبد ا﵀ بف أنيس فاعتنقني .نعـ  :﵀؟ قمتابف عبد ا :عمى الباب، فقاؿ
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حديث بمغني عنؾ أنؾ سمعتو مف رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ فخشيت أف أمكت أك 
سمعت رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ يقكؿ: "يحشر ا﵀ الناس  :تمكت قبؿ أف أسمعو، فقاؿ

 .ليس معيـ شيء :ما بيمان؟ قاؿ :قمنا بيمان، -يكـ القيامة عراة أم: يعني غير مختتنيف
أنا الممؾ، أنا الدياف، لا ينبغي لأحدو  :فينادييـ بصكت يسمعو مف بىعيدى كما يسمعو مف قىريبى 

مف أىؿ الجنة يدخؿ الجنة كأحد مف أىؿ النار يطمبو بمظممة، كلا ينبغي لأحد مف أىؿ النار 
ا دليؿ عمى أف الصحابة رضكاف ا﵀ يدخؿ النار كأحد مف أىؿ الجنة يطمبو بمظممة"، كىذ

عمييـ رغـ أنيـ كانكا مع النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ كسمعكا الأحاديث لكنيـ يطمبكف المزيد 
 كالسماع المباشر، كىذا الحديث الذم يرحؿ مف أجمو كاف السابقكف يقدركف لو قيمتو.

 :المبادئ التالية يمكف إجماليا فيالمبادئ التي تقوم عمييا التربية الإسلامية:  -4

كىك بشمؿ حرية المعمـ، كحرية المتعمـ، كحرية التخصص : مبدأ الحرية في التعميم -
كحرية البحث العممي، بحيث يختار المتعمـ العمـ الذم يريد دراستو، كالأستاذ الذم  العممي،

 كالتخصص الذم يريد متابعتو، كنتائج البحث العممي التي يتكصؿ إلييا عف يدرس عميو،
 طريؽ بحكثو.

كالانفتاح عمى مختمؼ الثقافات كالحضارات لأف الإسلاـ ضد الجمكد  :مبدأ التطور -
 عمى العالـ، فالحكمة ضالة المؤمف أينما كجدىا فيك أحؽ بيا. كالانغلاؽ

 ء؛أك فقرا ءسكاء كانكا أغنيا: مبدأ تكافؤ الفرص التعميمية أمام جميع أبناء المجتمع -
عمـ مف حقو في التعميـ صغيرا كاف أك كبيرا ميما كاف مركز أسرتو بحيث لا يحرـ طالب 

لأف ؛ فقط كىك مبدأ لـ تصؿ اليو التربية في أكركبا إلا في العصكر الحديثة الاجتماعي،
 .مساكاة، كعدالة، كأخكة، بيف جميع أتباعو، ككؿ مف يعيش في رحابو الإسلاـ في جكىره ديف

 بحيث أصبحت أمة كاحدة: مت في الإسلامدخمبدأ المساواة بين الأجناس والأمم التي  -
 أمة الإسلاـ.  ىي

عرفت الحضارة الإسلامية عمى مر  :مؤسسات التربية والتعميم في الحضارة الاسلامية -5
ػحددةو كمتػنػكعة لمقياـ بػمياـ الترب ا أك الناس كبار ية كالتعميـ، حيث كاف تاريخيا الػمجيد أماكف مي
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مف أنػماط التربية كالتعميـ سكاءن أكاف ذلؾ عف طريؽ  صغارا يتمقكف فييا أنكاعا مػختمفة
التكعية كالنيصح كالإرشاد، أك عف طريؽ القراءة، كالكتابة، كتلاكة القرآف الكريـ كحفظو 

كما يتبع لذلؾ كتفسيره، كمعرفة الأحكاـ الدينية كالتفقو فييا، كركاية الحديث النبكم الشريؼ، 
ـ كتجكيد الخط، كحفظ الأشعار، كتعممف تعميـ قكاعد المغة العربية، كدراسة فنكف الكتابة، 

 خرل التي كانت تتـ في عددو مكـ كالفنكف الأمبادئ الحساب، إلى غير ذلؾ مف الػمعارؼ كالع
  (ة كالتػربكيةالػمؤسسات كالػمراكز التعميمي (طمؽ عمييامف الأماكف أك البيئات التي يمكف أف ي

نػماطيا لـ تكجد أك تظير في فترة عمى اختلاؼ أنكاعيا كأ إلا أف ىذه الػمؤسسات كالػمراكز
ت الإسلامية ككاف داخؿ الػمجتمعا تو زمنيةو مػختمفة، كلكنيا ظيرت في فترازمنيةو محددة

لػميتطمبات  ة أفراد تمؾ الػمجتمعات، كمراعاة لظركفيـ كأحكاليـ، كتمبيةلحاج ظيكرىا استجابة
 .ف الظركؼ كالأحكاؿالزماف كالػمكاف، كتتبايف بتباي حياتػيـ التي نعمـ أنػيا تختمؼ باختلاؼ

 كنذكر منيا:

إذا سممنا بأف تعريؼ المدرسة ىي المكاف الذم يتمقى بو الطالب مختمؼ غار حراء:  -
صمى ا﵀ عميو فإف غار حراء يعد المكاف الأكؿ الذم تمقى فيو الرسكؿ  العمكـ مف المعمـ

كسمـ معمـ المسمميف الأكؿ العمـ، حيث جاء جبريؿ عميو السلاـ مرسلا مف رب العالميف 
مىؽى فعممو سكرة العمؽ، قاؿ تعالى:  بِّؾى الَّذًم خى مىؽو  (1)﴿اقٍرىأٍ بًاسًٍـ رى افى مًفٍ عى نٍسى مىؽى الإًٍ  (2) خى

ـ بُّؾى الٍأىكٍرى مَّىـ  (3)اقٍرىأٍ كىرى ٍـ  (4)بًالٍقىمى ًـالَّذًم عى ٍـ يىعٍمى ا لى افى مى نٍسى مَّىـ الإًٍ .)سكرة العمؽ، ﴾(5)عى
 ( 1،2،3،4الآيات

كىك المركز التربكم الثاني مركز الإشعاع  بيت الرسول الله) صمى الله عميو وسمم (: -
كالمعرفة، حيث كاف ينزؿ فيو القرآف عمى الرسكؿ محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ كفيو خديجة 

مرأة الصديقة التي كانت عمى قرب كدراية كبيرة، بكؿ ما ينزؿ عمى النبي بالإضافة زكجتو ال
 إلى أبف أخيو عمي بف أبي طالب رضي ا﵀ عنو.

ىذه ىي المؤسسة التي كانت مكانا لاجتماع مف آمف في بداية دار الأرقم ابن أبي الأرقم:  -
ؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ، الدعكة، تعقد فييا ندكات الخير كيجتمع المسممكف إلى رسك 
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يسمع القرآف منيـ، كىي دار كانت بجكار الكعبة عمى مقربة مف  كيتصؿ بيـ مف أراد أف
سلالة عبد الدار بف قصي، الذيف يحممكف مفتاح الحرـ المكي  جبؿ الصفا، أىميا مف
بنيت في ىذه كما  سكل أمتار، كقد أتاحت ليـ ىذه الدار التعبد فييا. الشريؼ، لا تبتعد عنو

بالإضافة إلى المدرسة  المبنات الأكلى لمبناء الإسلامي بشكؿ عاـ، المؤسسة التربكية
ف لـ تكف  المحمدية في بيت النبكة كبيكت الخمفاء الراشديف مف بعده كالصحابة كالتابعيف، كا 

ذكرىا نجد المؤرخيف قد اعتبركا عاـ  كاضحة بما يشبو المدارس في العصكر التي يمحؽ
المسمميف، ففي ىذا العاـ افتتحت في  ىػ حدا فاصلا فيما يختص بأمكنة التعميـ عند459

بغداد أكؿ مدرسة مف مجمكع المدارس الكثيرة المنظمة التي أنشأىا الكزير السمجكقي 
في العالـ الإسلامي، حتى شممت البمداف  كقد انتشرت ىذه المدارس -نظاـ الممؾ -الشيير

المدارس الكبرل في عكاصـ كالإقميـ)عبد ا﵀ عبد  ة إلى كثير مفكالقرل الصغيرة، بالإضاف
 .(145، ص1984الدايـ، 

كىي أماكف العبادة كأداء الشعائر عند الػمسمميف، كقد قامت منذ أف  الـمساجد والجوامع: -
في مػختمؼ جكانب  بكظائؼ تربكيةو ميمةو كمتنكعةتقكـ   عيرفت في الػمجتمع الػمسمـ كلا تزاؿ

راسة في الػمسجد منذ الحياة، كمنيا الدعكة كالتربية كالتعميـ كغيرىا، "كقد قامت حمقات الد
ت كذلؾ عمى مر السنيف كالقركف، كفي مػختمؼ البلاد الإسلامية دكف نشأ، كاستمر 

 (105، ص1987انقطاع)أحػمد شمبي، 

ا مف الكظيفة الدينية بالػمسجد انطلاقكثيقا  اتاريخ التربية الإسلامية ارتباطكقد ارتبط  
س في الػمساجد يتـ عمى كالدنيكية التي يقكـ بيا الػمسجد في الػمجتمع الإسلامي، ككاف التدري

س فو مف أركاف الػمسجد، كيأخذ الػمدرً يجمس فييا التلاميذ عمى الأرض في رك شكؿ حمقات
 (.159-156ص-ىػ، ص1417مكانو في أكؿ الحمقة)مصطفى مػحمد متكلي، 

اب عند الكثير مف الباحثيف بتعميـ القرآف كعمى الرغـ مف ارتباط اسـ الكت :الكـتـاتـيـب -
الكريـ "مػما يجعؿ نشأتو تعكد إلى ظيكر الإسلاـ؛ لكف الحقيقة غير ذلؾ، فقد كجد الكيتاٌب 

الإسلاـ )عبد البديع أكلان لتعميـ القراءة كالكتابة، كىذا يعني أف نشأة الكيتاٌب ترجعي إلى ما قبؿ 
 (.115، ص1996عبد العزيز الخكلي، 
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ا في ؾ مف الباحثيف مف زاد الأمر كضكحا حكؿ كصؼ الكتاب الذم كاف معركفكىنا
بلاد العرب قبؿ الإسلاـ عمى نطاؽ ضيؽ الػماضي بقكلو: "كيقاؿ إنو ]أم الكيتَّاب[ عيرًؼى في 
اب عبارة عف مكاف مستقؿ أك ت. ككاف الكمػحدكد. كقد يطمؽ عمى الكتاٌب أحيانا اسـ "مكتب"

ػممة خياـ الحي في غرفة في منزؿ، أك حجرة مػجاكرة لممسجد، أك ممحقة بو، أك خيمة مف ج
البداية "خيمة الػمؤدب" كما كاف يعرؼ في تكنس في شػماؿ إفريقيا)مػحمد منير مرسي، 

 (.287ىػ، ص1421

 :كقد عرؼ المسممكف نكعيف مف الكتاب

 . ككاف يقكـ غالبا في منازؿ المعمميف :بتعميم القراءة والكتابةكتاب خاص  -

ككاف مكانو المسجد في الغالب كتاب ييتم بالتعميم القرآني ومبادئ الدين الإسلامي:  -
ظير عمى يد الحجاج بف يكسؼ الثقفي كقد ظير في ىذه الكتاتيب بعض المعمميف 

الإسلامي مف أشيرىـ الضحاؾ بف مزاحـ سنة المكىكبيف الذيف لمعكا في المجتمع العربي 
 ىػ.132ىػ  كعبد الحميد الكاتب 126ىػ  كالكميت بف زيد سنة 105

ظيرت ىذه الدكاكيف منذ مطمع الدكلة العباسية، كانتشرت سريعا في  حوانيت الوراقين: -
جرد العكاصـ كالبمداف المختمفة كحفمت كؿ مدينة بعدد كافر منيا، كلـ يكف بائعك الكتب م

نما كانكا في معظـ الأحياف أدباء ذكم ثقافة يسعكف لمذة العقمية مف  تجار ينشدكف الربح كا 
كراء ىذه الحرفة، كلـ تكف مينة الكراقة في عيد الدكلة العباسية تقؼ عند حد الصفقات 

نما كانت تتعدل ذل )عبد ا﵀ عبد ؾ إلى مياـ ثقافية بالغة الأىميةالتجارية كبيع الكتب، كا 
 (148، ص1984ايـ، الد

لى جانب تب الياميقكمكف بنسخ الك اقكفتبيع الكتب اليامة، كما كاف الكر ككانت  ة فييا. كا 
عقد بيا بػميمة الػمكتبة العامة التي يفد إلييا الناس للاطلاع، ككانت ت ىذا كانت تقكـ
أنفسيـ؛ فقد كانكا عمى حظو مف الثقافة  اقكفػمناظرات، يشترؾ فييا إلييا الكر الػمناقشات كال

كقد ارتبط ظيكر حكانيت  .كالاطلاع. ككانكا يحرصكف عمى اجتذاب العمماء إلى حكانيتيـ
 .)302ىػ، ص1421مػحمد منير مرسي، (الكراقيف باختراع الكرؽ لمكتابة
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 عممية نيضة )ق232-ق (132الأكؿ العباسي العصر شيد لقدقصور الخمفاء والأمراء:  -
 شؤكف تسيير في الرئيسية ميمتيا عمى تقتصر لـ الخمفاء قصكر أف مظاىرىا أبرز مف كاف

 التعميـ مف نكعا الخمفاء أبناء فييا يتمقى تعميمية مؤسسات أصبحت حتى تعدتيا الحكـ بؿ
 المسائؿ في مختمؼ كتناظرىـ العمماء لاجتماع كمكانا، جية مف الخلافة لتكلي يؤىميـ
 الخمفاء كعي مدل عمى بكضكح تدؿ الحضارية الظاىرة  فيذه أخرل، جية مف العممية

 قصكر اعتبار إف أسس عمى أركانيا كترسيخ الدكلة بناء في العمـ بأىمية الأكائؿ العباسييف
 القصكر في التعميـ بيف الاختلاؼ مظاىر مف كأف ، تعميمية مؤسسات كالأمراء الخمفاء
 أبناء بتعميـ مكمؼ فالمؤدب القصكر في العدد محدكدية ىي كالمساجد الكتاتيب في كالتعميـ
 السمككي الجانب عمى التركيز منيـ مطمكبان  كاف الخمفاء أكلاد مؤدبي كأف ،فقط الخميفة
 النسابة الحصيف، بف الكليد المنصكر جعفر أبك ضـ حيث المعرفي؛ الجانب إلى إضافة
 مكارـ يعممو أف كأكصاه الميدم وابن إلى القطامي بػالشرقي يمقب كاف الذم الأديب،
 أك مؤدبان  يختارخميفة  كؿ كالأدب. فكاف النحك بعمـ المشيكر الضبي، كالمفضؿ الأخلاؽ،

مناظرة صغيرة  كغالبا كبحث، تسمية بعد بؿ لممؤدب، عشكائيا الاختيار يتـ كلا لأبنائو، أكثر
 الأخذ عف فضلان  التأديب، عمى قدراتو لمعرفة العمـ، مجالس في لمناظراتو رصد كبيرة أك أك

 ،مرمكقا عملان  يعدي  الخمفاء أبناء تأديب لأف كذلؾ كالأخلاقية، الخمقية بصفاتو الاعتبار بعيف
-51ص-، ص2019 ،التميمي حمداف أحمد أزىار)كبيرة اجتماعية مكانة يتكلاه مف كيمنح
52) 

 بدكر لا ينكر كنصيبكمساكنيـ الخاصة، كقد أسيمت قصد بيا بيكتيـ كيمماء: منازل الع -
قبؿ انتشار الػمدارس؛ حيث لعبت  كبخاصةكبيرو في الحركة العممية كنشرىا، كخدمة التعميـ 

دكرنا كبيرنا في نشر العمـ كتكسيع مػجالات التعميـ، فقد كاف الطمبة يقفكف عمى أبكاب الشيكخ 
ت التي كانت لبيك مقى في تمؾ امنيـ. ككانت الدركس الػمنتظمة ت ليسألكىـ أك ليسمعكا

قدت مػجالس الدركس عند عتبة الباب حيث تصاميـ بنائيا تلائـ ىذه الأغراض، كربػما ع
ىػ، 1421يجمس الطمبة في الطريؽ مع شيخيـ الذم يمقي عمييـ دركسو)مػحمد منير مرسي، 

 ).306-305ص-ص
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معناىا البيت أك الدير أك  خانقاه(، كىي "كممةه فارسية): جمع كممة الخَوانِقْ أو الخانقاوات -
مماء نػيا الصكفية، كتجرم عميػيا الأرزاؽ، كيشرؼ عمييا العي الػمعبد؛ كالػمقصكد بيا دكر يسك

حساف مػحمد حساف، كنادية جػماؿ  (لمعبادة كالذًكر، كالعمـ كالتعميـ كالشيكخ، كيتـ فييا التفرغ
في الإسلاـ، كلـ  ػما حدثباحثيف مف ذكر أف الخكانؽ مكمف ال .(47ىػ، ص1414الديف، 

التي عينيت تكف معركفةن قبؿ القرف الخامس اليجرم، كقد كانت الخكانؽ مف الػمراكز العممية 
)أميف دالقرآف الكريـ، كالعبادة، كالتيجمـ؛ بالإضافة إلى تلاكة بالتدريس، كاستقباؿ طلاب الع

كعية ككيفية كح الصكرة عف نكعمى الرغـ مف عدـ كض .(143ىػ، ص1423أبك لاكم، 
رى أف مف اسياماتيا ما ذيكً  جو التحديد كالتفصيؿ؛ إلاـ كالتعميـ في تمؾ الخانقاكات عمى ك التعم

مف الكتب  عمى مدل عدة أعكاـ تـ خلاليا نسخ عدد كبيرتب مف أنيا قد برزت في "نسخ الك
 (.170ىػ، ص1417الدينية)مصطفى مػحمد متكلي، 

 اىناؾ اختلاف كتجدر الإشارة إلى أف ،جػمع كممة رباط :الرُبـط أو الأربِـطَة، أو الرِبَـاطَات -
ػاطٍ في الػمعنى الػم ا؛ حيث أشارت بعض في الػمجتمع الإسلامي قديػم راد مف تسمية الػرًبى

في الشػرؽ الإسلامي عنو في الغرب الإسلامي.  الػمراجع إلى أنو يػختمؼ معنى الػربػاطػات
ػاطٍ، كي قيـ بيا لتي كاف يقصد بالػرًبػاط في الشػرؽ الإسلامي البيكت اكالػرًباطػات جػمع رًبى

ط في الػمغرب الإسلامي؛ فيك ثكنة عسكرية الفقراء كيتػفرغكف لمعبادة كالتعميـ. أما الربا
 فيو، فكاف أخذ تسميتو مف مرابطة الػمجاىديف في سبيؿ ا﵀ مػحضػة. فالرباط حصف دفاعي

، ككاف الرباط قضكف يكميـ كليميـ في العمؿ أك العبادةرابطكف فيو، كيىؤلاء الػمجاىدكف ي
مف أجؿ مداكاة الػمرضى،  مػاء كالطمبة، كمػا كاف الطبيب يرابط أيضا فترةممدرسة يؤميا الع
 (.304- 303ص-ىػ، ص1421)مػحمد منير مرسي،  ككذلؾ رجؿ البريد

رابط فيو جنكد الذم يك الريبط بأنػيا: الػمكاف كىناؾ مف الباحثيف مف يصؼ الأربطة أ 
كاف مف الطبيعي مع  اف ىؤلاء الجنكد ذكم نزعة دينيةا كلمجياد في سبيؿ ا﵀، كلػمالػمسمميف 

 لأكقات ػيػتمكا بالدراسات الدينية زيادة في تفقيػيـ، أك ربػما شغلاالإقامة الطكيمة فييا أف يػ
عبد )العسكرية كالدينية فراغيـ؛ لذا تطكٌرت كظيفة ىذه الريبط فأصبحت مؤسساتو لمتربية

 (.148-146ص-، ص1996البديع عبد العزيز الخكلي، كآخراف، 
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مكةالخـَـلاوي -  عتكاؼ كالعبادة، يقكـ فييا رجاؿ صالحكف كنساءكىي مكافه للا : جػمع خى
ؿ الأغنياء كبعض مبادئ العمكـ الشرعية، كيكفصالحات، كفييا يتـ حفظ القرآف الكريـ 

ا لبساطتيا كزىدىا)حساف مػحمد حساف، اتيا نظر كالانفاؽ عمييا رغـ قمة نفقكالقادركف الزاد 
 (48ىػ، ص 1414كنادية جػماؿ الديف، 

يقيـ في الػمسكف ا لا غالب معظـ خلاكم الصكفية فردية كيقكؿ عنيا أحد الباحثيف: ككانت
خكلي، ؿ كالعبادة)عبد البديع عبد العزيز الالكاحد سكل صكفي كاحد ليككف أدعى لمتأم

 (.142-141ص-، ص1996ف، ك كآخر 

: جػمع زاكية كىي في الأصؿ ركف في الػمسجد، يتخذ للاعتكاؼ كالتعبد. كىي الزوايـا -
 ا مف أركاف الػمسجدانػزكل ينػزكم بػمعنى اتخذ مكانا معينا، أك ركننا خاص مف مشتقة

الباحثيف مف كمف  .(26، ص1975)عمي الجمبلاطي، للاعتكاؼ كأداء الشعائر الدينية
يقكـ بالتدريس فييا  الػمسجد يختص بكؿ مكضعو منيا شيخمكاضع في  :كصؼ الزكايا بأنيا

عد مف الػمناصب الجميمة، ككاف يتكلى تلاميذه عمى مذىبو، ككاف التدريس في الزكايا يل
مماء أمثاؿ: ابف حجر العسقلاني، كبدر الديف ايا مف الجكامع الكبيرة كبار العالتدريس في الزك 

ما اختمفت الزكايا في منيجيا في الػمسجد الكاحد أكثر مف زاكية، كربالعيني. كقد يككف 
 (140-138ص-ىػ، ص1423كمذىبيا)أميف أبك لاكم، 

نتشرت ا: بكر، كقد أشار إلى ذلؾ أحد الباحثيف بقكلوأما كقت انتشارىا فمـ يكف في كقت م
شر ا، كخاصةن في القرف التاسع اليجرم كالسادس عفي العصر العثماني انتشارنا كاسعالزكايا 

قًبؿ الأمراء أك غيرىـ باسـ شيخ معيف يعتقد فيو الصلاح،  ا مفالػميلادم، فكانت تنشأ أحيان
ريدييـ )عبد البديع عبد عض العمماء أك شيكخ الصكفية لأنفسيـ كلػما كاف ينشئكىا بكأحيان

 (.144، ص1996ف، ك لي، كآخر العزيز الخك 

كىي أحد نماذج الػمراكز العممية التي ظيرت في العالـ،  جػمع داربيوت أو دور الـحِكْمَة:  -
يجابي ، ككاف لػيا دكريت بشيرة كبيػرةكالتي حظ في تدكيف كنشر العمكـ كالػمعارؼ  فاعؿ كا 

نشئت في عممية أ عمى دار كقد أطمقت تسمية بيت الحكمة. كالفنكف التي عرفتيا الأمـ
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عصر الخميفة العباسي ىاركف الرشيد في نػياية القرف الثاني اليجرم، ككاف ازدىارىا في 
عصر ابنو الػمأمكف، كقد اعتنت بنشر العمـ كالػمعرفة، إضافة إلى اسياميا الكبيػر في عممية 

دكر تمؾ الدكر كلعظيـ  تعريب العمكـ مف خلاؿ نقميا مف المغات الػمختمفة آنذاؾ إلى العربية.
مركزنا  عمى كجو العمكـ في خدمة مسيػرة التربية كالتعميـ فقد كصفيا أحد الباحثيف بأنيا كانت

لمدراسة كالبحث، يقكـ العمماء كمػحبك العمـ بالكفكد إلييا ليجدكا في مكتبتيا غايتيـ، كما 
صرؼ ف يضيا مساكف لإقامة الطلاب، ككاببع تدرس في بعضيا العمكـ، ككاف يمحؽكانت 

كمة في بغداد، كبيت الحكمة في ليـ الغذاء كالكساء. كأىـ دكر الحكمة الػمعركفة: بيت الح
 (.300ىػ، ص1421مػحمد منير مرسي، )ادة بشماؿ إفريقيا، كدار الحكمة في القاىرةرق

نتديات التي كاف يينظميا كىي الػمجالس الثقافية أك الػم الـمجالس الثقافية أو الصالونات: -
، كقد تككف بعض مفاء، أك الأمراء، أك الكزراء، أك عمية القكـ في قصكرىـ كمنازليـالخ بعض

في العصر  لباحثيف إلى أنػيا قد ظيرت بصكرة بسيطةكييشير بعض ا. مماءىذه الػمجالس لمع
ا في العصر العباسي؛ حيث كانت تيعقد مكم، غير أنيا ازدىرت كتطكرت شكلا كمضمكنالأ

)مصطفى مػحمد مساجلات أىؿ الفف كالأدبراء، كمناقشات الفقياء، ك بػيا مناظرات الشع
اتصفت ببعض  آخر إلى أف ىذه الػمجالس قد . كما يشير باحث)163ىػ، ص1417متكلي، 

نبية فقد كضحت فييا التقاليد كالحضارات الأج :ميزىا عف غيرىا، فيقكؿالصفات التي كانت ت
مطانيـ؛ فأصبح الصالكف العظيمة التي خضعت لسف الػممالؾ مفاء العرب مالتي اقتبسيا الخ

نما كاف ييؤثث أثاث في  نةعيسمح لطبقةو ما رائعنا، كلـ يكف الصالكف يستقبؿ كؿ الراغبيف، كا 
-، ص1987نة)أحػمد شمبي، لدخكؿ...كلمصالكنات الأدبية أداب خاصة، كتقاليد معيا

 (.77-76ص

نشئيا الخمفاء، لعامة تمؾ التي كاف يالػمكتبات اقصد بكيالـمكتبات العامة والخاصة:  -
محؽ بالػجكامع كالعمماء، كالأغنياء، ككانت تشيد لػيا أبنػيػة خاصة، كربػما كانت ت كالأمراء،

الػمكتبات الخاصة فقد كانت تابعة لأشخاص معينيف، الكبيرة، أك بالػمدارس الكبرل. أما 
لـ يكف ك . مف العمكـ محددكربػما كانت متخصصة في فػف معيػف مف الفنكف، أك عمـ 

كبير في العصر الأمكم، كلكنيا انتشرت في العصر العباسي مع انتشار  لممكتبات شأف
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قيف، كانتشار حمقات الأدباء ااستخداـ الكرؽ في نسخ الكتب، كظيكر كثيرو مف الكر 
فة الإسلامية، ككانت ىناؾ كالعمماء....كصارت الػمكتبات مف أىـ مراكز التربية كالثقا

محؽ بالػمساجد، كالػمدارس، كالرباطات، امة في الػميدف تقاـ ليا أبنية خاصة، أك تع كتباتم
نت تكجد في معظـ الػمساجد مكتبات عامة، كما كانت ىناؾ مكتبات كالبيمارستانات. ككا

ىػ، 1421)مػحمد منير مرسي، في قصكرىـ، أك العمماء في بيكتيـيبنييا الأمراء  خاصة
 (298-297ص-ص

مماء التربية في الإسلاـ، لتشجيع الع بتكراتبالغ إذا قمنا إف إنشاء الػمكتبات مف مكلا ن
كالطلاب عمى البحث كالقراءة كالاطلاع، كنسخ بعض الكتب الثمينة، كترجػمة ما يستحؽ 

مقية، ففي دكر الدينية كالعممية كالأدبية كالخ الترجػمة منيا، كاقتناء ما يصح اقتناؤه مف الكتب
)مػحمد عطية ترجػميفمطمعيف كالناسخيف كالػمالإسلامية كنت تجد الباحثيف كالػالكتب 

 (.39-38ص-، ص1985الإبراشي، 

صصت لتخزيف الكتب ي الأماكف أك الػمستكدعات التي خكى انة: جػمع خز خِزانات الكُتب -
ىا خالد بف ىي التػي أنشأ يا كالعناية بػيا، كأف أكؿ خزانةكالػمؤلفات كالػمخطكطات فيػيا لحفظ

فو، كأضاؼ ىػ حيث كأكدع فيػيا ما نقمو مف العمكـ كما أل85نة يزيد الأمكم الػمتكفى س
عد الخًزانات كت .)71ىػ، ص1402 )سعيد الديكه جي،مكيكف إلييا الكتب التي نقمت ليـالأ

ؼ عر لأكلية التي تطكرت فيما بعد لينتج عنيا ما أصبح يفيما يبدك البدايات أك الصكرة ا
بعض الػمراجع شير كت. خاصة بعد ذلؾ بالػمكتبات سكاء أكانت مكتبات عامة، أك مكتبات

تب كانت تقاـ عمى سبيؿ الكقؼ الخيرم، كالحرص عمى نشر العمـ، إلى أف خًزانات الك
اء اقتناء الكتب نظرا ا كاف يتعذر عمى غير الأغنيالقدماء في نشر العمـ، لػم كانت طريقةف

أحب تعميـ الناس إلى إنشاء مكتبة يجمع فييا غالية الثمف، لجأ مف  اتلأنػيا كانت مػخطكط
 (.141، ص1987أبكابيا لمناس)أحػمد شمبي،  الكتب كيفتح

يف، لإيكاء الفقراء مف الػمسافر  جػمع تىكًػيٌػة كىي تسمية تطمؽ عمى الػمكاف الػمعدالتـَكـاَيَـا:  -
دكر يقيميا  :سابقة. كتصفيا إحدل الدراسات بأنيا أك العجزة، كالػمعكزيف في فترة زمنية

قيـ فييا الدراكيش الصكفية لينقطعكا لمعبادة، كليدرسكا العمكـ الدينية لا الأثرياء كالأمراء، ي
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فة الجامع يشغميـ مف أمكر الدنيا شاغؿ، كجػميعيـ أعاجـ. ككانت بعض التكايا تؤدم كظي
متيا في تطبيب الػمرضى ية، بالإضافة إلى ميكظيفتيا الصكف عف ككظيفة الػمدرسة، فضلا

 (142-141ص-، ص1996، كف)عبد البديع عبد العزيز الخكلي، كآخر كعلاجيـ

فة ارسية معناىا المستشفى، كىي مؤلالبيمارستاف كمخففيا مارستاف كممة ف: البيمارستان -
كمعناىا: مكاف كمعناىا: الحياة، أك الحيكية، كستاف : مف كممة بي كمعناىا: بدكف، كمار
اح: المارستاف بيت المرضى، كقاؿ الجكىرم في الصح. فمعنى الكممة كميا مكاف المرضى

صصت بمستشفى المجاذيب، كأكؿ معرب. كقد أطمقت في الأصؿ عمى كؿ مستشفى، ثـ خ
، كجعؿ فييا الأطباء ق88مف عمؿ البيمارستانات في الإسلاـ الكليد بف عبد الممؾ في سنة 

الجرايات، كعمؿ دكر الضيافة، كأمر بحبس المجذكميف كالعمياف، ككانكا كأجرل عمييـ 
كف فييا الأطباء كالكحاليف يكدًعكف في ىذه البيمارستانات الأدكية كالعقاقير كالأكحاؿ، كيجعم

دد كآلات، كربما جعمكا في بعضيا مف ع راحييف كالخدـ ككؿ ما تحتاج إليو المشافيكالج
كأكاكيف كمعاىد لتدريس الطب كالصيدلة كما إلييا، كربما ألحقكا مكاف ا كغرف خزائف الكتب

ذا ما أراد الأستاذ تدريسيـ  التدريس بجانب البيمارستاف ليككف الطلاب في جك ىادئ، كا 
جراء التطبيؽ العممي نقميـ مف المدرسة إلى البيمارستاف أك مف البيمارستاف إلى المدرسة،  كا 

ي مدرستو المستنصرية العظمى تنصر العباسي؛ فإنو جعؿ فكممف عمؿ ذلؾ الخميفة المس
لى جانبو شاد البيمارستاف ليطبؽ الطلاب عمكميـ النظرية معيد ا لتدريس الطب كالصيدلة، كا 

 (.178، ص1981أحمد عيسي، )عمى الحالات المرضية في ذلؾ المستشفى

 نذكر منيا: تميزت التربية الاسلامية بعدة خصائص خصائص التربية الاسلامية: -6

كيقصد بيا ربانية الغاية كالكجية كربانية المصدر كالمنيج فربانية الغاية كالكجية  الربانية: -
تعني أف الإسلاـ يجعؿ غايتو الأخيرة كىدفو البعيد ىك حسف الصمة با﵀ تعالى كنيؿ 
مرضاتو، كىناؾ أىداؼ أخرل انسانية كاجتماعية لكنيا جميعيا خادمة لميدؼ الأكبر، أما 

يج تعني أف المنيج الذم رسمو الإسلاـ لمكصكؿ إلى غايتو كأىدافو ربانية المصدر كالمن
منيج رباني خالص لأف مصدره كحي ا﵀ تعالى إلى خاتـ رسمو محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ 

 كىذا يبعده عف التناقض كالضلاؿ كالانحراؼ كيجعؿ الثقة بو مطمقة لا تزعزع
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كاضحة الثابتة الأصمية في معتقداتو كعباداتو : يمتاز الإسلاـ بنزعتو الإنسانية الالانسانية -
ذا  كتشريعاتو كتكجيياتو إنو ديف الإنساف؛ ىذا المخمكؽ الحادث مف مخمكقات ا﵀ تعالى كا 
كانت بعض المذاىب كالفمسفات جعمت مف الإنساف إليا لنفسو فلا رب خمقو  كلا إلو يدبر 

نظر إليو أنو مجرد حيكاف  أمره كلا حساب ينتظره كىك حر في فعؿ ما يشاء، كبعضيا
متطكر أك حيكاف اجتماعي فالإسلاـ قاؿ بإنسانية الإنساف فمـ يرفعو الى مقاـ الالكىية كلـ 
ييبط بو إلى درؾ الحيكانية، كما أنو ميزه ككرمو كفضمو عمى كثير مف خمقو  كمف مظاىر 

الركحي  كتسخير  في الأرض كخمقو في أحسف تقكيـ، كتميزه بالعنصر استخلافوىذا التكريـ  
لغاء الكسائط الكينكتية بينو كبيف ا﵀ سبحانو، كقرر حقكقا لو كحؽ الحياة  الككف  لخدمتو كا 
كحؽ الكرامة كحؽ التفكير كالاعتقاد كالتعبير كحؽ التعمـ كحؽ التممؾ كحؽ الأمف، كما أنو 

ا أىيُّيىا النَّاسي إًنَّا يى  ﴿جعؿ ميزاف التفاضؿ بيف الإنساف كالإنساف مقدار التقكل قاؿ ا﵀ تعالى
فيكا  قىبىائًؿى لًتىعىارى ٍـ شيعيكبنا كى مٍنىاكي عى كىرو كىأينٍثىىٰ كىجى ٍـ مًفٍ ذى مىقٍنىاكي ٍـ  ۖ  خى ٍـ عًنٍدى المَّوً أىتٍقىاكي كي مى إًفَّ  ۖ  إًفَّ أىكٍرى

بًير﴾ه  مًيهـ خى   (.13)سكرة الحجرات، الآية المَّوى عى

-التربية الإسلاميٌة ليا خصائص فريدة؛ لأنٌيا جاءت مف عند ا﵀  مول:والشالتكامل  -
ظرة شمكليٌة العالـ بالخمؽ المطيٌؼ بيـ، كما أفٌ التربية الإسلاميٌة تنظر إلى الإنساف ن -تعالى

 ة بينيـ.لجميع جكانبو الشخصية مف حيث أنو جسـ كنفس كعقؿ كالعلاقة تكاممي

التربية عمى أنيا جزء ميـ مف أنكاع العبادة؛ فالمعمـ إلى الإسلاـ ينظر  الخمق اليادف: -
 ـ يعبد خالقو بطمب العمـ.لخالقو بتعميـ الناس الخير، كالمتعمب يتقر 

بية المسمـ نيا فتر استيداؼ التربية الإسلامية لمدنيا كالآخرة؛ فأما الد التوازن والاعتدال: -
ا الآخرة فذلؾ بتربية كأمة لسمكؾ الأفراد، ة المنظمعطيات الأساسيعمى بعض الخصائص كالم

ا﵀  فاتو، قاؿلو في جميع تصر  -تعالى-قبة ا﵀ راى الإيماف بالحساب، كاستشعاره لمالفرد عم
ا سىعىى ) افً إًلاَّ مى كٍؼى ييرىل )39تعالى: ﴿ كىأىفٍ لىيٍسى لًلٍإًنٍسى عٍيىوي سى زىاءى 40( كىأىفَّ سى ( ثيّـَ ييجٍزىاهي الٍجى

 (.40،39،41)سكرة ؽ، الآيات  ﴾ (41فىى )الٍأىكٍ 
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بالانتقاؿ بالناس مف أخلاقيـ القديمة إلى  -عميو الصلاة كالسلاـ-الاقتداء بالنبي  التدرُّج: -
لمرفؽ بالناس، كاستقباليـ لمتربية الإسلامية بكؿ يسر م أخلاؽ الإسلاـ الجديدة، الذم يؤد

لانتقاؿ مف الرذائؿ إلى الفضائؿ تحتاج إلى عممية التربية كا كسيكلة بعيدا عف المشقة؛ لأف
 ى عف رغباتو كعاداتو السيئة. قت حتى يكتسبيا الإنساف كيتخمك 

-ـ ا﵀ التربية الإسلامية مستمدة مف الشريعة الإسلامية؛ فقد كر  ة:المثاليّة والواقعي -
الكماؿ، كما أف الب بالسمك كبمكغ طمو خميفتو في الأرض، فكاف ىك المالإنساف كجع -تعالى

مف  لكاقع في تطبيؽ الشريعة، انطلاقاراعاتيا لجانب االتربية الإسلامية كاقعية مف حيث م
سٍعىيىا  : ﴿-تعالى-قكلو  ا إًلاَّ كي فٍسن مِّؼي المَّوي نى بىتٍ  ۖ  لاى ييكى ا اكٍتىسى مىيٍيىا مى بىتٍ كىعى سى ا كى بَّنىا  ۖ  لىيىا مى رى

مىى الَّذًيفى مًف  ۖ  أىخٍطىأٍنىا  لاى تيؤىاخًذٍنىا إًف نَّسًينىا أىكٍ  مٍتىوي عى مى ا حى مى مىيٍنىا إًصٍرنا كى بَّنىا كىلاى تىحٍمًؿٍ عى رى
ا لاى طىاقىةى لىنىا بًوً  ۖ  قىبٍمًنىا  مِّمٍنىا مى بَّنىا كىلاى تيحى مٍنىا  ۖ  رى نَّا كىاغٍفًرٍ لىنىا كىارٍحى نىا  ۖ  كىاعٍؼي عى كٍلاى أىنتى مى

مىى الٍقىكًٍـ الٍ  رٍنىا عى افًرًيفى )فىانصي التكاليؼ كالعبادات ( فجميع 286﴾ )سكرة البقرة، الآية (286كى
اىًديكا فًي المَّوً -عز كجؿ-قامت عمى اليسر كالسيكلة بعيدا عف المشقة كالحرج، قاؿ  : ﴿ كىجى

ؽَّ جًيىادًهً  رىجو  ۖ  حى ٍـ فًي الدِّيفً مًفٍ حى مىيٍكي ؿى عى عى ا جى مى ٍـ كى ٍـ إًبٍرىاىًيىـ  ۖ  ىيكى اجٍتىبىاكي ىيكى  ۖ  مِّمَّةى أىبًيكي
مىى النَّا اءى عى تىكيكنيكا شييىدى ٍـ كى مىيٍكي ا عى يًيدن ا لًيىكيكفى الرَّسيكؿي شى فًي ىىٰذى يـ الٍميسٍمًمًيفى مًف قىبٍؿي كى مَّاكي  ۖ  سً سى

ٍـ  كي كٍلاى اةى كىاعٍتىصًميكا بًالمَّوً ىيكى مى ةى كىآتيكا الزَّكى لاى كٍ فى  ۖ  فىأىقًيميكا الصَّ نًعٍىـ النَّصًيري )نًعٍىـ الٍمى ( 78لىىٰ كى
 (.78)سكرة الحج، الآية﴾

ة ليا، صكؿ الثابتة في الشريعة لا تتغير؛ لأنيا تشكؿ القكاعد الأساسيالأ المرونة والثبات: -
سمـ حياتيـ كآخرتيـ، كالمطمكب مف المكعمييا يقكـ الأساس لمطريؽ الذم ييدم الناس لفيـ 

ٍـ كىجٍيىؾى لًمدِّيفً  -تعالى-نيا ا﵀ فيي مكافقة لفطرتو، كقد بييقيا؛ فيميا كتطب لو؛ فقاؿ: ﴿ فىأىقً
نًيفنا  مىيٍيىا  ۖ  حى مٍؽً المَّوً  ۖ  فًطٍرىتى المَّوً الَّتًي فىطىرى النَّاسى عى لىٰكًفَّ  ۖ  لاى تىبٍدًيؿى لًخى يـ كى لًؾى الدِّيفي الٍقىيِّ ذىٰ

حة في ا يجعؿ المركنة كاض( كمم30﴾)سكرة الركـ، الآية (30أىكٍثىرى النَّاسً لاى يىعٍمىميكفى )
 رىا. د فييا، كاستنباط الأحكاـ مع تغير الظركؼ كتطك درة عمى الاجتياالتربيٌة الإسلامية؛ كالق

ة كالتطبيقيٌة عمى العمؿ الصالح الذم ىك الترجمة العمميٌ  التربية الإسلامية تحث ة:عممي -
الإنساف كخالقو، كالإنساف كالككف كالحياة، كبيف الإنساف  ة، كتكامميا بيفلمتربية الإسلامي
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ٍـ كىرىسيكليوي كىالٍميؤٍمًنيكفى كالد مىكي مى يىرىل المَّوي عى ميكا فىسى قيؿً اعٍمى دُّكفى  ۖ  نيا كالآخرة؛ قاؿ تعالى﴿ كى تيرى سى كى
ميكفى  ا كينتيٍـ تىعٍمى ةً فىيينىبِّئيكيـ بًمى الًًـ الٍغىيٍبً كىالشَّيىادى ( فيي 105﴾ )سكرة التكبة، الآية (105)إًلىىٰ عى

لا تكتفي بالقكؿ إنٌما تنظر إلى العمؿ كالتطبيؽ العممي؛ لأفٌ جميع المبادئ التي قامت عمييا 
﴾)سكرة الصؼ،  ميكفى ا لاى تىفٍعى قٍتنا عًندى المَّوً أىف تىقيكليكا مى بيرى مى تتطمٌب العمؿ قاؿ ا﵀ تعالى ﴿كى

 (03الآية
تداؿ في العبادة، كالنظر إلى الدنيا كالآخرة، ة تدعك إلى الاعالتربية الإسلامي التوازن: -

ا آتىاؾى المَّوي الدَّارى الٍآخًرىةى كالبعد عف الأناني كىلاى تىنسى نىصًيبىؾى مًفى  ۖ  ة، قاؿ ا﵀ تعالى﴿ كىابٍتىغً فًيمى
فى المَّوي إًلىيٍؾى  ۖ  الدُّنٍيىا  ا أىحٍسى مى ادى فًي الٍأىرٍضً كىلاى  ۖ  كىأىحٍسًف كى إًفَّ المَّوى لاى ييحًبُّ  ۖ  تىبٍغً الٍفىسى

فٍسًدًيفى )  -عميو الصلاة كالسلاـ-(، كقد كاف النبي 77(﴾ )سكرة القصص، الآية77الٍمي
 يرفض الخركج عف الاعتداؿ في العبادات، فقد كاف يصكـ كييفطر كيقكـ الميؿ كيناـ بعضو. 

ير ة تجمع بيف التربية الذاتيٌة للأفراد عمى الخميالتربية الإسلا فرديّة واجتماعيّة: -
و عمى ربيسؤكلية أعمالو، كفي الكقت ذاتو يلم كالفضيٌمة؛ ليككف الفرد نافعا لمجتمعو، متحملا

سمـ يقؼ معو كبجانبو كالبنياف المرصكص، كتؤكد ـ أخك المسمالتربيٌة الاجتماعية؛ فالم
 ة الجماعة في تربية الفرد كتنشئتو. التربية الإسلامية عمى أىمي

 كلادتو كحتى مماتو، تدعكه دائما التربية الإسلاميٌة تمتد مع الإنساف مف الاستمرارية: -
 ة الشاب المؤمف المتعمـ؛ ليككف فعالاسايرة التطكر كقيادمتكحيد كتحصيؿ العمـ كالمعرفة كمل

 جتمعو. في م

نسانية: - جميع البشر كلا تختص بفئة معينة؛ مستمدة ذلؾ مف التربية الإسلامية ل عالميّة وا 
ب، كميزاف التفاضؿ فييا تقكل ا﵀ لقكلو رسالة الإسلاـ العالمية؛ فيي بعيدة عف التعص

قىبىائًؿى  ٍـ شيعيكبنا كى مٍنىاكي عى كىرو كىأينثىىٰ كىجى مىقٍنىاكيـ مِّف ذى سبحانو كتعالى: ﴿ يىا أىيُّيىا النَّاسي إًنَّا خى
في  ٍـ  ۖ  كا لًتىعىارى ٍـ عًندى المَّوً أىتٍقىاكي كي مى ) ۖ  إًفَّ أىكٍرى بًيره مًيهـ خى (﴾ )سكرة الحجرات، 13إًفَّ المَّوى عى
  .(61، ص2005) محمد منير مرسي،  (13الآية
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صادر التربية الإسلامية، لأنيا مصادر الإسلاـ ىي نفسيا م مصادر التربية الإسلامية: -8
 إعدادا يؤدم إلى الالتزاـ بالإسلاـ كتطبيقو تطبيقا شاملاعنى بإعداد الفػرد كالجماعػة ت

القرآف الكريـ ىك المصدر الأساسي لمتربية الإسلامية ، فيك كتاب ا﵀ عز  :القرآن الكريم -
كجؿ الذم نزلو ليككف دستكرا كمنياج حياة لممسمميف فكاف شاملا ككاملا قاؿ ا﵀ تعالى: 

هـ أىمٍثىاليكيـ  يٍوً إًلاَّ أيمى نىاحى ابَّةو فًي الٍأىرٍضً كىلاى طىائًرو يىطًيري بًجى ا مًف دى مى رَّطٍنىا فًي الٍكًتىابً مَّا فى  ۖ  ﴿كى
يٍءو  كفى ) ۖ  مًف شى ٍـ ييحٍشىري بِّيً  ( 38﴾ )سكرة الأنعاـ، الآية (38ثيّـَ إًلىىٰ رى

 كىي كؿ ما كرد عف النبي مف قكؿ أك فعؿ أك تقرير أك صفة، :السنة النبوية الشريفة -
المربكف  كقد كجد؛ كىي المصدر الثاني مف مصادر التشريع، كمف مصادر التربية الإسلامية

يىا أىيُّيىا  ﴿عميو كسمـ أفضؿ المربيف عمى الإطلاؽ قاؿ ا﵀ تعالى ا﵀صمى  ا﵀في رسكؿ 
نىذًيرنا ) ميبىشِّرنا كى ا كى اىًدن مٍنىاؾى شى اعًينا إًلىى  (45النَّبًيُّ إًنَّا أىرٍسى دى ا مُّنًيرناكى سًرىاجن ﴾ )سكرة المَّوً بًإًذٍنًوً كى

 (45،46 الأحزاب، الآية

يقصد بالسمؼ الصالح رضكاف ا﵀ عمييـ صحابة رسكؿ ا﵀ صمى  :سيرة السمف الصالح -
ا﵀ عميو كسمـ الذيف ساركا عمى نيجو كاستنكا بسنتو كالتابعيف الذيف جاءكا مف بعدىـ 

عنيـ الرسكؿ صمى ا﵀ عميو كسمـ بقكلو: عف عًمٍراف بف  كاتبعكىـ بإحساف، كالذيف أخبػر
يٍف رضي ا﵀ عنيما يقكؿ: قاؿحي  ّـَ  صى يٍري أيمَّتي قىرٍني، ث رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ: )خى

ميكنيـ  ّـَ الذيف يى ميكنيـ، ث ّـَ  -قاؿ عمراف: فلا أدرم أذكر بعد قرنو قرنىيٍف أك ثلاثة  -الذيف يى ث
نكف، كيىنٍذيركفى كلا يىفيكف، كيظيري إفَّ بعدكـ قكمن  كنكف كلا ييؤٍتىمى ا يىشٍيىدكف كلا ييسٍتشٍيدكف، كيخي
( 2535(، في الشيادات، كمسمـ )2651أخرجو البخارم )؛ ركاىما الشيخاف)فييـ السِّمىف(؛ 

كقػد دعػا رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو كسمـ المسمميف إلى التمسؾ بسنتو  (.في فضائؿ الصحابة
ارًيىةى الشريؼ  كسنة الخمفاء الراشديف مف بعػده في الحديث فٍ أىبًي نىجًيحو الٍعًرٍبىاضً بٍفً سى : )عى

: "كىعىظىنىا رىسيكؿي المَّوً  -رضي ا﵀ عنو  - كٍعًظىةن كىجًمىتٍ  -صمى ا﵀ عميو كسمـ  -قىاؿى مًنٍيىا  مى
دِّعو فىأىكٍصًنىا، قىاؿى  كٍعًظىةي ميكى أىنَّيىا مى ، فىقيمٍنىا: يىا رىسيكؿى المَّوً! كى فىتٍ مًنٍيىا الٍعيييكفي ذىرى ، كى : الٍقيميكبي

فٍ يىعًشٍ مًنٍكي  بٍده، فىإًنَّوي مى ٍـ عى مىيٍكي فٍ تىأىمَّرى عى ةً كىاً  ٍـ بًتىقٍكىل المَّوً، كىالسَّمٍعً كىالطَّاعى يىرىل أيكصًيكي ٍـ فىسى
مىيٍيىا بًالنَّكى  كا عى ، عىضُّ يٍدًييفى مىفىاءً الرَّاشًدًيفى الٍمى سينَّةً الٍخي ٍـ بًسينَّتًي كى مىيٍكي ثًيرنا، فىعى فنا كى ٍـ اخٍتًلاى يَّاكي اجًذً، كىاً 

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura33-aya46.html��
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura33-aya46.html��
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لىةه". لاى ةو ضى ثىاتً الٍأيميكرً؛ فىإًفَّ كيؿَّ بًدٍعى ميحٍدى دى ]رقـ:)كى اكي كىاهي أىبيك دى [ 266لتِّرٍمًذًمُّ ]رقـ: [، كىاى 4607رى
حًيحه  سىفه صى دًيثه حى : حى قىاؿى  .(كى

فكرا -لاشؾ أف العديد مف جيابذة الفكر ما فتئكا ينكىكف  بتميز الحضارة الإسلامية خلاصة: 
كأف لممسمميف جذكرا عميقة في التربية كالنفس الإنسانة  -تربكيا كسياسة كنظاما كعقيدة 

ء عميو أك تدميره أك احتكاؤه، كأف المسمميف أمة ليا ذاتيتيا كالعقؿ البشرم، مف الصعب القضا
التي أنشأىا القرآف كجعميا مثلا عاليا لممنيج الرباني المرجك تطبيقو عمى الأرض عدالة 
كرحمة كأخكة كارتفاعا عمي الأىكاء كالمطامع، كلا ريب أف لممسمميف ثقافة كعقيدة خاصة 

معيا في المفاىيـ الإنسانية كالقيـ الربانية. كأف ىذه تختمؼ عف ثقافات الأمـ كلكنيا تمتقي 
الثقافة بقيميا الأساسية الثابتة قد فرضت طابعيا عف طريؽ التفكير كطرؽ التصرؼ 
كالسمكؾ. كأف لممسمميف فكر تربكم متميز، كقد جمع في فجر نشأتو كؿ المقكمات الأساسية 

كلكنو كاف كليد حدث تاريخي فريد ىك  لفكر تربكم مكتمؿ شامؿ، كلـ يكف قيامو ثمرة تقاليد
 تنزؿ القرآف الكريـ عمى رجؿ عظيـ كىك سيدنا محمد صمي ا﵀ عميو كسمـ.

تحتؿ التربية المعاصرة مكانا لـ تحتمو في أم عيد مف العيكد كىذا  التربية المعاصرة: -رابعا
يلاحظ مف خلاؿ ما يكليو رجاؿ السياسة كالفمسفة كالعمـ كالفكر مف اىتماـ بالعممية التربكية 
كيعتمد كثير مف رجاؿ الفكر عمى التربية في نشر فكرة أك معتقد جديد أك مبدأ مف المبادئ 

يرل عمماء العصر الحديث أف العممية التربكية عبارة عف عممية أك فمسفة مف الفمسفات، ك 
كمف مميزات التربية المعاصرة . تفاعؿ بيف المربي كالمتربي ليصلا معا إلى اليدؼ التربكم

أف التربية أصبحت متقدمة عمى التعميـ كأعطيت الأىمية أكبر لإعداد الإنساف الصالح لكؿ 
ط كىذا لا يمغي مفيكـ التربية الكطنية كلكف تكسيع مكاف كليس المكاطف الصالح لكطنو فق

، كاستعماؿ الأساليب الحديثة  مف الانتماءات القطرية إلى القكمية فالعامية الإنسانية
كالمتطكرة كذلؾ باستعماؿ الأدكات كالأجيزة الحديثة في العممية التربكية)الأستاذة حمكمو بك 

 (.2012سعدة. عمكـ التربية،

 كالمتربي المربي بيف تفاعؿ عف عممية عبارة التربكية العممية أف الحديث صرالع عمماء كيرل
 (15، ص2015التربكم)خالد إسماعيؿ غنيـ،  اليدؼ إلى  ليصلا
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 الأىمية أكبر كأعطيت ،التعميـ عمى متقدمة أصبحت التربية أف المعاصرة : التربية مميزات
 يمغي مفيكـ لا كىذا فقط؛ لكطنو الصالح المكاطف كليس مكاف لكؿ الصالح الإنساف لإعداد
الإنسانية، أك  فالعالمية القكمية إلى القطرية الانتماءات مف تكسيع كلكف الكطنية التربية

العممية  في الحديثة كالأجيزة الأدكات باستعماؿ كذلؾ ؛كالمتطكرة الحديثة الأساليب استعماؿ
 (.2015 ،التربكية)خالد إسماعيؿ

 اكبر الأىمية كأعطيت التعميـ عمى متقدمة أصبحتيا أن المعاصرة التربية مميزات كمف
 مفيكـ يمغي لا كىذا فقط لكطنو الصالح المكاطف كليس مكاف لكؿ الصالح الإنساف لإعداد
الإنسانية اك  فالعامية القكمية إلى القطرية الانتماءات مف تكسيع كلكف الكطنية التربية

 العممية في الحديثة كالأجيزة الأدكات باستعماؿ كذلؾ كالمتطكرة الحديثة الأساليب استعماؿ
 .التربكية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 د.كمال بوطورةمطبوعت بيداغوجيت في مادة مدخل إلى علوم التربيت                                                                  

 

 
 

89 

 قائمة المصادر والمراجع:

 القرآف الكريـ -1

 صحيح البخارم -2

 سنف أبك داككد -3

المدارس  التعميم المسيحي في(، 2006لجنة التعميـ المسيحي في الأراضي المقدسة) -4
 ، مطبعة البطريركية اللاتينية، بيت جالا، القدس.رؤية شاممة وتوجيات عممية

دار الكتاب الجامعي، ، مدخل إلى عمم التربية(، 2014عبد السلاـ الجعافرة كآخركف) -5
 . الإمارات العربية المتحدة أبك ظبي،

 .، بيركتدار العمـ لمملاييف ،التربية عبر التاريخ، (1987)عبد ا﵀ الدايـ -6

، فرع كزارة الشؤكف مفيوم التربية الاسلاميةق(، 1423)الحجابيحسف بف عمي  -7
 الاسلامية كالأكقاؼ كالدعكة كالارشاد، مكة المكرمة.

 ، عالـ الكتب، القاىرة.التربية في العصر الجاىمي (،1996عمي سعيد إسماعيؿ ) -8

 المبناني، بيركت.، دار الكتاب التربية وبناء الأجيال في الإسلام(، 1975)أنكر الجندم -9

، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع 3ط بناء المجتمع الإسلامي، (،1998السمالكطي) -10
 القاىرة.  ،كالطباعة

أصول التربية الاسلامية في البيت والمدرسة (، 1983النجلاكم عبد الرحماف) -11
 بيركت. ، ، دار الفكر المعاصر1، طوالمجتمع

، دار 1، طالتربية الإسلامية بين الأصالة والمعاصرة، (1990فرحاف إسحاؽ أحمد، ) -12
 المعارؼ لمطباعة كالنشر، تكنس.
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، عالـ الكتب لمنشر تاريخ التربية في الشرق والغرب(،  1995محمد منير مرسي ) -13
 .القاىرة ،كالتكزيع

، التربية الإسلامية أصوليا وتطورىا في البلاد العربية ق(،1421)مػحمد منير مرسي -14
 عالـ الكتب، القاىرة.

التربية الإسلامية كفمسفتيا، مطبعة عبسي البابي ( 1989الإبراشي محمد عطية،) -15
 الحمبي، القاىرة، مصر.

دار اليازكرم  ،المدخل الى الإدارة الإسلامية الحديثة ،)2019(أحمد بني عيسى -16
 عماف، الأردف.العممية، 

، -جوانب التاريخ والنظ-التربية والتعميم في الفكر الإسلامي، 1987))أحػمد شمبي -17
 .مكتبة النػيضة الػمصرية، القاىرة ،8، طكالفمسفة

، كمية التربية، التربية الإسلامية ،(1996كآخركف) البديع عبد العزيز الخكليعبد  -18
 جامعة الأزىر، القاىرة.

، دار الخريجي مدخل إلى تاريخ التربية الإسلامية(، 1992متكلي مصطفى محمد ) -19
 الرياض.

 مجمة ،الأول العباسي العصر في التعميم أماكن ،(2019التميمي) حمداف أحمد أزىار -20
  كالطبيعية، الإنسانية لمعمكـ الثاني الدكلي اسطنبكؿ مؤتمر بأشغاؿ خاص عدد التراث،
 بإسطنبكؿ تركيا.  المنعقد

 .، دار ابف الجكزم، الرياض2، طأصول التربية الإسلامية ،(2002أميف أبك لاكم) -21
-الإسلامية مدارس التربية في الحضارة (، 1984حساف مػحمد حساف كنادية جػماؿ الديف)

 دار الفكر العربي، القاىرة. ،-دراسة نظرية تطبيقية
 

https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D8%A8%D9%86%D9%8A%20%D8%B9%D9%8A%D8%B3%D9%89��
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، مكتب التراث العربي، التربية والتعميم في الإسلام(، 1982سعيد الديكه جػي) -22 
 الػمكصؿ، العراؽ.

، عالـ الكتب 1ط ،(، فصول في تاريخ التربية2004عبد المجيد عبد التكاب شيحة) -23
 لمنشر كالتكزيع، القاىرة.

، دار أصول التربية التاريخية(، 2007كائؿ عبد الرحماف التؿ كأحمد محمد شعراكم) -24
 حامد لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف

 ، عالـ الكتب، القاىرة.تطور الفكر التربوي(، 1983أحمد سعيد مرسي) -25

 القاىرة.، مكتبة غريب، دراسات في تاريخ الفكر التربوي(، 1977الجيار سيد إبراىيـ ) -26

، الدار العربية لمكتاب، تطور النظريات وأفكار التربوي(، 1982الشيباني محمد عمر ) -27
 تكنس.

، دار الثقافة لمطباعة كالنشر، أصول التربية الإسلامية، (1987)سعيد اسماعيؿ عمي -28
 .القاىرة

الأكاديمي، عماف، ، مركز الكتاب 1، طالتربية المعاصرة، (2015)خالد إسماعيؿ غنيـ-22
 .الأردف
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 المحور الرابع: المدارس الفمسفية الكبرى

 الفمـسفة المثالـية -أولا 

نساف موقؼ فكري مف العػػػالـ والمعرفة والقيـ والإ ىيـية: لثاالفمـسفة المتعريف  -1
وجدنا فلاسفة المثالية يجمعوف عمى أف العالـ أشياء وظػػػػواىر وعلاقات  ؛والمجتمع  ليذا

عالـ يصبح غير لوأف وجود ا ،يعتمد عمى الذات العارفة أو القوى التي تدرؾ وجود العالـ
ػػػػػسفة المثالية تعني بوجو  ػ ػ ممكف في حالة انعداـ الذات العػػػػػارفة أو القوى المدركة، وأف الفمػ

عيشو ويحيط بنا ىو ه الذي يرجع الوجود إلى الفكر؛ أي أف الواقع الطبيعي الذي نعاـ الاتجا
 (;0، ص:610)منى عوض أسباؽ محمد، روحي في أساسو

ىناؾ عدد مف الفلاسفة ينظر إلييـ كرواد ورموز لمفمسفة المثالية رواد الفمسفة المثالية:  -2
في صورىا المتعددة ولازالت أقواليـ الفمسفية ذات أثر عميؽ في التاريخ الفمسفي الانساني 
 ليس ذلؾ في المجاؿ التربوي فقط ولكف في شتى المجالات ومف أبرزىـ عمى الإطلاؽ يأتي< 

ي مدينة أثينا أو في أجينا في أسرة أرستقراطية، وناؿ ولد ف: (ق.م 429-347 )أفلاطون -
حظا عاليا مف الثقافة مف عمـ وأدب وشعر وفمسفة، إلا أف ميمو كاف لعمـ الرياضيات وقضى 

ويميد ليا بالفمسفة، وقد تتممذ أفلاطوف  ،معظـ حياتو يؤلؼ ويفكر في العمـ والسياسة والتربية
أنشأ  قراط الذي كاف لو أثر كبير عمى فكره وحياتو،عمى يد العديػػد مف الفلاسفة ومنيـ س

ؽ.ـ والتي كانت عبارة عف جامعة حفظت تراث اليوناف الثقافي ;>7أكاديميتو في أثينا عاـ
مف ىوميروس إلى سقراط، وبقي في الجامعة يعمـ عف طريؽ الحوار والجدؿ، ومارس الكػتابة 

و"القوانيف" التي كانت مشتقة  كتابو "الجميورية"ػوية في بونشر أفكاره التر  ،قرابة أربعيف عاما
فوضع بذلؾ نظاما تربويا  مف فمسفتو وبالأخص أفػػكاره في طبيعة الدوؿ والمواطنة فييا،

وركز عمى  شاملا يكشؼ عف مواىػب الفرد مف أجؿ تحقيؽ العدالة والفضيمة في المجتمع،
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 ،العمؿ أساس الحياة الاجتماعيةالعػقػػػؿ وحده دوف الحواس، ويعتبر أف التخصص وتقسيـ 
كػما آمف أفلاطوف بقدرة التربية عمى علاج الفساد والتغيير للأفضؿ وتبدأ منذ الطفولة، لكف 

وغير متناسقة في إطار فكري  ،يلاحظ أف آراؤه واتجاىاتو بعيدة عف الواقعية والاجتماعية
سميت مثاليتو بالمثالية و وقد ارتبط المذىب المثالي التقميدي باسمو  ويحتوييا،ينظميا 

 .(000ص ،6118 )جعنيني،الإليية

يعد ىذا الفيمسوؼ مف الفلاسفة المثالييف عمى الرغـ  :( م 1596_1651)رينيه ديكارت - 
مف أف جزءا كبيرا مف فمسفتو تقع في نطاؽ الػفمسفة الواقعية، فمنذ ريعاف شبابو كاف يحاوؿ 
ػػػػػمقو في دراسة الفمسفة أوصمو إلى  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ التوصؿ إلى معارؼ بشأف الانػساف والكوف، ولكف تعػ

ى معارؼ أكيدة، نشر معظـ كتاباتو في كتاب "مبادئ قناعة بجيمو الكامؿ عف الوصوؿ إل
ػشؾ المنيجي الذي مف خلالو يتوصؿ الباحث لوارتبط اسمو بمذىب ا ،ـ(;0:7الفمسفة" عاـ)

لا نوعا مف التفكير، وأف التفكير ما ىو إ باعتبارهوالدارس إلى اليقيف، فأعطى قيمة لمشؾ 
 انعدـالتفكير  انعدـنو إذا أأي  ؛موجػود" "أنا أفكر إذا أنا وجود، ووصؿ إلى المبدأ الآتي

قؿ ولا وجود ليا خارجو، فمعرفة الأشياء الخارجية عواعتقد أف الحقيقة قائمة في ال الوجود،
تكوف بالذىف لا بالحواس، ولكنو يؤكد أف الفكر ليس سببا في خمؽ الوجود عمى نحو ما يراه 

ف الفكر والوجود كما فعؿ وبي ،نو فصؿ بيف العقؿ والمادةأبعض المثالييف، إذ 
 .(007ص ،6118 )جعنيني،أفلاطوف

مف مشاىير الفلاسفة المحدثيف، ويرى بعض المؤرخيف : (م1754_1814)إيمانويل كانط -
مثالية والنقاد أنو عملاؽ الفمسفة الحديثة ومؤسسة الفمسفة النقػػػػػدية وزعيـ لممدارس الػ

ػػػػػمسفة في جامعة لكسمبورغ ، وكاف جوىر فمسفتو الإيمػػػػػاف الألمانية ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ، لقد عمؿ أستاذا لمفػ
بوجود مفاىيـ قبؿ التجربة أو خارجة عف نطاقيا وىذا ما يشبو عالـ الأفكار عند أفلاطوف 

نييف في ويرى أف الحواس والعقؿ يمعباف دورا كبيرا في المعرفة مؤكدا مغالاة الػػػػػفلاسفة العقلا
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 شيءدور العقؿ ومبالغة التجربييف في الوقوؼ فقط عند تجاربيـ الحسية، أرجع كانط كؿ 
ضمير الحي بالللإيماف وأف القدرة عمى المعرفة ىي مف عند الله، وآمف بخمود الروح و 

مع الفلاسفة المثالييف في جعؿ العقؿ باطنا في المادة،  واختمؼواعتبرىا مسممات لفمسفتو 
الحسي لا يستطيع الوقوؼ عمى أرجمو وحده فيو بحاجة مستمرة إلى أضواء المعرفة  فالعالـ

 .(:00-009ص-، ص6118العقمية)جعنيني، 

ولد في ألمانيا في مدينة شتوتغارت ومارس تدريس الفمسفة في : (م1771_1831)هيغل -
ػػثيرا وكاف لفمسفتو تأثير كبير عػمى الكثير مف قد اعػتمد عمى كانط كعدة جامعات، و 

ػػػػػمادييف، دافع في كتاباتو عف وجود حقيقة خارجة عف تجارب  ػ ، وأف كؿ الإنسافالفلاسفة الػ
وىو لا  ،ما يفعمو البشر ما ىو إلا نتاج لنشاط العقؿ المطمؽ الذي يعتمد عميو الػػبشر الحسي

آمف ىيجؿ  ،عرفة ىي معرفة إػنسانية، فكؿ مالإنسانييعتقد بوجود حقيقة خارج أو فوؽ العقؿ 
بالتطور الجدلي للأفكار، فكؿ فكرة تبنى عمى فكرة أخرى أقدـ منيا، ويعتبر الفمسفة ىي العمـ 
الأكثر سموا لمعقؿ فيي مرآة روح العالـ، وجاءت كتاباتو كرد فعؿ ضد المثالية والتي تؤمف 

 .(776ص ،6>=0 بوجود عقؿ مطمؽ في الطبيعة)شفشؽ،

ــسفة المـثالية -3 لفمسفة المثالية تتمثؿ فيما مف أىـ المبادئ العامة لدى ا :مبادئ الفم
 .(=>ص ،6119 )العمايرة،يمي<

 تركز الفمسفة المثالية عمى دراسة الأىداؼ الأخلاقية السامية  -

 تقوـ عمى تمجيد العقؿ والروح معا وتقمؿ مف دور المادة  -

الواقع وىو العالـ الذي نعيش فيو وىو عالـ فاف وىو عالـ  عالـعالميف< تؤمف بوجود  -
لا وجود لو عمى الأرض وىو عالـ المثاليات  يوعالـ المثؿ وىو عالـ مثال ،المحسوسات

أف الروح منبعثة  كما يرى أفلاطوف ؛والقيـ المجردة وعالـ المثؿ أسمى كثيرا مف عالـ الواقع
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 ؤقتة في الجسـ بحيث أنيا تعود مرة أخرى بعد الموتأنيا مسجونة بصفة ممف عالـ المثؿ و 
  .وعالـ الواقع يماثؿ الحياة الدنيا ،وعالـ المثؿ يماثؿ الآخرة ،إلى موطنيا السابؽ

  .تؤمف بوجود قيـ ثابتة لا تتغير ولا يجوز الشؾ في صحتيا -

لعقؿ الذي الحقيقة النيائية في نظر المثالييف ىي الحقيقة المطمقة وتكتشؼ عف طريؽ ا -
  .يعتبر مصدرا لممعرفة

  .حياة التفكير والتأمؿ عندىـ ىي المثؿ الأعمى لمحياة الإنسانية -

 العماؿ المفكروف و  ترى أف المجتمع يتكوف مف طبقتيف ىما< -

يرى المثاليوف أف التربية ما ىي إلا" مجيود الإنساف لموصوؿ  :ـربية المثاليةمفهوم الت -4
وكماؿ العقؿ"، أما أفلاطوف فقد قدـ مفيوما لمتربية فرض نفسو عمى تاريخ إلى ىزيمة الشر 

الذي  الاختياريفيي عممية تدريب أخلاقي والمجيود  ؛التربية عامة والتربية المثالية خاصة
يبذلو الجيؿ القديـ لنقؿ العادات الطيبة لمحياة ونقؿ حكمة الكبار التي وصموا إلييا بتجاربيـ 

 .ي يتفؽ تماما مع الحياة العاقمة حينما تظيرأ ؛إلى الجيؿ الصغير وأنيا نوع مف التدريب
مف ية الخير والشر"، ويرى المثاليوف أف الغا ىي "عمـوتمخيصا لكؿ ذلؾ يرى أف التربية 

فالتربية المثالية تيدؼ إلى تنمية السمو الروحي  ،سمو الأخلاؽالتربية ىي الكماؿ الروحي و 
أولا ويكوف عمى ىدي مف التوجيو وتوفير المعمومات الصالحة المنظمة فيي تقدـ التربية 

وليذا تيتـ بالآداب والقيـ والروحيات التي تتمثؿ في  ؛المعنوية الروحية عمى التربية العقمية
 عوض أسباؽ محمد، العموـ الانسانية أكثر مف اىتماميا بالعموـ التجريبية العممية)منى

 (=8ص ،:610

وائؿ عبد الرحماف وشعراوي )التؿ يمي< تتمثؿ الأىداؼ فيما :أهـداف التربية المثالية -5
 (;06ص ،;611أحمد محمد،
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  .شحذ العقؿ طريؽوصوؿ إلى إدراؾ الحقيقة المطمقة عف الإف التربية ىي عممية  -

  .إعداد المواطف إعدادا سميما يكفؿ أف يتحمى بفضيمة الاعتداؿ والشجاعة -

إنيا تيدؼ إلى إحاطة الطفؿ بالمثؿ العميا الصالحة، وغرس فكرة الخير والشر في ذىنو،  -
  .حتى يشب عمى ما يجب أف يحب، وكراىية ما يجب أف يكره

تصؿ إلى فيـ الحقيقة المطمقة، وليس في شكؿ نماذج الاعتماد عمى التربية العقمية لكي  -
  .ديدا أو ابتكاراجتجريبية وتبعا لذلؾ لا يكوف التعميـ ت

رض فييا مصمحة الفرد فالحياة الخمقية لا تتعاتيدؼ إلى التربية الفردية والجماعية،  -
  .ومصمحة الجماعة

  .صقؿ الروح باعتبارىا الجزء الأىـ مف كياف المتعمـ -

اعدة المتعمـ ككائف روحي في بموغ غايتو الرئيسية وىي معرفة ذاتو أولا ثـ الوصوؿ مس -
  .إلى الحقيقة

  .تدريب المتعمـ عمى القياـ بمسؤولياتو الاجتماعية -

  .تحقيؽ الحياة الصالحة في مجتمع منظـ تنظيما عاليا -

 ( 89ص ،:610 )منى عوض أسباؽ محمد،ـثالية طـبيقات التربوية لمفمسفة المالت -6

  عظمى في الفمسفة المثالية لذا يجب أف يكوف المعمـ< ةيحتؿ المعمـ مكان المعمم: -

  .متصفا بالأخلاؽ الحميدة الصالحة -

  .ذو تحصيؿ عالي ودراية عممية كافية لأنو الشارح لقوانيف القوى العظمى -
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  .الناضج الحكيـ ومكتشؼ المجيوؿ -

  .أكاديميا متنوعاصاحب شخصية جذابة وقائدا  -

  .قدوة لممثؿ الأعمى لكي تؤثر شخصيتو في تلاميذه -

 في مكاف الأب ولو نفس القوة والمسؤولية  -

ميمتو التربوية توليد الأفكار والمعاني مف العقؿ لمتلاميذ، حيث أف المعاني فطرية كامنة  -
  .في الإنساف وتحتاج إلى تنميتيا

  .ة العقمية والخمقية عمى السواءقدوة حسنة لتلاميذه مف الناحي -

يرى المثاليوف أف التمميذ كائف روحي ىدفو في الحياة التعبير عف ىذه  مم )التـممـيـذ(:تعـالم -
أف المطموب مف التربية عدـ النظر إليو باعتباره عقلا أو تع بيا، و ػيعة الخاصة التي يػتمػالطػػب

 يمي< المثالية أف يتصؼ التمميذ بما جيازا عصبيا لجمع المعمومات، لذا ترى الفمسفة

  بالاحتراـ.أف يكوف مطيعا ومتعاونا وجديرا  -

  اعتراض.أف ينفذ الوصايا و الأوامر دوف  -

  .يخضع كؿ التلاميذ لمقررات دراسية واحدة -

  .التلاميذ الضعاؼ يرسبوف ويعيدوف المواد نفسيا التي رسبوا فييا -

 .تتصؼ بالرسمياتالعلاقة بيف التمميذ والمعمـ  -

 .القيـ الروحية وقيـ الأفراد الآخريف احتراـأف يتعمـ  -

    .دراسة البيئة المحمية التي يعيش فييا -
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المناىج التربوية تطوير الشعور السامي  استخداـتيدؼ الفمسفة المثالية مف  ناهج:ـالم -
لذلؾ كانت الفمسفة المثالية تركز في  ؛بالذات وتنمية الانفعالات وتنمية الاتجاىات الشخصية

 يمي<  المناىج عمى ما

  .الفمسفة عناصر رئيسية في المناىجالعموـ الكلاسيكية و الأدب و  اعتبار -

الانساف  لما لا يساعد اعتبارغاية المناىج تقديـ الثقافة وعرض إرادة القوة العظمى دوف  -
  .عمى الترقي

  .موضوعات دراسية لـ تثبت صلاحيتيا مسبقاتعارض المثالية تدريس التلاميذ  -

  .اختبار المواد الدراسية بعناية لتسيـ في الحياة الصالحة -

  .محور المناىج عند المثالية ثلاثية الفنوف الحرة -

  .الاىتماـ بالرياضيات إذا كاف ىدفيا تربية العقؿ -

  .صفيةللاالنشاطات االمدرسية و النشاطات الموافقة لممناىج مثؿ النوادي  استخداـ -

تداوؿ المثاليوف طرقا مختمفة في التدريس  طـرق التـدريس أو أساليب التدريـس: -
وكانت طرؽ التدريس في  ،عمى الحوار وتوليد الأفكار أو أسموب السؤاؿ والجواب كالاعتماد

 الفمسفة المثالية تعتمد عمى<

الحقيقة وحشو أدمغة التلاميذ طريقة الإلقاء أو المحاضرة لنقؿ المعمومات  استخداـ -
  .بالحقائؽ المطمقة

الحوار والمناقشة والاعتماد عمى النشاط العقمي مف أجؿ مناقشة المشاكؿ التي  استخداـ -
  .تقابؿ التلاميذ والوصوؿ إلى حؿ ليا
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  .التركيز عمى الحفظ وتقديـ الأمثمة والنماذج، وعدـ الاىتماـ بالفروؽ الفردية -

طريقة التحميؿ والتركيب مف أجؿ حؿ المشكلات الصعبة لأنيا بيذه الطريقة تجزأ  استخداـ -
  .إلى وحدات صغيرة

عدـ دخوؿ التلاميذ إلى موضوع المادة الدراسية مف الناحية الموضوعية بؿ تدعوىـ إلى  -
أف يدخموا إليو عف طريقة وجيات النظر الخاصة مف أجؿ تمكيف التلاميذ مف النقد و الدفاع 

  .عف وجيات نظرىـ

ميذ في الفمسفة المثالية بالامتحانات الرسمية كوسيمة لمقارنة انجاز التلاميذ ميقيـ التتقـويـم: لا
ػػػػػـ )الأكثر ذكاء مف الأ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ ـ بالمػسؤولية لمتفوؽ ويمتزـ المثاليوف ويمزموف أنفسي ،قؿ(وفػػرزىػ

 يمي<  كما ػػيس أكاديمية عالية ويكوف التقويـوتحقيؽ مقاي

نجاز التلاميذ وفؽ المقاييس المقننة التي تقررىا جيات إالمعمـ ىو الذي يحكـ عمى  -
  .خارجية أو المعمـ ذاتو

العقوبة  باستخداـوفي عدـ حالة الاستجابة الجيدة )التربوية أو السموكية( يعاقب التلاميذ  -
وىناؾ  ،لزـ الأمر االبدني إذ العقاب استخداـلمػػػػػػف يسئ التصرؼ دراسيا وسػموكيا، وقد يكوف 

  .صلاح يعتمد عمى درجة العقوبةبأف الإ عند المثالييف اعتقاد

 (9=ص ،6119محمد حسيف،  )العمايرة،: لمثاليةبعض الانتقادات الموجهة لمفمسفة ا -7

  .إىماؿ الجوانب الميارية والأنشطة الإنسانية الأخرى، والتركيز عمى الجانب المعرفي -

  .فو بالثابػػػت والإلزامي والتركيز عمى الجانب المعرفيػالمبالغة في مدح التراث ووص -
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ولذلؾ ركػزت عمى المعمومات والمعارؼ  ؛أعمت مف شأف الروح وأىممت أمر الجسد -
الطػػػػػالب وميولو مما أدى إلى انفصاؿ التمميذ  اىتماـوجػعمت ليػػػػا كيانا مسػػػتقلا بعيدا عف 

ػػػػػما الاجتماعيةرس عف البػيئة والػػػػمد ػ ػ ػ ػ ػػػػػؿ مػػػػنيػ ػ ػ ػ ػ ػػػػيػػػػيا كػ ػ ػػػػػػش فػ ػ ػػػيػ ػ ػ ػ ػػػػعػ ػ ػ ػ ػػػػمػػػادية الػػػػتػػػػي يػ ػ ػ ػ   .والػ

يج المثالي فيو أف ىذا المنيج مصمـ مف أجؿ صقؿ العقؿ وجو إلى المنأما النقد المػػ -
لمواد الدراسية بصورة منطقية مرتبة لكنيا لا تدرس وتقدـ ا ،وصفاء الروح ونقؿ التراث الثقافي

مني، ز أي حسب التعاقب ال ؛ػاس فيـ العلاقات فالتاريخ مثػػػػلا يدرس بوصفو تاريخاػعمى أس
لا عمى أساس أنو منيج مشكلات الحاضر وتوقعات المستقبؿ ولا ييتـ أصحاب المنيج 

عقمو ولذلؾ فالمثاليوف  يفسد التمميذ ويتمؼ المػثالي بتعمـ الميارات لاعػػتقادىـ بأف ىذا التعمـ
نا منيـ بأف الطبيعة اؾ إيمليضعوف المنػػػيج الدراسي ثابتا مطمقا غير قابؿ لمتغيير، وذ

  .الإنسانية ثابتة لا تتغير

فة ر مف الجديػػػر بالذكر ىنا أف فمسفة التربية المثالية تنظر إلى المعمـ عمى أنو مصدر المع -
أما الطالب فيو مجرد متمقي  ،ػػر وىو المحور اذي تتوقؼ عميو العممية التربويةػػيالأوؿ والأخ

 ؛يحفظ ويسػتمع ثـ يسػػػمع ما حفظو وتكوف مثالية ىذا الطالب في مدى سكوتو وصػمتو وأدبو
ػػتدريػػس في لأما طرؽ ا ،بمعنى أف الطالب ىو الجانب السمبي الذي يتمقى فقط ولا يبدع

ػػػػػفظ والتسميع فالمعمـ ىوالفمػسفة المثالية  ػ ػ ػ ػ ػ ػ ػػػػػاد تنحصر في عممية الحػ ػ ػ ػ ػ ػ ػ الممقف  فكميا تكػ
 .والطالب يسمع ما حػفظو دوف مناقشة أو نقد لو

يضع و العمـ الحديث أف ينسفيا  استطاعالمثالية إلى حقائؽ مطمقة وأفكار أبدية  استندت -
  .بدلا عنيا قواعد جديدة وحقائؽ جديدة

 ىذا الحاؿ أف تجربة المثالػية غنػية بأشكاؿ مف الدروس والعبر وتحمؿ مثابرات إيجابية 
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 :الفمسفة الواقعية -ثانيا

 أهم رواد الفمسفة الواقعية: -1
ق.م في مدينة ستاجيرا عمى حدود  483ولد أرسطو عام  م(:.ق 443- 495أرسطو)  -

الثاني ممك مقدونيا. رحل إلى أثينا  مقدونيا وكان والده نيقوماكس طبيبا وصديقا لألمنتيوس
في السابعة عشرة من عمره ليتعمم في مدرسة أفلبطون، ثم دعاه فيميب المقدوني إلى بيال 

م .ق 403- 443عاصمة مقدونيا ليكون أستاذ لابنو إسكندر. وبعد موت فيميب عاد أرسطو 
لمدرستو... وصنف إلى أثينا، واستأجر بعض المباني ناحية شماليا الشرقي ليمون مقار 

نظرية وعممية ومنتجة، وىي تقابل الفمسفة النظرية  :أرسطو المعرفة إلى ثالثة أنواع رئيسية
التي تتمثل في العمم الإليي والرياضي والطبيعي؛ ويتميز العمم الطبيعي بوجود أزواج من 

ن شكل إلى العناصر الأربعة ىي: الحرارة، والبرودة، والجفاف، والرطوبة. وتتغير المواد م
أخر بتغيير امتزاج ىذه العناصر، ىذا وقد استمر استخدام أراء أرسطو عن المادة حتى 

حمد رشوان، أ)حسين عبد الحميد ظيور عمم الكيمياء الحديث في القرن السابع عشر
 .(0000، 44ص

ويقر أرسطو أن الإنسان يتكون من عنصرين ىما: الجسم والنفس، وىو يختمف تماما عن ما 
أفلبطون بأن السبيل الوحيد لاكتشاف الحقائق والوصول إلى المعرفة ىو التأمل  يعتقده

 العقمي، حيث يعتبر أن الطريقة العممية أو الموضوعية ىي الوسيمة الأنجع لذلك.
أما بالنسبة لآراء أرسطو التربوية، فقد رأى أن التربية ىي إعداد المواطن لحياة طيبة، وأن 

لا يمكن الحصول عمييا، إلا بخدمة الدولة التي تنمي القدرة عمى التمتع  ىذه الحياة الطيبة
بملبذ الحياة، ورأى أيضا أن التربية ينبغي أن تكون واحدة لجميع أعضاء المجتمع، وعمى 
المشروعين أن يييئوا ىذا الأمر لكل المواطنين. وقد نادى أرسطو بضرورة العناية بالجسم 

ل عمر الإنسان اللبحقة، وآمن أيضا بأىمية تدريب المتعمم من قبل الوالدة وفي جميع مراح
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 (.83، ص0002حمد ىمشري،أ)عمر حيث ربط النظرية بتربية عممية
في ضواحي مدينة  فيمسوف إنجميزي ولد في رنجثون م(:1875-1743جان جاك روسو) 

بريستول، تابع دروسو في أكسفورد، ليصبح بعدىا أستاذا بيا كأستاذ لميونانية والخطابة 
"محاولة عمى العقل  والفمسفة اشتغل بعدىا في السياسة، من أىم أعمالو الفمسفية كتابو

كتابو المعروف  م0964ويعتبر لوك أبرز مربي الواقعية الحسية وقد نشر عام  الإنساني"
ونرى في ىذا الكتاب أن لوك يضع نظاما تربويا رسميا يؤكد عمى  ؛"بعض أفكار عن التربية"

جبات التربية التي يجب ألا تنحصر بعممية تمقين اأىمية الضبط الذاتي، ويوضح و 
المعمومات تمقينا ميكانيكيا بل يجب أن تيتم ببناء الإنسان ذي السموك القويم والشخصية 

ك، أن من واجبات التربية تطوير الحالة العقمية والجسمية عند الفرد. السميمة، كما يرى لو 
وثار عمى التعميم ، ويمكن القول عموما أن لوك قد شن حممة شديدة عمى عقمية المدرسين

الديني المستند إلى مقولة أن الأفكار فطرية وسابقة لموجود، وقد عد لوك الإحساس والخبرة 
ية. وقد عارض عدد من عمماء النفس لوك بسبب اعتباره عقل المصدر الوحيد لممعرفة الحقيق

الطفل لوحة فارغة متمقية فقط، ويؤكد ىؤلاء العمماء أن العقل البشري قوة فاعمة إيجابية 
أثناء تعاممو  الإدراكوليست سمبية فقط، فيي تكتسب المعرفة بالتفاعل والمعالجة القائمة عمى 

  .(20، ص0003)بشار مالك سميمان،نيا أو الاجتماعية مع البيئة الخارجية سوء الطبيعية م
، ورأى أن تحقيق ىذه الأسمىوقد أولى التربية الخمقية عناية فائقة، وجعل من الفضيمة ىدفيا 

يتم باستعمال العقوبات الجسدية، إنما بتنمية الشعور بالكرامة، وربط بين التربية  لاالغاية 
الخمقية والتربية الجسدية، إذ جعل من الثانية أساسا للؤولى ، وذلك لاعتقاده كمونتانيو أيضا، 

 .(80ص ،0696)أنطوان الخوري، ويم لا يكون إلا في الجسم السميمأن الخمق الق
يمكن عرض أىم الأسس والمبادئ الرئيسة التي يمتقي عندىا مبادئ الفمسفة الواقعية:  -3

 :(20، ص0000إبراىيم، ناصر )التفمسف الواقعي
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فالعالم الطبيعي أساسو أن العالم الطبيعي المادي )الحقيقي( له وجود مستقل عن الفكر:  -
الفكر، وما العقل إلا محصمة مادي ووجوده حقيقي وىو قائم بذاتو، ومستقل عن العقل أو 

 التجارب والخبرات الحسية المستمدة من عالم المادة.
حيث ترى الواقعية أن الحواس باعتبارىا أدوات لمعقل، تنقل التكافل بين الحواس والعقل:  -

وقائع العالم الخارجي وصورتو إلى عقل الإنسان، فيدرك العالم ويتفاعل مع بيئتو، ويرى 
مكن التغمب عمى خداع الحواس وقصورىا بإخضاعيا لسيطرة العقل الواقعيون أنو ي

حكامو والاستعانة بالمنيج العممي.  وا 
يتفق الواقعيون أن الإنسان أحد أفراد النوع الحيواني، وأنو جزء من المزج بين الجسم والعقل:  -

 ىذا العالم وخاضع لقوانينو وأنو يتكون من عقل وجسم متحدين.
وعمى الإنسان  ،الحقيقة سابقة في الوجود للئنسانالمعرفة عممية استكشاف العالم المادي:  -

السعي وراء المعرفة واكتشاف القوانين والمبادئ الموجودة في العالم لذا ينكر الواقعيون 
وجود أفكار فطرية في الإنسان؛ أي أنو يولد وعقمة صفحة بيضاء، ومصدر المعرفة ىي 

قائمة بذاتيا ومستقمة عن العقل وأن العقل يكتشفيا ويكتسبيا نتيجة لمروره حقائق ومفاىيم 
 بالخبرات. 

ترى الواقعية أن الطبيعة وعناصرىا نامية التغير صفة هذا العالم إلا أن الحقائق ثابتة:  -
ومتغيرة، إلا أن ىذا التغير نسبي كون العالم خاضع لقوانين ليس للئنسان إلا سمطة قميمة 

 عميو.
تؤمن الواقعية بأن الحسن ما استحسنو المجتمع، والقبيح ىو ما يراه معيارية القيم اجتماعية:  -

، 0003، مدكور عمي أحمد)مجتمع فالقيم في الواقعية متغيرةقبيحاً، أي إن القيم معيارىا ال
 .(006ص

تمثل الواقعية فمسفة جديدة ومقابمة لممثالية، فقد جاءت كرد فعل مفهوم التربية الواقعية:  -4
للآراء التي قدمتيا الفمسفة المثالية، فبعد أن كانت المثالية ترى أن العقل ىو مصدر المعرفة 
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وترسم صورة مثالية ونموذجية لعناصر المؤسسة التربوية. ظيرت الفمسفة الواقعية لتبين أن 
نما ىي موجودة خارج الذىن وعمى الإنسان أن يحصميا العقل لا يعد مخزنا لمحقا ئق بذاتو، وا 

 بنفسو، كما شددت عمى ضرورة أن يكون التعامل في المؤسسة التربوية واقعيا وليس مثاليا. 
ويرى الواقعيون في التربية أن تكون الدراسة في المدرسة وما يكمميا من نشاطات وخبرات، 

ع الخارجي الذي يعيش فيو التلبميذ، حتى لا يكون وكسب ميارات شديدة الصمة بالمجتم
ىناك انتقال مفاجئ لمتلبميذ من مدرستيم إلى مجتمع حياتيم العامة. أما التربية التقميدية 
التي تعمد إلى اختزال المعمومات وحفظ المقررات وتجاىل النشاطات والميارات فيي في 

 نظرىم لا تعد تربية بالمعنى الصحيح
 العامة لفمسفة التربية الواقعية:ئ أهم المباد -5
نسان محكوم بتأثير لا تؤمن بوجود قوى فطرية موروثة قبل الولادة، بل تؤكد عمى أن الإ -

 .البيئة الطبيعية والاجتماعية عمى الوراثة
تؤمن الواقعية بأن الفرد ىو أساس الكيان الاجتماعي، فإن الحرية الفردية لا تتحقق إلا في  -

الفرد بجميع الامتيازات والحقوق الخاصة وىذا لا يكون إلا في حالة تقميص سمطة حالة تمتع 
 .الحكومة عمى الأفراد

التربية عممية تدريب للئنسان عمى العيش بواسطة معايير خمقية مطمقة عمى أساس ما ىو  -
 .صحيح للئنسان بوجو عام

ية وتدريب الحواس والاىتمام إن من أىم الأىداف التي تؤكدىا ىذه الفمسفة التربية الجسم -
بالعموم الطبيعية والتجريب وتشجيع المدارس العممية والمينية بالأنشطة والممارسات داخل 

 .المؤسسات التعميمية والاىتمام بالفروق الفردية
تؤكد الواقعية عمى ضرورة أن تكون المادة الدراسية ىي المحور المركزي في التربية وأن  -

سية لمطالب بالوقوف عمى البنيان الفيزيائي والثقافي لمعالم الذي يعيش فيو، تسمح لممادة الدرا



 د.كمال بوطورة                                                                  التربيت مدخل إلى علوممطبوعت بيداغوجيت في مادة 

 

 
 

105 

وأن يكون محتوى المناىج يشمل العموم الطبيعية بفروعيا المختمفة من حيث المادة العممية 
 .وأسموبيا في البحث

عداده لمحياة وتؤدي إلى تكامل  - أن تكون طريقة التدريس ملبئمة لشخصية المتعمم وا 
 .وشخصيت

تسعى الواقعية إلى جعل الطالب شخصاً متسامحاً ومتوافقاً توافقاً حسناً وأن يكون منسجماً  -
 .عقمياً وجسمياً مع البيئة المادية والثقافية

أن التربية بيد المعمم بوصفو ناقلًب لمتراث الثقافي والمعمم ىو الذي يحدد المعرفة في  -
، 0000ناصر، إبراىيم، )طمبة لموصول إلى الحقائقالعممية التربوية فدور المعمم مساعدة ال

 (.30ص
 :الواقعيةلمفمسفة تطبيقات التربوية ال -6
تيدف التربية عند الواقعيين إلى إتاحة الفرصة لمتمميذ، لأن يغدو شخصاً متوازناً  :التمميذ -

التربية  فكرياً وأن يكون في الوقت نفسو جيد التوافق مع بيئتو المادية والاجتماعية. وتيدف
 .إلى تنمية الجوانب العقمية والبدنية والنفسية والأخلبقية والاجتماعية في آن واحد

رفض الواقعيون المنيج الدراسي المعقد الذي يميل إلى المعرفة المستمدة  :المنهج الدراسي -
من الكتب، ويؤكدون المنيج الذي يركز عمى وقائع الحياة، وأىمية الموضوعات التي تقع في 

تؤكد الواقعية عمى ضرورة أن تكون المادة الدراسية ىي المحور ، كما طاق العموم الطبيعيةن
المركزي في التربية وأن تسمح المادة الدراسية لمطالب بالوقوف عمى البنيان الفيزيائي والثقافي 

 .لم الذي نعيش فيواالأساسي لمع
المعمم باعتباره ناقلب لمتراث الثقافي ترى الفمسفة الواقعية أن مفتاح التربية بيد : المعمم -

، وعميو يجب أن يكون متعاونا مع تلبميذه ويقدم ليم المساعدة ويعمميم الاعتماد عمى النفس
ن أو  يعرض المعمم المنيج العممي بطريقة موضوعية بعيدا عن ذاتيتو لكنو مندمجا معو،و 

 (086ىـ، ص0303الدخيل، محمد عبد الرحمن،)تسوده الواقعية
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الواقعية عمى النظرة الترابطية فيقوم في الفمسفة تعتمد طرق التدريس : طرق التدريس -
المعمم بتقسيم موضوع درسو إلى عناصره الأساسية وتحديد المثيرات والاستجابات فمكل مثير 

ومن ثم تقدم لممتعممين بطريقو تجعميم يستجيبون الاستجابة الصحيحة  ة؛استجابة معين
ويكافأ المتعمم كمما قام  ،رر أحداث المثير لكي تتبعو الاستجابة الصحيحةلممثير المحدد ويك

أنيا تنطمق من  كما الصحيحة مما يؤدي إلى تقوية الرابطة التي تؤدي إلى التعمم. بالاستجابة
لممدرسة السموكية وتفضل  التجزيئيةمع النظرية  ةتعمم الأجزاء حتى يتم تعمم الكل متفق

 (000ىـ، ص0303)الدخيل، محمد عبد الرحمن، )التعميم المبرمج( استخدام آلات التعميم
 :الانتقادات الموجهة إلى الفمسفة الواقعيةبعض  -7
لم تيتم التربية الواقعية بالتمميذ وميولو ورغباتو، اعتقاداً منيا أن الرغبات والميول ما ىي إلا -

والأساسيات العممية التي  لكن الحقائق؛ ارضة وىي أشياء متغيرةأمور أو نزعات طارئة وع
 .يحتوييا المنيج ىي أمور جوىرية لأنيا ثابتة غير متغيرة

وأكدت عمى الجانب المادي أكثر من  اعتمدت الثنائية إذ قسمت العالم عمى مادة وصورة،-
 .كثر من البيئة الروحيةأالجانب الروحي، وىدفت الواقعية إلى التكيف مع البيئة المادية 

الحقائق ما لا يمكن لمعقل أن يصل إلييا عن طريق أدواتو المعروفة وبيذا إن ىناك من -
 .(60، ص0692عبد الرحمن،  ي)صالح ىانيكون العقل قاصراً في تفسيرىا
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 الفلسفة البراغماتية )النفعية( -ثالثا

 رواد الفلسفة البراغماتية: -1
5 يعتبر ىو المؤسس الحقيقي لمبراغماتية، فيو أول من أسسيا كمنيج تشارلز بيرس -

تجريبيا يحب الحياة العممية؛ إذ تأثر فمسفي وليس كمذىب ينطوي عمى نظريات، كان 
بالمنيج التجريبي الإنجميزي، ومنتقد المنيج التجريبي التقميدي؛ حيث كان لو الفضل في 
تأصيل الفكرة البراغماتية وتطورىا، إذ وضع بيرس أسس المذىب البراغماتي والذي يقوم 

 س لشخص بعينو،عمى أن الفكرة يجب أن تكون ذات معنى حتى تكون حقيقة لمجميع ولي
)كيف نجعل أفكارنا واضحة( حيث ركز بيرس عمى وجود ولقد بدأ مذىبو بحيث جعل عنوانو

علاقة لا تنفصم بين الإدراك العقمي واليدف المعقول، فالمدلول العقمي لكممة من الكممات أو 
الحياة؛ عبارة من العبارات في نظر بيرس، إما أن يكون فقط في معناىا المقصود في مجرى 

لذلك فإن الشيء إذا لم يكن ناجحا في التجربة فلا يمكن أن يكون لو تأثير مباشر عمى 
السموك؛ فالبراغماتية عند بيرس تنفي بالدرجة الأولى نظرية المعنى؛ أي أن أي مدرك عقمي 
وفقا لمفيوم بيرس يتضمن علاقة جوىرية خاصة بالعمل والسموك البشري، بحيث أن ىذا 

ن فيمو فقط عندما يمكن تطبيقو في الوجود الفعمي عن طريق العمل، فتعديل المدرك يمك
 الوجود نتيجة ليذا التطبيق وىو المعنى الصادق لممدركات العقمية.

عادة صياغتو وتوسيع نطاقو ليشمل وليم جيمس:  - قام وليم جيمس بتيذيب ىذا المذىب وا 
نيو كيف تأتي الأفكار والمعتقدات، غير الاعتقادات الدينية، حيث أوضح أن البراغماتي لا يع

أنو تيمو أن يسأل عن صحة ىذه الأفكار وصدق ىذه المعتقدات ومدى صحة ىذه الفكرة 
في مدى الحاجة العممية ليا، كما يترتب صدق معتقد فيما يترتب عميو من آثار ونتائج 

ريبي والعقمي، إذ عممية، حيث أراد جيمس أن تقف البراغماتية موقفا وسطا بين المذىب التج
لاحظ أن التجربة شديدة الإخلاص لموقائع المحسوسة لممشاىدات ولكنيا تعمل القيم 
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الأخلاقية والدينية والإنسان لو مطالب وحاجات يفي بيا المذىب العقمي، فوقف موقفا وسطا 
سفة يحقق الإخلاص لمتجربة والواقع، ويعطي الإيمان بالقيم الروحية. كما أنو قام بفحص الفم

البراغماتية في ضوء موضوعات الميتافيزيقيا القديمة نتوصل إلى أن الحقيقة ىي القيمة 
الجوىرية لمفكر وبذلك انتقل الناس في الفمسفة البراغماتية منم السؤال عن ماىية الشيء 
وحقيقتو إلى التساؤل عن قيمة العمل في الفكرة، فيي صادقة مادام تحقق لنا نتائج عممية 

 .(221، ص1002براىيم ناصر، )امضمونة
يعد جون ديوي الأمريكي ممثل لمفمسفة البرجماتية القائمة  (:1151-1551) جون ديوي

عين أستاذ الفمسفة  عمى التغير والعممية والتجريبية. وقد كان ديوي عملاقا في ىذا الميدان،
وكتب العديد من الكتب كان أوليما كتاب المدرسة والمجتمع عام  .في جامعة شيكاغو

م، الذي خمص فيو إلى أن المدرسة ىي المجتمع، ثم قام بنشر كتاب آخر ىو 2344
م، والذي ركز فيو عمى أىمية حرية المتعمم في اختيار أفكاره 2421الديمقراطية والتربية عام 

قراطية التربية، ولقد أحدث كتاب ديوي الطفل ومعتقداتو وقيمو، وأكد بذلك عمى أىمية ديم
والمنيج، ثورة في عالم التربية، إذ عد الطفل محورا لمعممية التربوية ومركز الجاذبية فييا، وقد 

لممدرسة، بينما رأى ديوي أن المدرسة  كانت الفكرة التقميدية القديمة تعتبر أن الطفل وجد
فس والمنيج، الأخلاق، عمم الن ات أخرى مثل5وجدت لمطفل وىي خادمة لو، كما أن لو مؤلف

 (49، ص1002)عمر أحمد ىمشري،مدارس الغد
ويعتبر ديوي أن المدرسة عبارة عن مجتمع مصغر، يجب أن يحمل مقومات المجتمع الكبير 
وأن يرتبط بكل ما يجري بو، لذا يؤكد عمى أن التربية ليست إعداد لمحياة بل ىي الحياة 

تعتبر عممية اجتماعية  و مستمرة، تقوم عمى إكساب الخبرة لممتعمم، كماذاتيا. وىي عممية نم
 تقوم عمى التفاعل في جو ديمقراطي.

وبالنسبة لمناىج الدراسة فإن "جون ديوي" ينتقد بشدة المفيوم التقميدي لممناىج الذي ي قوم  
يتفق مع عقمية  عمى تقسيم المنيج إلى مواد منفصمة وعمى ترتيب ىذه المواد ترتيبا منطقيا قد
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 التلاميذ الصغار، لأن استعدادات الطفل العقمية في سنو المبكرة وطبيعة تكوينو العقمي لا
تتفق مع ىذا الترتيب ولذلك التقييم. وليس المركز الحقيقي لممنيج في نظره ىي المواد 

)محمد ل مركزه ىي نشاطات الطفل الذاتيةالدراسية المنفصمة المستقمة بعضيا عن بعض ب
 (.499-493ص-، ص2431التومي الشيبان، 

ة إيصاليا لمتمميذ، كما كما يعطي أىمية كبيرة لمخبرة المباشرة، التي يقع عمى عاتق المدرس
عمييا ربط خبرتو داخل المدرسة بخارجيا. ومن القضايا التي يرى جون ديوي الأخذ بيا في 
مكاناتيم وقدراتيم  التعمم ىوم الرعاة الفروق الفردية بين التلاميذ، من حيث استعداداتيم وا 

 الطبيعية.
 مبادئ الفلسفة البراغماتية: -1
 المستمر في جميع مظاىر الحياة.أنباعيا يؤمنون بالتطور  -
 يؤمنون بوحدة العالم ووحدة الشخصية الإنسانية وقدرة الإنسان عمى إصلاح المجتمع. -
 تقديس العمل والتأكيد أن الخبرة والتجربة ىي المصدر لممعرفة. -
 مصدر الحق عند البراغماتية ىو التجربة النافعة لأكبر عدد من الناس. -
 في تغير مستمر، فلا وجود لحقائق ثابتة.يؤمنون أن كل شيء  -
استخدام التجربة لموصول إلى الحقيقية، بمعنى أن الإنسان ىو الذي يصنع مثمو بنفسو،  -

ويبني الحقيقة بنفسو، لأنو ىو الذي يجري ويبحث في ثنايا التجريب، وبالبحث تبرز القيم 
 والمثل والحقائق التي تنفعو في حياتو.

ة في الخبرة حيث تتبمور الديمقراطية التي تعني نظاما وأسموبا في الحياة الإيمان بالمشارك -
 المشتركة، ومن الخبرة المشتركة بالاتحاد والاشتراك والتفاىم المشترك.

لا تؤمن البراغماتية بوجود قوانين اخلاقية أو قيم مطمقة، فلا وجود لقيمة إلا إذا كان ىناك  -
اء بشروط معينة لتحويل الإشباع او الخطوة إلى قيمة، إشباع وخطوة، ولكن لا بد من الوف

 فالبراغماتي لا يؤمن أو يتبع الأشياء لذاتيا ولكن لفائدتيا ومقدار ما تسنده من حاجاتو.
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 قيمة الذكاء النافذ في جميع السموك الإنساني. -
يجابي وليس سمبي فيو لا يستقبل المعرفة بل  - يعالجيا يرى البراغماتيون أن العقل نشيط وا 

 بتفاعمو مع البيئة.
 القيم نسبية وليست ثابتة، فالقيمة تؤخذ بمعيار المنفعة أو إشباع حاجات ضرورية وممحة. -
 الطريقة العممية أفضل الوسائل والأساليب لاختيار ومعالجة الأفكار. -
 أىمية الديمقراطية كطريقة لمحياة. -
  التجريب.لا يتم معرفة الأشياء ومعناىا الحقيقي إلا ب -
تنظر الفمسفة البراغماتية لمتربية عمى أنيا  :التطبيقات التربوية للفلسفة البراغماتية -3

نما ىي  عممية اجتماعية تقوم عمى الخبرة الحسية، فيي ترى أن التربية ليست إعداد لمحياة وا 
الحياة في ذاتيا، لذا لا بد لممدرسة أن تييئ مواقف الحياة حقيقية داخميا، لذا نجدىا 

عمى الأنشطة اللاصفية، ويعتبرون بالإضافة للأنشطة الصفية، فيي في الوقت نفسو تركز 
أن المدرسة مجتمع مصغر تزود المتعمم بكل الميارات الاجتماعية التي تييؤه إلى لمتعايش 

نستعرض بعض وسوف  ،(242، ص2449)منير مرسي، والتكيف مع المجتمع عامة
 التطبيقات التربوية لمفمسفة البراغماتية عمى النحو التالي5

الفمسفة البراغماتية أن أىداف التربية تساعد الفرد في نموه وفي  ترى الأهداف التربوية:-
تعممو وفي تكيفو مع بيئتو وحياتو، وتؤكد عمى ألا تكون ىذه الأىداف مفروضة من الخارج 
لأنيا عندئذ لا تمثل أىداف الفرد الحقيقية، ولا تنبع من نشاطاتو فالأىداف الحقيقية عندىا 

فسو أو يشترك في تحديدىا في ضوء خبراتو السابقة وحاجاتو ىي تمك التي يحددىا الفرد بن
 ولعل أىم ىذه الأىداف عند البراغماتيين ىي5

مساعدة الفرد عمى التكيف المستمر مع بيئتو الاجتماعية والطبيعة وتزويده بالخبرات التي -
 بتطمبيا ىذا التكيف.
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 و الحاضرة.إعداد الفرد لمحياة المستقبمية دون إىمال  لمتطمبات حيات -

إعداد بناء الخبرة الاجتماعية وتحسين المجتمع وتطوره من خلال تنظيم عممية المشاركة  -
 في الوعي و الاجتماعية توافق لنشاط الفرد عمى أساس ىذا الوعي.

 اكتسب الفرد المعرفة التي تعمل عمى تنظيم الخبرة ولتوجيو الخبرة التالية. -

بمظاىر الحياة السميمة التي تجعمو أكثر سعادة وفيم في اكتساب الفرد اىتمامات تتعمق  -
 ارتفاع مستوى بنائو الشخصي.

 تمكن المجتمع من صياغة أغراضو الخاصة وتنظيم وسائمو وموارده. -

والغاية من البراغماتية ىي مساعدة الطفل ليصبح ذا قيمة اجتماعية في الحاضر والمستقبل، 
ره الفردي ومساندتيم عمى فيم بيئتيم وحل المشكلات والعيش بتوافق مع الآخرين خلال تطو 

بأنفسيم بصورة عممية، وميارات كيف تتعمم باستمرار واحترام الديمقراطية وقيميا وممارساتيا 
 في الإطار السياسي والاجتماعي.

إن المنيج في الفمسفة يعد عنصرا أساسيا في العممية التربوية لأنو محور انتقاء  . المنهج:1
ت والوسائل كما أنو الأداة العممية التربوية التي تعين التمميذ عمى مواجية المشكلات الغايا

اليومية وحميا بطريقة وظيفية فعالة، ويتضمن العديد من اوجو النشاطات عمى أنو ينبغي عند 
وضع المنيج أن يكون صحيحا وسميما يضمن لمتمميذ الانتفاع بو انتفاعا حرا داخل المدرسة، 

ء حياتو اليومية، وتشغل المنيج الدراسي وحدة ديناميكية ىادفة وليست مجرد تنظيم وفي أثنا
معرفي جامد، أما العممية المعرفية ومواردىا تحدد في الفمسفة البراغماتية في حدود اعتبار  

عتبار + النظرية العممية والفرضية؛ وليس ىناك مجال لمقول بأن المعرفة تحدد في حدود الأ
 عتبار + الفكرية المحددة.و الإأدقيقة التأممية ال
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كما تطالب الفمسفة البراغماتية أن المنيج الدراسي لا يقتصر عمى القراءة والكتابة، بل يشمل 
الطبيعة والأشغال والرسم، إذ يعتمد البراغماتيون أن ىذه الأنشطة تعمل عمى تنمية الفضائل 

لا تعطي اىتمام بالتراث الثقافي وتركز  الأخلاقية وضبط النفس والاستقلالية، فالبراغماتية
فقط عمى الحاضر والمستقبل، كما أنيا لا تيتم بتقديم مناىج منتقاة ومرتبة من قبل الكبار 
وموضوعاتيا تقميدية، فيي تقدم المعرفة مفصولة عن التجربة، ومجزئة إلى أقسام، وترى 

ماميا ببناء المناىج عمى المنيج مجموعة من الميارات وفنون يدوية وحل لممشكلات واىت
أساس تعاون من قبل الميتمين والمختصمين والعمل عمى تطويرىا من خلال الخبرات 

 النافعة.

يرى البراغماتيون أن نشاط الطفل أساس كل تدريس عندىم، حيث يرون  أساليب التعليم: -
شاط، حيث أن أن الطفل نشط تمقائي وأن كل ما يفعمو التدريس في رأييم ىو أن يوجو ىذا الن

النشاطات اليادفة الفعالة المنظمة منفصمة عمى النشاطات الطائشة الآلية، فميس اليدف من 
نما تشجيعو لكي يعرف بنفسو نتيجة نشاطو  التعميم تعمم الطفل ما لا بد لو من فعمو، وا 

 الذىني التجريبي.

ة من التغيرات، كما كما يرى البراغماتيون أن النشاط المرغوب فيو ىو الذي يؤدي إلى سمسم
ييتم البراغماتيون باحترام الرغبات الذاتية ودمجيا في العممية التعميمية، ونعطي اىتماما كبيرا 
بتعميم الأطفال كيف يحمون مشكلاتيم اعتقادا منيا بأن ذلك سيزود الطالب بالمعرفة 

 والميارات.

عن طريق التمقين، وتعزز تعتقد البراغماتية أن الطفل يتعمم عن طريق النشاط أكثر منو 
البراغماتية أساليب التعميم عن طريق التجريب والمحاولة والخطأ، وحل المشكلات التي تقوم 
عمى الطبيعة البيولوجية والاجتماعية والإفادة من تعاون الطمبة في الفريق لمتعمم التعاوني 

 لتعمم الطمبة ميارات الاعتماد عمى النفس والبحث العممي.
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جعمت التربية البراغماتية الطفل ونشاطو ىو محور العممية التربوية التعميمية،  المعلم: -
ورأت أن المعمم البراغماتي إنما ىو إنسان مشارك  في الموقف التعميمي، وىو صاحب خبرة 
ومرشد يسيل العممية التعميمية، ويقتصر دوره عمى الإثارة والتأثير وتسييل التعمم، ويتوقع 

المعمم احترام وحقوق الأفراد والممارسات الديمقراطية والقدرة عمى حل  البراغماتيون من
المشكلات واستعمال الأساليب المناسبة. وعمى المعمم أن يطبق قوانين المدرسة من خلال 
الممارسة الديمقراطية فييا والمتمثمة في الاجتماعيات التي تعقد بين المتعممين والطمبة لتقرير 

دوره عمى تعميم القوانين لمطمبة بل تعميميم صنع القوانين، وكذلك عميو  حاجاتيم، وألا يقتصر
فيم الانطباعات الشخصية والاجتماعية بيدف تكوين الحياة الاجتماعية الصحيحة داخل 

 المدرسة. ويمكن ايجاز نظرة البراغماتية لممعمم في النقاط التالية5

 متعممين.أن المعمم موجو ومرشد، ولا بد أن يفيم طبيعة ال -

 يفسر المعمومات ويتجنب الحشو والتمقين. -

 يعمم المتعممين استراتيجيات التعمم وطرق التفكير. -

 يدفع الطمبة إلى التجريب وفحص الأفكار الجديدة ويكون مشارك في المناقشات. -

يشجع المعمم المتعممين عمى التعمم الذاتي ومشاركة الآخرين دون أن يكون ىناك نوع من  -
 مراقبة الشديدة.ال

 التنويع في طرق التعميم وذلك لاستثارة طاقاتيم في المواقف التعميمية. -

 التشجيع عمى التعمم من خلال العمل وحل المشكلات. -

تفضل البراغماتية أن يكون الطالب شخصية نامية ومتطورة فييا المقدرة عمى المتعلم:  -
ثبات الذات والإسيام ف ي حل المشكلات، ولديو ميارات كامنة لحل التواصل الاجتماعي، وا 
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حسان التواصل معيم  المشكلات والحصول عمى الخبرات الجيدة، واحترام حقوق الآخرين وا 
عطاء الطالب الحرية في الاختيار والعمل، وتفيم البراغماتية بأن طبيعة  بصورة ديمقراطية، وا 

لال التفاعل الذكي مع معطيات الطالب صفة بيولوجية واجتماعية قابمة لمتعمم والنمو من خ
مكانيات التعمم في نماذجيا الاجتماعية والخبرات التي يحصل عمييا من البيئة.  البيئة وا 

كما أن البراغماتية لا تسمح لمنظام الصارم القاسي، وأن الطمب حزمة من النشاط يستمد قوتو 
ط لكل عممية في مجال من الاتجاىات النظرية المكتسبة وىذا النشاط ىو الأساس في التخطي

التدريس، ولقد جعمت البراغماتية من التمميذ محورا أساسيا في العممية التربوية، وطالبت بأن 
يتبع النظام من الطفل نفسو ومن إحساسو بالمسؤولية من خلال المشاركة والتوجيو بأىمية 

 النظام المدرسي.

عمم بحميا دون رجوع إلى أما في حالة حدوث بعض المشكلات فتطالب ىذه الفمسفة الم
 الإدارة المدرسية وذلك باتباع الأساليب التالية5

 المقابلات الفدية ومحاولة الإرشاد. -

 إحالة المخالفات إلى مجمس التلاميذ. -

 التأكيد عمى دور تعزيز والمكافأة عمى السموك الحسن. -

ة ويتحمل مسؤوليتيا المعمم إن عممية التقويم في الفمسفة البراغماتية ميمة لمغاي التقويم: -
أما طلابو والمجتمعات التي ينتمي إلييا، ويستخدم المعمم البراغماتي الامتحانات المدرسية 
التشخيصية والتحميمية والعلاجية، واليدف من التقويم ىو الحصول عمى تغذية راجعة تتخذ 

 منيا مؤشرا عمى النتاجات النيائية  لمعممية التعميمية.
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غماتيون إلى تبني الأدوات الديمقراطية في عممية التقييم سواء كانت الاختبارات ويميل البرا
 القائمة عمى المجتمعات المعيارية او المجتمعات التي تقوم عمى المجتمعات المرجعية.

نجاز المشاريع  وعادة يرتكز التقييم البراغماتي عمى قياس قدرة الطمبة عمى حل المشكلات وا 
-ص ،1003)حبيب جعنين،ليب التعميم وكيفية تعمم الطمبةوتشخيص أسا والتطبيقات العممية

  .(231 -230ص

يمكن تقديم بعض الانتقادات التي الانتقادات الموجهة للفلسفة البراغماتية: بعض  -4
 وجيت لمبراجماتية في النقاط التالية5

الحضاري ىام حصر مطالب الإنسان في النواحي المادية ورفض الجانب الروحي فالتقدم  -
 ومطموب لكن وحده لا يكفي، فلا بد من التقدم في جانب الروحي.

أن شرط البراغماتية اعتبار وجود الدين وأصولو موضعا لمبحث لا أىمية لو، إذ يعد  -
رىاقا لو، كونو يحول الدين إلى قيمة مادية ممموسة، قد تكون ذات  تجاوزا لمعقل في تفكيره وا 

 ر لا نفع ليا.يوم ليا نفع وفي يوم آخ

ينظر البراغماتيون إلى القيم الثابتة كالحق والخير كما ينظرون إلى السمعة التي تطرح في  -
الأسواق، مما فتح الباب أمام المنافسة والصراع وتمجيد العنف، فالحق والخير معياره المنفعة 

 المادية التي ستعود من ورائيا وليس معياره القيمة في حد ذاتيا.

 د عمى الخبرة الذاتية في عممية التعمم لكل مادة تعميمية.التأكي -

البراغماتية تجعل الطفل ىو أساس العمل التربوي؛ حيث تجعل اىتماماتو وميولو ىي التي  -
تحدد المادة التعميمية وتغفل عن العوامل الاجتماعية ىذا يدفع البراغماتيون إلى رفض 

 مراحميا. التحديد المسبق لمعممية التعميمية وتخطيط
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مادية القيم النفعية وتراجع المعايير القيمية والأخلاقية المطمقة أو الثابتة والتي آمنت بيا  -
 جميع الفمسفات التي سبقتيا وخاصة الدينية منيا.

البراغماتية لا تقدم لنا بحثا إيجابيا عن الحقيقة، لأنيا ليست إلا منيجا لاكتشاف الخطأ  -
لأفكار التي ليس ليا آثار عممية، فيي بحث سمبي عن الحقيقة والأفكار الخاطئة، وىي ا

وليس بحثا إيجابيا، فإن كانت ىذه الأفكار ليا آثار عممية ىي الأفكار الصحيحة من وجية 
 نظر البراغماتية.

الفصول لتنظيم ترفض التخطيط لمعممية التعميمية ومراحميا بحيث لا تتبع المقالات و  -
 (. 249، ص2431)محمد منير مرسي، العممية التعميمية

لقد قدمت الفمسفة البراغماتية كغيرىا من الفمسفات الكثير في المجال الفكري : لاصةخ
التربوي، واستطاعت أن تسمو بالتربية وأىدافيا من حيث التغير الدائم الذي انطمقت منو، 

تفادة منيا في حياتنا ومن خلال التركيز عمى الأفكار الصالحة والمنفعية والتي نستطيع الاس
اليومية، كما من خلال المناىج الدراسية التي استندت إلييا وشروطيا التي جعمت من الربط 
بين الميول والرغبات لمفرد المتعمم مركزا ميما في تقرير المناىج، ومع ذلك كمو فمقد تعرضت 

ىا لأجل تركيزىم عمى الفمسفة البراغماتية لمعديد من الانتقادات التي وجيت لفلاسفتيا ورواد
الأساس المنفعي، وكذا لأنيا اعتبرت بأنيا لا تقدم بحثا إيجابيا عن الحقيقة، ولكن ىذه 

 الانتقادات لا تقمل من الدور الذي قدمتو ىذه الفمسفة.
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 :الفمسفة الوجودية -رابعا
الفمسفة الوجودية بلا شك ىي من أكثر فمسفات القرن العشرين شيرة وشعبية في  تمهيد:

أرجاء عديدة من عالمنا المعاصر، وأخذ الناس يقرؤون كتابات الوجوديين في شغف بالغ 
عجاب كبير، وأخذت الصيحات المتحمسة ترفع لآرائيم تأييدا. ولعل من بين الأسباب التي  وا 

نصافيم تمك الطريقة التي كان ترجع إلييا سرعة انتشار ى ذه الفمسفة وشعبيتيا بين المثقفين وا 
يا من خلال الروايات يعبر بيا بعض كبار الفلاسفة الوجوديين عن أفكارىم أدب

 .(45، ص2102)محمد ميران رشوان ومحمد محمد مدين، والمسرحيات
لـ6"ىايدجر"، و)الوجود والعدم( ويعتبر كثير من الباحثين أن كل من كتاب )الوجود والزمان(  

سم مشتق من لفظ الوجود والمقصود بو ىنا إوالوجودية  لـ"سارتر" أىم كتابين في الوجودية.
بشكل عام6 الوجود الإنساني المشخص، الوجود الفعمي لمفرد الإنساني، والمشكلات الفعمية 

وحرية الإنسان ومصيره  للإنسان، وعلاقتو بغيره من أفراد الناس والمجتمع الذي يعيش فيو،
ومعاناتو، والمواقف الشخصية التي يتعرض ليا، وتجاربو الحية التي يمر بيا، إلى آخر تمك 
المشكلات التي تدور حول الإنسان الفعمي المشخص)محمد ميران رشوان ومحمد محمد 

 (.55مدين، نفس المرجع، ص
 :رواد الفمسفة الوجودية -1
فيمسوف دنماركي يعتبر مؤسس الفمسفة الوجودية، (: 1855-1813سورين كيركجارد ) -

مؤلفاتو خميط من الاعترافات العاطفية الشخصية، والتأملات الفمسفية، والمقالات الأدبية 
ساخرة  مفارقة ىوو  )الأول الجزء-أو/إما(في الجمالي المظير نذكر من بين أىميا6

م، وكذا أخرى بعنوان مدارج الحياة وكان 0481وكان ذلك في سنة  الألمانية، لمرومانسية
م، وقد وجدنا أنو ترجع النظرة الأساسية لمفمسفة الوجودية للاىوتي والفيمسوف 0481سنة 

الذي لا يعبر عن الذاتية وييدر الحرية  الدنماركي كيركجارد الذي رفض الفكر الييجمي،
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 ،)سماح رافع محمدي جاءت تيتم بو الوجوديةالفردية وبالتالي يقضي عمى الوجود الذ
  (.004ص ،0531

بحيث أنو أول من استخدم  ؛فيمسوف كيركجارد يعتبر البذرة الأولى لموجوديةال وكما نجد أن 
وبين بقولو الذي جاء كرد عمى من اعتبر أن قول ديكارت حول  ىذه الكممة بمعناىا الفمسفي،

فالإنسان عندما  "أنا أفكر إذا انا موجود" ىو أن ديكارت جعل العقل وسيمة لمتفكير، الكوجيتو
الفيسموف الوجودي أما  مفكرا ومبدعا، يستخدم عقمو في التفكير يكون إنسانا موجودا

عكس ذلك بحيث يرد قائلا6" كمما ازددت تفكيرا قل وجودي فيرى  سورين كيركجارد المعاصر
وأراد أن يؤكد أن الإنسان موجود من خلال المواقف التي يجد موجودا"  أو أنا أفكر فأنا لست

 .(022ص، 0551يحي ىويدي، )نفسو منخرطا فييا

فيمسوف ألماني من الفلاسفة الوجوديين المعاصرين،  (:1969-1883كارل ياسبريس ) -
ومؤلف آخر بعنوان العقل والوجود  ،م0510من أىم مؤلفاتو الموقف الروحي لمعصر في 

نو أ، وقد كانت لو كذلك وجية نظر حول صياغة الفمسفة الوجودية فنجده 0512وكان في 
تيتم بالعديد من المشاكل والتي أىميا مشاكل الفرد من ليرى بأن الفمسفة الوجودية جاءت 

وتجعمنا ندمر ذاتنا حين كده في قولو6 "موت فمسفة الموجود لأنيا تغمق عمينا أالتأمل وىذا ما 
  .نجد أنفسنا نسير في ممرات مغمقة وطرق مسدودة لأنيا تيتم بمشاكل تتصل بالتأمل الفردي"

ت عمييا أساسيا في يبن ركيزةكما أكد بقولو أن الوجودية ارتبطت بقضايا والتي اعتبرت 
ىمال  ،قسوةوقت التي كان قد انتشر فيو القمق والخوف في المجتمعات جراء الحروب والال وا 

حقوق الإنسان، وقد جاء قولو كالتالي6 "لأنيا ترتبط بقضايا القمق والخوف واليأس ولاىتماميا 
 بيذه المشاكل عرف الوجود الإنساني عمى أنو وجود قمق منغمق عمى نفسو.

ول قسم في أيرى بأن  ؛كما نجد أن الفكر الوجودي لياسبريس يقسم الوجود إلى ثلاثة أقسام
أما ثاني قسم وىو الأنا في ذاتيتيا الخاصة والتي  ىو العالم الذي ىو موضوع العمم،الوجود و 
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وثالثاً وىو الوجود الأعمى الذي ىو وراء الأنا والعالم  ،تصمح ليا كممة الوجود صلاحا تاماً 
والذي يطمق عميو الفلاسفة إسم الله . و ىنا نممس ونرى الجانب الاتجاه الذي ىو ينتمي إليو 

 (.012ص ،0542التل معيد وآخرون، )المؤمن من الفمسفة الوجودية. تجاهالاأي 

في كثير من المواقف  ىو وجودي مسيحي كاثوليكي، (:1973-1889جابريل مارسيل ) -
 ،بين الوجوديةيعتبر الفيمسوف جابريل مارسيل أنو لا يوجد أي تناقض بين المسيحية و 

الذات الإليية الموجود الأعمى التي يشاركيا في ويعترف مارسيل بتأثير  واعتبرىا شيء واحد،
 (.212، ص0553 الوجود عمى نفسو وفي توجيو نحو وجوده.)عمي عبد المعطي،

ماىيتو الفردية في بأن الفرد الإنساني ىو الذي يقرر مصيره ويبدع  يوىو يؤمن ككل وجود
أما فيما يخص نظرتو لموجود يرى  بالنسبة لو ىي الشيء الذي داخل نطاق الوعي. والماىية

وبين الوجود عند النظر إلى المعطى الأساسي  أنو بإمكان التمييز بين الوجود الموضوعي،
لا من  حيث يعتبر أنو لا يمكن تحديد العلاقة القائمة بين جسد وذاتو، وىو التجسيد، لموجود،

جر عن تحقيق التطابق مع أو علاقة تممك فالمرء عا حيث اعتبار تمك العلاقة علاقة وجود،
 (018ص ،0545، مجموعة من المؤلفين)جسده.

د المتميزين في الفمسفة فيمسوف ألماني، يعتبر أح :(1976-1889مارتن هيدغر ) -
م ظير الجزء الأول من كتابو الوجود 0523وفي عام  أىم مؤلفاتو6 ما الميتافيزيقا، ،الوجودية

نولوجيا ي"الفينوم حولوالزمان الذي يعتبر من أعظم وأىم كتبو وذلك في المجمد الثامن 
ولوجي" وترجع أىمية الوجود والزمان الى أصالة الطريقة التي عالج فييا ينوالبحث الفينوم

لى المفاىيم  ىيدغر مشكلات الفمسفة الأساسية، الجديدة التي كشفت عنيا دراسة ىيدغر وا 
يعد من  ويمكن القول أن "الوجود والزمان"، الأنطولوجيا لمقاومات الوجود الإنساني أو الآنية،
فيعد ىذا المؤلف بداية انقلاب جديد في  أىم الأعمال الفمسفية التي ظيرت في العصر،

إلى دوائر العمماء والأطباء والأدباء وقد امتد تأثيره من المشتغمين بالفمسفة  التفكير الفمسفي،
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والشعراء ويمكن القول بأن ىذا الكتاب ىو أعظم تحميل لموجود البشري ظير في الفمسفة 
وقد اعتبر ىيدغر أن ميمة الفيمسوف ىي إيضاح  الوجودية عمى امتداد ىذه الحركة كميا.

لأنو  صبح إنسانا،حيث يجب عمى الإنسان أن يسألو أو يطرحو عمى نفسو لي معنى الوجود،
نعم إنني لست أنا الوجود إلا أنني مع ذلك موجود وأشارك في  من يبحث في الوجود،

 (.31ص ،2112 حمد،أفالموجودات سابقة الوجود)إبراىيم  الوجود،

تعتبر ىذه الشخصية من أىم الشخصيات ،لأن  (:1989 -1995جان بول سارتر ) -
الفيمسوف، جان بول سارتر فيمسوف وأديب بحثنا يرتكز عمييا فسوف نتعرف عمى ىذا 

توفي  بباريس، 0511يونيو 00فرنسي ،ينتسب إلى المذىب الوجودي ولد في باريس في 
والده الذي كان ضابطا في الجيش الفرنسي عقب مولده بثمانية أشير، واتخذت أمو زوجا 

تخرج منيا يا و تمقى سارتر تعميمو في مدرسة المعممين العم آخر وىو في سن الحادية عشر،
( ومن خلال ىذه الفترة 0581-0510)مارس تدريس الفمسفة بين عامي ،م0525سنة 

( 0581-0512)وفيما بين م،0581ثم أسير حرب عام  اشترك في الحرب العالمية جنديا،
سرل الظاىري عمى الخيال كان قد نشر ثلاثة أبحاث حاول فييا تطبيق منيج ىو 

رب العالمية الثانية أوزارىا حتى كانت شيرة سارتر قد وما إن وضعت الح الانفعالات،و 
 طارت بوصفو "زعيم الفمسفة الوجودية".

حيث توالت في ىذه الفترة مسرحياتو ورواياتو الوجودية التي ضمنت لو مكانة خالدة في 
إضافة إلى ذلك كانت لو مواقف سياسية ىامة عبر عنيا في  تاريخ الأدب الفرنسي،

وكان لتزايد اىتمامو بالسياسة  ومقالاتو التي نشرىا في مجمة العصور الحديثة،افتتاحيتو 
إذ  أثر في تفكيره الفمسفي، عدة مواقف تقرب بينو وبين الحزب الشيوعي الفرنسي، واتخاذ

حاول في عممو الفمسفي الكبير الذي يعد آخر أعمالو في ىذا المجال وىو كتاب " نقد العقل 
أن يوفق بين النزعة الفردية التي اتسم بيا موقفو الوجودي  ،0521 الجدلي" الذي صدر في
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وبعد صراع مع المرض دام عشر سنوات تقريباً كانت وفاتو  وبين النزعة الجماعية. الأصيل
 بعد أن ترك تراثا أدبيا وفمسفيا وسياسيا نذكر أىم مؤلفاتو كالتالي6 ،0541سنة 

سن  م،0515ظيرت بعنوان قصص سارتر القصيرة الجدار  ،0514الروايات6 الغثيان سنة 
 م.0584الحزن العميق في الرشد وىي الجزء الأول من الرواية الثلاثية دروب الحرية،

الأيدي مسرحية  م،0582مسرحية موتى بلا قبور في م،0588المسرحيات6 فنجد الذباب في 
 (.221ص مرجع سابق، عمي عبد المعطي،)م0584القذرة في

فيمسوف وكاتب فرنسي يعدّ من أبرز ممثمي الفمسفة  م(:1969-م1913)ألبير كامو -
م، أىم أعمالو6 كتاب أسطورة سيزيف ورواية 0531الوجودية المُمحِدة نال جائزة نوبل عام 

الطاعون وكتاب الإنسان المتمرد، تشكمت معظم آراء كامو بتأثير كبير من فمسفة شوبنياور، 
لمان، يرى كامو أن العالم الخارجي ما ىو إلا حالة من نيتشو، والفلاسفة الوجوديين الأ

حالات الذات، وتعد قضية الانتحار القضية المركزية في كتابات كامو، والإنسان في نظره 
كائن يعيش في عبثية، ويواجو مواقف عبثية طيمة وجوده، وتتجمى النزعة الفردية واللاعقلانية 

 (.020ص ،قمرجع ساب فع،في أعمال كامو إلى حدٍّ متطرّف) سماح را
 مبادئ الفمسفة الوجودية: -2
انصبت معظم اىتمامات الفلاسفة الوجوديين عمى المشكلات الوجودية للإنسان، مثل  -

 معنى الحياة والموت والمعاناة والمصير؛ وباختصار كل ما يتصل بمشكلات الوجود البشري.
واقعي بشكل مطمق، وىو واقع متجدد ن الوجود الإنساني أيشترك الوجوديون في القول ب -

في كل لحظة، يخمق ذاتو بشكل مستمر؛ وىو مجرد مشروع يزداد تحققا في كل لحظة، 
بحيث يظير في كل لحظة أكمل من المحظة السابقة عمييا؛ وبرأييم أن الإنسان ىو الذي 

 .ل إن الإنسان عندىم مرادف لحريتويخمق ذاتو بحرية كاممة؛ ب
ما يسمى بالوجود بوصفو الموضوع الرئيسي الذي ينبغي البحث فيو، إلا  يأخذ الوجوديون -

ن كانوا يتعاطون معو كنمط إنساني خالص.  أنيم يختمفون في معناه وا 
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ينظر الوجوديون للإنسان كواقع مفتوح وغير كامل ومندمجا بالواقع بما فيو من ناس  -
ة، وىذا ىو معنى )المعية( عند وعالم، وىذا الارتباط ىو الذي يعطي الوجود صفتو الخاص

 "ىيدجر" و)التواصل( عند "ياسبرز".
ينكر الوجوديون التمييز بين الذات والموضوع وىو يرفضون كافة أشكال التفكير المجرد،  _

)مطمقية العقل( وتؤكد في الخالصة؛ وباختصار ترفض الوجوديةوالفمسفة المنطقية، والعممية 
ي )أو تتعمق بحياة الفرد وتجربتو الخاصة وبالموقف التاريخ مقابل ذلك أن الفمسفة ينبغي أن
-، ص2102)محمد ميران رشوان، ومحمد محمد مدين، السياق( الذي يجد نفسو فيو

 (.011-55ص
 التطبيقات التربوية في الفمسفة الوجودية: -3

يتم اختيار اليدف التعميمي في المدرسة الوجودية من قبل الطمبة أنفسيم  الأهداف التربوية: 
في ضوء احتياجاتيم ومفاىيميم ويمكن لمكبار مساعدة الطمبة بصورة إرشاد فردي لمتعرف 
عمى ما يتعممونو، من خلال حوار حر مع المتعممين لتحريك دوافعيم وتنويع الاختيارات 

وتنظيم الأىداف بما يحقق رغباتيم وينمي  لاختيارا أماميم، ويترك لممتعممين حرية
 شخصياتيم الذاتية. 

عقمية تتمثل في التنظيم،  ويركز الوجوديون في ىذه الأىداف عمى تطوير عادات إدراكية،
كل ذلك من أجل إخراج الفرد من حالتو الراىنة إلى  ،، والقدرة عمى الإنتاجوالقدرة عمى النقد

عن الأولى بسبب إنماء ذاتو وتشكيل جوىره الأصمي الذي يجعل  حالتو الوجودية التي تعمو
منو شخصا متفردا وواعيا لظروفو، وممتزما بصورة ايجابية نحو وجود لو معنى. إضافة إلى 
أىداف أخرى لمتربية في الفمسفة الوجودية ومنيا6 معرفة الذات وتنمية الوعي الفردي، 

تاحة الفرصة للاختيارات الأخلاقية المطمقة، حساس بالمسؤولية الذاتية، والالتزام والإ الذاتي، وا 
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)محمد محمود الخوالدة، طيمة الحياة، من أجل صناعة نفسو وايقاظ الشعور بالالتزام الذاتي
 (.58ص ،2101

إن أىم وظيفة لممعمم في الوجودية ىي أن يقدم المساعدة السميمة لممتعمم من أجل  المعمم: -
مع احتياجات المتعمم  تتلاءمثيره من مثيرات حول المتعمم تحقيق ذاتو، عن طريق ما ي

بصورة ايجابية وتساعده عمى تحرير نفسو من أجل أن يكون شخصا مستقلا يسعى لتحقيق 
والعمل  وأن يكون المعمم لطيفا مع التلاميذ، ذاتو بكل شجاعة وسط البيئة التي يتفاعل معيا،
ئمة. وعمى المعمم أن لا يعنف التلاميذ أو عمى تدعيم حريتيم وتكوين شخصيتيم بصورة دا

بل ينبغي أن يتصف بالحكمة والصبر والشفافية والعدالة الإنسانية حتى  يعمل عمى إذلاليم،
 (.51ص نفس المرجع، يكون مؤثرا في تكوين حياتيم)محمد محمود الخوالدة،

يتحمل الطالب في الوجودية مسؤولية البحث في تحقيق ذاتو، ويتخذ المبادرات  المتعمم: -
بيدف الارتقاء العاطفي والعقمي والجسمي  الاجتماعيالشخصية فيما يتعمق بإنمائيا وتفاعمو 

والتعرف عمى الآخرين عن طريق الحوار الحر الذي يساعده في بناء وجوده الذاتي، والبحث 
المتعمقة بأحوال الوجود الإنساني، والمشاركة الإيجابية في المواقف عن الخبرات والأسئمة 

التي تتصل بموضوعية المعرفة، والبحث عن الخبرات التي تساعده في بناء وجوده الذاتي، 
والتغمب عمى حل المشكلات التي تواجيو في الإحباط لأنيا لا تساعد عمى تحقيق الذات، 

وأن  و الذاتية، وأن يقاوم الخوف والرضوخ لمجماعة،وأن يتعمم ما يفيده في تحقيق مبادئ
يتحمى الوجودي بالشجاعة من أجل تحقيق ذاتو. وعمى الطالب أن يتوافق مع الطمبة في 

 الصف ويشاركيم الانتباه من أجل التعمم وتنمية الذات. 

وعميو أيضا أن يكون حذرا من الخضوع إلى المادة التعميمية بل عميو أن يخضع المادة 
لتعميمية إليو، لكي يتمكن من الإفادة منيا في الفيم وتحقيق الذات، وأن يفكر بطريقة ا



 مطبوعت بيداغوجيت في مادة مدخل إلى علوم التربيت                                                                  د.كمال بوطورة

 
 

124 

إبداعية ويستجيب بطريقة ذكية تربط بين الأحداث والمعاني في البيئة التي يتعايشون 
 (.51ص ،، نفس المرجعفييا)محمد محمود الخوالدة

ليس ىناك منياج محدد لمطالب الوجودي، ولكن الميم أن تكون المادة  المناهج التربوية: -
الدراسية التي تشكل المنياج ذات معنى لمفرد من أجل أن يحقق الشخص ذاتيتو، وأن يعالج 
بيا الإشكالات الإنسانية، ويركز المنياج عمى التعبير الحر، والحياة الصادقة والفنون الجميمة 

البدائل السموكية ، وقبول المسؤولية لنمو ،الذات ونمو المعرفة،  والآداب وكل ما يشجع عمى
 والعواطف، والاتجاىات .وعمى المنياج الوجودي أن يسيم في تحقيق الوجود الذاتي لمفرد. 
ويصمم المنياج في المدرسة الوجودية لمتعميم الفردي ومساعدتو في البحث عن ذاتو، 

)محمد محمود التجريد و الإبداع وفيم المعانيوار و وتزويده بالميارات اللازمة لمبحث والح
 (.52ص نفس المرجع، الخوالدة،

تعترض الوجودية عمى أساليب التعميم التي تنمط الطمبة وتجعميم  أساليب التدريس: -
والتمقين، وتعنى بإنماء الحالات الفردية والحرية والحوار  والاستذكارسمبيين لغايات الحفظ 

فراد عمى التطور والنماء بصورة فردية، والأساليب التي تثير ي تساعد الأوتقديم المعاني الت
عطاء الحرية لمطمبة ليختار كل منيم ما يعتقد أن ىذه  الاختياراتالتفكير وتنويع  والبدائل، وا 

وأفضل الطرق ىي الطريقة التي يستخدميا سقراط  المعرفة والمعنى أكثر صدقا لتحقيق ذاتو،
يو الأسئمة والاستدراج حتى الوصول إلى القناعات الشخصية بارتباطيا ج)التي تقوم عمى تو 
البحث عن الإبداع وفيو يفرض  ويستخدمون المعب الحر لأنو يتفق مع بما يحقق ذاتو(،

ويؤكدون عمى أساليب التعميم الفردي بدلا من الجماعي  الطالب ذاتو عمى معطيات المعب،
الطمبة، ويؤكدون عمى تنويع الأساليب وتنظيم المادة من من أجل مراعاة الفروق الفردية بين 
 (.52)محمد محمود الخوالدة، نفس المرجع، ص أجل مواجية احتياجات الأفراد الذاتية
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يتم تقويم الطمبة في ضوء المصمحة الخاصة بالطالب،  طرائق التقييم والاختبارات: -
وبناء  تحقيق شخصيتو الذاتية، ويستخدمون الحوار وعمل الطالب وقياس ما تعممو في سبيل

وجوده الذاتي أو طرق البحث عن الذات، وكيفية الإجابة عن أسئمة بأحوال الناس وتكوين 
ذواتيم، وكذلك عن طرق البحث والإبداع ومناقشة طرق مواجية الذات وتشخيص درجة 

)محمد تيام في عممية تكوين الوجود الذاالإتقان لأىمية الأشياء في النمو الفردي والإسي
 (53محمود الخوالدة، نفس المرجع، ص

عموما يمكن القول أن الفمسفة الوجودية  :الوجودية الانتقادات الموجهة لمفمسفةبعض  -4
تركز عمى الفرد وتعطيو الحرية في الاختيار وتحرره من كل التبعات التراثية والالتزامات 

الخارجة عن ذاتو، والميم عندىا أن يبحث الفرد عن تحقيق جوىره في الوصول  الاجتماعية
إلى ذاتو الأصمية، وكأن ىذه المدرسة لا تسعى إلى تحقيق عالم جمعي بقدر ما ىي معنية 
بالأفراد الذين لكل منيم ذاتيتو وشخصيتو وحريتو وتفاعلاتو الفردية، دون أي اعتبار للآخرين 

سعى إلى تحقيق أصالتو عبر مشواره في ىذه الحياة، وكأنيا تحرر من حولو ما دام ىو ي
و يتلكل منيم ذات الإنسان الفرد من أية ثقافة اجتماعية مسبقة، لأنيا تسعى إلى تحقيق أفراد

  وشخصيتو، ويترتب عمى ىذا أن يعيش الوجودي لذاتو وليس من أجل المجتمع.

ينظر لموجودية بوصفيا نزعة فردية متطرفة، تحصر الإنسان في ذاتيتو الفردية ولا تعير  كما
 من حيث ىو إنسان. وبالإنسان تمعاىتماما يذكر بالمج

الفمسفة الوجودية ذات نزعة تشاؤمية انيزامية، تشدد عمى أن الإنسان مقذوف بو في ىذا ف 
ويعيش حياتو كميا في ضجر وقمق وندم العالم رغما عنو، ويترك ىذا العالم رغما عنو، 

 وىكذا ينتيي الأمر بالوجودية وخاصة الممحدة منيا إلى العدم.؛ ويأس
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 :الفلسفة الطبيعية -خامسا

ىي فمسفة مادية ترتكز عمى المبدأ القائل "أن الطبيعة تقوم  تعريف الفلسفة الطبيعية: -1
عمى التغيير، وأن كل ما فييا يتغير ويتحرك وليس فييا شيء ساكن" فالسكون عند الفلاسفة 
الطبيعيون ىو حالة من العدم، وقد حاولت الفمسفة الطبيعية دحض المفيوم القائل "أن التربية 

 وب والشكل".تنحصر في حفظ الكتب واتقان الأسم

ه الفمسفة حول فكرة "أن الطبيعة خيرة، وأن كل شيء فييا يبقى ذتتمحور الفكرة الأساسية ليو 
سميما ما لم تمسو يد الانسان؛ فالطبيعة البشرية تسعى إلى الخير وأن العواطف وىوى النفس 

الصحيح ىي المحرك الأول ومنبع وأصل جميع الأىواء لدى الفرد وىو حسن وخير والأساس 
 الذي يجب أن تقوم عميو التربية والاجتماع.

فيي تعطي أىمية لدور  ؛تيتم الفمسفة الطبيعية بالعالم الواقعي وبما تدل عميو الحواسكما 
الحواس في الوصول الى المعرفة، وأن لمعالم قوانين تسيره وتحكمو)عبد الجميل كاظم، 

 .(92، ص9002المحنة، 

تعد الفمسفة الطبيعية أول الفمسفات التي نشأت في اليونان  نشأة الفلسفة الطبيعية: -2
وبحثت في السبب الأول لموجود؛ حيث بحثت عن حقيقة الوجود من خلال الطبيعة 
والعناصر المادية لا من خلال الماورائيات؛ حيث ظيرت كرد فعل عمى الفمسفات التي 

 سبقتيا خاصة الفمسفة المثالية.

يعية ارتباطا وثيقا بظيور العموم الطبيعية؛ حيث نشأ ىذا ويرتبط تاريخ الفمسفة الطب
وائل بمحاولة تقديم تفسير منطقي المصطمح في عصر ما قبل سقراط عندما بدأ الفلاسفة الأ

لسبب حدوث الظواىر الطبيعية، في ىذه الحالة قاموا بالتحقيق في الحقائق دون الاعتماد 
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 س،أ.صميم عن أساطير الالية اليونانية)عمى الدين مما أعطى جوا عمميا لأفكارىم وف
 .(92، ص9029رابوبرت، 

 :مبادئ الفلسفة الطبيعية -3
تيتم الفمسفة الطبيعية  بالعالم الواقعي، وبما تدل عميو الحواس؛ أي أن ىذه الفمسفة تعُطي  -

 .أىمية لدور الحواس في المعرفة، كما تؤمن بأن لمعالم قوانين تعمل عمي تسييره وتحريكو
تركز الفمسفة الطبيعية عمى أىمية العناية بتربية الجسم، والعقل والخمق، وأىمية الدور الذي -

 .تقوم بو الطبيعة في تربيةِ الطفل
تؤمن الفمسفة الطبيعية بالمجتمع الطبيعي القائم عمى العدل والمساواة بين الأفراد، وىي ضد -

رفض سيطرة الدولة عمى التعميم  وتفضل المجتمع القائم عمى التحكم، والفساد والظمم؛ لذلك ت
أن تشرف عمى المؤسسات التربوية ىيئات أىمية بالتعاون مع الآباء، وتتدخل الدولة إذا 

 تأكدت من أن الاطفال لا يتعممون.
 .تؤمن بأن الإنسان خير بطبيعتو وفساده يكون بسبب البيئة الاجتماعية التي يتربى فييا -

سمبية؛ لأنيا تعمل عمى الغاء طبيعة الطفل الأصمية "الخيرة" ترى في التطبيع عممية - 
 (.22، ص9029س رابوبرت، أ.(عمم أنماط وعادات مخالفة لطبيعتووتساعده في ت

تنادي التربية الطبيعية  بالتربية  السميمة؛ أي عدم  تدخل الكبار في تربية الطفل وتحدث  - 
يساعد الطفل في بناء خبراتو ومعموماتو  التربية في سياق الحالة الطبيعية، ىذا السياق

 .وكينونتو الشاممة، واتجاىاتو بنفسو بدل أن تفرض عميو إذا ما ترك ليتعمم من الطبيعة
ترى الفمسفة الطبيعية في تدخل الأسرة والمجتمع في تربية الطفل كعممية  تقتل نمو الفرد؛ - 

ة التفكير لدى الطفل، لذلك توجد   فإصدار الأوامر والنواىي من قبل الكبار يقمل من دافعي
ضرورة   لمممارسة الشَّخصية، والتجربة والعمل لمطفل دون مراقبة أو سمطة خارجية حتى 

 ينمو بشكل طبيعي وفقا لقدراتو الذاتية، ميولو ومصالحو.
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تعتبر الفمسفة الطبيعية أن حاضر الطفل أكثر أىمية من المستقبل لذلك النشاط التربوي   -
يبدأ من واقعو، وأثناء ىذا النشاط يحدث التكيف والانسجام مع البيئة والنمو الطبيعي ينبثق و 

 .لشخصية الطفل
ترى الفمسفة الطبيعية بأن الطفل مزود بالاستعداد لمتعمم الذي يساعده في اكتساب الخبرة -

 بالممارسة والتجربة في العالم الطبيعي.
شباع حاجاتو من خلال طبيعتو تيتم بمرحمة الطفولة، من خلال تنمية -  رغبات الطفل وا 

 .الذاتية بواسطة الممارسة والتجارب الذاتية بتوجيو المعمم
تشجع تربية الأطفال عمى الاستقلالية والحكم الذاتي، وتمنح الأطفال حق المشاركة في - 

 . وضع القوانين والقواعد التي تحكم تصرفيم في الأنشطة التعميمية
الطبيعيون بأن التربية أساسيا طبيعة الطفل التي يعتقد أنيا خيرة، لذلك يؤمن الفلاسفة  -

 تضع الفمسفة الطبيعية المتعمم في محور العممية التعميمية.
التربية ىي عممية إعداد لمحاضر وليس عممية إعداد لممستقبل، فالفمسفة الطبيعية تعد  -

 الطفل لذاتو ولمحياة التي يعيشيا في الوقت الحاضر.
تؤمن الفمسفة الطبيعية  بأن الطفل في مرحمة نماء مستمرة، وتتكامل خبرة الطفل من   -

خلال النشاط الذاتي واستعمال الحواس وتدريبيا، ونمو الطفل  يكون في ضوء المراحل 
 . النمائية لو، والقوانين التربوية التي تعمل عمى إنمائيا بصورة طبيعية

ية الدراسة العممية والطبيعية، وعدم اعتماد الطفل عمى تؤكد الفمسفة الطبيعية عمى  أىم -
الكتب كمصدر أساسي في عممية التعمم، كما تحث عمى منح وتوفير الفرصة الكاممة لمطفل 

، 9002اليماني، ( بتعمم ودراسة الطبيعة وأىمية عدم احتكاكو بالأفراد الآخرين في المجتمع
 (21ص
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ــلسفة  -4  ــ ــة:رواد الف ــيـ ــيع  الطبـ

يعتبر من أىم فلاسفة ومفكري فرنسا التربويين،  م(:1778-1712) جان جاك روسو 
ورائد الفمسفة الطبيعية، وقد ترجم أفكاره التربوية وطرحيا من خلال كتابو "إميل" الذي حمل 

حيث قال في ىذا  الكثير من القضايا التربوية التي جعمت منو مرجعا ىاما في التربية؛
لكتاب " إن كل ما خرج من بين يدي خالق الأشياء حسن خير وكل شيء يفسد بين يدي ا

 ومن أىم أرائو التربوية:  الإنسان".

حدد روسو ىدفا يتمثل في إتاحة الفرصة لنمو الطفل الطبيعي دونما تدخل المجتمع؛  -
فالطفل في نظر روسو مزود بالاستعدادات لمتعمم التي تسمح لو بأن يكسب الخبرة بالممارسة 

 والمعاناة في العالم الطبيعي. 
سمبية، ونعني أطمق عمى نظام التربية الأولى حتى سن الثانية عشر مصطمح التربية ال -

 بيذا أن روسو أوكل أمر تربية الطفل إلى الطبيعة، وأن دور المربي سمبي.
ميز روسو بين الأعمار، ووجو اىتمام التربويين إلى طبيعة الطفل المتميزة عن طبيعة  - 

الراشد إذ يقول " أن لكل عمر ولكل حال في الحياة كماليا الملائم ليا، ونوعا من النضج 
أيضا " نحن نجيل الطفولة الجيل كمو. إنك ترى من ىم أكثر حكمة يتعمقون خاصا بيا"  و 

بما ييم البالغ معرفتو، ولا ينظرون فيما ينبغي أن يتعممو الأطفال، فيم يبحثون دوما لدى 
الطفل عن الرشد، دون أن يفكروا بما ىو عميو قبل أن يصبح راشد"ـ ومن ىنا نرى أن روسو 

 تطورية المجزأة التي تضع حدودا واضحة بين الأعمار.قد آمن بأىمية التربية ال
ركز روسو في توجيياتو التربوية عمى أىمية الحواس كمصادر لمتعمم لتنمية الفكر  -

وبخاصة في مر حمة الطفولة، ولم يعطي اىتماما لمرصيد المعرفي الذي جمعتو البشرية عبر 
لمربي إميل أن يوجيو إلى القراءة من تاريخيا الطويل إلا بعد سن الثانية عشر؛ حيث ترك 
-، ص9002)عمر أحمد ىمشري، الكتب، مراعيا طبيعتو واىتماماتو وميولو ورغباتو



 مطبوعت بيداغوجيت في مادة مدخل إلى علوم التربيت                                                                  د.كمال بوطورة

 
 

130 

 .(77-72ص
 التطبيقات التربوية للفلسفة الطبيعية: -5

ترى الفمسفة الطبيعية  بالمعمم حكيمًا، موجيا ومشجعا لمطفل ليتعمم بنفسو بصورة  المعلم: -
غير مباشرة. وأن لا يتدخل في عمل الطفل أو يؤثر عميو وبيذا يكون ناتج التعمم ناتجا 

 .شخصيا لممتعمم يشعره بالسعادة والإنجاز

رائز وميول وتفكير وعمى المعمم  أن يكون ممما بعمم نفس نمو الطفل، ومعرفة قدرات غ
الطفل؛ ليساعد الطفل عمى النمو وفقا لميولو، واىتماماتو الخاصة واحتياجاتو، وخصائص 

 .التطور والنمو لديو

وكذلك وجب عمى المعمم أن يكون  مخمصا، صادقا صبورا، دون التسرع في إصدار 
عقابا بدنيا ، وألا يفرض (9002 ،ناصرإبراىيم  )الأحكام، وأن يتصف بالتسامح والمرونة

عمى الطالب بل يترك ذلك لمعقاب الطبيعي الذي يكون  نتيجة تصرفات الطالب غير 
  الملائمة

الفمسفة الطبيعية جعمت التمميذ المركز والمحور في العممية التربوية بدلا من  المتعلم: -
ة نمو المعمم، واعتمدت عمى التربية كوسيمة لخمق التمميذ الطبيعي الكامل؛ من خلال مراعا

الطفل واىتماماتو بالتركيز عمى تنمية طبيعتو الذاتية بواسطة المنياج والمقرر الدراسي، 
فيجب الاىتمام بميول الأطفال عمى أساس أن التعمم عممية طبيعية، والغرض منيا مساعدة 
الفرد وتشجيعو عمى النمو، وأن الاستفادة من الميول أمر يساعد عمى تعمم الأطفال. كما 

 .(9002 اليماني،)لفمسفة الطبيعية عمى أىمية ودور الحواس في المعرفةتركز ا

تخطط مناىج التدريس وفقا لطبيعة المتعممين النمائية ليتوافق مع قدراتيم  المنهاج: -
وميوليم  ويتألف المنياج "المواد المقررة في التدريس" من  العموم الطبيعية، الجبر، الفمك 
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خلال الرحلات لا الكتب والخرائط، كما تيتم الفمسفة الطبيعية والجغرافيا؛ بحيث تدرس من 
 .بالأنشطة  الصفية، وتشير إلى أىمية ىذه الأنشطة كوسيمة لتنمية ميول الطفل وقدراتو

تؤمن  ىذه الفمسفة بعدم استخدام العقاب البدني، أو المجوء الى القوة طرق التدريس:  -
البالغين السماح لمطفل أن يتربى من خلال  بيدف حفظ النظام في الصف والبيت، وعمى 

أخطائو  وتجاربِو؛ أي التربية من خِلال قوانين الطبيعة، وتشير الفمسفة الطبيعية إلى أن 
التربية تحدث استنادا لثلاثة نماذج وىي الطبيعة الناس والأشياء؛ لذلك تعتمد طرق التدريس 

ى اكتساب الخبرة بالممارسة والتجربة في النشاط  والتعمم الذاتي الذي يساعد الطالب عم عمى
 العالم الطبيعي؛ كما أشار وركز "روسو" عمى عدم إعطاء دروس شفوية لمطفل مطمقا؛ لذلك

 :تستند عممية التدريس في الفمسفة الطبيعية عمى ثلاثة عوامل ىي

لا : ىذا العامل يشير إلى وظيفة المعمم وىي توجيو النمو الطبيعي لمطفل، فعامل النمو-
يجبر  الطالب عمى  التعميم من قبل الآخرين، إنما من خلال دافع داخمي وبتوجيو المعمم  
ويجب أن تتلاءم طرق واساليب التدريس مع الخصائص النمائية العقمية والجسمية والانفعالية 

 . لمطفل لمساعدتو عمى النمو العام لشخصيتو في كل مرحمة عمرية

العامل  يؤكد أىمية الاعتماد عمى النشاط الذاتي لمطفل  ىذا عامل متعلق بنشاط الطفل:-
دون تدخل البالغين؛ فيقوم الطفل بمشاىدة الأشياء واكتشاف العالم الطبيعي بواسطة التعمم 

 . الطبيعي والنشاط الذاتي، والحاجات الفردية بواسطة التجارب الشخصية والرحلات

روق الفردية، وتوفير الفرصة والسماح لكل : تيتم  طرق التدريس بمراعاة الفعامل الفردية-
طفل أن ينمو وفقا لطبيعتو وقدراتو الذاتية ولطبيعتو الفردية؛ لذا يجب عمى التربية أن تتلاءم  
مع حاجات الطفل وألا يجبر الطفل ليتلاءم ويتكيف بنفسو مع التربية العامة السائدة في 

 .(29، ص 9002،ناصر ابراىيم مجتمعو)
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يمكن تقديم بعض الانتقادات التـــي وجيــت : الانتقادات التي للفلسفة الطبيعيةبعض  -6
 إلى الفــمسفة الطبيعية وىي:

إبعاد الطفل عن المجتمع وتركو في أحضان الطبيعي أمر غير واقعي؛ لأن الطفل بحاجة  -
 إلى الآخرين حتى يدرك نفسو وينمي إحساسو من خلال إدراك الآخرين وأحاسيسيم.

إىمال الميتافيزيقا؛ فمم يتوجو البحث الفمسفي إلى الميتافيزيقا عمى اعتبار أن الأنطولوجيا  -
أو مبحث الوجود ركز عمى النظرة الطبيعية لمعالم، وأدى ىذا الأمر إلى صعوبة وجود 

 انعكاسات لمفمسفة الطبيعية عمى المباحث الأخرى. 

ل لموجود، فالطبيعيون الأولون استثنوا استثناء بعض العناصر من البحث في السبب الأو  -
التراب ظنا منيم بأنو عنصر مركب وليس بسيطا، ثم أحدث الطبيعيون المتأخرون نقمة 

 نوعية بإضافة عنصر التراب.
ن ميول الطفل تظير تمقائيا ولكن الميول فطرية انما أما بالنسبة لمميول فيقول روسو أ -

بيعي فممكن ان الم الخارجي ، اما العقاب الطتنمو من خلال تواصمو واحتكاكو مع الع
 .(9002 ،اليمانيعبد الكريم عمي )يعرض الطفل لميلاك



 مطبوعت بيداغوجيت في مادة مدخل إلى علوم التربيت                                                                  د.كمال بوطورة

 
 

133 

 الفمسفة الاسلامية -سادسا
 الأكلى البدايات مف ابتداء الإسلامية لمفمسفة التأريخ كيمكف نشأة الفمسفة الإسلامية: -1

 الأعماؿ إلى كيشير" الكلاـ عمـ"عمييا يطمؽ كاف التي المرحمة كىي الإسلامية لمحضارة
 لإثبات منيا سعيا المغكية، بنيتيا كتحميؿ القرآف نصكص تأكيؿ عمى تقكـ التي كالدراسات

 كفاة بعد منتشرة كانت التي الفرؽ عمى لمرد الفترة تمؾ في الكلاـ عمـ ظير كقد قكتيا، كبرىنة
 المعتزلة الإسماعيمية، السمفية، الجبرية، الخكارج، فرقة مثؿ كسمـ عميو الله صمى الرسكؿ

 فرقة عمى محمد بف كالحسف العزيز عبد بف كعمر عباس كابف عمر ابف رد فقد كالزنادقة،
 امتزجت الميلادم التاسع القرف كفي الخكارج، فرقة عمى طالب أبي بف عمي كرد ،المعتزلة
 النصكص عمى فيو ركزت بشكؿ كالأفلاطكنية الأرسطية، الفمسفة كخاصة اليكنانية بالفمسفة

 العكدة طريؽ عف إثباتيا يمكف التي المسائؿ تناكؿ كبعد ،الشرعية النصكص مع تتكافؽ التي
 نظرة كانت كقد عقميا، تثبت التي المكضكعات معالجة إلى عرجت القرآنية الأدلة إلى

 بإمكانية يتسـ كميا فكرا اعتبارىا مف تنطمؽ اليكنانية الفمسفة إلى القدامى المسممكف الفلاسفة
 عنكاف يحمؿ الذم مؤلفو في الرحمف عبد طو إليو أشار ما كىك العقكؿ جميع مع التطابؽ

 الفمسفة عمى العرب إقباؿ أسباب فيو عدد كالذم "الفمسفي الاختلاؼ في العربي الحؽ"
 الكثير مع مندمجة كانت حيث ليا العممي بالسياؽ الأكؿ يتعمؽ سببيف في كحددىا الإغريقية

 النظرم بالبناء فيتعمؽ الثاني السبب أما الطبيعية، كالعمكـ الرياضيات رأسيا كعمى العمكـ مف
 تؤكده ما كىك الإنساني لمخطاب نمكذج الإغريقية الفمسفة العرب اعتبر أساسو كعمى لمفمسفة
، طو عبد الرحماف)كالفارابي رشد ابف: المسمميف أمثاؿ لمفلاسفة العديدة كالمؤلفات الأعماؿ
  (.65-62ص-ص، 6002

 تقكـ الفمسفة الإسلامية عمى ما يمي:مبـادئ الفمسفة الإسلامية:  -2
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 الله أكجدىا التي المخمكقات كجميع كالطبيعة الإنساف مف ككؿ كرئيسي عاـ مبدأ التوحيد: -
 تخضع الككنية الظكاىر كجميع الخالؽ، عبادة كىي كرئيسية مشتركة غاية تحقيؽ عمى تعمؿ
 التي المسائؿ جميع حكؿ إجابات الإسلاـ كيقدـ كيؤكدىا، الخالؽ الله قدرة يظير دقيؽ لنظاـ
 الفرد يتبعيا التي كالآليات لمكسائؿ تكضيحات كذلؾ كيقدـ البشر، حكليا يتساءؿ أف يمكف
 أف إلى ذىبت الاجتماعية البيئة تأثير كبخصكص مصالحو، خدمة في الطبيعة لجعؿ

 كتككيف تشكيؿ عمى تعمؿ الاجتماعية كالبيئة الأسرية كالبيئة الفطرة، عمى كلد الإنساف
 .معتقداتو كتنمية شخصيتو

 التي الخصكصية إلى الإسلامية الفمسفة أشارت الإنسانية الطبيعة لمكضكع تطرقيا كفي -
 كمميز خمقية مميزات لو كائف فالإنساف الحية، الكائنات باقي عف مميز كائف الإنساف تجعؿ
 متكامؿ بشكؿ تتناكليا فيي الإنساف مككنات بخصكص أما سماتو، كفي تككينو في كذلؾ

 تعمي كلا كمشاعر كعكاطؼ كعقؿ كركح جسد مف مركب كؿ باعتباره إليو كتنظر عضكيا،
 الاعتناء الإنساف كعمى، للآخر ضركرم منيما كؿ أف ترل بؿ بالآخر مقارنة مككف شأف مف
، 6006 )أحمد عمي الحاج محمد،لاحتياجاتو كتمبية لمصالحو خدمة كاستغلاليما منيما بكؿ
 كمفطكرة الخير إلى ميالة الإنساف طبيعة أف ترل السياؽ ذات كفي ،(402-401ص-ص
 كعمى فطرتو عمى تؤثر أف المجتمع مع كتفاعمو كالاجتماعية الأسرية لمظركؼ كيمكف عميو

 كاستعداداتو. كقدراتو قابميتو
 حر فالإنساف مطمقة كغير مشركطة الإنساف حرية جعمو خلاؿ مف الإسلاـ كسطية كتبرز -

 كالممارسات المقبكلة كالأفعاؿ الممارسات بيف أساسو عمى كيختار بو يفكر عقؿ لو كمقيد
رادة التمييز عمى قدرة لديو أف اعتبار عمى معينة شركط تحددىا كمسؤكلياتو المقبكلة، غير  كا 
-401ص-ص، 6006 الحاج محمد،أحمد عمي )مسؤكؿ يجعمو ما اختيار بكاسطتيا يمكنو
402.)  
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 التعريفات عمى الاطلاع فعندالإسلامية،  الفمسفة قبؿ مف خاص باىتماـ المعرفة حظيت -
 الفكر بيف الاقتراب أكجو عمى بالكقكؼ لنا يسمح ليا الإسلامييف الفلاسفة قدميا التي

 كعمكـ نظرية عمكـ إلى العمكـ تصنيؼ تـ كقد اليكناني، الفمسفي كالفكر الإسلامي
 (.411، ص6042خكاني،  الديف عماد )أحمدضركرية

 الصمة كثيقة لككنيا كالتكامؿ الشمكلية بيف تجمع فيي الإسلامية الفمسفة في القيـ عف أما -
 )فكقية( سماكية قيـ :قسميف إلى كتصنؼ كالمجتمع الفرد مف لكؿ المشكمة النكاحي بجميع
 بالنسبية تتميز عمييا متفؽ اصطلاحية كقيـ إليي، مصدرىا مطمقة قيـ كىي ؛بالثبات كتتميز
 الشر، الخير، الحؽ، قيمة الإسلامية الفمسفة في بحث محؿ كانت التي القيـ كمف كالتغيّر،
  (.446ص، 6006 أحمد عمي الحاج محمد،)العمؿ، العدؿ العمـ،

ــة:  -3 ــ ــ ــة الإسلامي ــ ــ  :الإسلامية الفمسفة حددتيا التي التربكية الأىداؼ مفأىداف الفمسفـ
 بكاسطة تحقيقو يمكف ما كىك الإنساني، الكماؿ بمكغ في يتمثؿ تربكم ىدؼ كأىـ أسمى -

 إنما معيف بمجاؿ العمؿ ىذا يرتبط كلا الصالح، العمؿ أداء عمى القادر المسمـ الفرد إعداد
 العمؿ كذلؾ كيشمؿ كالصناعية، السياسية الثقافية، العممية، :الحياتية المجالات جميع يشمؿ
 كدفعو كالمنفعة لمخير تحقيقو بمدل دكنو مف العمؿ صلاح كيتحدد الدنيكم، كالعمؿ الديني
 (.401، ص6040)عبد الرحماف النحلاكم، كالجماعة الفرد لكؿ مف كالرذائؿ لمشركر

 .كمتكاممة شاممة بصكرة الفرد إعداد -
 .معا كالآخرة الدنيا في لمحياة الفرد إعداد -
 .لمفرد الأخلاقي الجانب تنمية -
لمحصكؿ  يسعى كالمعرفة لمعمـ محبا مفكرا متأملا فردا كجعمو لمفرد، العقمي الجانب تنمية -

الذاتي  التعمـ عمى كتعكيده كاستنباط كاستقراء استدلاؿ مف العممية المناىج كيستخدـ عمييا،
 .المستمر
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 منتج عمؿ ممارسة لو تتيح التي بالميارات كتزكيده كالعمؿ، العمـ بيف تزاكج مينية تربية -
 .مجتمعو لتطمعات كتمبية لأىدافو خدمة نافع بإتقاف

كتجنيبو  لنشرىا كدعا الإسلاـ عمييا حث التي كالمعايير القيـ كالاتجاىات الفرد إكساب -
 (.60-14ص-ص ،4111، الكيلاني عرساف ماجد)المرغكبة غير لمممارسات

 في كقيمتيا الإسلامية الفمسفة أىمية عمى الكثيريف يعترض قد الفمسفة الإسلامية:رواد  -4
سياميا إضافتيا مدل كما العالمي الفمسفي الفكر ف فيو، كا   الفمسفة لفظ عميو يطمؽ ما كا 

 لـك ىامشيا،  دكرىا كجعؿ المجاؿ ىذا في المؤرخيف قبؿ مف كاملا اعترافا تنؿ لـ الإسلامية
 كالتجديد الإبداع كأف الفمسفي، الإبداع منافذ سدت التي اليكنانية العبقرية لكلا تظير لأف تكف
 الشيخ يتقدميـ الفلاسفة ىؤلاء كاف كلك حتى الحضارة، ىذه فلاسفة في يتجمى لـ ذاتو حد في

 .الحضارة ىذه في برزكا ممف .. كغيرىـ رشد ابف الفارابي، نصر أبي سينا، ابف الرئيس
 تستطع لـ مقمدة أنيا أكلاىا كالنقائص السمبيات مف مجمكعة مف ليا لفقت الإسلامية الفمسفةف
 الحاصؿ لمرفض إضافة.آنفا اليكنانية الفمسفة حددتيا التي الكبرل الإشكاليات مف تتممص أف

 لا الرفض ىذا أف كما الترجمة، حركة مع الأكلى بدايتو في الفكر ىذا كلكج بداية أثناء آنذاؾ
 عمى الدينية أك السياسية)المصالح  أصحاب رأل إذا خاصة لحظة كؿ في كيتجدد قائما يزاؿ

 عمى التضييؽ قصد الاتيامات كؿ ليا ليكيمكا زعامتيـ أك عركشيـ في ميددكف أنيـ) السكاء
 المتأثرة خاصة النخبكية، الأكساط في كاسع نطاؽ كعمى شعبيا مرفكضة كجعميا منتحمييا،

 .معينة بأيديكلكجيات
كلد  ـ(4046-ىػ102ـ(، كتكفي سنة )122-ق261)كلد سنةالقابسي وآراؤه التربوية:  -

في القيركاف كتمقى عمكمو فييا، كارتحؿ إلى الحجاز،  أبك الحسيف عمي بف محمد القابسي
كأقاـ في مصر فترة مف الزمف حيث أخذ مف أحد عمماء الاسكندرية، كدرس عمى يد عدد 
كبير مف شيكخ المغرب العربي، كقد اعترؼ لو أىؿ عصره بالعمـ كالنزاىة كالتقكل كالقناعة، 

 المتعمميف كأحكاـ المعمميف كالمتعمميف(. )كتاب أحكاؿأشير مؤلفاتو: مف كتكفي في القيركاف.
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مرجعا أصيلا لمتربية الإسلامية، مف حيث عنى بتربية  يعتبر القابسيآراؤه التربوية:  -
الأطفاؿ، باعتبار تربية الطفؿ تمثؿ القاعدة الأساسية في التربية الإسلامية، كلما كانت البيئة 
الاجتماعية في عصره بيئة دينية خالصة، فقد تأثرت آراؤه ببيئتو كعممو، فيرل أف الديف يييأ 

كقد تميز القابسي بالتطرؽ  الأساس لمتربية الاسلامية. الأطفاؿ كيعدىـ لحياة أفضؿ؛ كىك
لمكضكعات كقضايا تربكية لـ يسبقو أحد إلييا كمازالت لكقتنا الحاضر محكر اىتماـ الأنظمة 

 كمف أىـ أراء القابسي التربكية:  التربكية.
يـ يرل القابسي أف الغرض مف التربية ىك إعداد الطفؿ كتنشئتو عمى تعال غرض التربية: -

الديف الإسلامي ليككف إنسانا صالحا في حياتو آخرتو؛ فتتـ عممية الإعداد بإرساؿ الأطفاؿ 
لمكتاب حيث يتعممكف حفظ القرآف الكريـ، ثـ يتعممكف الكتابة كالنحك كالمغة العربية، كمف ثـ 

 يتعممكف الحساب كالشعر كأخبار العرب كغيرىا مف العمكـ النافعة المتربطة بحياتيـ.
ينقسـ المنيج في نظر القابسي إلى منيجيف: ىما المنيج الإجبارم كمف  يج التربية:من -

محاكره القرآف الكريـ كالنحك كالقراءة كالكتابة، كالمنيج الاختيارم كيشتمؿ الحساب كالعربية 
كالتعمؽ في النحك كالمغة كالشعر كأياـ العرب، كلا يقبؿ القابسي التياكف في تعميـ القرآف 

باعتباره المكجو كالمصدر الرئيس لثقافة الأمة كحياتيا، كلا يرل مانعا مف تعميـ  الكريـ،
الحياة الكريمة، كبذلؾ يمكف أف يجمع المتعمـ بيف   الناشئة العمـ كالصنعة التي تساعده عمى

 الغرض الديني، كىك التفقو في الديف، كالغرض الدنيكم كىك اكتساب العمـ كاتقانو.
لـ يحدد القابسي سنا معينا لمبدء بتعميـ الطفؿ، لكنو ألزـ الكالد في البحث  :إلزامية التعميم -

تعميـ مف لا يستطيعكف الالتحاؽ   عف مكاف لتعميـ ابنو، كاعتبر )بيت الماؿ( مسؤكلا عف
بالكتاب، كيعتبر ىذا المبدأ الأكؿ مف نكعو باعتبار التربية حقا لمطفؿ، يتحمؿ مسؤكليتو كؿ 

 تمع، كىك اتجاه معاصر تأخذ بو بعض الدكؿ المتقدمة في المجاؿ التربكم.مف الكالد كالمج
يرل القابسي أف التعميـ حؽ لمجميع دكف استثناء، بؿ كاف يرل  ديمقراطية التعميم: -

بضركرة تعميـ جميع أبناء المسمميف في مكاف كاحد، كأف يتمقكا العمـ عف معمـ كاحد، حرصا 
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التعميـ لمجميع، كمعاممة كاحدة لجميع الأطفاؿ، كما ذىب منو عمى تكفير مستكل كاحد مف 
إلى ضركرة مكافأة المعمـ بما يمكنو مف التفرغ لتلاميذه تفرغا تاما يحكؿ دكف انشغالو بأم 
أمر مف الأمكر المعيقة لمتدريس، كيعتبر ىذا المفيكـ تعبيرا عف مفيكـ شمكلي لديمقراطية 

 كعيتو كمستكاه.التعميـ مف حيث تكافؤ فرصة لمجميع كن
يعتبر القابسي أكؿ مف تعرض لمفصؿ بيف الجنسيف في التعميـ  الاختلاط بين الجنسين: -

ناثا، كذىب بو الحرص  مف أجؿ تكفير جك يسكده الاطمئناف النفسي لدل المتعمميف، ذككرا كا 
عمى الأطفاؿ إلى القكؿ بضركرة مراعاة العمر الزمني للؤطفاؿ، كعدـ الخمط بيف الصغار 

 كالكبار مف المتعمميف.
يعتبر القابسي أكؿ مف كضع البرنامج التدريسي المفصؿ لممتعمميف؛  برنامج التدريس: -

حيث كاف ييتـ ببرنامج اليكـ المدرسي الطكيؿ حيث يمضي الأطفاؿ في الكتبة فترة 
صباحية، ثـ يعكدكف فترة مسائية كاعتبر نياية الأسبكع لممراجعة كالتقكيـ بحيث يذىب 

طفاؿ لمراحة التامة يكـ الجمعة ليعكدكا عمى درجة مف النشاط كالإقباؿ عمى الدرس صباح الأ
السبت، أما تكقيت المكاد الدراسية فكاف القرآف كعمكمو يبدأ في الصباح، ثـ الكتابة في 

 (4115ماجد عرساف الكيلاني، )العمكـ بعد الظير إلى آخر النيارالضحى، كتدريس بقية 
اىتـ القابسي بالحفظ كالاستظيار بالنسبة لتعميـ القرآف الكريـ، كلكنو  ظيار:الحفظ والاست -

أكد عمى أىمية الربط بيف الحفظ كالمعاني مف جية، كبيف الميؿ لمحفظ كالفيـ مف جية 
اخرل، فالقراءة في رأيو ىي التدبر كالفيـ، كميارة الاستظيار ىي ضبط الشكؿ كالإعراب، 

 ككضكحو. أما الكتابة فيي حسف الخط
يرل القابسي أف الطفؿ بطبيعتو مياؿ لممحاكاة يتأثر  أثر المتعمم وشخصيتو في التعميم: -

بمف يخالطيـ ينقؿ عنيـ سمككيـ كتصرفاتيـ، كالمعمـ ىك أقرب الناس بعد الكالديف إلى 
الطفؿ، كمف ىنا جاءت أىمية دكره في التأثير في تككيف شخصية الطفؿ، كىذا يتطمب مف 
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أف يككف قدكة لتلاميذه في مظيره كحديثو، كعاداتو كسمككو، ىذا فضلا عف أىمية المعمـ 
 معرفتو بالقرآف الكريـ التي تتصؿ بالفضيمة كالحث عمى الخمؽ الجميؿ.

أف العقاب ينبغي أف يبدأ بالنصح، ثـ عزؿ الطفؿ الذم يستمر في  يرل القابسي العقاب: -
السمكؾ السمبي عف بقية رفاقو، ثـ تيديده بنكع مف العقاب البدني، كلا يككف الضرب إلا 

 عقكبة أخيرة عندما لا تفمح أساليب النصح كالإرشاد كالعزؿ كالتيديد.
ىك ( ـ4025-ىػ121كتكفي سنة )ـ(، 110-ىػ250)كلد سنةابن سينا وآراؤه التربوية:  -

 أبك عمي الحسيف بف عبد الله بف الحسف بف عمي بف سينا، كلد في قرية أفنشة الكاقعة بالقرب
 مف مدينة بخارل الكاقعة في أكزباكستاف حاليا.

إف ىدؼ التربية عند بف سينا ىك نمك الفرد نمكا كاملا مف ىدف التربية عند بن سينا:  -
الجسمي، كالنمك العقمي، كالنمك الخمقي، ثـ إعداد ىذا الفرد لكي يعيش  جميع الجكانب، النمك

في المجتمع كيشارؾ فيو بعمؿ أك حرفة يختارىا كفؽ استعداداتو كمكاىبو؛ فالتربية عند ابف 
سينا لـ تغفؿ الحديث عف النمك الجسمي ككؿ ما يتصؿ مف رياضة بدنية، كطعاـ كشراب 

لنمك العقمي كجمع المعمكمات، بؿ تناكلت جميع الجكانب كنكـ كنظافة، كلـ تستيدؼ فقط ا
التي تتعمؽ بالإنساف في جميع مككناتو الجسمية كالعقمية كالخمقية، كلا يقتصر عمؿ التربية 
عمى خمؽ المكاطف الكامؿ جسما كعقلا كخمقا فقط، بؿ لابد أف تعده لمينة أك عمؿ أك حرفة 

ف المجتمع في نظر ابف سينا إنما يقكـ عمى يشارؾ بيا في عممية البناء الاجتماعي، لأ
 كالخدمات بيف أفراده.  التعاكف كعمى تخصص كؿ فرد في عمؿ أك مينة كتبادؿ المنافع

ذكر ابف سينا العديد مف الأفكار التربكية نكرد منيا ما  بعض أفكار بن سينا التربوية: -
" لأف انفراد الصبي الكاحد  يرل ابف سينا أف الطفؿ يتعمـ في الكتاب لا في البيت: يمي:

بالمؤدب أجمب لضجرىما، ... كلأف الصبي عف الصبي ألقف كىك عنو آخذ كلو أنس ... 
كأدعى إلى التعمـ كالتخرج، فإنو يباىي الصبياف مرة كيغبطيـ مرة، كيأنؼ عف القصكر مرة، 
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مف أسباب المباراة ثـ أنيـ يترافقكف كيتبادلكف الزيارة كيتكارمكف كيتبادلكف الحقكؽ، ككؿ ذلؾ 
 كالمباىاة كالمساجمة كالمحاكاة، كفي ذلؾ تيذيب لأخلاقيـ كتحريؾ ليمميـ كتمريف لعاداتيـ".

كيجدر الكقكؼ عند ما دعا إليو ابف سينا مف مسايرة ميكؿ الصبي، كتكجييو إلى الصناعة 
ممكنة لو أك المينة التي تتكافؽ مع ىذا الميكؿ، كيقكؿ :" ليس كؿ صناعة يركميا الصبي 

مكاتية، لكف ما شاكؿ طبعو كناسبو، كأنو لك كانت الآداب كالصناعات تجيب، كتنقاد بالطمب 
ذف  المراـ، دكف المشاكمة كالملائمة، إذف ما كاف أحد غفلا الأدب كعاريا مف صناعتو، كا 

 لأجمع الناس كميـ عمى اختيار أشرؼ كأرفع الصناعات" .
ذا راـ اختيار الصناعة أف يزف أكلا طبع الصبي، كيسبر كيقكؿ أيضا:" ينبغي لمربي الصبي إ

 قريحتو كيختبر ذكاءه، فيختار لو الصناعات بحسب ذلؾ."
كيطمب مف المعمـ أف يككف: "عاقلا، ذا ديف، بصيرا برياضة الأخلاؽ، حاذقا بتخريج 

 الصبي.الصبياف، كقكرا رزينا بعيدا عف الخفة كالسخؼ، قميؿ التبذؿ كالاسترساؿ بحضرة 
كعمى المؤدب أف يبحث لو عف صناعة، فلا يجبره عمى العمـ إذا كاف غير ميّاؿ إليو، كلا 

مع اليكس، إذ ليس كؿ صناعة يركميا الصبي ممكنة لو، مكاتية، لكف ما   يتركو يسير
شاكؿ طبيعتو، كناسبو، كأنو لك كانت الآداب كالصناعات تجيب كتنقاد بالطمب دكف 

ذف لأجمع المشاكمة كالملاءمة ، إذف ما كاف أحد غفلان مف الأدب كعاريان مف صناعتو، كا 
 .(6001) محمكد عبد المطيؼ،  "الناس عمى اختيار أشرؼ الصناعات

كالحؽ أف ابف سينا كاف فيمسكفان، كالفلاسفة بشكؿ عاـ يعتقدكف أف الفكر اليكناني ىك فكر 
الصفكة المثقفة كأف فضؿ الفيمسكؼ عمى غيره أمر مفركغ منو، إلا أف ىدؼ التربية عنده لـ 
يقتصر عمى إيجاد الفيمسكؼ كما كاف لابف سينا أف يفعؿ ذلؾ، كىك يعيش في القرف الرابع 

مع أف الفكر اليكناني ىك لمخاصة دكف العامة، لذلؾ فقد جعؿ "تربية الفيمسكؼ" اليجرم، 
ىدفا مف أىداؼ التربية عنده في المرحمة المتخصصة، يتجو إلييا مف يشاء كفؽ استعداده 
كميكلو، ىذا ىك جكىر الفرؽ بيف تربية ابف سينا كالتربية عند الغزالي أك القابسي، في حيف 
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غير كارد عندىما، كلا معترؼ بيا، فنجد أف ابف سينا يسيب في حديثو أف تربية الفيمسكؼ 
 مف تمؾ العمكـ كجدكاه.

لذا يمكننا القكؿ إف ىدؼ التربية عند ابف سينا ىك خمؽ مكاطف صالح، جسمان كعقلان كخمقان، 
عداد ىذا المكاطف لعمؿ أك حرفة سكاء أكاف عملا نظريا أـ عملان يدكيا. كسكاء أكاف العمؿ  كا 
النظرم متصلان بالعمكـ النقمية أـ العمكـ العقمية التي يرل بضركرتيا في حياة المجتمع، كابف 

ضربان مف التعميـ يحتاج إلى الإعداد الميني كالتدريب  سينا يعد الصناعة كالحرؼ 
نما يحصؿ  كالتخصص فيقكؿ: "التعميـ كالتعمـ منو صناعي مثؿ تعمـ النجارة كالصياغة كا 

 استعماؿ تمؾ الصناعة" بالمكاظبة عمى
التربية الاجتماعية ىي  دور التربية الاجتماعية في بناء العلاقة بين الفرد والمجتمع: -

الأسمكب، كىي الأداة التي تضع الإنساف في بداية طريؽ النمك كالاستفادة مف الكسط 
كحدىا أساس الاجتماعي القائـ لتحقيؽ الألفة بيف أفراد المجتمع المبنية عمى دعائـ الأخكة 

يقكـ عمييا المجتمع ليصبح أفراده متعاكنيف متعاضديف، كيرل ابف سينا أف إيجاد مجتمع 
كاحد تتحقؽ فيو سعادة الأفراد عمى أكمؿ كجو لا يككف ذلؾ إلا إذا تعاكف أفراده عمى الأمكر 

طبعو، التي تناؿ بيا المساعدة، كاختص كؿ منيـ بالعمؿ الذم يحسنو، كبالكظيفة المييأ ليا ب
كىذا ما أ راد الشيخ الرئيس تحقيقو ككضعو في أصكلو الثابتة، كىك يؤكد ضركرة الاجتماع 
بغية التعاكف كالعمؿ عمى تحقيؽ الحاجات التي تفتقر إلييا الجماعة، كيحقؽ فضيمة العدالة 

 لمكصكؿ إلى المجتمع الفاضؿ.
ما مف شأنو أف يحقؽ السعادة، سينا مفيكـ التعاكف بيف أفراد المجتمع في كؿ  ابففمقد تبنى 

خراجو عمى أحسف صكرة،  كالإتقاف في العمـ، كما دعا إلى الانصراؼ الكمي إلى العمؿ كا 
كأكمؿ أداء. كالحؽ أف نزعة ابف سينا الإنسانية كانت نقية لا تشكبيا شائبة، فقد أكتي مف 

الذىف، ثاقب  الخصاؿ الرفيعة ما يصعب تحقيقو في عامة الناس، فيك سميـ البنية، جيد
الذكاء، حاضر البديية، ماضي العزيمة، حصيؼ صادؽ، عادؿ نزيو، متجرد عف المادة 
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مؤثر لمذات كالركح. لذا نبيف أىمية العلاقة بيف الفرد كالمجتمع عند ابف سينا، كدكر التربية 
الاجتماعية في إذكاء ىذه العلاقة في مختمؼ جكانب الحياة كالارتقاء بكحدة المجتمع 

  اسكو كبنائو.كتم
كلد الغزالي في طكس مف إقميـ خرساف، لقب  م(:1111-1551)أبو حامد الغزالي - 

بحجة الإسلاـ، لتمرسو كتفقيو فيو كدفاعو عنو، لو عدة مؤلفات مف أشيرىا "إحياء عمكـ 
الكلد" الديف" الذم حمؿ الكثير مف أرائو التربكية ك"فاتحة العمكـ" ك"الرسالة الدينية" ك"كأييا 

 كغيرىا مف المؤلفات الغزيرة بالقضايا المختمفة.
إف أراء الغزالي في التربية جاءت شديدة الارتباط بآرائو الفمسفية العامة، خاصة إيمانو 
بفضائؿ التصكؼ كالزىد. فقد رأل أف ىدؼ التربية الأسمى ىك التقرب إلى الله، كالاستعداد 

اعد عمى تحقيؽ ىذا الغرض. لذلؾ دعا إلى تربية لمحياة الآخرة، كحصر التربية بكؿ ما يس
الصبي تربية دينية خمقية متشددة قكاميا الخشكنة كالتقشؼ، كالابتعاد عف ممذات الدنيا حتى 
البريئة منيا، كالطعاـ الجيد كالمباس الجميؿ كالمفرش الكثير، ميملا أمس ضركرات الحياة 

، خكرم)أنطكاف م لمتحاسد كالتباغض فاليلاؾالعممية، لاعتقاده أف إعداد الناشئ لمدنيا يؤد
كعمكما يرل بكجكب تربية الطفؿ عمى الأخلاؽ كالآداب ( 61-61ص-، ص4121

 الإسلامية. 
كقد شجع عمى طمب العمـ كاعتبره مف أحسف كأشرؼ الصناعات، فيك الكسيمة التي تقرب 

ممتينييا أف يتصفكا بصفات الفرد بخالقو، لذا اعتبر مينة التعميـ مف أفضؿ الميف، كعمى 
تميزه عف غيرىـ، كالرأفة بالمتعمميف، كأف يككف نمكذجا ليـ في حسف التصرؼ كفي الآداب 

 كالأخلاؽ، كألا يطمب أجرا مقابؿ مينتو ىذه، فأجره عمى الله إف أداىا بكؿ أمانة كصدؽ.
ار مادة التعمـ، كركز الغزالي عمى أىمية مراعاة غرائز الطفؿ كطباعو كاستعداداتو في اختي

كالتدرج معو خطكة خطكة في عممية التعمـ، فمف الرضاعة إلى تيذيب لمعادات السمككية إلى 
كحكايات الصالحيف،  اكتساب ميارات المعب كالرياضة، إلى تعمـ القرآف كالأحاديث الشريفة،
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ف منزلة فكؽ كدعا إلى تعمـ العمكـ الأخرل مثؿ عمكـ التاريخ كالأدب، كيككف لتعمـ عمكـ القرآ
كؿ منزلة. كحث الغزالي عمى عدـ الانتقاؿ مف عمـ إلى آخر قبؿ استيعاب متطمبات الأكؿ، 
 كأف يسمؾ المتعمـ المنيج الذم يرسمو لو المعمـ، كركز الغزالي أيضا عمى أف تككف ىناؾ

 (11، ص6005)عمر أحمد ىمشرم، فترات استراحة بيف الدرس كالآخر
تكفي بالقاىرة  ـ(4226 -ىػ526كلد بف خمدكف بتكنس سنة ) :التربويةابن خمدون وآراؤه  -

يعتبر ابف خمدكف مف أئمة عمماء العرب كمف أشير عمماء : (ـ4102 -ىػ 101)في سنة
المسمميف الذيف تعدت شيرتيـ حدكد بلادىـ، درس العمـ كحصمو عمى أيدم عمماء كثيريف، 

لى جانب اشتغالو بالعمـ اشتغؿ بالسياسة،  كخاض غمارىا كجرت المصائب كالمؤامرات كا 
كالحركب، ككاف لا يستقر في مكاف كاحد، فقد أمضى ما يقرب مف ثمث حياتو أربع كعشريف 

 سنة في تكنس، كثمثا آخر في المغرب كالأندلس، كثمث ثالثة في الشاـ كالحجاز كمصر.
 قسـ بف خمدكف العمكـ إلى قسميف: أقسام العموم عند بن خمدون: -

كىي العمكـ التي ينقميا الإنساف عمف كضعيا، ككميا مستندة إلى الخبر  العموم النقمية: لالأو
مف مصدره الشرعي كلا مجاؿ لمعقؿ فييا، إلا إلحاؽ الفركع بالأصكؿ، كمف ىذه العمكـ، عمـ 
التفسير، عمـ القراءات، عمكـ الحديث، عمـ أصكؿ الفقو، عمـ التكحيد، عمـ البياف، عمـ 

 الأدب.
كىي التي ييتدم إلييا الإنساف بعقمو كىي تشمؿ عمـ المنطؽ كالعمـ  ثاني العموم العقمية:ال

)الرياضيات كالفمؾ لطبيعة(، كعمـ النظر في المقاديرالطبيعي، كالعمـ الإليي )ما كراء ا
 كاليندسة(.

 كقد رتب ابف خمدكف العمكـ بحسب أىميتيا لممتعمـ عمى النحك التالي:
 ة كىي العمكـ المقصكدة بالذات مثؿ القرآف الكريـ كالحديث الشريؼ.العمكـ الديني -4
 العمكـ العقمية كىذه أيضان عمكـ مقصكدة مثؿ العمـ الطبيعي. -6
 العمكـ الآلية المساعدة لمعمكـ الشرعية مثؿ المغة كالنحك كالبلاغة. -2
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 العمكـ الآلية المساعدة لمعمكـ العقمية مثؿ عمـ المنطؽ -1
 يرل ابف خمدكف أف لمتربية أىدافان ىي: التربية عند ابن خمدون:أىداف  -
 إعطاء الفرصة لمفكر لكي ينشط. -
 إعطاء الإنساف الفرصة لكي يحيى حياة طيبة في مجتمع راؽ متحضر. -
لأساس في إعطاء الإنساف الفرصة لكسب الرزؽ كتنمية الخصاؿ الحميدة فيو كيعتبر أف ا -

 (6004مي أحمد مدككر، )عالتعمـّ القرآف الكريـ
 كقد تعددت آراء ابف خمدكف التربكية نذكر منيا ما يمي:

أف كثرة التأليؼ في العمكـ عائقة عمى التحصيؿ: كيقصد ابف خمدكف ىنا، كثرة المؤلفات  -
كالمصطمحات في العمـ الكاحد، بحيث يؤدم ذلؾ إلى نفكر المتعمـ مف التعميـ، كابف خمدكف 

 عمـ المتعمـ كبالخصكص في بداية عيد الطالب بالتعميـ.ييدؼ إلى التيسير 
التدرج في تدريس العمكـ لممتعمميف: يبدأ المعمـ مع طلابو بالبسيط الذم يقبمو عقمو، ثـ  -

يتدرج معيـ مستخدمان التكرار مع استعماؿ الأمثاؿ الحسية، كبذلؾ يتـ لممتعمـ الحصكؿ عمى 
 عامة لممعمـ كىي:العمـ. كقد قرر ابف خمدكف ثلاث قكاعد 

 عمى المعمـ أف لا يخمط مباحث الكتاب الكاحد بكتاب آخر. -
 أف لا يطيؿ الفكاصؿ بيف درس كآخر. -
 أف لا يخمط عمى المتعمـ عمميف معان. -
عدـ إشغاؿ المتعمـ بعمميف في كقت كاحد: إف تعميـ الطلاب عمميف في كقت كاحد يشغؿ  -

لؾ لأف عقؿ الإنساف محدكد، كغير قادر عمى الطلاب كيعرضيـ لمفشؿ كالإحباط، كذ
 الإحاطة بأكثر مف عمـ في كقت كاحد.

عدـ الشدة عمى المتعمميف: انتقد ابف خمدكف أسمكب العقاب الذم كاف سائدان في عصره،  -
كطمب مف المعمميف استخداـ الرحمة كالميف مع الطلاب فقاؿ: "ينبغي لممعمـ في متعممو 
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يستبد في التأديب، كاعتبر أف مجاكزة الحد في العقاب لو أضرار عمى كالكالد في كلده أف لا 
 الطلاب كيعمؿ عمى إفساد أخلاقيـ، كبذلؾ لا يتحقؽ اليدؼ مف التعميـ

كثرة الاختصارات المؤلفة في العمكـ تخؿ بالتعميـ: يرل ابف خمدكف أف مف العكامؿ التي  -
ب كثير مف المتأخريف إلى اختصار تقؼ في طريؽ التعميـ اختصار كتب العمـ فقاؿ: "ذى

الطرؽ في العمكـ يكلعكف بيا كيدكنكف منيا مختصران في كؿ عمـ يشتمؿ عمى حصر مسائمو 
كأدلتيا باختصار الألفاظ كحشك القميؿ منيا بالمعاني الكثيرة مف ذلؾ الفف، كصار ذلؾ مخلان 

عمكـ تحتاج إلى الإطالة بالبلاغة كعسران في الفيـ". قد انتقد ابف خمدكف ذلؾ لأف بعض ال
كالتكرار، لأف فييا مفاىيـ كمعاف لا يستطيع المتعمـ فيميا بدكف الإطالة كالتكرار، كلأف 
اختصار العمكـ يصيبيا بالخمؿ كتصبح عسيرة عمى الفيـ كخاصة لصغار المتعمميف، لعدـ 

 كجكد الاستعداد كالقدرة لفيـ المختصرات.
ميف استخداـ أكثر مف طريقة كاحدة في التدريس، أجاز بف خمدكف لممعمطرق التدريس: 

مكانيات الطلاب لأف التعميـ عنده  فأجاز ليـ استخداـ الطريقة التي تناسب قدرات كميكؿ كا 
صناعة كالصناع يختمفكف في طرؽ صناعتيـ، كلكؿ صناعة طرؽ مختمفة كيحؽ لممعمـ أف 

ف ابف خمدكف أباح استخداـ يستخدـ كؿ الطرؽ أك بعضيا لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة، كمع أ
فالتعميـ عند ابف   الطرؽ التي تناسب المعمـ إلا أنو يشجع عمى استخداـ طريقة المناقشة

خمدكف ييدؼ إلى حصكؿ المتعمـ عمى ممكة العمـ؛ حيث يصبح عمى درجة عالية مف الفيـ 
كانت في  كليس فقط حفظو دكف فيـ كتعمؽ، لذا انتقد ابف خمدكف الطريقة القيركانية التي

الصمت كالسككف التاـ  زمانو تركز عمى الحفظ بشكؿ كبير، ككصؼ الطلاب بأنيـ يمتزمكف
 .(6004)عمي أحمد مدككر، دكف مشاركة
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 التربية اتجاهات: خامسال ورالمح

كبر لحاجات المجتمع ولنمو الفرد أىو حركة تربوية تعطي أىمية  :الاتجاه الاجتماعي-أولا
الاجتماعية في الاجتماعي في العممية التربوية، وقد وجدت ىذه الحاجة استجابة لمنزعة 

م، ، ونجد قادة النزعة =9التربية التي بدأت تتضح معالميا في النصف الثاني من القرن 
الاجتماعية يركزون جل اىتماميم عمى اعتبار التربية عممية نمو لممجتمع، وعممية إعداد 

أنيا لمفرد في الوقت نفسو لممشاركة الفعالة في بناء وطنو، وييتمون بأوجو النشاط التي من ش
أن تساعد عمى تنمية الروح الاجتماعية وتقوية روح التعاون وتشجيع الطرق الجماعية في 

 مجال طرق التعميم .
وبالنسبة لمفيوم التربية نجد أنصار ىذه النزعة قد ركزوا عمى عامل المجتمع في  التربية، 

ىدافيا ووضع وعمى مراعاة حاجاتو الحاضرة والمستقبمية عند التخطيط لمتربية، وتحديد أ
عدادىم،  مناىجيا، فيذه النزعة تنظر إلى التربية عمى أنيا عممية توجيو ونمو للأفراد وا 
وعممية تيذيب لأخلاقيم وتشكيميم حسب قيم المجتمع الذين يعيشون فيو عن طريق التفاعل 

 الاجتماعي بين الأفراد وعناصر البيئة المادية والاجتماعية المحيطة.
، فنجد أن النزعة الاجتماعية في التربية بشكميا المعتدل تعطي أىمية لمفرد أما أىداف التربية

والمجتمع معا، واىتمام أنصارىا لنمو التمميذ الاجتماعي فأنيم لا ييممون جوانب النمو 
الأخرى الجسمية والعقمية والنفسية والانفعالية لأن تحقيق ىذه الجوانب يعتبر ضروريا أيضا 

الحة، وبالنسبة لممجتمع يرى أنصار ىذه النزعة أن من واجب التربية  لتحقيق المواطنة الص
أن تسيم في تحقيق التقدم الاجتماعي والمحافظة عمى تراث المجتمع وتطوره ونقمو إلى 
زالة الفوارق  الأجيال اللاحقة، والتخفيف من حدة التوتر الطبقي والعنصري والديني، وا 

 لمجتمع أو التقميل منيا.الاجتماعية والاقتصادية بين أفراد ا
وفي مجال المنيج فان أنصار النزعة الاجتماعية تكاد تتفق عمى الإعلاء من شأن المواد 
الاجتماعية كالتاريخ، والجغرافيا والتربية الوطنية، وعمم الاجتماع، وعمم الاقتصاد،... وغيرىا 

علاقات والمشاكل من مواد ذات صمة مباشرة بدراسة تاريخ المجتمع وحضارتو وتراثو وال
والأوضاع السائدة فيو، كما تعمي من شأن الخبرات والأنشطة ذات القيمة في التربية 
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الاجتماعية كالألعاب بأنواعيا المختمفة والأشغال اليدوية والفنية، وقراءة القصص الوطنية، 
كما لا  وقصص الأبطال والأناشيد الوطنية والجمعيات الطلابية والأنشطة الطلابية المختمفة.

ييممون المواد ذات الصمة بتنمية الميارات الأساسية كالقراءة والكتابة والحساب بالإضافة إلى 
عدم إغفاليم أىمية المغة الحديثة والعموم الطبيعية والخبرات العممية التي تعد الفرد مينيا 

 لمحياة العممية.
ذه النزعة قد دأبوا عمى تأييد وبالنسبة لطرق التدريس وأساليب معاممة التلاميذ فان أنصار ى

وتأكيد المبادئ والطرق وأساليب المعاممة التي تتماشى مع مفيوميم لمعممية والأىداف 
التربوية، فقد طالبوا بضرورة جعل العممية التربوية تتم في جو نفسي واجتماعي سميم خال 

ع عمى التعمم، كما من الضغط والقسوة والظمم ومميء بالاحترام والتقدير والمساواة والتشجي
طالبوا بضرورة تعويد التلاميذ عمى العمل الجماعي والعمل التعاوني وعمى الخدمة 
الاجتماعية وعمى تحمل المسؤولية المناسبة لسنيم، وبضرورة مراعاة الفروق الفردية بين 
التلاميذ واستخدام الطرق الجماعية التي من شأنيا أن تساعد عمى تنمية الروح الجماعية 

، 2002جانب مساعدتيم في توصيل المعارف والمعمومات)عبد الله زاىي الرشدان، ب
(؛ أي أن الغرض من التربية ىو إعداد الفرد لممشاركة في الحياة المجتمعية وذلك ;:7ص

  من خلال تنشئة اجتماعية سوية.
 ومن أعلام ىذا الاتجاه نجد<

الذي أكد عمى أن دور التربية ىو تحقيق الوفاق الاجتماعي، وكأن التربية  إميل دور كايم:
تركز عمى اىتمام الفرد بالثقافة التي تعزز السموكيات المشتركة لمجماعة، وىذا يؤدي إلى 

 .المحافظة واستمرارية المجتمع وبقائو
مجتمعات ىو من وجد ارتباط بين وسائل الأنظمة التربوية وغايتيا في  ماكس فيبر: -

مختمفة، وقال أن المجتمعات اتخذت التربية وسيمة لتثبيت الييمنة ومراكز القوة فييا، والحفاظ 
عمى اكتساب توجييات معينة في الحياة تعكس النمط السائد مع توزيع مراكز القوة والأدوار 

 في النظام البيروقراطي
م بالوضع القائم، ولذلك تسعى يرى أن التربية أداة تستخدم لتجنب الارتطا كارل منهايم: -

 التربية لمساعدة الأفراد في إيجاد طرق الانسجام وتفاعل مع التنظيم داخل المجتمع.
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 لقابميات إظيار عممية ىي التربية عممية أن ىذا الاتجاه أنصار ويرى النفسي: الاتجاه-ثانيا
 النواحي عمى لتركيزىا الاسم بيذا النزعة ىذه سميت وقد ،البشرية الطبيعة في المغروسة الفرد

 النزعة ىذه عن نتج وقد النفسية، بصفة التعميمية العممية صبغ ومحاولة التربية في النفسية
 الميول وأىمية المعب أىمية وعن لمطالب، التمقائي الذاتي النشاط عن مفاىيم سادت أن

 عمى عطف عنيا نتج كما، التعميم عممية في والتجربة الملاحظة وأىمية، والاىتمامات
 ىنري جون ىذا الاتجاه نجد< أنصار بين ومن وقابميتو، الطفل لطبيعة ومعرفة الطفولة

 فردريك(، 89>9-17:;)فردريك ىاربرت جون(، ;2>9-1746)بستالوتزي
 (92>9-217>)فروبل

ويرى أنصار ىذا الاتجاه أن اىتمام التربية يجب أن يتوجو نحو إبراز إمكانات الفرد الذاتية 
و تنمية متكاممة في جميع وقدراتو، ومراعاة ميولو ورغباتو وحاجاتو، وتنمية شخصيت

(، وتعتبر النزعة النفسية وليدة النزعة >7، ص>200)عزت جرادات وآخرون، جوانبيا
ومن أىم مميزات النزعة النفسية تطبيق  ،الطبيعية التي جاء بيا الفيمسوف الفرنسي جان جاك

فقد أخذ رواد ىذه النزعة مبادئ روسو الطبيعية  ؛أصول التدريس مبادئ روسو الطبيعية في
وزادوا عمييا وشرحوىا ثم وضعوىا في قالب عممي ليسيل عمى المربين استعماليا في 
 ةالمدارس، والفرق بين النزعة النفسية والحركة الطبيعية عند روسو أن الثانية سمبية انتقادي

في حين أن النزعة النفسية ايجابية ألبست آراء روسو ترمي إلى ىدم بناء التربية الشائعة، 
ثوبا عمميا وأقامت عمى أنقاض التربية القديمة التي ىاجميا روسو)عبد الله زاىي الرشدان، 

 (. :72، ص2002
لى تدريب المعممين بموجب الروح  كما دعا أنصار النزعة النفسية إلى إصلاح طرق التعميم وا 

بية ليتمكن المعممون من تطبيقيا بصورة عممية في المدارس، الجديدة، فوضعوا مبادئ التر 
قة يوأنيم أول من درس حياة الطفولة، والعطف عمى الطفل، واحترام ميولو ورغباتو بطر 

ودونوا ما توصموا إليو من خبرات عممية أثناء مخالطتيم للأطفال، وابتكروا  ،استقرائية تجريبية
 التجارب والخبرات ووضعوىا في نظريات تربوية.  الطرق والأساليب التي تتناسب مع تمك

كما يرى أصحاب ىذه النزعة أن التعميم الأولي ضروري لكافة الطبقات وقد اعتبره كل من 
بستالوزي، وىاربارت، وفروبل حقا طبيعيا يجب أن يتمتع بو جميع الأطفال، وىكذا عممت 
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دت عمى العلاقة بين العمميات ىذه النزعة عمى تشجيع فكرة التعميم العام وتنشيطو، وأك
عمى فكرة ىذه العلاقة كثير من الفلاسفة والمربين  تكما أكد، النفسية والجسمية في التربية

في مجال النظريات التربوية إلا في القرن  م إلا أن ىذه الفكرة لم تتبمور تماما=9قبل القرن 
الدراسات النفسية في  قدمم؛ وذلك بفضل الفيمسوف والمربي الألماني ىاربارت وبفضل ت=9

 (.>72-;72ص-، ص2002 )عبد الله زاىي الرشدان،ىذا القرن
 ومن أعلام ىذا الاتجاه نجد<

التربوية أثرىا العميق عمى التربية  لقد كان لآراء بستالوزي(: م:8;6-6:79بستالوزي) -
وفمسفتيا، وقد كان يؤمن بأن التربية ىي الوسيمة التي تجعل من المجتمع مجتمعا مستنيرا، 
مكانات كثيرة، وتيدف التربية حسب رأيو إلى  وكان ييتم بالطفل ويؤمن بأن لديو قدرات وا 

قات الطبيعية والبشرية لديو إعداد الإنسان لحياة المجتمع، وذلك من خلال تنمية جميع الطا
تو عمى التفكير اوتنمية قدر  تنمية منسقة، وتثقيفو في إطار وحدتو الانسانية الشاممة،

 الصائب، وتنمية العواطف النبيمة لديو، ونادى بضرورة اقتران التربية بالعمل.
كان فروبل يرى بأن ىدف التعميم ىو تمكين كل  م(:88;6-8;:6فريدريك فروبل) -

ن تنمية شخصيتو جيدا، وأن يعد الأطفال في سن مبكرة فيحتموا مكانيم المخصص طفل م
ليم في المجتمع، وأن يدربوا بدرجة سريعة جدا من أجل مينة خاصة، وفي تحميل نيائي قد 

التنمية الكاممة لمشخصية من خلال  ىو يكون لتعميم الإنسان أساس واحد فقط وغرض واحد
الحساسية " ""الابتكار"، و "النشاط"قواه الثلاث ككائن حي< عممية تربوية مصممة لتعزيز 

الشعور"، و"التفكير". وىذه ىي الطريقة الوحيدة لوضع الأساس لنشاط الطفل في مستقبل 
حياتو، وطبقا لما يقولو فروبل فإن التنمية الكامل لمشخصية لا تتم إلا عندما تنجح العممية 

تفكير والعمل. ويرى بأن كل جوانب شخصية الطفل التربوية في تشكيل صلات سميمة بين ال
يجب مراعاتيا بعناية لأن أي تعميم حقيقي لا يترك فجوات ولا يعرف حدودا؛ بل ىو عممية 

 (.8;9-7;9ص-، ص2000)فؤاد متولي بسيوني، تعميم مدى الحياة لتجديد الشخصية
قاتو بجميع أوجييا، ولا لقد كان فروبل يرى بضرورة إتاحة الفرصة أمام الطفل لاستعمال طا 

نما يجب أن  ضرورة لحممو عمى استعمال بعض قواه عمى حساب كبت بعضيا البعض، وا 
يسمح لو بالتحرك بحرية ونشاط، فالطفل السميم ىو الطفل النشيط دائما ومن خلال نشاطات 
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الطفل المتنوعة، تظير دوافعو وقدراتو، وىو يصور نفسو ويرسميا عن طريق النشاط، ومن 
نا كانت دعوتو إلى الاىتمام بالمعب، والمعب في رأيو ىو تعبير عفوي من الفكر والشعور ى

لدى الطفل، وىو يمثل الإبداع المحض لعقل الطفل، وىو نسخة ونموذج عن الحياة الطبيعية 
الدينية في الإنسان، ولذلك فالمعب يقوي  المتعة والرضا واليدوء والسعادة في نفس الكانسان، 

أن يشجع المربون والآباء أطفاليم عمى المعب التمقائي الحر، ولقد لاقت ىذه الآراء وطبيعي 
والأفكار التربوية اىتماما بين المربين في العقود الأخيرة من القرن العشرين، نظرا لأىميتيا 

)عزت جرادات وآخرون، عام ومجال تربية الطفل بشكل خاصفي المجالات التربوية بشكل 
 (.79-78ص-، ص>200

لمتربية في رأي  ىيربارت غرض أساسي ىو م(: 67;6-9::6فريدريك هيربارت) -
غرض أخلاقي، بمعنى أن التربية تيدف إلى غرس روح الخير والفضيمة، والانضباط الذاتي 
لدى الأفراد، أما وظائف التربية فيرى أنيا تتمثل في إمداد العقل بالمعارف والأفكار 

السموك الإنساني لمفرد وتحدده، وقد أكد عمى أىمية الميل والتجارب؛ وباعتبارىا توجو 
ويمكن القول أن ىيربارت قد أكد عمى أىمية التعميم والخطوات ، والاىتمام والرغبة في التعمم

 التي يجب مراعاتيا، بالإضافة إلى تأكيده عمى ما يمكن تسميتو بالخبرة النفسية لممتعمم،
دراسة نفسية المتعمم عمى أسس عممية)عزت جرادات، بحيث يعد من المربين الذين حاولوا 

 (.77-72ص-، ص>200
يرى ىذا الاتجاه أن التربية ىي عممية دمج ثقافي في تكوين  :الاتجاه الثقافي-ثالثا

الشخصية الثقافية داخل المجتمع، وأنيا تجعل الأفراد يمثمون النموذج الثقافي السائد في 
م وقيم الحياة، وممارستيم السموك الثقافي المقبول من المجتمع، وىذا عن طريق تعميميم نظ
الدمج الثقافي ىو عممية اكتساب عن طريق التقميد . و أجل التكيف الحسن مع أساليب الحياة

والمحاكاة والامتثال للأمر والنيي، ثم تتحول إلى اندماج الفرد؛ وىذا عن طريق خضوعو 
 .لنضجلبرامج متعددة في تعميمو خلال مراحل النمو وا

ويعتبر ىذا الاتجاه أن المدرسة والأسرة والعائمة وجماعات الأقران والمؤسسات الدينية 
والطقوس الاجتماعية ىي التي تقوم ببث القيم والأعراف والمعايير التي تؤسس ليذه العلاقات 
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وتحت تأثير ىذا التحويل الثقافي فإن الطفل يستبطن  ،الحيوية في دائرة الحياة الاجتماعية
قيم ومعايير ومثل أخلاقية  النمط الثقافي السائد في المجتمع ويتبناه بما ينطوي عميو من

ومع أىمية ىذا التمثل لمنمط الثقافي السائد في المجتمع، عبر التحويل الثقافي أيضا، 
عون عن توجيو النقد إلى ىذا النظام الثقافي لممؤسسات المدرسية، فإن أفراد المجتمع لا يتور 

في فترة التحولات والتغيرات الثقافية، ولاسيما التغيرات النوعية والطفرية التي تشيدىا ثقافة 
المجتمع. وتحت تأثير ىذه التغيرات يتخمى الأفراد عن بعض الأنماط الثقافية، وبعض 

ة وقدرة عمى تمثل علاقات فعالة العناصر في اتجاه تمثل عناصر جديدة تكون أكثر كفاء
 .وظيفيا تنسجم مع طبيعة التحولات الحاصمة في الميدان الثقافي

كما يعتبر ىذا الاتجاه أن الطفل يجسد الطقوس عن طريق أدوار متعددة ومختمفة داخل 
المدرسة، من بينيا الدور الذي يقوم بو الطفل مع أصحابو باعتباره نوعا من الطقوس، والدور 

يابا بين كلا الدورين إلى  الآخر الذي يقوم بو مع الأطفال في الصف، وىو ينتقل ذىابا وا 
جانب دور آخر وىو التحول من وقت الفراغ إلى وقت الحصص الدراسية، كل ىذه الأدوار 
تمثل في حقيقة الأمر طقوسا داخل المؤسسة المدرسية، حيث يطور الأطفال والتلاميذ من 

بير أثناء المعب مع زملائيم أو أصدقائيم فيتم تجسيد العديد من ثقافتيم الجماعية بشكل ك
الألعاب في الممرات المدرسية. بالإضافة إلى أن الرحلات المدرسية والتي تعد في حد ذاتيا 
من أفضل الطقوس التي يمارسيا الطلاب في المدارس وتعتبر من أنجع الوسائل في العممية 

 نموىم العقمي والذىني. التعميمية لجذب انتباىيم وتحسن من
وعن طريق ىذه الطقوس يتشكل الحس الاجتماعي بطريقة أدائية لدى الطلاب في الحياة 
المدرسية اليومية خاصة في التحول بين وقت الفراغ إلى وقت الدراسة، فبواسطة ىذا التحول 

ة للأطفال تنتقل الأحداث من داخل واحد الى الآخر. وتكمن ىنا المواقف والسموكيات المختمف
وحالات رئيسية متنوعة من الأنشطة المدرسية والتي يكون ليا سلاح ذو حدين؛ فإما أن 
ما دور سمبي ينتج  يكون ليذه الطقوس دور إيجابي في خمق التماسك والترابط الاجتماعي، وا 

  عنو التفكك وانييار القيم التي توحد المجتمع والأفراد داخل نسق اجتماعي معين.



 د.كمال بوطورة                                                                  التربيت مدخل إلى علوممطبوعت بيداغوجيت في مادة 

 

 
 

155 

الطقوس في الحياة المدرسية أدوارا ميمة في بناء شخصية الافراد وتقوية مواقفيم  وليذا تمعب
اتجاه الآخرين، بالإضافة الى مساىمتيا بشكل فعال في إحداث وخمق التماسك الاجتماعي. 
كما تمعب عمميات المحاكاة دورا فعالا في إنتاج أنواع مختمفة من الصور، ولا يمكن إغفال 

و الخيال أيضا في ىذه العممية؛ حيث تسمح عمميات المحاكاة بتطويع الدور الذي يقوم ب
دماجيا في العالم الخاص لأحد المكونين< الصور  المحتوى البصري لمصور إلى حدّ ما، وا 
والخيال؛ فيي تعطي دفعة لمصور الداخمية والخارجية التي تمعب دورًا أساسيًا في التعميم 

 (.2029، عمي أسعد وطفة)والتكيف الاجتماعي

يقوم ىذا الاتجاه عمى رفع من قيمة مفيوم الطبيعة البيولوجية  :الاتجاه الفردي-رابعا
للإنسان، وتباين الإمكانيات البشرية بين الأفراد، وكذلك الاستعداد للاستجابات لممثيرات 

حيث يرتكز ىذا الاتجاه عمى انماء شخصية الفرد من الناحية العقمية  ؛التربوية في البيئة
والنفسية والانفعالية والحركية، دون إعطاء أىمية للاعتبارات الاجتماعية التي تتعارض مع 
ىذا التوجو، ويعني ىذا أنو يجب التخطيط لمتربية من حيث أىدافيا ومضمونيا وطرقيا في 

بو من حاجات، وقدراتو الذاتية في ضوء ما لديو من ضوء شخصية الفرد، وكل ما يتطم
 .إمكانيات فردية داخل النظام الاجتماعي

يرى أصحاب ىذا الاتجاه أن التربية يجب أن تسير في  :التربية في العممي الاتجاه-خامسا
عممياتيا وفعالياتيا عمى أساس مراعاة الأساليب العممية من جية بالإضافة إلى ضرورة 

لعمم والمعرفة العممية من جية أخرى، باعتبارىما من أىم الوسائل التي تؤدي إلى اىتماميا با
مساعدة الفرد عمى مواجية ظروف الحياة، ومن ىنا ركز أصحاب ىذه النزعة عمى العناية 
بالعموم والإعلاء من شأنيا بدلا من العناية بالموضوعات التقميدية لممدرسة، ىذا بالإضافة 

ة مساعدة التلاميذ عمى اكتساب الأساليب العممية وضرورة مراعاة إلى مناداتيم بضرور 
 (=7->7ص-، ص>200المعممين في التعميم)عزت جرادات وآخرون، 

نتجت الحركة العممية في التربية في مجموعيا عن التطور الكبير الذي حدث في مجال  وقد
العموم الطبيعية والبيولوجية وفي تطبيقاتيا العممة في كافة جوانب الحياة الإنسانية في القرن 

م، واستمرت بلا انقطاع إلى درجة :9م، وقد وصمت الثورة العممية التي بدأت في القرن =9

https://tanwair.com/author/eldueno��
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م ، ففي ىذا القرن بدأ التوسع الكبير في =9أن وصمتيا من قبل في القرن  لم يسبق لو
استخدام الطرق العممية وفي تطبيق نتائج العموم الطبيعية والبيولوجية في معالجة المشاكل 
الإنسانية في مجالات العمل التي شممتيا التطبيقات العممية لنتائج التجارب والدراسات 

 العممية.

ر الحياة بالتقدم العممي الذي تحقق في ىذا القرن بما في ذلك المجال وقد تأثرت مظاى
التربوي والمؤسسات التربوية، وقد نشأ عن ذلك الاتجاه العممي العام نزعة أو حركة عممية 
في المجال التربوي أصبحت تأخذ مكانيا في ىذا القرن جنبا إلى جنب مع الحركة النفسية، 

زعة العممية في التربية نجد إيمانيا بأىمية العموم الحديثة في ومن أىم المميزات العامة لمن
تحقيق الحياة الكاممة لمفرد؛ حيث تتوقف رفاىية الفرد والمجتمع عمى معرفة وفيم العموم 

 الطبيعية وعموم الحياة وعمى حسن تطبيقيا والاستفادة منا.

اريخ قديمين ولغة كلاسيكية وانتقاد التعميم القديم الذي يركز عمى دراسة الماضي من أدب وت
 يونانية ولاتينية وغيرىا لا من المواد التي لا تمت بصمة إلى حياة الناس المعاصرة.  

إضافة إلى مناداتيا بضرورة إعطاء المركز اللائق لمعموم الطبيعية والبيولوجية في المناىج 
لعموم، والإعلاء من الدراسية لمختمف مستويات التعميم، وبضرورة تحسين وسائل دراسة ىذه ا

شأن طريقة التجربة والملاحظة العممية ومن شأن الطريقة الاستقرائية، والدعوة إلى الاستفادة 
 منيا في عممية التدريس وتنظيم خبرات المنيج وعرضيا.

ويرى أصحاب ىذه النزعة أن التربية يجب أن تسير في عممياتيا وفعالياتيا عمى أساس 
من جية بالإضافة إلى ضرورة اىتماميا بالعمم والمعرفة العممية من  مراعاة الأساليب العممية

جية أخرى، باعتبارىما من أىم الوسائل التي تؤدي إلى مساعدة الفرد عمى مواجية ظروف 
الحياة، ومن ىنا ركز أصحاب ىذه النزعة عمى العناية بالعموم والإعلاء من شأنيا بدلا من 

مدرسة، ىذا بالإضافة إلى مناداتيم بضرورة مساعدة التلاميذ العناية بالموضوعات التقميدية لم
عمى اكتساب الأساليب العممية وضرورة مراعاة أحوال المتعممين في التعميم)عزت جرادات 

 .(=7->7ص-، ص>200وآخرون، 
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الذي يرى بأن التربية تيدف  :(07=9-20>9ومن أنصار ىذا الاتجاه نجد ىربرت سبنسر)
مية الوحيدة التي تمكن الإنسان مإلى إعداد الفرد لمحياة الكاممة ويرى سبنسر في المعرفة الع

من تحقيق الحاجات الأساسية بصورة وافية، وتجعمو قادرا عمى التكيف مع ظروف الحياة 
،أما بالنسبة لرأيو في كما نادى بضرورة تعميم الأفراد العموم الاجتماعية والمغات والفنون 

طريقة التعميم فيو يرى بان يبدأ التعميم بوضع المتعمم في موقف تجريبي واقعي يساعده عمى 
استنتاج القانون أو المعرفة، بمعنى أنو كان يدعو إلى استخدام أسموب الاكتشاف في التعميم، 

مى حكم نفسو لا فرد وفي النياية فان التربية في رأيو يجب أن تؤدي إلى إعداد فرد قادر ع
 (.79، ص>200يحكمو الآخرون)عزت جرادات، 

وأخيرا يمكن القول بأن ىذه النزعة تؤمن بأن مادة الدراسة ومحتوياتيا أىم من الشكل أو 
الطريقة التي يتم بيا تدريس المواد الدراسية، وفي ىذا معارضة صريحة لأنصار نزعة 

  ( ::7-7:9ص-، ص2002التيذيب الشكمي)عبد الله زاىي الرشدان، 

شكمت النزعة الإنسانية في التربية أحد أىم تيارات عصر  :الاتجاه الإنساني-سادسا
وأحد أبرز مكوناتيا. وتعد ىذه النزعة من أىم الحركات الفكرية والتربوية التي   النيضة،

الفكرية  توّجت عصر النيضة الأوروبية وفجرت ينابيعو الفكرية والأدبية. وقد قدمت بأنساقيا
رؤية جديدة حول طبيعة الإنسان تمثمت في التأكيد عمى جوىر الإنسان بما ينطوي عميو ىذا 
رادة وقدرة عمى تحديد المصير. لقد أبدعت ىذه الحركة رؤية  الجوىر الإنساني من حرية وا 
فمسفية جديدة تتجو نحو الإنسان وتستميمو، فشكمت في عصرىا ثورة فكرية شاممة عمى 

ت الفكرية التقميدية التي كانت سائدة في العصر الوسيط ولاسيما في القرنين المنظوما
 .الخامس والسادس عشر

وقد اىتم أنصار ىذا الاتجاه بالطبيعة البشرية، وبفردية الإنسان، وىاجموا خضوع الفرد 
لمطالب المؤسسات كالكنيسة والنقابة، ووجدوا أن الطريق إلى كمال الطبيعة البشرية ىو 

(، وقد 9708-97;8) petrarchة الآداب القديمة، ومن رواد الحركة الانسانية بترارك دراس
أطمق عميو لقب أول رجل حديث والذي كان مفتونا بكتابات شيشرون الروماني وكتاباتو التي 

 مرت عمييا قرون ا طويمة.
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مغة والفن ولقد سميت التربية الجديدة التي تتمركز حول قضايا الإنسان عن طريق الأدب وال
بالتربية الإنسانية، وكان اىتمام ىذه التربية موجياً إلى توظيف الأدب والفن في تأكيد 
الفاعمية الإنسانية. وكانت آداب اليونان والرومان وسيمة في تفجير ىذه الطاقة الإنسانية 

تمثل ولكن النزعة الإنسانية أخذت اتجاىين ي وتوجيييا نحو تحرير الإنسان وتأكيد إنسانيتو،
الأول في النزعة الشكمية الشيشرونية الضيقة، بينما يتمثل الثاني في النزعة الإنسانية الواقعية 

 .في التربية

وتتمثل النزعة الإنسانية في التربية في إحياء فكرة التربية الحرة وفقا لمتصورات اليونانية 
والرومانية القديمة. وكانت ىذه الحركة الإحيائية تمثل الرغبة الكبرى في نمط متجدد من 

 .الحياة والتربية يختمف عن معايير وقيم التربية الترويضية السائدة في العصر الوسيط

عنا منظومة التصورات الإنسانوية التي نجدىا عند أيراسموس ورابميو ومونتين وغيرىم ولو راج
لوجدنا لدييم خطابا تربويا إنسانيا يتصف بالجدة والأصالة ولو حاولنا أن نقدم تصنيفا لأىم 
الأفكار الجديدة التي يستندون إلييا في منظومتيم التربوية لوجدناىا مختزلة في الأفكار 

 :لتاليةالرئيسة ا

يؤكد الخطاب التربوي الإنساني أىمية العودة إلى كتب القدماء وحكمتيم ولاسيما في  -
المرحمتين الإغريقية والرومانية. لقد شكل الأدب الكلاسيكي اللاتيني والإغريقي القديم مركز 

عجابيم بيا يفوق  اىتمام الإنسانيين وشغفيم بلا حدود. وكان حبيم لمعموم العقمية والفمسفية وا 
 .كل تصور وحدود

عممت الحركة الإنسانية عمى تأكيد شخصية الطفل ومحبتو واحترامو بوصفو كينونة  -
إنسانية خيرة وأصيمة وىي بذلك تتخذ موقفا رافضا من النظرة السمبية التي أحاطت بالطفولة 

ينونة في العصر الوسيط. فالطفل ليس كائنا سمبيا وليست الطفولة مرحمة انتقالية بل ىي ك
 .إنسانية قائمة بذاتيا ومؤثرة في تكوين الشخصية وبعثيا في اتجاه الخمق والإبداع
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أكدت النزعة الإنسانية عمى أىمية بناء الجانب العقمي النقدي في الطفل وذلك عمى - 
خلاف ما ىو سائد في ذلك العصر حيث كان الطفل يتمقى تربية ترويضية تعتمد عمى 

الذاكرة. ومن أجل ىذه الغاية فإن التربية الإنسانية كانت تركز عمى  الانطباعات التي تسجميا
أىمية بناء ممكة الحكم والتفكير عند الطفل عبر منيج الحوار النقدي المستمر بين المعمم 

 .والتمميذ

الحياة التربوية تقتضي عنصر المنافسة في اتجاه تكوين العقول والإرادة وعمى ىذا - 
نسانية في التربية كانت تؤكد روح المنافسة بين الأطفال والمتعممين الأساس فإن النزعة الإ

في سبيل الوصول إلى أعمى درجة من درجات النضج العقمي والإبداع الذىني عند الناشئة 
 .والأطفال

وقد يكون موقف النزعة الإنسانية من مسألة التوازن بين الجسد والعقل والنفس أكثر  -
النظام الفكري لمنزعة الإنسانية في التربية، لقد رفع الإنسانيون  القضايا أىمية وخطورة في

شعار التوازن التربوي بين النفس والعقل والجسد. وىم بذلك كانوا يستميمون الروح التربوية 
التي كانت سائدة في العيد الإغريقي التي نممسيا في التربية الأثينية والتي تتجمى في الفكر 

لاطون وأرسطو. ومن ىذا المنطمق كانت النزعة الإنسانية تعارض التربوي عند سقراط وأف
الموقف التربوي الكلاسيكي الذي أىمل مطالب الجسد والعقل في الطفولة والإنسان. لقد عبر 
الإنسانويون عن ىاجسيم الإنساني ىذا في إعادة الاعتبار للإنسان كجوىر لا ينفصم عراه 

مبدأ إنساني يؤكد مثال الإنسان الكامل روحا وجسدا  بين الجسد والروح والعقل والنفس وىو
 .وعقلا

تمثمت ىذه الحركة الجديدة في أعمال عدد من الرواد  :النزعة الإنسانية الواقعية-سابعا
يمانيم المطمق بالإنسان كقيمة  الإنسانيين الذين عرفوا بعبقرييم الفذة وثقافتيم الواسعة وا 
إنسانية. وىؤلاء الرواد كثر وأبرزىم إيراسموس ورابميو ومونتين. لقد أعمن ىؤلاء الرواد ثورتيم 

ا رفضيم المطمق لمختمف الأشكال التربوية الاغترابية ضد التربية الشكمية الضيقة وأعمنو 
السائدة في عصرىم وانطمقوا لمتبشير بتربية إنسانية جديدة أقل ما يقال عنيا بأنيا كانت 
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تبحث عن القيمة الجوىرية للإنسان وتعمل عمى إعادة الاعتبار لمجوىر الإنساني. فالإنسان 
ي للأدب والشعر والخطابة إنو إنسان يتدفق ليس قيمة شكمية ولا تكمن قيمتو في صوغ شكم

بالمعاني الإنسانية إنو إنسان يمتمك قمبا وعواطف وميول إنسانية، إنسان يفيض بقدرة عمى 
التأمل والتفكير إنو عقل يعقل، إنسان يحيا بجسد ينبض بالحس والحركة وبالتالي فإن تمبية 

قيقي لإنسانية الإنسان. لقد انتظمت مطالب الجسد والروح والحياة والعقل تمثل الجوىر الح
جيود ىؤلاء المفكرين في البحث عن الإنسان وتأكيد قيمتو الإنسانية، فحددوا السبل 
والمضامين والغايات التربوية والأساليب التي تمكنيم من الوصول إلى الغاية التي تمكنيم من 

سان والواقع الذي يعيش فيو تحقيق التوافق بين الإنسان وقيمتو الإنسانية من جية وبين الإن
  (.2029، عمي أسعد وطفة)من جية ثانية

وقد اىتم المنيج الدراسي لدى فلاسفة التربية الإنسانية بدراسة الفنون الحرة الإنسانية لكل 
مبدأ الثواب في تشجيع الطالب  جوانب المعرفة ، كما اىتم المنيج بالتربية الجسمية. واعتمد

عمى تحسين أدائو، أما الطالب فيو وفقاً لمفمسفة التربوية الإنسانية كائن يتمتع بحس يقض 
وبقدرات عقمية متقدمة يجب العمل عمى إنماءىا، وىو مستقبل لمختمف المؤثرات البيئية 

يبتعد عن المؤثرات التي  وعميو ان يجتيد في استقطاب ما يلائمو منيا )معرفياً ووجدانياً( وان
ليس من شأنيا ان تنميو ككائن أو كعنصر فعال في مجتمعو، كما عميو ان يجتيد في 
الاستفادة من المادة الدراسية المعطاة لو سوآءا ان كانت مادة نظرية أو ميارات أدائية اذ ىو 

من معارف كما يمكن لو في كمتا الحالتين ينمو نمواً معرفياً متوازياً، وان يقدر قيمة ما يتعممو 
ان يقدر قيمتو وقيمة المجتمع الذي ينتمي إليو والذي من واجبو ان يدافع عنو وعن ذاتيتو 

نسانيتو في آن واحد.  وا 

أما معمم مادة التربية الفنية وفقاً لطروحات الإنسانيين فيتمثل دوره بحث الطالب عمى التعمم 
لأسموب المناسب لممادة المعطاة أيا كانت طبيعة عبر اقناعو بالمعمومة المعطاة لو وأن يتبع ا

ىذه المادة )نظري، عممي( إذ يكمل أحداىما الآخر، فخمق العمل الفني الناجح يتطمب حساً 
مرىفاً وعقلًا منظماً وقدرة أدائية، لذا فمكل مادة أسموباً دراسياً يفترض أن يغطي الأىداف 

 (.9:، ص7==9وآخرون،  )الجعفري ماىر اسماعيلالتعميمية ليذه المادة

https://tanwair.com/author/eldueno��
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انطمق أصحاب ىذا الاتجاه من نظرة الإسلام لمتربية وفمسفتيا؛  :الاتجاه الشمولي-ثامنا
حيث يرون أن الإنسان جسد وروح؛ وليذا فإن التربية حسب ىذا الاتجاه تعمل عمى تكوين 

وانب الشخصية الإنسانية المتوازنة من جميع جوانبيا الروحية والمادية معا، وتتناول ج
الأنسان المتكامل من جميع النواحي الجسمية والروحية والعقمية، كما اىتمت بالفرد والمجتمع 

 عمى حد سواء؛ لأن إصلاح المجتمع من صالح الفرد والعكس صحيح.
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 علاقة التربية بالعلوم الأخرى: سداسال ورالمح

مترابطة مستمدة مف العموـ التي تساىـ في فيـ و تقوـ التربية عمى أسس متشابكة تمهيد: 
بشكؿ مباشر لارتباطيا بالإنساف طبيعتيا وجوانبيا المختمفة، ولقد تأثرت التربية بيذه العموـ 

التربية تعد حمقة وصؿ ميمة تسعى كما أف  ،وقدرتو عمى التكيؼ مع البيئة التي يعيش فييا
وتتأثر بنتائج بقية العموـ وتطورىا وتغييرىا،  ،مف خلاؿ تمؾ العموـ إلى شمولية المعرفة

التربية وسائر العموـ  وبذلؾ تستفيد التربية مف ناحية المنيجية والأىداؼ، والعلاقة بيف
الاجتماعية والعموـ الاخرى علاقة تبادلية لكونيا تستفيد مف العموـ الأخرى سواء بطريقة 

 مباشرة أو غير مباشرة ػ

 إلى بحاجة منيما كلا أف إلى ترجع والتربية الفمسفة بيف الصمة علاقة التربية بالفلسفة:-أولا
 يحاوؿ الذي النظري المجيود ذلؾ ىي الفمسفة كانت فإذا عنو، الاستغناء يستطيع ولا الأخر،
 يساعد الذي العممي المجاؿ ىي التربية فإف والفكرية، النظرية الناحية مف القضايا تمؾ تفسير
 سموكية، اراتومي وعادات اتجاىات إلى النظرية القضايا ىذه ترجمة طريؽ عف العممية تمؾ

أف ىناؾ بة لمقوؿ يات التربو ريالعامة لمنظسس الأ يمس روس فيذىب جي وفي ىذا الشأف
لأف التربية بدوف فمسفة لا ؛ عتبرىما وجياف لعممة واحدةية والفمسفة إذ بيف التر بيدة يقة وطلاع

تكوف، إذ أنيا تستمد مفاىيميا وموضوعيا مف الفمسفة، بؿ تستمد العقيدة التربوية التي 
التربية تختمؼ في مفاىيميا  كما أفالفمسفة؛  تحتوييا مف مجموعة المفاىيـ والقيـ التربوية مف

كؿ واحدة مف المدارس والنظريات والنظـ التربوية قد وقيميا باختلاؼ المذاىب الفمسفية؛ ذلؾ 
اعتمدت في أصوليا وتطورىا عمى مدرسة فمسفية معينة تستمد أىدافيا ومبادئيا مف تمؾ 

في مسائؿ الوجود والمعرفة والقيـ؛ وىي ىو أف الفمسفة تبحث العلاقة ىذه يؤكد  ماو  الفمسفةػ
-، ص7002مسائؿ متصمة جميعيا بالإنساف الذي تتوجو إليو التربية)عمر أحمد ىمشري،

الواقع التربوي  ظرية العامة لمتربية، وأفالفمسفة ىي الن ويرى "جوف ديوي" أف (22-27ص
   ىو مجاؿ تطبيقيا.

إف التربية تعبر عف بنية اجتماعية محمية تستفيد بشكؿ  علاقة التربية بعلم الاجتماع:-ثانيا
مباشر مف الدراسات التي يجرييا عمـ الاجتماع عمى النظـ الاجتماعية لأنيا في حد ذاتيا 
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تتكوف بنيتيا مف نفس العناصر، مما يترجـ العلاقة الواضحة بيف التربية وعمـ الاجتماع. 
ع وثقافتو؛ لأف عمميات التنشئة الاجتماعية التي وتستمد التربية  أسسيا ومناىجيا مف المجتم

تتولاىا التربية تسعى لتحقيؽ عضوية الجيؿ الجديد في المجتمع عف طريؽ تعممو لغة 
الجماعة، فكرىا، تقاليدىا، أعرافيا وقيميا، فالتربية تستمد مقوماتيا مف المجتمع ومادتيا مف 

صرىا لتتجمى وتتضح أماميـ الأدوار ثقافتو لكي تييء لمناشئيف فرص النمو مف خلاؿ عنا
الاجتماعية التي سيقوموف بيا في المجتمع ولا تكتسبيا بيولوجيا بؿ يكتسبيا النشء تربويا 

التربية ىي الوسيمة التي يجدد فمف خلاؿ الوسائط الاجتماعية التي يحتؾ بيا منذ ولادتو. 
يمكنو العيش إلا إذا وجدت  المجتمع بواسطتيا ظروؼ وجوده الخاص باستمرار، فالمجتمع لا

ية التي بيف أعضائو كفاية تجانسية بالتثبيت المسبؽ في روح الطفؿ لمتشابيات الجوىر 
 .(072-071ص-، ص7002 )عبد القادر لورسي،تفترضيا الحياة الجماعية

فالعلاقة بيف التربية وعمـ الاجتماع علاقة وثيقة وما يدؿ عمى أىميتيا وجود عمـ الاجتماع 
العمـ الجامع بيف عمـ الاجتماع  وعمـ ىو الذي نشأ وتطور في القرف العشريف و  التربوي

التربية ويعتبر فرع مف فروع عمـ الاجتماع وييدؼ لمكشؼ عف العلاقات ما بيف العمميات 
"عمـ الاجتماع" عمما شائعا في  الاجتماعية والعمميات التربوية، فقد أصبح ىذا العمـ

عمـ المجتمع ودراسة ه مؼ دوؿ العالـ حيث يستخدـ باعتبار الجامعات والكميات في مخت
الظواىر الاجتماعية وتفاعلاتيا المختمفة لمساعدة التربية في تأدية مياميا ووظائفيا، فجميع 

لأف التربية لا توجد في فراغ، بؿ  ؛الأسس الاجتماعية ىي أسس ميمة في العممية التربوية
ف المجتمع أية، الثقافية، السياسية والتربوية، كما في مجتمع لو أسسو وعلاقاتو الاقتصاد

نماط ثقافية أأف التربية تيدؼ لتكييؼ الانساف مع مجتمعو بما فيو مف و يحتاج لمتربية خاصة 
وذلؾ باستفادتيا مف النتائج التي توصؿ إلييا عمـ الاجتماع وتسعى  ؛وعادات مختمفة

 .(17-10ص-ص ،0444 لتطبيقيا في الميداف)عبد الله الرشداف،

تعد العلاقة التي تربط بيف التربية وعمـ النفس علاقة جد  :النفس بعلم التربية علاقة-ثالثا
حيث ظير فرع مف فروع عمـ النفس ىو عمـ النفس التربوي الذي ييتـ بالمشكلات  ؛وثيقة

 الفرد ذكاء في النفس عمـ مجالات تتحددو  ،التربوية التي تظير داخؿ المؤسسات التربوية
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 والقوى فو،اانحر  أو وفشمو التحصيمي وتقدمو سموكيا ومظاىر العقمية والعمميات ،راتووقد
 كذلؾ النفس عمـ ويدرس ... البشرية الطبيعة عمييا تنطوي التي والاستعدادات والممكات

 كالإدماف السموؾ، رابواضط النفسي، والعلاج والنضج، والشيخوخة، الطفؿ، سيكولوجية
 مف وغيرىا ...وسماتيا والشخصية والابداع الميني، والتوجيو المدرسي، والتوافؽ والجريمة
 وفي ،دراستيا في التربية عموـ عمييا استندت التي والمفاىيـ والموضوعات المجالات
 عمؽتي فيما وخاصة .المختمفة بعناصرىا التعممية التعميمية العممية يمس ما كؿ في تطبيقاتيا
 التعرؼ كيفية وكذا عمرية، مرحمة كؿ تكويف وطبيعة لديو، النمو مرحؿ حيث مف بالمتعمـ
 مف المعمـ يخص فيما أو ،واحتياجاتو واتجاىاتو وميولو وامكاناتو، واستعداداتو راتوقد عمى
 عف الكشؼ عف فضلا المينة، متطمبات مع تماشييا ومدى وسماتو شخصيتو طبيعة حيث
 بناء في ونظرياتو النفس عمـ بقوانيف الاستعانة الى إضافة .منيا كؿ يميز وما التدريس طرؽ

 والكثير .فييا يعيض التي والبيئة المتعمـ لدى النمو مطالب يراعي والذي التعميمي المنياج
 منيا وخاصة المختمفة بفروعو النفس وعمـ التربية عموـ بيف العلاقة تربط التي القضايا مف
 ، 2010 رشواف، الحميد عبد حسيف(الخ... التعميمي النفس عمـ التربوي، النفس عمـ
 (002ص

والأنثروبولوجيا العلاقة بيف التربية  إف :(الأنثروبولوجيا) علاقة التربية بعلم الإنسان-رابعا
نساف مف الناحية الثقافية والجسمية عمى دراسة الإز وثيقة مف حيث أف الأنثروبولوجيا ترك

نساف ضمف إطار اجتماعي ثقافي متراكـ عبر العصور. وتفيد وتيتـ بسموؾ ىذا الإ
عمـ التربية في أنيا تمده بأشكاؿ وأصوؿ الصور الثقافية لمنظـ التربوية في  الأنثروبولوجيا

شكاؿ لى الأإشكاؿ البسيطة في المجتمعات البدائية المجتمعات، ومظاىر تطورىا في الأ
العوامؿ التي تحكـ تشابو النظـ التربوية وتباينيا  المعقدة في المجتمعات الحديثة، إضافة إلى

 الأنثروبولوجياما يتوصؿ إليو عمـ  وعميو يمكف القوؿ بأف ماذج الاجتماعية المتعددة.في الن  
ناصر  اللهابراىيـ عبد (بالنسبة لمتربية ة وتطور الإنساف ميـيثقافالنماط مف تفسير الأ

 ػ (31، ص7000وآخروف، 
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لـ يعد التاريخ مجرد سرد للأحداث والوقائع الماضية،  التربية بعلم التاريخ:علاقة -خامسا
ذا  بؿ تعدى تمؾ المرحمة إلى مرحمة التفسير والتحميؿ واستقراء النتائج واستنباط الحقائؽ. وا 

التربية تتخذ الإنساف  حداث، فإفكاف الإنساف يعد محور دراسة التاريخ لكونو صانع الأ
وجود  إفوعميو ف تشترؾ التربية مع التاريخ في أف محورىما ىو الإنساف.وبذلؾ  ؛محورا ليا

تو لمحاضر، ى فيـ ما ورثو مف الماضي وما أعدالبعد التاريخي يساعد العممية التربوية عم
ت عمى يساعد عمى فيـ المشكلات التي مر  وكيؼ تخطط للانطلاؽ إلى المستقبؿ. كما

إف التربية  ما ىو مفيد.إلى ما ىو غير صالح لتجنبو البشرية في مراحؿ تطورىا والابتعاد ع
في علاقتيا مع التاريخ تكوَف ما يسمى بتاريخ التربية الذي يدرس حركة المجتمعات البشرية 

 .(21، ص7002)عمر أحمد ىمشري،وتفاعلاتيا وتأثيرىا عمى التربية

 وأىدافيا وفمسفتيا، ممارساتيا حيث مف ماضييا دراسة حيث مف التربية التاريخ يفيد كما
 تجارب عمى التعرؼ وكذا منيا، الماضية وخاصة مكنةوالأ الأزمنة مختمؼ في ووظائفيا
 وطرقيا، أساليبيا الى إضافة واجيتيا، التي المشكلات وأىـ الجانب ىذا في الشعوب
 التربوي الفكر يدرس والذي التربية بتاريخ يعرؼ ما خلاؿ مف التجارب، تمؾ مف للاستفادة

 للأجياؿ الثقافي الموروث ىذا نقؿ عمى التربية تعمؿ وبذلؾ ومتتالية، مختمفة عصور عبر
 .مرارهواست عميو لمحفاظ
تعتبر البيولوجيا ذلؾ العمـ الذي يبحث : )علم الأحياء(علاقة التربية بعلم البيولوجيا-سادسا

يعيش فيو، ويبحث  في دراسة الكائنات الحية مف الناحية العضوية وتلاؤميا مع الوسط الذي
مو نفي قوانيف النمو المتعمقة بالإنساف. والتربية تبحث في معرفة قوانيف الحياة العامة وال

ظيور  وىذا أدى إلى ؛ؼ، وىي وثيقة الاتصاؿ مع ما يدرسو عمـ الأحياء )البيولوجيا(يوالتك
عمى وجود  يالمرف والمبن يؼز عمى مفيوـ التكيالترك فية، وخاصة بيالتر  يف يولوجبياتجاه 

أوجييا  ؼطة بو مف مختمية المحبيئمع مطالب ال يف الحئؤـ الكالاسعى إلى تي يدافع داخم
 . (10، ص7000)ابراىيـ عبد الله ناصر، اة نفسيايجوىر الح يى يوالت

 المنفعة خلاؿ مف والتربية الاقتصاد بيف العلاقة تظير :الاقتصاد بعلم التربية علاقة-سابعا
 المجاليف، كلا في اكبير  اتوسع يشيد الذي الحالي العصر في وخاصة بينيما، المتبادلة
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 اللازمة الأجياؿ إعداد في كبير دور مف التربوية النظـ تمعبو ما خلاؿ مف ذلؾ ويتبيف
 تعتمد التي الأدوار ىذه لشغؿ المتنوعة اتر والخب تابالميار  وتزويدىـ الاقتصادية للأدوات
راد الأف اتجاىات تكويف في أساسيا عاملا تعد التربية لكوف إضافة الإنتاجية، العممية عمييا

 في والعلاقات التفاعؿ نمط ويتأثر. الاستيلاكي سموكيـ عمى تؤثر والتي ؛المجتمع باتجاىات
 وذلؾ ؛الاجتماعي التفاعؿ عمى الفرد وتعميـ تدريب صورب كبير حد إلى الإنتاجية العممية
 حيث المجتمع، في الاقتصادية العمميات يخدـ بما التربوية النظـ بتوجيو الاقتصاد رجاؿ ييتـ
 النظاـ يمبي بما راتياميا وتنمية العاممة القوى توفير في بفاعمية التربوي النظاـ يسيـ

  (112-113ص-ص ، 2010رشواف، الحميد عبد حسيف)الاقتصادي
 "التربية اقتصاديات "وىو الاقتصاد تخصصات حدأ خلاؿ مف أكثر العلاقة ىذه وتترجـ
 التعميـ، عمى كالإنفاؽ التربوي، بالنظاـ المرتبطة والموضوعات بالقضايا يعنى والذي

 التي الأخرى الموضوعات مف وغيرىا والتمويؿ، وتكاليفو، اليدر، وقياس فيو، والاستثمار
 منتج قطاع إلى استيلاكي قطاع مجرد مف حديثا لمتعميـ النظرة تغيير مع فييا البحث ظير

 لأنو مجتمع أي في المستدامة التنمية تحقيؽ في كبير دور ليا التي القطاعات أىـ مفىو و 
)زيف العابديف درويش، ذلؾ أساس ىو الذي البشري المورد وتكويف إعداد عمى المسؤوؿ
 (.034، ص0444
 مف يظير ما خلاؿ مف والقانوف التربية بيف العلاقة تتبيف :بالقانون التربية علاقة-ثامنا
 النظاـ ىذا تصور يمكف فلا التربوي، النظاـ وتؤطر تنظـ التي والقوانيف التشريعات خلاؿ
 عمى سواء وعلاقاتو، وميامو وظائفو وتحديد وتنظيمو تسييره عمى تسير قوانيف وجود دوف

 الييئات عمى سواء السمطة تدرج وحسب المستويات، بمختمؼ النظاـ ليذا الداخمي المستوى
 ىذا علاقة بتنظيـ يتعمؽ فيما أو التربوية، المؤسسات مستوى عمى أو والوصايا، المركزية،
 تطبيؽ تصور يمكف لا أخرى ناحية ومف الأخرى، والمجالات بالقطاعات الحساس القطاع
 والعمؿ القوانيف ىذهراـ احت عمىراد الاف تنشئة خلاؿ مف التربية مساعدة دوف قوانيف
 .(22، ص0423)محمد اليادي عفيفي، بيا

 التربية، وعموـ السياسة بيف العلاقة عف الحديث إف: بالسياسة التربية علوم علاقة-تاسعا
 كانت وكيؼ المختمفة،مراحمو  عبر التربوي الفكر تطور تاريخ عف الحديث لىإ حتما يقودنا
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 السياسية، توجياتو وعف قادتو، تطمعات وعف المجتمع فمسفة عف تعبر دائما التربية
 دوف تعميـ وجود تصور يمكف لا حيث الحالي، لمعصر بالنسبة نفسو والحاؿ، وأيديولوجيتو

 وفي، النواحي جميع مف كبير بشكؿ عميو يؤثر الذي السياسي لمنظاـ وتدخؿ وتأطير توجيو
 اعدادىا عمى ويعمؿ البشرية والكفاءات بالكوادر السياسي النظاـ التربوي النظاـ يمد المقابؿ
يجاد الاستعداد عند الفرد ليكوف ا  عف السياسة و  ف تكوف بعيداألا يمكف لمتربية و، وتكوينيا

بعاد نيا )أي التربية( تعني تحقيؽ تغيير في جميع الأأمواطنا صالحا في علاقاتو ما دامت 
ىو تبني  ف تقوـ التربية بدورىا طالما كاف اليدؼأولا بد  ،نيا وسيمة لمبناءأالوجودية، و 

في عالـ الوجود حياؿ الحياة الجماعية ونوعيا وطريقة الحكـ وادارة  شخاص موقفا معيناالأ
ف الشخصية الانسانية تتأثر بالمحيط الاجتماعي وخاصة أف نعترؼ ألا بد و  ،المجتمع

ب ىو الذي يعمـ ولده كيفية اتخاذ المواقؼ المناسبة في الحياة السياسية ف الأأسرة، و الأ
 .(34، ص7000، جماؿ محمد أبو الوفا)زاء مختمؼ الحقائؽإوالاتصاؼ بخصائص معينة 

تظير العلاقة بيف عموـ التربية والاحصاء مف خلاؿ 5 بالإحصاء التربية علوم علاقة-عاشرا
الدراسات الحديثة في حقوؿ التربية، والتي تعتمد بشكؿ كبير عمى الاحصاء والاستعانة بو 
في التحميؿ الكمي لممعطيات والشواىد الامبريقية، إضافة إلى الاعتماد عميو في التخطيط 

ومف ىنا فإف  ؛سواجيو مف تحدياتوقع لما وبناء الاستراتيجيات والاستشراؼ لممستقبؿ، والت
التربية الحديثة أصبحت تعتمد بشكؿ كبير جداً عمى عمـ الإحصاء وما يقدـ لنا مف معالجة 
لمبيانات، وذلؾ بيدؼ الوصوؿ بالتربية إلى أعمى درجة ممكنة مف القوة والكفاءة اللازمة، 

ومعرفة الأنشطة التربوية فعمـ الإحصاء في ىذا الوقت يعمؿ عمى المساعدة في تحميؿ 
عمـ الإحصاء يعد جزء لا يتجزأ مف عموـ التربية، حيث تعتمد غالبية  وعميو أصبح المتعددة،

البحوث والدراسات التربوية عمى عمـ الإحصاء في دقة الفرضيات التي تستند عمييا، وبالتالي 
ومات التي بدورىا تسيؿ معالجة بياناتيا، كما أف الإحصاء يساعد عمى توافر البيانات والمعم

 عمى منظور بناءً عمى الناشطيف والباحثيف وأيضاً عمى أصحاب القرار اتخاذ قراراتيـ 
 .(7070 رواف العمراف،)واضح
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 ميادين التربية: سابعال ورالمح

تمثل التربية المقارنة أحد الحقول المعرفية الحديثة لمتربية، حيث تعنى  تربية المقارنة:ال-أولا
الدول المختمفة، فتمقي الضوء بدراسة التربية والتعميم في المجتمعات، ودراسة نظم التعميم في 

عمى الأىداف والأولويات التربوية التي يتبناىا نظام التعميم محل الدراسة وتبين شكل اليرم 
التعميمي الذي تنتيجو تمك الدولة ومستويات ومراحل التعميم المختمفة بما تشتمل عميو من 

التعميم ومصادر ىذا  تعميم عام وتعميم ميني وفني وتعميم خاص، كما توضح طريقة تمويل
التمويل وأوجو الإنفاق ودلالتيا، كما تتعرض كذلك لممعمم من حيث طريقة انتقائو إعداده 

 .وتدريبو وتأىيمو في ىذا النظام
إن التربية المقارنة قديمة قدم التاريخ، إذ أن الرحالة في نشأة وتطور التربية المقارنة:  -1

عن البمدان التي زاروىا، و ضمن كتاباتيم نجد  مختمف العصور ذكروا حقائق و انطباعات
إشارات إلى تربية الصغار في تمك البمدان، ومنو يمكن القول أن بداية الاىتمام بوصف 
النظم التعميمية الأجنبية يعود إلى زمن بعيد يصعب تتبع بدايتو عمى وجو الدقة؛ لذلك يمكن 

ة الثقافات والتعميم. وقد درج دارسوا التربية اعتبار ىذه الفترة بمثابة الجيود المبكرة في مقارن
المقارنة عمى التأريخ ليا بروادىا الأوائل من الأوروبيون والأمريكيين عمى السواء، فيم يرون 

مارك أنطوان جوليان ونشرىا في كتابو "خطة  تاريخ التربية المقارنة يبدأ بالدراسة التحميمية لـ:
ثم توالت بعد ذلك  م.1811المقارنة" والذي ظير في عام وأفكار أولية عن عمل في التربية 

الدراسات التي ساىم فييا عمماء أوربيون وأمريكيون، وكميا دراسات عممية في التربية 
ذا كان معظم دارسوا  .المقارنة، ساىمت بدرجة كبيرة في ترسيخ التربية المقارنة وتطورىا وا 

المقارنة إلى عمماء أوربيون وأمريكيون، فإننا لا التربية المقارنة ينسبون تأصيل عمم التربية 
نستطيع أن تجاىل حقيقة ميمة في ىذا المجال؛ حيث أن ىناك رواد وعمماء عرب كان ليم 
السبق في إجراء دراسات تناولت التعميم في بلاد متعددة. يأتي في مقدمتيم ابن بطوطة وابن 

  (108-101ص-، ص2015)شاكر محمد فتحي وآخرون،جبير وابن خمدون

يرتبط مفيوم التربية المقارنة بالمفكرين والباحثين الذين قاموا  تعريف التربية المقارنة: -2
حيث يتبين من خلال القراءات لنشأة  ؛بوضع أسس ومعالم البحث في ىذا الحقل المعرفي
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 وتطور عمم التربية المقارنة أن ىناك اختلافات متباينة بين الباحثين والمربين باختلاف
الأزمنة التاريخية التي عرفيا تطور ىذا الحقل المعرفي، غير أنيا في نياية المطاف تصب 
كميا في سياق بمورة عمم التربية المقارنة، ومحاولة تأصيل الأسس والقواعد العممية ليذا العمم 

 ومن ىذه التعاريف نجد:

الدراسة  المقارنة ىي أن التربية (:Mark Antoine Jullien)ف مارك أونطوان جوليانيعر ت - 
التحميمية التي تستند إلى الملاحظة الموضوعية وتجميع الوثائق عن النظم التعميمية في 

 23) ص ، 2004،وآخرون بسيوني سعاد)البلاد المختمفة

وىي الفترة الراىنة من تاريخ التربية المقارنة، أو أنيا : (Isaac Kandel)تعريف كاندل 
حتى الوقت الحاضر، وينظر إلييا عمى أنيا مقارنة لمفمسفات التربوية الامتداد بتاريخ التربية 

 ابراىيم أحمد )المختمفة، ودراسة ىذه الفمسفات التربوية وتطبيقاتيا السائدة في الدول المختمفة
 18) ص ،2005، أحمد

تنوعت أىداف التربية المقارنة وتعددت تبعا لممرحمة التي أهداف التربية المقارنة:  -3
 قطعتيا في طريق نموىا وتطورىا، وعموما يمكن حصر أىدافيا في خمسة وىي:

: إن دراسة نظم التعميم الأجنبية في إطارىا الثقافي الشامل، تمثل نوعا من هدف عقمي -
من  يعمي بيردايحيث ؛ المتعة العقمية خاصة بالنسبة لممشتغمين والميتمين بميدان التربية

أىمية من اليدف الأكاديمي لمتربية المقارنة عمى غيره من الأىداف، إذ يعتقد أن المعرفة 
لأجل المعرفة ىي الأساس الذي تحتاجو التربية المقارنة لتقف عمى قدم المساواة مع الفروع 

  (72، ص1989عبد الغني عبود وآخرون، )الأكاديمية الأخرى

المقارنة بتنمية المعرفة العممية بالنظريات والمبادئ المتعمقة : تقوم التربية هدف أكاديمي -
بالتربية بصفة عامة، وعلاقتيا بالمجتمع بصفة خاصة، كما تيدف إلى تحقيق فيم أفضل 
لأنفسنا من خلال فيم أفضل لماضينا، وتحديد وضعنا بطريقة أفضل في الحاضر وتحديد ما 

ضافة إلى نشر المعمومات التربوية والمساىمة بالإ .يمكن أن يكون عميو مستقبمنا التربوي
الفعالية في برامج التطوير والإصلاح التربوي في مختمف دول العالم، كما تؤكد عمى إمكانية 
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نقل الأفكار التربوية من دولة لأخرى فتكون نماذج عامة لمتعميم في مختمف الدول، حيث 
جي الدينامي المتحرك عن إصلاح النظم تؤكد الدراسات المقارنة عمى مراعاة السياق الإيكولو 

  .التعميمية في الدول المختمفة

 صحيحة ديمقراطية وتربية دولي وتعاون مشتركة، تربية تحقيق الى تساعد :هدف إنساني -
 ميدان في الجدية لمدراسة يمكن ولا ،ديمقراطيةلم العميق المعنى فيم يمكن طريقيا وعن
 عن متقاربا جعمو وفي المعنى ىذا توضيح ضرورة في واجبيا تتجاىل أن المقارنة التربية
 تغتصب التي لا الحرة لمثقافة المجال إفساح طريق وعن للإنسان، الإنسانرام احت طريق
 فكره صانع الإنسان يصبح بحيث ؛بأنفسيم الأفراد أحرارا بيا يكون بل اغتصابا الناس عقول
 33) ص ،2005أحمد،  ابراىيمأحمد )ذاتو ومحقق ثقافتو ومنشئ

: لمتربية المقارنة ىدف سياسي يتمثل في الكشف عن علاقة الفرد بالدولة، هدف سياسي -
وتركيبيا السياسي وما يرتبط بذلك من النظريات والأىداف السياسية لمدولة ونواياىا تجاه 

ثي التربية الدول الأخرى، فعن طريق دراسة نظم التعميم في إطارىا الثقافي الواسع، يمكن لباح
المقارنة التعرف عمى الأىداف السياسية غير المعمنة ليذه الدول، فقد تعمن بعض الدول 

 .م في الوقت الذي تستعد فيو لافتعال الحروبسعييا لمسلا

: تساعد التربية المقارنة عمى تحقيق تربية مشتركة وتعاون دولي وتربية هدف نفعي -
الجدية في ميدان التربية المقارنة أن تتجاىل واجبيا ديمقراطية صحيحة، ولا  يمكن لمدراسة 

في ضرورة توضيح ىذا المعنى، وفي جعمو متقاربا عن طريق احترام الإنسان للإنسان، عن 
طريق إفساح المجال لمثقافة الحرة التي لا تغتصب عقول الناس، بل يكون بيا الأفراد أحرار 

، حجي )أحمد اسماعيلقافتو ومحقق ذاتونع فكره ومنشئ ثبأنفسيم، حيث يصبح الإنسان صا
 . (33، ص1998

ويمكن فيم الأىمية الكبيرة التي تمثميا دراسة التربية أهمية دراسة التربية المقارنة:  -4
 :المقارنة فيما تحققو من أىداف نفعية عديدة في مختمف المجالات
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التعميمية التي  : تتمثل أىمية التربية المقارنة في حل المشكلاتففي مجال التربية -
تستعص عمى الحل بالوقوف عمى الأسباب التي أدت إلييا وتقديم الحمول المناسبة ليا عمى 

 أساس القوى الثقافية المؤثرة في نظم التعميم.

: تمثل التربية المقارنة مصدرا ميما لتزويد الباحث بالموضوعية عمى المستوى الشخصي -
بالمظاىر والشكميات ومنطقية الوصول إلى الأىداف  وسعة الأفق وبعد النظر وعدم الانخداع

المرغوبة والقدرة عمى الموازنة بين إمكاناتو وأىدافو و بين التخطيط العممي السميم لموصول 
  .إلى تمك الأىداف

تتمثل أىمية التربية المقارنة في أنيا تضع أساسا سميما لمتقدم في  من الناحية القومية: -
احي النشاط الموجودة في المجتمع، وترتبط تمك النواحي الايدلوجيا التربية وغيرىا من نو 

السائدة في المجتمع لا بتقميد دول أخرى متقدمة ونقل أو استعارة نظميا مما يؤدي إلى فساد 
تمك النظم بنقميا إلى تربة غير تربتيا لتتلاءم معيا وىو الخطأ الذي تقع فيو معظم بلاد 

كبر لمدراسة المقارنة لنظم التعميم ىي تنمية شخصية قومية متميزة العالم الثالث. فالميمة الأ
 متفردة.

 اىتمام ومدى بالدولة الفرد بعلاقة المقارنة التربية اىتمام إن: من الناحية السياسية - 
 الإيديولوجي ونظامو الأخير ىذا وخمفية المجتمع في الفرد ومكانة التعميمي بالنظام الدولة

 يفصح المواضيع ىذه فمعالجة الأولى، بالدرجة سياسي لموضوع معالجة إلا ىو ما وفمسفتو
 ىذه كانت سواء الأخرى، الدول تجاه ونواياه سياسية وأىداف نظريات من الدولة لو تدين عما

 33) ص ، 2009خميل، سعد بيلن )عنيا بصراحة معمن أو مستترة والنوايا الأىداف

التكنولوجيا ما ىي إلا عنصر رئيس في جميع النشاطات ن إ :االتكنولوجيو التربية -ثانيا
ذىبت  فقد؛ ن تسيم بو تمك التقنية في خدمة النشاطات الإنسانيةيمكن ألذا فإنو ؛ الإنسانية

ولا  ،ن تكون الخادم وليس السيد في مجال التعميمأن التكنولوجيا يجب ألى إلجنة كارنيجي 
لم تستخدميا سوف  إننيا أنيا توجد أو لخوف مؤسسة ما من أيجب استخداميا فقط لمجرد 

ويجوز في ، ن التكنولوجيا المتقدمة لا تتماشى مع الاشباعأكما  ،تتخمف عن ركب التقدم
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 ونية لبضع ساعات فقط من مدة الفصل الدراسي بأكممقبعض البرامج الدراسية استخدام الت
يا جلدراسية القميمة استخدام التكنولو بينما يمكن في بعض الفصول ا ،يكون ىو المناسب

حيان ولكن في بعض الأ ،بصورة مفيدة في مدة تعادل ثمثي المدة المخصصة لفصل تعميمي
 الأساليب أن شك ولا .بأكمموالقميمة جدا يمكن استخدام التقنية عمى مدار الفصل الدراسي 

 الاستعانة دون المطموب التطوير إلى تؤدي لن وتطويرىا المناىج تخطيط في المعتادة
 تحسين عمى يساعد منظم أسموب باعتبارىا والتعميم، التربية مجال في وتطبيقيا بالتكنولوجيا

 ، 2001محمد، حسن فارعةي و المقان حسين أحمد(كفاءتيا من والرفع التربوية العممية
 (131ص
التفكير  في منيجية طريقة بأنيا التربية تكنولوجيا تعرف: التربية تكنولوجيا تعريف -1

 المشكلات تحديد خلالو من تحاول متكاملا، نظاما وتمثل التربوية، في العممية والممارسة
يجاد وتحميميا، الإنساني التعميم نواحي بجميع تتصل التي  ولتحقيق ليا، المناسبة الحمول وا 

دارة نتائجيا وتقويم وتنفيذىا، الحمول ليذه التخطيط عمى العمل محددة تربوية أىداف  جميع وا 
أىمية ويمكن أن نمخص (، 10ص ، 2009مازن، محمد حسام(بذلك المتصمة العمميات

  في النقاط التالية: التربيةالتكنولوجيا في 
 . حل مشكلات ازدحام الفصول وقاعات المحاضرات -
 . مواجية النقص في أعداد ىيئة التدريس المؤىمين عمميا وتربويا -
 الفردية القائمة بين الطمبة في مختمف الفصولمراعاة الفروق  -
 . مكافحة الأمية التي تقف عائقاً في سبيل التنمية في مختمف مجالاتيا -
أحمد ابراىيم )والتقويمتدريب المعممين عمى الأىداف والمحتوى وطرائق التدريس والقياس  -

 ).18، ص2005أحمد، 
: ييتم ىذا العمم بالمقاربة السيكولوجية لمؤسسات ومناىج وبنيات سيكولوجية التربية-ثالثا

النظم التربوية، كما ييتم بالنمو النفسي لمفرد وأساليب تعممو وعلاقة ذلك بالعممية التعميمية 
التعممية، وتتشكل سيكولوجية التربية مجموع الدراسات التي تنصب عمى السموكيات والأنساق 

يحدثيا الفعل التربوي؛ بعبارة أخرى فإن سيكولوجية التربية تيتم بحالة الفردية والجماعية التي 
 .الأفراد قبل وبعد تمقييم الفعل التربوي
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في  أىمية الجانب السيكولوجي في التربية يمكن أن نمخص أهمية سيكولوجيا التربية: -
 النقاط التالية:

مراعاة خصائص التمميذ  صياغة الأىداف وتصنيفيا واستخداميا في التعميم ينبغيعند  -
 . حتى يمكن معرفة كيفية حدوث التعمم الجيد عند التمميذ

معرفة الطرق التي يمكن بيا تنمية القدرات المعرفية لمتلاميذ وكذلك طرق تنميتيم في  -
الجوانب الجسمية والاجتماعية والانفعالية في مراحل النمو المختمفة من الطفولة إلى الرشد، 

 . عرفة أساليب تعميم التلاميذبالإضافة إلى م
الطرق التي بيا نكتسب الأساليب الجديدة في السموك و  طبيعة عممية التعممالتعرف عمى  -

والطرق التي يختارىا  ،حيث تساعدىم عمى اختيار طرق التدريس ؛وىذه الطرق تيم المعممين
، 2004ن، سعاد بسيوني وآخرو )المعممين من أجل تحقيق الأىداف وتحقيق أفضل نتائج

 (.53ص 
فيم سموك الطلاب الأمر الذي يترتب عميو تمبية احتياجاتيم النفسية والعقمية بالإضافة إلى  -

وكذلك القيام بتصنيفيا عمى  ،فيم أسباب ما يقومون بو من تصرفات في العممية التعميمية
حسب العوامل العقمية ثم القيام بتقديم ما يناسبيم من طرق تدريسية وذلك عمى حسب 

 .قدراتيم
التوقع باحتياجات الطمبة وذلك عند القيام بتصنيف الطلاب حيث الطلاب الموىوبين  -

 التي البرامج راختيا يتم ذلك من خلالو والطلاب ضعيفي التحصيل وكذلك الطمبة العاديين؛ 
 .العقمية ممع قدراتي تتناسب

ساعد المعمم عمى الفيم الصحيح للأسس السميمة لمعممية التعميمة ومساعدتو عمى التمكن م -
من قياس قدرات الطلاب بشكل دقيق مما يمكنو من تقديم المعمومة بشكل سميم، حيث يساعد 

 عمى حل مشكلاتيمالمعمم عمى تفيم حاجات الطمبة بالإضافة إلى القدرة 
 :الأسرة-رابعا

مشترك،  رابط يربطيا التي الجماعة عمى كممة الأسرة في المغة تطمق :الأسرة تعريف - 
 والقوة، التماسك عمى المغة في الأسر معنى ويحمل وأخذه أسيرا، قيده أي أسرا أسره يقال
 .يتقوى بيم الأدنون لأنو ورىطو عشيرتو الرجل وأسرة
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 داجدالأ وتشمل وأطفاليما، زوجةو  زوج من تتكون اجتماعية رابطة الاجتماع عمم في والأسرة
 أن البعض ويرى، واحدة معيشة في مشتركين يكونوا أن عمى الأقارب وبعض والأحفاد،
 تعريف وضع العمماء من العديد حاول ولقد ،أسرة يكون لا ذرية تصحبو لا الذي الزواج
 الأسرة أن إلى ذىب فقد سمنر، العلامة بو جاء ما ىو التعاريف تمك أبرز ولعل للأسرة،
 أساس عمى تؤسسو  الأقل عمى الأفراد من جيمين عمى تحتوي مصغرة اجتماعية منظمة
 من تتكون اجتماعية منظمة عن عبارة فيرى أن الأسرة الحسن محمد إحسان أما م.الد رابطة
 التي ىي الروابط وروحية، وىذه ودموية وأخلاقية بروابط اجتماعية ببعضيم يرتبطون أفراد

 233) ص ، 1983،الحسن محمد إحسان)العائمة الحيوانية عن تتميز البشرية العائمة جعمت
 أحادي، جزء فيو ينقسم لا الذي الشيء (Individuelle)الفرد مفردة تعنيالفرد: -خامسا
 إلى أو ،الآخرين مساعدة إلى الحاجة دون ذاتو من يحقق وجوده أن يمكن أنو بمعنى

 وتفرد بو، تفرد بالأمر زيد انفرد فنقول الجماعة، عن والمتميز المتفرد ىو والفرد ،بيم الارتباط
 شيئا يتناول ما وىو الزوج يقابل الفرد العربية المغة ففي ؛لو نظير لا فردا فيو كان أي بالأمر
 .صفاتو في لو مثيل لا الذي النظير المنقطع الرجل ىو الناس من والفرد غيره، دون واحدا

 ىذا بمثل ويتسم بذاتو يعيش الذي الكائن أنو عمى الفرد لالاند موسوعة تصف ااصطلاحو 
 العموم في أما. تحطيمو دون تقسيمو يمكن لا بحيث الوظيفي التناسق وىذا التمركز

 ؛بقائو عمى ظالحفا بيدف ووثيقا دائما تعاونا أجزائو تتعاون حي كائن كل ىو البيولوجيا
 الفردأما . تاما تبدلا تبدلت أو الحي الكائن ىذا وظائف تعطمت التعاون ىذا اختل إذا بحيث
 شخص ىو آخر بمعنى ووحدتو، بيويتو الآخرين عن المتميز الشخص يوف النفس عمم في
 عمم في الفردونجد  .جنسو أبناء وبين بينو المشتركة الصفات عن مختمفة خاصة صفات ذو

 .الدولة في المواطن مثل المجتمع منيا يتألف التي الوحدات من وحدة ىو الاجتماع

جَمَع، وىي عكس كممة المجتمع في المغة ىو مصطمح مشتق من الفعل  المجتمع:-سادسا
ة عمى وزن مُفتَعَل، وتعني مكان الاجتماع، والمعنى الذي يقصد بيذه فرق، كما أنيا مشتق

و ينبغي قد أنيا كممة خاطئة ويقول إنالناس، وىذا رد عمى من يعت الكممة ىو جماعة من
عنى بدراسة المجتمع من جميع نواحيو تخدام كممة جماعة بدلًا منيا، ويسمى العمم الذي ياس
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مع ىو عبارة عن فئة من بعمم الاجتماع، والمجتمع لغة كما جاء في معجم المعاني الجا
ربطيم روابط ل مجموعة تعتمد عمى بعضيا البعض، يعيشون مع بعضيم، وتالناس تشك

 المجتمع في عمم الاجتماعو  ،ومصالح مشتركة وتحكميم عادات وتقاليد وقوانين واحدة
مجموعة الأفراد التي تتشابو بالأفكار والمعتقدات والآراء والمغة والتقاليد والأعراف، ويعيشون 

، الإنسانيّ داخل منطقة جغرافيّة محدّدة، كما تربطيم علاقات اجتماعيّة تولدّ عمميّات التفاعل 
يشعر و . الشامل تعمل عمى بناء الييكل الاجتماعي نة،حيث لكلّ فرد دور أو وظيفة معي

لاقات وثيقة، وعلاقات غير حيث يوجد ع ؛الأفراد داخل مجتمعيم بالانتماء أو روح الجماعة
عدىا عن محور عية وببين الأفراد، وتختمف طبيعة العلاقة بحسب الدائرة الاجتما ةرسمي
الأصدقاء، والثالثة زملاء ة علاقة د؛ ىي الأسرة والقرابة، والثانوية لمفر فالعلاقات الأولي الفرد،
 الخ.،...سات المجتمع المدنيوالرابعة الجيران، والخامسة مؤس العمل،
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