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 ًشازج انرعهٍى انعالي ًانثحث انعهًً

 -ذثسح–جايعح انعستً انرثسً 

 كهٍح اَداب ًانهغاخ

 لسى انهغح ًالأدب انعستً
 

انرهًٍر في عهى ًذأثيرىا  اضطساتاخ اننطك
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 تخصص ذعهًٍٍح انهغاخ
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 اٌ يسًاًَعثد انسحمـً                                                   حٍاج ذٍثٌب                                                          

 سازج شيالي

 لجنح المنالشح
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 مشرفا ومقررا ةــــــــة تبســــــــــجامع -أ-أستـــــــاذ مساعد  عبــــــد الرحمان مرواني
 عضوا مناقشا ةــــــــة تبســــــــــجامع -ب-أستاذ لزاضر رشيــــــــــــــــــــــد منصـــــــــــــــــر
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 شكر وعرفان
أَعًد عهٍنا تنعًح انعهى، ًجعهرنا َسرمً يٍ بحسه انٌاسع يا ٌظًأ  ًدا نك ٌا زب إذـح

ننا، فهك انشكس زب طسٌمنا ًٌٌسع آفاق ذفكيرَا، ًٌفرح تاب آياد نيرعطش جيهنا، ًٌ

 دا ًشكسا ٌهٍك بجلال ًجيك ًٌٌاشي َعًك.حم كهو أًلا ًآخسا

انشكس ًفائك  رمدو بجصٌمَلا ٌسعنا ًنحٍ ًالفين أياو إتماو ىره المركسج إلا أٌ 

ًاٌ" نمثٌنو أٌ ٌكٌٌ يشسفا ـانرمدٌس ًالايرناٌ إلى الأسراذ انفاضم: "يسًاًَ عثد انسح

عهى يركسج تخسجنا ًعهى يا لديو ننا يٍ يساعدج ًذٌجٍياخ لًٍح، ًيلاحظاخ تناءج 

 ا.يزاجين يٍ الله أٌ ذكٌٌ يركسذنا أحك ًأجدز أٌ ٌٌضع عهٍيا اسم

دٌس المدزسح الاتردائٍح انتي تم يفاٌ إلى كم يدزسً ًرمدو تفائك انشكس ًانعسَكًا 

 فٍيا إجساء اندزاسح المٍداٍَح عهى المساعداخ ًانرسيٍلاخ.

 ًفي الخراو َشكس كم يٍ لدو ننا ٌد انعٌٌ ًالمساعدج                 

 يٍ لسٌة أً يٍ تعٍد، ًنٌ حرى تكهًح أيم شزعد في لهٌتنا 

 انرفاؤل ًدفعرنا إلى يٌاصهح المشٌاز                                

 فجصاىى الله جمٍعا خير الجصاء.                                   
 

 سارة وحياة 
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 ممدمت
          ديثة، إذ لد يعد يعمل بدعزؿ المجتمعات ابغاكتسب النظاـ التًبوم في العقود الأختَة أبنية قصول في 

 عن بقية قطاعات المجتمع الأخرل الاقتصادية كالسياسية كالبيداغوجية، بل أصبح أحد مستلزمات التنمية.

كىذا ما جعل ابعزائر تسعى إلذ تطوير منظومتها التًبوية بؼواكبة العصر، كحتى تتكيف مع التطورات 
فانتهجت بذلك آلية ابؼقاربة بالكفاءات، إذ تيبتٌ ىذه الأختَة  ،كالتكنولوجية التي جسدتها العوبؼةالعلمية كابؼعرفية 

قتُ كضعيات إشكالية، فابؼهم ليس في تلعلى منطق التعلم ابؼتمركز على استجابات التلميذ حوؿ ما يواجهو من 
ت ابؼلائمة، لكي يتستٌ لو استعماؿ قدراتو ابؼعارؼ للتلميذ بل مساعدتو على التعلم بنفسو، شرط أف يزكد بالأدكا

       في كضعيات تعليمية تعلمية تنطبق على حياتو اليومية، حتى يصتَ بذلك قادرا على النجاح كيوظف معارفو
 في الواقع العملي الفعلي، ككذلك ارتكزت ىذه ابؼقاربة على نظريات متعددة في علم النفس كعلوـ التًبية.

الشفوم من بتُ ابؼصطلحات التي طابؽا التغيتَ من طرؼ ابؼنظومة التًبوية ابعديدة، حيث كيعتبر التعبتَ  
ا معا كنشاط كاحد. كتعد ابعزائر من بتُ الدكؿ التي ماستبدؿ بدصطلح فهم ابؼنطوؽ، كلكن لد يلغى بل تم دبؾه

دعم كالتحكم في أشكاؿ التعبتَ تسعى إلذ استثمار الوسائل التكنولوجية ابؼساعدة على ترقية الكفاءات في تطوير ك 
 الشفوم عند ابؼتعلمتُ.

تسهم في بناء شخصية  صب فيو كل ابؼكتسبات القبلية التيكمن ابؼعلوـ أف التعبتَ ىو الوعاء الذم ت 
بموىم اللغوم، إذ تعتًيها  من مراحل ابؼتعلم اللغوية، كلكن قد يتعرض بعض الأطفاؿ إلذ خلل في مرحلة

عصبية ابؼسؤكلة النطق كذلك بسبب كجود خلل في جهاز النطق أك على مستول ابؼراكز الاضطرابات تعيق بؾرل 
 ، التأتأة، الثأثأة، اللعثمة...إلخ.بسةأك بتأثتَ من بيئتهم، كمن أبنها: ابغي  على إنتاج الكلاـ

      تميز كىذه الاضطرابات إف لد تعالج ستؤثر عليو خاصة أثناء كلوج الطفل إلذ ابؼدرسة، إذ بهد نفسو ي 
عن المحيطتُ بو خاصة أصدقاؤه في الصف بفا بذعلو ىذه الأختَة عرضة للسخرية كالانطواء على نفسو، كقد تعرقل 

 مستَتو الدراسية كتفقده القدرة على اكتساب ابؼهارات.

كابعدير بالذكر أف نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم( من ابؼهارات الأكثر عرضة للاضطرابات، حيث  
يشتًط في ىذا النشاط سلامة بصيع الأعضاء السمعية كالنطقية منها، إذ يتطلب لغة سليمة خالية من أم 
 اضطرابات نطقية كطلاقة تعبتَية مستًسلة، كتركيز عاؿ كإصغاء متمعن بؼا يلقيو ابؼعلم عليو من نصوص منطوقة.

"اضطرابات النطق وتأثيرىا  بػ: كعلى ىذا الأساس تم ضبط العنواف ابؼناسب بؼوضوع الدراسة ابؼوسوـ 
حيث انطلقت دراستنا بالتًكيز على "، -أنموذجا- لطور الابتدائياعلى التلميذ في نشاط فهم الدنطوق 

 الاضطرابات الأكثر شيوعا بتُ التلاميذ أثناء تأديتهم لنشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(.

 بالغة تكمن في:كىذا ما جعل موضوع ىذه الدراسة يكتسي أبنية  
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 ممدمت
كوف ىذه الدراسة تبحث عن مدل تأثتَ اضطرابات النطق على التلميذ في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ  -

 الشفوم(.
 من أبرز ابؼوضوعات التي شدت الدارستُ كابؼختصتُ في بؾاؿ التًبية كعلم النفس. وكون -
 التوصل إلذ جوىر العلاقة التي تربط ىذا النشاط باضطرابات النطق. -

 كانت لنا أسباب أدت إلذ اختيار ىذا ابؼوضوع كىي:من منطلق ىذه الأبنية،  ك 

 قلة الأبحاث الأكادبيية كخاصة في ابعزائر، التي سلطت الضوء على ىذا النوع من ابؼواضيع. -
 الرغبة في ابؼسابنة في كشف الستار عن أىم الأسباب التي تؤدم إلذ اضطراب في النطق. -
ورة ىذه الاضطرابات، كمدل تأثتَىا السلبي على حياة طكالتًبويتُ بؼدل خ بؿاكلة لفت انتباه الآباء -

 الطفل العلمية بشكل خاص كالاجتماعية بشكل عاـ.
تدلش مستول التلاميذ الذين يعانوف من اضطرابات النطق في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(  -

 كامتناعهم عن ابؼشاركة فيو.

 يغت انطلاقا بفا سبق على الشكل التالر:ما بىص الإشكالية فقد صأما في

 ما مدى تأثير اضطرابات النطق على التلميذ أثناء تأديتو لنشاط فهم الدنطوق )التعبير الشفوي(؟ -

 كقد تفرعت عن ىذه الإشكالية عدة تساؤلات أبنها:

    ىل يسهم نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم( في بذاكز العقد التي يعالش منها التلاميذ الذين يعانوف  -
 من اضطرابات في النطق؟

 ما مدل تفاعل ىذه الفئة مع النصوص ابؼنطوقة ابؼقدمة من طرؼ ابؼعلم؟ -
 لتعبتَ الشفوم(؟تم معابعة تأثتَ اضطرابات النطق على التلميذ في نشاط فهم ابؼنطوؽ )ايكيف  -

 كللإجابة عن ىذه التساؤلات كضعنا الفرضيات التالية:

 نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم( يتأثر بالاضطرابات النطقية. -
 للمعلم دكر كبتَ في إخراج ىذه الفئة من عزلتهم أثناء تقدلص نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(. -

 لأىداؼ العلمية منها:كبكن في ذلك كلو نصبوا إلذ برقيق بعض ا

 في النطق كالتقرب منهم، كبؿاكلة معرفة مدل بذاكبهم مع المحيطتُ بهم. معرفة التلاميذ ابؼصابتُ باضطراب -
 ليص ىذه الفئة من التهمي  الذم يطابؽم سواء من المحيط ابؼدرسي أك المحيط الأسرم.بؿاكلة بز -



 

 ج 
 

 ممدمت
بالتحليل باعتباره أكثر تلاؤما مع ابؼوضوع، ككونو كقد انتهجنا في بحثنا ىذا، ابؼنهج الوصفي ابؼشفوع 

 يعتُ الباحث على كصف الظاىرة كبرليلها، ككذلك دعمنا بحثنا بابؼنهج الإحصائي.

 ىدل أجريت دراسات سابقة مثل: دراسة عبسيكمن ابؼؤكد أف ىذه الدراسة لد تنطلق من فراغ، فلقد 
مذكرة بعنواف: ،  -الوادم–ة كآدابها، جامعة الشهيد بضة بػضر مذكرة مكملة لنيل شهادة ابؼاستً في اللغة العربي

، صيغت 2015-2014، "اضطرابات الكلاـ كأثرىا على مهارة القراءة تلاميذ السنة ابػامسة أبموذجا"
يم سيليا كحيجة إشكاليتها على النحو التالر: كيف تؤثر اضطرابات الكلاـ على مهارة القراءة، ككذلك دراسة حل

مذكرة بعنواف:  -بجاية–تَة لأدب العربي، جامعة عبد الربضاف، ممذكرة لنيل شهادة ماستً في اللغة كا   حورية
-2016، ""الاضطرابات اللغوية كتأثتَىا على مهارة القراءة لدل تلاميذ السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي

 التي تواجو نشاط القراءة؟ ا الإجابة على الإشكاؿ التالر: "ماىي الاضطراباتم، ىدفت دراسته2017

لي الإشكاؿ ابؼطركح فإنو بوتاج منا إلذ إجابات للوصوؿ إلذ ابؽدؼ ابؼوسوـ ذلك ما جعلنا  كحتى بقي
 نلتمس خطة مناسبة بؼوضوع بحثنا الذم اشتمل على العناصر التالية:

 ثنا: النطقـ عليها بحاالتي ق ،تطرقنا فيو إلذ بؾموعة من ابؼفاىيم كابؼصطلحات ،التدشتُ بددخل -
النشاط، جهاز النطق، أعضاء جهاز النطق، فهم ابؼنطوؽ، التعبتَ، التعبتَ الشفوم، علاقة  الاضطراب

 فهم ابؼنطوؽ بالتعبتَ الشفوم.

       كقد اقتضت طبيعة ابؼوضوع تقسيمو إلذ فصلتُ نظريتُ كالآخر تطبيقي: بسحور ابغديث 
تناكؿ الأكؿ  :كقسم بدكره إلذ ثلاثة عناصر ،ة كالعضويةفي الفصل الأكؿ حوؿ اضطرابات النطق الوظيفي

ا الثالث فجاء ليبتُ أنواع متعلقا بأسباب اضطرابات النطق، أممنها مظاىر اضطرابات النطق ككاف الثالش 
 اضطرابات النطق.

أما الفصل الثالش فقد جاء موسوما بػ: "نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم( في ضوء ابؼقاربة 
اءات"، كقد اشتمل على ثلاثة عناصر أساسية: تناكؿ الأكؿ منها ابؼقاربة بالكفاءات، أما الثالش فقد بالكف

تعلق بنشاط فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشفوم، أما الثالث فجاء ليبرز العلاقة بتُ اضطرابات النطق كنشاط 
 فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(.

ميدانية، كالتي أجريت خلاؿ ابؼوسم ابعامعي في حتُ أف الفصل الثالث عبارة عن دراسة 
ناصر: تعلق الأكؿ كلنا فيها الإجراءات ابؼيدانية للبحث كقسم بدكره إلذ أربعة عا، تن2018-2019

كخصص الثالش لنتائج الدراسة كمناقشتها، بينما الثالث فجاء لعرض كمناقشة كبرليل  بآليات الدراسة
 .ض الأكثر انتشارا في صفوؼ الابتدائيةكؿ دراسة ابؼر تناأما الرابع ف علمتُنتائج استبياف ابؼ

 كأنهينا بحثنا بخابسة، أكجزنا فيها ما جاء في سياؽ الدراسة، من النتائج العلمية التي توصلنا إليها.
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 ممدمت
اؿ لا ابغصر: ثيل ابؼأما بالنسبة للمصادر كابؼراجع التي اعتمدناىا في البحث، نذكر منها على سب

النمو اللغوم كاضطرابات  غرير كآخركف،الأبضد نايل عيوب النطق كأمراض الكلاـ،  ابؼعايطة،باسم مفضي 
 .التدريس كفق ابؼقاربة بالكفايات منهجية ،عبد الربضاف التومي النطق كالكلاـ،

 كقد كاجهنا عدة صعوبات تلخصت في:

وـ الإنسانية كالعلوـ علكجود معظم الكتب التي تناكلت ىذا ابؼوضوع بالدراسة، في مكتبة كلية ال -
 بفا تتطلب منا استغراؽ الكثتَ من الوقت في أخذ ابؼادة العلمية. الاجتماعية

 ستَ بحثنا. تطلة ابؼفاجئة التي منحت لنا عرقلالع -
ىذا ابؼصطلح الذم جاءت بو ابؼقاربة  حداثةلتي بزص نشاط فهم ابؼنطوؽ، بسبب قلة ابؼادة العلمية ا -

 بالكفاءات.
الاستبياف، كذلك نتيجة عدـ كجود خلفية مسبقة عن كيفية بناء استبياف بطريقة منهجية، حيث صعوبة  -

 استغرقنا كقتا طويلا في بؿاكلة بناء أسئلتها كبؿاكرىا بطريقة متسلسلة.
 غموض الإجابات في بعض استبيانات ابؼعلمتُ. -

، على بؾهوداتو رواني عبد الرحمان": مكلا يفوتنا أف تتقدـ بالشكر كالامتناف للأستاذ ابؼشرؼ "الدكتور
 كدعمو القيم، فهو نعم ابؼرشد كابؼعتُ.
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 مدخم
I- مفهوم النطق لغة واصطلاحاArticulation: 
 لغة: -1

، نيطٍقنا، كمىنٍطًقنا: تكلٌ في جاء   .1م"ابؼعجم الوسيط: "نطقى
 ابؼفهوـ اللغوم للنطق لا بىتلف عن ابؼفهوـ الاصطلاحي الذم يعتٍ الكلاـ.

 اصطلاحا: -2

 .2"عملية تتم من خلاؿ السيطرة على أعضاء النطق بعد بمو العضلات الدقيقة بؼختلف الأجهزة كالتنسيق بينها"  
على تآزر ابؼناطق العصبية كمركز الكلاـ في ابؼخ الذم يسيطر بالتالر على الأعصاب "ىي عملية تعتمد 

 .3التي بررؾ العضلات اللازمة لإخراج الصوت"
 .4"ىو العمليات ابغركية الكلية ابؼستخدمة في بزطيط كإنتاج الكلاـ"

اء ابؼسؤكلة عن النطق تبتُ أف النطق عبارة عم عملية تساىم في إنتاج الكلاـ من خلاؿ الأعضيبفا سبق 
 كالكلاـ.

II- الاضطراب لغة واصطلاحا مفهومDisorder: 
          يعرؼ الاضطراب في موسوعة علم النفس كالتحليل النفسي )بصفة عامة( بأنو: "يعتٍ لغويا الفساد لغة: -1

 .5أك الضعف أك ابػلل"
 ابػلل. نلاحظ أف الاضطراب لا بىرج عن كونو دالا عن الفساد أك الضعف أك

   خاصة، ككذلك في علم الطب النفسي "لفظ يستخدـ في بؾاؿ علم النفس الإكلينيكي بصفةاصطلاحا:  -2
    كىو يطلق على الاضطرابات التي تصيب ابعوانب ابؼختلفة من الشخصية، أم أف ىذا الاضطراب يعتٍ بؾموعة

 .6من الأمراض تعكس سوء توافق الفرد"
 سي ىو أمراض بـتلفة تصيب الفرد.الاضطراب في علم الطب النف

                                                           
، اسطنبوؿ، تركيا، 1معجم ابؼعالش ابعامع، ابؼعجم الوسيط: بؾمع اللغة العربية، ابؼكتبة الإسلامية للطباعة كالنشر كالتوزيع، ج - 1
 .931، د.ت، ص2ط
سامية عرعار كإكراـ ىاشمي، اضطرابات اللغة كالتواصل: التشخيص كالعلاج، بؾلة العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة  - 2

 .05ـ، ص2016، جواف24عمار ثليجي، الأغواط، ابعزائر، العدد
 .53ـ، ص2005، 1ة، طسهتَ بؿمود أمتُ عبد الله، اضطرابات النطق كالكلاـ: التشخيص كالعلاج، عالد الكتب، القاىر  - 3
، 1ابراىيم عبد الله فرج الرزيقات، اضطرابات الكلاـ كاللغة: التشخيص كالعلاج، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، ط - 4

 .153ـ، ص2005
محمد حسن غالز، الاضطرابات النفسية كالعقلية كالسلوكية: الوبائيات، التعريف، بؿاكاة، التشخيص، الأسباب، العلاج، ابؼآؿ  - 5

 .17ـ، ص2006، 1كابؼسار، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، القاىرة، ط
 .18، صنفسوابؼرجع  - 6
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III-  النشاط لغة واصطلاحا مفهومActivity: 

 ، كبكوهالنٌفسً  ، طيٌبي فهو نىشًيطه  انىشىاطن  كرد في معجم العتُ في مادة )ف ش ط(: "نىشًطى الإنساف يػىنٍشًطي لغة:  -1
من الطريق الأعظم بينو  طي شً نٍ يػى  شط اسم للثور الوحشي، كىو ابػارج من أرض إلذ أرض كطريق ناشطو )...( كالناٌ 
 .1كيسره"

النٌشاط في معجم العتُ لو عدة تأكيلات فتارة ىو الإنساف طيب النفس، كتارة أخرل يعتٍ اسم الثور 
 الوحشي ...كىكذا.

ابؼتعلم في ابؼوقف  ؾحيث يشار  ،بؼتعلم في عملية التعلم"النشاط يعتٍ إبهابية ا محمد رجب: ويعرف اصطلاحا: -2
 .2التعليمي الشامل راغبا لأف العمل يشبع حاجة لديو كيساعده في الوصوؿ إلذ ىدؼ بؿدد كمرغوب"

 النشاط عند محمد رجب يدكر حوؿ ابؼتعلم في ابؼوقف التعليمي قصد التعلم للوصوؿ إلذ ىدؼ يرغب فيو.       

بابؼواد الدراسية بيارسها التلاميذ بحرية كبتوجيو من ابؼعلمتُ "يعد النشاط عبارة عن أبماط من السلوؾ تتصل        
بدا يساعده على زيادة معرفة التلاميذ كتنمية خبراتهم، كبرقيق بموىم كتنميتهم في بصيع جوانب شخصياتهم بشكل 

 .3متكامل"
 شخصيتو لا بىتلف ىذا ابؼفهوـ كثتَا عن مفهوـ محمد رجب حيث أف النشاط يتمحور حوؿ التلميذ لتنمية

 .وللوصوؿ إلذ أىداف

IV-النطق اضطرابات مفهوم Articulation Disorder: 
 .4"ىي صعوبات في مظاىر الإنتاج ابغركي للكلاـ أك عدـ القدرة على إنتاج أصوات كلامية بؿددة"

 ارتبط اضطراب النطق بابؼشكلات التي تؤثر سلبا على إنتاج الكلاـ.        

      لكلاـ بطريقة معينة أك غتَ دقيقة"اضطرابات النطق بأنها إخراج أصوات ا يعرفها الرشيدي وآخرون:
ضافا لأصوات الكلاـ، نتيجة إضمن إبدالا كتشويها، أك حذفا أك أك إنها تلك الابكرافات الكلامية التي تت

 .5اضطراب التفاعل بتُ اللساف كالشفتتُ كالأسناف كالفكتُ، كسقف ابغنك في إصدار أصوات الكلاـ"
 فات في الكلاـ تتمثل في:انستنتج من تعريف الرشيدم كآخركف أف اضطرابات النطق تتضمن ابكر 

                                                           
ـ، 2003، 4ىنداكم، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ج : عبد ابغميدبضد الفراىيدم، كتاب العتُ، تر كتحابػليل بن أ - 1
 .284، ص1ط
 .235ـ، ص1998، 1محمد رجب، الابذاىات التًبوية ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية، عالد الكتب، القاىرة، ط - 2
 .180ـ، ص2011، 1زىدم محمد عيد، مدخل إلذ تدريس مهارات اللغة العربية، دار صفاء، عماف، ط - 3
 .153ابراىيم فرج عبد الله الرزيقات، اضطرابات الكلاـ كاللغة: التشخيص كالعلاج، ابؼرجع السابق، ص - 4
، 1حليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطوفونيا: تقولص اضطرابات الصوت كالنطق كاللغة، دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، ط - 5

 .77ـ، ص2015
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  ابغذؼOmission  
  الإضافةAdition 

  الإبداؿSubstitution 

  التشويو أك التحريفDistortion 

       بؼتحركة ا"ىي صعوبة في إصدار الأصوات اللازمة للكلاـ بالطريقة الصحيحة كبردث في ابغركؼ 
 .1أك الساكنة كتعتبر عيوب النطق أكثر أشكاؿ الاضطرابات شيوعا"

بدعتٌ أف اضطرابات النطق في ىذا ابؼفهوـ لا بزتلف عن ابؼفاىيم السابقة في أنها صعوبات تطرأ على 
 الكلاـ.

        تصب بفا سبق من تعريفات يتضح لنا أنو "مهما تعددت كتنوعت مفاىيم اضطرابات النطق إلا أنها 
 مشاكل كصعوبات كابكرافات تؤدم إلذ اضطراب في إنتاج الكلاـ.في مصب كاحد ألا كىي أنها 

V- جهاز النطق مفهومOrgans of speech : 
"يسمى التجاكيف فوؽ ابؼزمارية، كتلعب دكرا بارزا كمهما في العملية الكلامية يتمثل ىذا الدكر في 

التشكيلة الصوتية غتَ ابؼفرزة )ابؼادة ابػاـ( كابؼنتظمة قبل تلونها عن طريق حجرات الرنتُ التي تدكر في فلكها 
 .2تدخل الأعضاء الأخرل"

 .3"يطلق على الأعضاء التي تسهم في عملية إحداث الكلاـ"
 الكلاـ ىذه الأعضاء معا لتشكل حدأعضاء تساىم في إظهار الصوت فتتجهاز النطق متكوف من 

 كتساعد في عملية النطق كىذه الأعضاء تؤدم كظيفتتُ أساسيتتُ كظيفة عضوية كالأخرل صوتية.

VI- أعضاء جهاز النطقArticulators: 
"ىو التجويف الذم يقع بتُ ابغنجرة كأقصى الفم كمهمتو كفراغ رناف يقوـ بدهمة التضخيم لبعض الحلق:  -1

ىا من ابغنجرة، كقد التفت قدامى علماء العربية إلذ ىذه ابؼنطقة الأصوات كإكسابها درجة علو ككثافة بعد صدكر 
 .4من التجاكيف كاعتبركا مبتدأىا أقسى ابغنك كابغنجرة"

 ابغلق ىو فراغات ابغنجرة كالفم كالأنف، يلعب دكرا كبتَا في عملية تضخيم الأصوات.

                                                           
، 1عند ابن سينا: عيوب النطق كعلاجو، الأكادبييوف للنشر كالتوزيع، الأردف، ط نادر أبضد جرادات، الأصوات اللغوية - 1

 .189ـ، ص2013
 .63ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .17ـ، ص2011، 1باسم مفضي ابؼعايطة، عيوب النطق كأمراض الكلاـ، دار حامد للنشر كالتوزيع، عماف ط - 3
 .63عيوب النطق كعلاجو، ابؼرجع السابق، ص نادر أبضد جرادات، الأصوات اللغوية عند ابن سينا: - 4
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  : "اللساف خارج عن إرادة الفرد، كليس بوسعو أف يغتَ أك يعدؿ في أم مستول من مستوياتواللسان -2

كىو ماض في شكلو  ردم ىو الكلاـ، كىو حاضر في شكلو الآلشكاللساف لو مظهر اجتماعي ىو اللغة كمظهر ف
 .1الزمالش"

 .يعتبر اللساف أداة تبليغ، كىو خاصة من خواص ابعنس البشرم كيرتبط باللغة
ماـ أثناء عملية البلع، فيقوـ بغلق صابغنجرة مباشرة كىو يقوـ بعمل ال"كىو ابعزء الذم يلي لسان الدزمار:  -3

             فتحة الأكتار الصوتية كيعمل على تسهيل مركر الطعاـ كالشراب كيساعد في نطق بعض الأصوات البلعمية 
 .2أك ابغلقية"
ابؼزمار لو كظيفتاف: الأكلذ تكمن في تسهيل مركر الطعاـ كالشراب، كالثانية تكمن في نطق بعض  فالس
 ابغركؼ.

 : كينقسم إلذ عدة أقساـ:التجويف الفمي -4

 أصوؿ الثنايا. ،اللثة  -4-1

 النطع: "كيتسم بالثبات كعدـ ابغركة". ، الغار،الطبق الصلب ،ابغنك الصلب -4-2

أقصى ابغنك الأعلى: "كىو جزء متحرؾ لو علاقة مباشرة في تلونات الصوت  ،لطبق ا ،ابغنك اللتُ -4-3
كتشكيلاتو إذا أريد إخراجو من الفم كالأنف، ذلك برفعو إلذ الأعلى، بغية إغلاؽ طريق ابؽول كتوجيهو بكو 

 .3الأنف"
بق(، كبيكن رؤيتو بالعتُ اللهاة: "قطعة متحركة من اللحم تتدلذ إلذ أسفل من طرؼ ابغنك اللتُ )أك الط -4-4

 .4إذا فتح الإنساف فاه كنظر في مرآة...كبؽا دخل في نطق القاؼ العربية"
 التجويف الفمي بوتوم على عدة أقساـ بذتمع معا لتشكل عملية النطق.         

بىرج "كىو عبارة عن فراغ أك بذويف يعمل كحلقة كصل، كبرتوم على فتحة قناة استاكيوس، كمنو البلعوم:  -5
بفراف إلذ أعلى، الأكلر إلذ الفم كالثالش إلذ الأنف، كإلذ الأسفل بفراف الأكؿ إلذ ابؼعدة كالثالش إلذ الرئتتُ، ككظيفتو 

 .5النطقية تكمن في ابؼساعدة على تكبتَ الأصوات كاعطائها بعض النغمات ابػاصة بها"
 البلعوـ يساعد على تكبتَ الأصوات كإعطائها نغمات بزصها.

                                                           
ـ، 2000نور ابؽدل لوشن، مباحث في علم اللغة كمناىج البحث اللغوم، دار الفتح للتجليد الفتٍ، الاسكندرية، د.ط،  - 1
 .329ص

ؾ للطباعة كالنشر سليماف عبد الواحد يوسف ابراىيم، اضطرابات النطق كالكلاـ كاللغة لدل ابؼعاقتُ عقليا كالوحديتُ، إيتًا - 2
 .46ـ، ص2010، 1كالتوزيع، القاىرة، ط

 .67نادر أبضد جرادات، الأصوات اللغوية عند ابن سينا: عيوب النطق كعلاجو، ابؼرجع السابق، ص - 3
 .12ـ، ص2006، 2السيد أبضد عبد الغفار، الكلمة العربية كتابتها كنطقها، دار ابؼعرفة ابعامعية، الاسكندرية، ط - 4
ليماف عبد الواحد يوسف ابراىيم، اضطرابات النطق كالكلاـ كاللغة لدل ابؼعاقتُ عقليا كالتوحديتُ، ابؼرجع السابق، س - 5
 .47ص
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"يطلق عليو بعض العلماء ابعيوب الأنفية السبعة، ىذه التجاكيف الثابتة ابؼنشأ غتَ لتجويف الأنفي: ا -6

 .1متحركة تعمل كحجرات رنتُ من حيث التأثتَ في تلونات الصوت اللغوم"
 التجويف الأنفي بوتوم على جيوب أنفية ثابتة لا تتحرؾ، تؤثر على الصوت.

، كمن عضلها كما بىصها ا مشتًكة بؽا كللخدًٌ هى لً ضى فة فمن عى يقوؿ ابن سينا في القانوف: "أما الشٌ  الشفاه: -7
          كىي عضل أربع: زكج منها يأتيها من فوؽ بظت الوجنتُ كيتصل بقرب طرفها، كاثناف من أسفل، كفي ىذه الأربع 

 .2في برريك الشفة كحدىا"
 لكلاـ، تتحركاف حسب مقتضيات عملية النطق.الشفاه بؽا دكر أساسي في عملية ا

بؽما دكر في غلق التجويف الفمي كفتحو بالسرعة ابؼناسبة بؼقتضيات عملية النطق كالكلاـ، حيث الفكان:  -8
 .3تعمل ىذه ابغركة على تغيتَ شكل التجويف الفمي كحجمو طبقا لطبيعة بـارج أصوات ابغركؼ

 كالكلاـ.يتحرؾ الفكاف طبقا لعملية النطق 

 .4"تساىم بشكل أساسي في تشكيل بعض أصوات ابغركؼ كالكلاـ" الأسنان: -9
 تؤثر الأسناف في صفة الصوت كنوعو.

"تشتَ أماؿ باظة إلذ أف الأنف ىو عضو الشم كىو فتحتتُ تلتقياف بقناة كاحدة، تشكل بؾرل  الأنف: -10
 .5ابؽواء إلذ البلعوـ ثم إلذ القصبة ابؽوائية"

 ت ابغركؼ برتاج إلذ الأنف باعتباره كظيفة أساسية لإخراج ىذه ابغركؼ.بعض أصوا

في –"كظيفتو في الكلاـ، تتجلى في عملية الضغط التي يقوـ بها مع القفص الصدرم الحجاب الحاجز:  -11
على الرئتتُ، كبزتلف درجة ىذا الضغط باختلاؼ أجزاء الكلاـ، كباختلاؼ الظركؼ النفسية، ىذا  -كقت كاحد

 .6ة( في الكلاـ"د  لضغط ىو الذم ينشأ عنو )الشًٌ ا
 كيصف ابغجاب ابغاجز بهذا الوصف لأنو يفصل بتُ الأعضاء كالرئتتُ كالقلب كغتَبنا.

 ئتتُ ضغطات منتظمة بدرجات بـتلفةعلى الر في عملية الكلاـ "تضغط الأضلاع القفص الصدري:  -12
 .7كينتج عن كل ضغطة دفعات ىوائية، فتتوالذ الدفعات ابؽوائية بدقدار عدد الضغطات، ككفقا لصورة تعاقبها"

 ىذه العملية الفسيولوجية ىي التي تقسم الكلاـ إلذ أجزاء صغتَة التي اصطلح على تسميتها بابؼقاطع.

                                                           
 .68نادر أبضد جرادات، الأصوات اللغوية عند ابن سينا: عيوب النطق كعلاجو، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .69ابؼرجع نفسو، ص - 2
ىيم، اضطرابات النطق كالكلاـ كاللغة لدل ابؼعاقتُ عقليا كالتوحديتُ، ابؼرجع السابق، سليماف عبد الواحد يوسف ابرا - 3
 .48ص

 .48ابؼرجع نفسو، ص - 4
 .48ابؼرجع نفسو، ص - 5
 .19باسم مفضي ابؼعايطة، عيوب النطق كأمراض الكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 6
 .20، صنفسوابؼرجع  - 7
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 .1وف الكلاـ، بل لا تكوف حياة الإنساف""ىي مصدر ابؽواء اللازـ لإنتاج الصوت، كبغتَىا لا يكالرئتان:  -13

الرئتاف بؽما دكر رئيسي في عملية النطق، كذلك من خلاؿ ىواء الزفتَ، ىذا الزفتَ بودث الأصوات 
 اللغوية.

"ىي بفر يصل الرئة بابغنجرة، كتتكوف من حلقات غضركفية ناقصة الاستدارة بذعلها بدثابة القصبة الذوائية:  -14
 .2درجة الصوت" غرفة رنتُ تؤثر في

ن في أنها تقوـ بتمرير ابؽواء مكمن الرئتتُ، كدكرىا في الكلاـ ي تساعد القصبة ابؽوائية على اندفاع ابؽواء
 إلذ أعضاء الكلاـ الأخرل.

أك عدمو تتحد صفة "للوتراف الصوتياف أكضاع بـتلفة كقدرة على ابغركة؛ فباىتزازبنا الوتران الصوتيان:  -15
 .3كابؽمس"الصوت من ابعهر 

 .عملية تشكيل الصوت الإنسالشحركة ابغبلتُ عند اىتزازبنا تبدأ 

VII-:فهم الدنطوق 
كىو إلقاء نص بجهارة الصوت كإبداء الانفعاؿ بو، تصاحبو إشارات باليد أك بغتَىا لإثارة السامعتُ 

لأف السامع قد يقتنع لة كتوجيو عواطفهم كجعلهم أكثر استجابة. كبهب أف يتوافر في ابؼنطوؽ عنصر الاستما
كلكن لا يعنيو أف تنفٌذ فلا يسعى لتحقيقها كىذا العنصر من أىم عناصر ابؼنطوؽ لأنو ىو الذم بوقق  بفكرة ما
 .4من ابؼطلوب الغرض

ابؼنطوؽ عبارة عن نص يتم إلقاءه من طرؼ الأستاذ، كىذا النص يكوف فقط بحوزة الأستاذ أما  فهم
 التلميذ فيسجل أىم النقاط كذلك من أجل الانتقاؿ إلذ مرحلة التعبتَ الشفوم.

VIII-:مفهوم التعبير لغة واصطلاحا 
رى كعًبى ": "عىبػ رى الرؤيا رى بػ  في مادة "عى  لساف العرب:جاء في  لغة:-1 ىى ارى يػىعٍبػيريىا عىبػٍ ا كأخبر بدا يؤكؿ إليو ىى رى س  ا: فى ةن كعىبر 
ا"ريىى مٍ أى 

5. 
 

                                                           
، 1أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، جدارا للكتاب العابؼي للنشر كالتوزيع، عماف، ط - 1

 .33ـ، ص2009
 .33، صابؼرجع نفسو - 2
 .29مفضي ابؼعايطة، عيوب النطق كأمراض الكلاـ، ابؼرجع السابق، ص سمبا - 3
كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات   كزارة التًبية الوطنية، دليل استخداـ - 4

 .18، ص2018-2017ابؼدرسية، 
 .13، ص10ـ، مج: 2000، 1: مادة "عبٌر"، دار صادر، بتَكت، طو الفضل بصاؿ الدين(، لساف العربابن منظور )أب - 5
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 مدخم
 .1"ىو الإبانة كالإفصاح عما بهوؿ في خاطر الإنساف من أفكار كمشاعر، بحيث يفهمو الآخركف"
ا كإبانة تفستَن ابن منظور يتشابو في مفهومو للتعبتَ مع ابؼفهوـ الثالش حيث أف التعبتَ لا بىرج عن كونو: 

 ا.ا كإخبارن كإفصاحن 

 فيصور ما بوس بو، أك ما يفكر بو "بأنو تدفق الكلاـ على لساف ابؼتكلم أك الكاتب، أبو مغلي: اصطلاحا: -2
 .2أك ما يريد أف يسأؿ أك سيتوضح عنو"

تربصة "العمل ابؼدرسي ابؼنهجي الذم يستَ كفق خطة متكاملة للوصوؿ بالطالب إلذ مستول بيكنو من 
 .3بلغة سليمة كفق نسق فكرم معتُ" ا ككتابةن أفكاره كمشاعره كأحاسيسو كمشاىداتو كخبراتو ابغياتية شفاىن 

        "امتلاؾ القدرة على نقل الفكرة أك الإحساس الذم يعتمل في الذىن أك الصدر يعرف التعبير بأنو:     
 .4على كفق مقتضيات ابغاؿ"  أك كتابيان امع، كقد يتم ذلك شفويان إلذ السٌ 
أبو مغلي في مفهومو للتعبتَ يوضح بأنو )التعبتَ(، تصور الفكر كسؤاؿ من أجل التوضيح، أما في بؾاؿ  

التًبية فهو عمل منهجي يستَ كفق خطة من أجل مساعدة الطالب على إيصاؿ أفكاره بطريقة شفاىية أك كتابية 
 شرط السلامة في اللغة.

IX- ويالشفمفهوم التعبير: 
"بأنو عبارة عن الآلية التي يستخدمها الطالب لإنتاج بصلة كصوغها من الأفكار كابؼعالش  يعقوب: ويعرف

   السامعتُابؼرتبطة بدوقف معتُ، يتطلب التحدث كالاتصاؿ في قوالب لفظية مناسبة بؼوضوع التحدث كبغاؿ 
 .5آخذا بالاعتبار قواعد الاتصاؿ كالتواصل اللغوم الفعاؿ"

" بأنو لغة منطوقة تعبر فيها ابؼعالش الداخلية من داخل الفرد بعد اختيار الأصوات ابؼناسبة  رصيعرفو ع
 .6إياىا إلذ ابػارج على شكل متصل في التعبتَ الشفوم"

 .7أداة الاتصاؿ السريعة بالفرد كغتَه، كالنجاح فيو بوقق الأغراض ابغيوية ابؼطلوبة""

                                                           
الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع،  سعاد عبد الكرلص عباس الوائلي، طرائق تدريس - 1

 .77ـ، ص2004، 1عماف، الأردف، ط
محمد علي الصويركي، التعبتَ الشفوم: حقيقتو، كاقعو، اىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقوبيو، دار الكندم للنشر كالتوزيع،  - 2

 .12ـ، ص2007، 1الأردف، ط
 .77بد الكرلص الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، ابؼرجع السابق، صسعاد ع - 3
فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة، دار يازكرم العلمية للنشر كالتوزيع، عماف، د.ط،  - 4

 .141ـ، ص2006
 .23الشفوم: حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقوبيو، ابؼرجع السابق، صمحمد علي الصويركي، التعبتَ  - 5
 .23، صنفسوابؼرجع  - 6
 .90سعاد عبد الكرلص الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، ابؼرجع السابق، ص - 7
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 مدخم
م كالذم يكمن في أنو قدرة ابؼتعلم على الإفصاح و ماىية التعبتَ الشف ف ذكرىا توضحالتعريفات السال

 عما بهوؿ في خاطره كالتعبتَ عنو مشافهة مع مراعاة سلامة الأسلوب كصحة اللفظ كابؼعتٌ.

X-التعبير الشفوي:و فهم الدنطوق  بين علاقةال 
 معها.: يفهم التلميذ خطابات منطوقة بـتلفة الأبماط كيتجاكب فهم الدنطوق-1

: يصف التلميذ شيئا انطلاقا من سندات متنوعة في كضعيات تواصلية دالة من خلاؿ تقييم التعبير الشفوي-2
 .1مضموف النص ابؼنطوؽ

علاقة تكامل حيث يتواصل التلميذ مشافهة لتعبتَ الشفوم كفهم ابؼنطوؽ ىي العلاقة التي تكمن بتُ ا
 ابؼنطوؽ.بالاعتماد على كضعيات مستمدة من موضوع النص 

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .21لغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي، ابؼرجع السابق، صكزارة التًبية الوطنية، دليل استخداـ كتاب ال - 1



 

 

 انفصم الأول

 انىظيفيت وانعضىيتالاضطراباث اننطميت 

 تدهيد.

 ابات النطق. أولا: مظاىر اضطر

 ابات النطق. ثانيا: أسباب اضطر

 ابات النطق. ثالثا: خصائص اضطر

 الفصل. خلاصة
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

 تدهيد: 
يعتبر التواصل من خلاؿ الكلاـ كاللغة عملية معقدة كلكنها طبيعية كإنسانية، تتطور مع التواصل غتَ  

اللغوم للطفل من خلاؿ البكاء، الابتسامة كالإبياءات كغتَىا. كىي تتضمن جوانب معرفية كبظعية، كتعتٍ 
لكلاـ كاللغة ىو ابؼقصود بالتواصل، إلا أف لدل الإنساف بماذج امع أف استخداـ استقباؿ كإرساؿ معلومات، ك 

بـتلفة غتَ اللفظي عن طريق حركات ابعسم كالإبياءات يستعتُ بها الفرد خاصة الذم يعالش من إعاقات بذعلو 
 يصاب باضطرابات نطقية.
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

 I-:مظاىر اضطرابات النطق 
ىو أف بوذؼ الطفل حرفا أك أكثر من ابغركؼ التي تتضمنها الكلمة، كمن ثم : Omissionالحذف  -1

ينطق جزءا من الكلمة فقط، قد يشمل ابغذؼ أصواتا متعددة كبشكل ثابت يصبح كلاـ الطفل في ىذه ابغالة 
 .1كغتَىم"غتَ مفهوـ على الإطلاؽ حتى بالنسبة للأشخاص الذين يألفوف الاستماع إليو كالوالدين 

 تعد ظاىرة ابغذؼ ظاىرة طبيعية، يكوف من خلابؽا حذؼ الفرد حرفا أك أكثر من الكلمة.

"كيقصد بالإبداؿ أف يستبدؿ الشخص حرفا بحرؼ آخر من حركؼ الكلمة  :Substitutionالإبدال  -2
بحرؼ )التاء( لوؼ، كما يتبدؿ حرؼ )الكاؼ( حمثل حرؼ )الراء(، حيث يلفظو )لاـ( فكلمة حركؼ يلفظها 

بحرؼ )التاء( فيلفظ كلمة كلب مثلا تلب، ككقد يعود السبب في ذلك إلذ ضعف ابؼهارة في برريك اللساف عند 
 .2ارتفاعو إلذ الأعلى قريبا من سقف ابغلق نتيجة كبر حجمو"

الإبداؿ أكثر شيوعا في كلاـ الأطفاؿ، بفا يؤدم إلذ خفض قدرة الآخرين على فهمهم عندما بودث 
 ل متكرر.بشك

: "توجد أخطاء التحريف عندما يصدر الطفل الصوت بطريقة خاطئة، إلا أف Distortionالتحريف  -3
عبارة عن برريف نطق ابغركؼ، أك نطقها  والصوت السليم أك الصحيح بدعتٌ أنالصوت ابعديد يظل قريبا من 

 .3بطريقة خاطئة لكن لا يصل التحريف إلذ مستول ابػلط"
ر من مظاىر اضطرابات النطق، يقصد بو نطق الطفل بصيع الأصوات بصورة غتَ التحريف ىو مظه

 سليمة ابؼخارج.

كلمة خبزات بدلا من خبز، إف ىذه   :"ىو إضافة صوت إلذ الكلمة مثل: Additionالإضافة  -4
 .4الاضطرابات بصيعا قد تكوف طبيعية قبل مرحلة ابؼدرسة لأنها تزكؿ بدركر الوقت

 للكلمات أمر طبيعي كمقبوؿ بالنسبة للطفل حتى سن دخوؿ ابؼدرسة.إضافة ابغركؼ 

II-:أسباب اضطرابات النطق 
شوىات ترجع ىذه الأسباب إلذ كجود عيوب في ابغنجرة كأكتارىا كمزمار ابغلق كالفكتُ كتأسباب عضوية:  -1

ىذه الاضطرابات إلذ عدـ نف كالشفتتُ كاللساف كالشفة ابؼشركمة، كعدـ تناسق الأسناف كقد ترجع ابغلق كالأ
 .5نضج أنسجة ابغلق كالشفاه كلقصر القطعة اللحمية ابؼربوطة باللساف أك إلذ تعرض أجهزة اللفظ إلذ الصدمات

                                                           
 .132أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .78حليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطوفونيا: تقولص اضطرابات الصوت كالنطق كاللغة، ابؼرجع السابق، ص  - 2
 .79سهتَ بؿمود أمتُ عبد الله، اضطرابات النطق كالكلاـ: التشخيص كالعلاج، ابؼرجع السابق، ص - 3
 .356ـ، ص2008، 2قحطاف أبضد الظاىر، مدخل إلذ التًبية ابػاصة، دار كائل للنشر، عماف، ط - 4
 .25صأبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق،  - 5
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

 كىي التي ترتبط بالعوامل الاجتماعية للفرد، كليس بؽا علاقة بدا يصيب حالتو العضوية. أسباب وظيفية: -2 

 :1رم لو دكر كبتَ في الاضطرابات اللغوية نتيجة ما يليالأس وقد يكوف ابع الجو الأسري: -2-1
   إذا كاف الوالدين يتمتعاف بكبر في السن قد يدللاف ابنهما كلا يصححاف أخطائو اللغوية سن الوالدين:-أ

 بخلاؼ الوالدين صغار السن اللذاف قد يهملاف الابن، كلا يهتماف بدا يصدره من التعبتَ كالألفاظ.

: يعمل الوالدين على توفتَ كل ما يزيد الرصيد اللغوم للأبناء من خلاؿ صادي والاجتماعيالدستوى الاقت-ب
تكسبهم السلوؾ اللغوم السوم، لاسيما عند مساعدة التلفاز، كشراء القصص للتمتع بقراءتها....، تعتبر كعوامل 
 الإجابة على استفساراتهم كمشاركتهم ابغديث باستمرار.

      ذا كاف أحد ابؼقربتُ من الطفل سواء كاف الوالدين، أك أحد أبناء الأسرة، أك أحد آخر إ التقليد والمحاكاة:-ج
ذج من المحيطتُ بو يعانوف من اضطرابات النطق، فيلجأ إلذ بؿاكاتو من خلاؿ تكرار ما بظعو اعتقادا منو أنو النمو 

 .2وم كعليو أف بوتذل بواللغوم السٌ 
إلذ الأسباب الوراثية، كفق بعض البحوث كالدراسات  اللغويوف العرب القدامىتنبو أسباب وراثية:  -2-2

ابغديثة مع اللغويوف العرب، فقد توصل ابؼؤلفوف إلذ أف كثتَا من حالات التأتأة تعود إلذ أسباب كراثية إذ أف 
نتيجة  بعض الأشخاص الذين بست دراسة حالاتهم تبتُ عدـ إصابتهم بأم عامل عضوم، كقد تبتُ أف ذلك

 .3لعامل كراثي
: تتمثل في العوامل البيئية ابؼختلفة كالثقافية ابؼضطربة مثل ابغرماف كعدـ توفتَ الإثارة أحداث الحياة -2-3

 مثلة على ىذه الأحداث:التي تؤثر على حياة الطفل كمن الأالكافية كابؼفاجآت 

 موت أحد أفراد الأسرة كخاصة أحد الوالدين. -أ

 مولود جديد ينافس الطفل في اىتماـ العائلة. قدكـ -ب

 غياب الوالدين أك أحدبنا من البيت لفتًة طويلة. -ج

 تدخل العاملات في تربية كتنشئة الأطفاؿ.  -د

 .4انفصاؿ الوالدين -ق
     اضطرابات حادة في النطق كالكلاـ أم خلل أك إصابة في ابعهاز العصبي يسفر عنوأسباب عصبية:  -2-4
حدث قصور في النمو العقلي للجنتُ أثناء ابغمل فإنو يولد كلديو نقص في القدرات العقلية ىذه الإعاقات كإذا 

 تتمثل في:

                                                           
 .86حليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطوفونيا: تقولص اضطرابات الصوت كالنطق كاللغة، ابؼرجع السابق، ص  - 1
 .87ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .78ـ، ص2012، 1صهيب سليم بؿاسيس، عيوب الكلاـ في التًاث اللغوم العربي، دار ابغامد للنشر كالتوزيع، عماف، ط - 3
 .26كف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص أبضد نايل الغرير كآخر  - 4
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

تلعب دركا بارزا في ظهور اضطرابات النطق لدل الأطفاؿ، فكلما ازدادت حدة الضعف  الإعاقة السمعية: -أ 
 .1شاراالسمعي كلما كانت اضطرابات النطق ابؼصاحبة أعمق كأكثر انت

   تؤثر ابعوانب ابغركية لعملية الكلاـ بدرجة حادة في نطق الأصوات، كتسفر الدشكلات الحركية اللفظية: -ب
عن اضطرابات في النطق، فقد يعالش بعض الأفراد من عدـ تناسق حركة أجزاء جهاز النطق، كعدـ اتساؽ حركة 

 .2أجزاء الفم عن الكلاـ
 عملية النطق تعود إلذ عدة أسباب تطرأ على الفرد سواء كانت حدكث خلل في الأجهزة ابؼسؤكلة عن

 وعية الإصابة عضوية أك كظيفية.ن

III- :خصائص اضطرابات النطق 
 قد تكوف طبيعية في ابؼرحلة ابؼبكرة من العمر. -1

 شائعة عند الأطفاؿ. -2

 قد تنتهي دكف تدريب خاص إذا كانت بسيطة. -3

 متفاكتة من حيث قوتها. -4

 عليها الطفل قبل النضج. بى رًٌ تزيد كتثبت إذا دي  -5

 .3عدـ إثارة الانتباه إليها مع اللفظ النموذجي أماـ الطفل -6

IV- :أنواع اضطرابات النطق 
 اللجلجة: -1

 لغة واصطلاحا: مفهوم اللجلجة -1-1

بعضو في إثر قل اللًٌساف، كنقصي الكلاـ كأف لا بىرج في مادة "بعىىجى": "الل جٍلىجىة: ثً  لساف العرب:جاء في  لغة: -أ
 .4بعض"

اللٌجلجة في ابؼعتٌ اللغوم تعتٍ صعوبة في النطق كتذبذب الكلاـ بحيث لا بىرج منتظما كأيضا يكوف 
 الكلاـ قليلا.

                                                           
 .85حليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطوفونيا: تقولص اضطرابات الصوت كالنطق كاللغة، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .86ابؼرجع نفسو، ص - 2
، 1ة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، طأسامة فاركؽ مصطفى سالد، اضطرابات التواصل بتُ النظرية كالتطبيق، دار ابؼستَ  - 3

 .147ـ، ص2014
 .172، ص13:لساف العرب: مادة "بعىىجى"، مج، ابن منظور - 4
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

: "أنها اضطراب في التدفق السلس للكلاـ تظهر في شكل Dominickتعرفها دكمينيك اصطلاحا: -ب 
 .1شنجات خاصة بوظائف النفس كالنطق كالصياغة"تشنجات عضلية توقفية أك تكرارية أك إطالة، ىذه الت

 اللجلجة اضطراب يسبب تشنج العضلات ابؼسؤكلة عن النطق بشكل تكرارم أك إطالة.

 تنقسم اللجلجة إلذ عدة أنواع تتمثل في: أنواع اللجلجة: -1-2

 .2قاء عند الأطفاؿ": "ىذا النوع يكوف عارضا في مراحل معينة كلاسيما في مراحل الارتاللجلجة الارتقائية -أ
 اللجلجة الارتقائية تبدأ في سن مبكرة لدل الأطفاؿ، كفي ابؼراحل الأكلذ من بداية النطق.

 .3الأداءات اللغوية لفتًات زمنية بؿدكدة، ثم يزكؿ" بعض"كىي نوع مرضي يظهر في  اللجلجة الحميدة: -ب
 .بدعتٌ أف ىذا النوع من اللجلجة لا يدكـ طويلا كيشفى مع الوقت

بوددىا الدارسوف اللغويوف بأنها تبدأ من ثلاث إلذ بشالش سنوات عند الأطفاؿ كىذا النوع اللجلجة الدتمكنة:  -ج
 .4من اللجلجة قد يستمر طويلا إف لد تتم معابعتو بشكل سريع كفعاؿ"

النوع، لدل ة في الشخص بؼدة غتَ بؿدكدة كبىلق ىذا إذا لد تعالج اللجلجة ابؼتمكنة فإنها قد تبقى علٌ 
 الأطفاؿ من ثلاث إلذ بشالش سنوات.

 ية كمنها مظاىر ثانوية )انفعاليةتتميز اللجلجة بعدة مظاىر منها ابؼظاىر الاساسمظاىر اللجلجة:  -1-3
نفسية كعضوية(، حيث يبدك للفرد أف الكلمات التصقت بفمو كلا يستطيع إخراجها كقد يصاحب حديثو 

 ( يوضح ذلك.1لوجو كما حوؿ العينتُ، كالشكل )إبياءات باليد كتشنج لعضلات ا
 

 
 
 
 
 

 
 .5مظاىر اللجلجةيبين (: 01الشكل )

                                                           
بضدم علي الفرماكم، نيوركسيكولوجيا: معابعة اللغة كاضطرابات التخاطب موجهات تشخيصية كعلاجية كأسرية، مكتبة  - 1

 .165ـ، ص2006، 1الأبقلو ابؼصرية، القاىرة، ط
 .53باسم مفضي ابؼعايطة، عيوب النطق كأمراض الكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 2
 .53ابؼرجع نفسو، ص  - 3
 .53ابؼرجع نفسو، ص - 4
بضدم علي الفرماكم، في التًبية ابػاصة: اضطرابات التخاطب، الكلاـ، النطق، اللغة، الصوت، دار الصفاء للنشر كالتوزيع،  - 5
 .68ـ، ص2009، 1ط

 مظاىر اللجلجة

 ثانوية أساسية

 نفسية انفعالية عضوية



 

18 
 

 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

 أساسية: -أ 

لأصوات ابغركؼ أك للمقاطع اللفظية أك لبعض الكلمات بدرجة ملفتة  Repetitionتكرارات  -
 للنظر.

 لزمن نطق أصوات ابغركؼ خاصة ابؼتحركة منها. Prolingtionإطالات  -

دم للإعاقة الآلية ؤ  في بعض أماكن ابعهاز الصوي  تكىي ابكباسات في بؾرل الزفتَ Blokagesكقفات  -
دة مع ضغط مستمر من ابؽواء خلف موضع الإعاقة بفا يسبب تشنج للكلاـ كخاصة في الكلمات ابؼشرٌ 

 .1عضلي
     لجلجلة تتمثل في تكرار الأصوات اللغوية، أك الإطالة في نطق ابغرؼ أك الكلمةابؼظاىر الأساسية ل

 أك قد بىتلط النطق مع بؾرل التنفس.

 :ثانوية -ب

 عضوية: -

 .تشنج عضلات الوجو كالعينتُ كالأطراؼ 

 .بررؾ سريع للساف داخل كخارج الفم 

 .اختناقات تنفسية 

 2ابضرار الوجو كالعنق. 
تشنج في العضلات كبررؾ اللساف داخل كخارج الفم ككذلك اختناؽ كابضرار الوجو يصاحب اللجلجة 

 كالعنق.

 نفسية انفعالية: -

 .التوتر العصبي 

 .القلق كالاكتئاب 

 .عدـ الثقة بالنفس 

 .توقعات فاعلية ذات غتَ كاقعية 

 3سلوؾ بذنبي انهزامي. 
 جلجة.ابؼشاكل النفسية التي تطرأ على الفرد تكوف سببا في ظهور الل

 

                                                           
بضدم علي الفرماكم، نيوركسيكولوجيا: معابعة اللغة كاضطرابات التخاطب موجهات تشخيصية كعلاجية كأسرية، ابؼرجع  - 1

 .166السابق، ص
 .167ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .167، صنفسوابؼرجع  - 3
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

 توجد عدة أسباب للجلجة نذكر منها: أسباب اللجلجة:-1-4 

تظهر اللجلجة في طور الطفولة ابؼبكرة كىي قائمة على أساس أنها حالة مرض نفسي تنشأ في الطفولة، ثم  -أ
 تستفحل مع الزمن كتزداد بازدياد تقدـ العمر عند الطفل.

اللجلجة التي تؤدم إلذ صراع نفسي ناجم عما ينتابو من شعور القلق أك التوتر: كيقفاف سببا من أسباب  -ب
 بانعداـ الأمن كالطمأنينة.

صورة عارض اىتزازم في بيكن اعتبار اللجلجة عارضا بؼرض نفسي تركز كتبلور في عضلات جهاز النطق، إما  -ج
 أك عارض توقفي أك في صورة العارضتُ معا.

ة مراحلو سببا من أسباب تفاقم ابؼشكلة، إذ يولد في نفسو خوفا من كيعد إدراؾ الطفل بؽذا ابؼرض في بداي -د
 .1بفارسة الكلاـ

 تقف عدة أسباب كراء اللجلجة باعتبارىا علة من علل اللساف كاضطراب كلامي.

 تقييم وتشخيص اللجلجة:-1-5

 عدة بؿطات لتشخيص اللجلجة: DSM.IVأكرد الػ 

الذم يكوف غتَ مناسب لعمر الفرد، كيتسم الاضطراب قة العادية كطوؿ الكلاـ لااضطراب في الط
 بابغدكث ابؼتكرر لواحد أك أكثر بفا يلي:

 تكرار الصوت أك ابؼقطع. -أ 

 تطويلات الصوت. -ب 

 كلمات مقتحمة أثناء الكلاـ. -ج 

 كلمات متكسرة )سكنات داخل الكلمة الواحدة(. -د 

 غة في الكلاـ(.السدة السمعية أك الصمت )السكتات الفارغة من الكلمات أك غتَ الفار  -ه 

 الدكراف حوؿ ابؼعتٌ )إبداؿ الكلمات لتجنب الكلمات ابؼشكلة(. -و 

 كلمات تنطق بزيادة في التوتر ابعسمي. -ز 

 .2تكرارات لكلمة كاحدة ذات مقطع كاحد -ح 
يتداخل الاضطراب في الطلاقة الكلامية مع التحصيل الأكادبيي أك الإبقاز ابؼهتٍ أك مع التواصل -

 الاجتماعي.

كجد عجز حسي أك عجز حركي كلامي تكوف الصعوبات الكلامية أكثر عند اقتًانها بهذه إذا -     
 .3ابؼشكلات

                                                           
 .54باسم مفضي ابؼعايطة، عيوب النطق كأمراض الكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .145فى سالد، اضطرابات التواصل: بتُ النظرية كالتطبيق، ابؼرجع السابق، ص أسامة فاركؽ مصط - 2
 .145ابؼرجع نفسو، ص  - 3
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

 تشخيص اللجلجة بير بعدة مراحل من أجل اكتشاؼ علاجها كالسيطرة عليها كبؿاكلة اقتًاح حلوؿ بؽا. 
 تتمثل طرؽ علاج اللجلجة فيما يلي:طرق علاج اللجلجة: -1-6

 معالجة الأسباب العضوية.العلاج الطبي من خلال  -أ

 العلاج النفسي من خلال عدة طرق منها:-ب

تهدؼ إلذ غرض تشخيصي كآخر علاجي، طريقة التشخيص تتمثل في ابغصوؿ على معلومات  طريقة اللعب: -
الغرض العلاجي فبواسطة  1عالو حتى ينطق على سجيتة، أمافقيمة حوؿ رغبات الطفل ابؼكبوتة كمراقبة ردكد أ

لعب بيكن أف يوحي اللعب للطفل شعورا بابغرية في الإفصاح عن مشاعره ابؼكبوتة بفا يزيل دكاعي القلق طريقة ال
 كالتوتر.

كذلك من خلاؿ بذنيب الطفل ابؼصاب باللجلجة التفكتَ في الظركؼ كابؼواقف التي أدت  التحليل بالصور: -
إلذ استخلاص طائفة من ابؼعلومات القيمة ابؼتعلقة  إلذ إصابتو بهذه ابغالة النفسية، كأيضا استخداـ البطاقات أدل

 بشخصية الطفل كبصلاتو بوالدية كرفاقو.

  بيكن استعماؿ بعض الاختبارات الشخصية للكشف عن شخصية ابؼصاب باللجلجة مثل ابذاىاتو
 كانفعالاتو كنظرتو لنفسو كعلاقتو بدن حولو.

 نا تأي  معابعة اللجلجة عن طريق استخداـمناقشة مشكلات ابؼصاب مع كالديو كأسرتو كمدرستو، كى 
 .2النفسي للشخص نفسو كالإرشاد الأسرم كابعماعي في ابؼدارس الإرشاد

 .استخداـ الإبواء كالإقناع بؼعابعة ابؼصابتُ باللجلجة للحد من خوؼ الطفل الناجم عن عيوب 

ـ من جديد للتخلص من عامل باستخداـ كسيلة الاستًخاء الكلامي كتعليم الكلا طرق العلاج الكلامي: -ج
الاضطراب في اللجلجة أثناء عملية الكلاـ، كتكوين ارتباط بتُ الشعور باليسر أثناء عملية القراءة بهذه الطريقة 

 كبتُ الباعث على الكلاـ.

حيث يطلب من ابؼصاب باللجلجة أف يتخيل أنو بيضغ كإذا باشر ىذه العملية يشرع  طريقة النطق بالدضغ: -د
كطأة ابػوؼ الناجم عن   بزفيف في بؿادثة ابؼصاب بتوجيو أسئلة معينة كبشكل تدربهي حتى يتغلب على ابؼعالج

 .3كلمات معينة
بير علاج اللجلجة بعدة مراحل كطرؽ يستخدمها أخصائي أمراض النطق كالكلاـ من أبرزىا طرؽ 

 العلاج الكلامي، التحليل بالصور.
 
 

 
                                                           

 .188أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .119ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .119، صنفسوابؼرجع  - 3
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

 )الأفازيا(: بسةالحح -2 

 لغة واصطلاحا: بسةالحح مفهوم -2-1

 عي نى بيى  افً سى في اللٌ  له ثقى  بسة. كابغي وي كى سى مٍ كأى  وي عى نػى ": "حىبىسىوي حىبٍسنا: مى سى بى جاء في ابؼعجم الوسيط في مادة "حى لغة:  -أ
 .1"نةً باى من الإً 

 في ابؼفهوـ اللغوم يعتٍ اللساف الغتَ مفهوـ كالغتَ كاضح. بسةابغي 

= تعتٍ Aالأفازيا" اليونالش الأصل الذم يتًكب من قسمتُ كبتَين بنا: مصطلح " بسةيقابل مصطلح ابغي 
 ابؼنع أك الفقداف.

Phanai :  إلذ " تالتي تطورPhasis2" كتعتٍ الكلاـ. 
" ليدؿ على اضطرابات Paul Broca" من قبل الطبيب ابعراح الفرنسي "aphanaiعرؼ مصطلح "

 الكلاـ الشفوية.

ضطرابات ابؼرضية التي بزل بالتواصل اللغوم دكف عجز عقلي خطتَ كبيكن "ىي بؾموعة من الا اصطلاحا: -ب
أف تصيب مقدري  التعبتَ كالاستقباؿ للأدلة اللغوية ابؼنطوقة أك ابؼكتوبة معا، كما بيكن أف تصيب إحدل ابؼقدرين 

 .3فقط"
 الكلاـ.  يؤدم إلذ خلل في أداءا لغويان تتمثل في عمومها في تأخر النطق، كتشكل مرضن  بسةابغي 

 :بسةأنواع الحح -2-2

قادرا على  بسةلا يكوف ابؼصاب بهذا النوع من ابغي  (:conduction aphasiaالتوصيل ) ححبسة -أ
 .4إعادة الكلاـ، كتزداد ىذه الصعوبة كلما ازدادت السلسلة الكلامية طولا، بينما تبقى الطلاقة كالفهم سليمتتُ

إعادة الكلاـ كبهد صعوبة في الكلاـ الذم بوتوم على  بساتلا يستطيع ابؼريض بهذا النوع من ابغي 
 مقاطع طويلة، لكن الطلاقة كالفهم يكوناف سليماف.

عدـ القدرة على تسمية الأشياء كابؼرئيات التي تقع في  (:Anomic aphasiaالنسيانية ) بسةالحح  -ب
 .5بؾاؿ إدراكو

 ها كتسميتها.الأشياء التي تكوف برت نظر ابؼصاب، تصعب عليو إدراك

"برككا" نسبة إلذ الطبيب "باكؿ  بسةكتعرؼ أيضا بحي  (:Expressive aphasiaالتعبيرية ) بسةالحح  -ج
، يتيح عن ىذا النوع فقداف القدرة على التعبتَ، أما الكلاـ فإنو بساتبرككا" الذم اكتشف ىذا النوع من ابغي 

                                                           
 .152عجم الوسيط: بؾمع اللغة العربية، ابؼرجع السابق، صمعجم ابؼعالش ابعامع، ابؼ - 1
: بـتار الأبضدم الناشر مكتبة الآداب، أمراض الكلاـ كعيوب النطق، تق كأنواعها: دراسة في علم بسةأبضد حابس، ابغي  - 2

 .74ـ، ص2005، 1القاىرة، ط
 .177ـ، ص2000، 3صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، دار ىومة، ابعزائر، ط - 3
 .107ـ، ص2000، 1عبد الربضاف العيسوم، اضطرابات الطفولة كابؼراىقة كعلاجها، دار الراتب ابعامعية، بتَكت، ط - 4
 .107ابؼرجع نفسو، ص - 5
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

حديثو الكلمات الوظيفية مثل أبظاء الإشارة...إلخ يكوف مقتصرا على كلمة كاحدة، كما بوذؼ ابؼريض أثناء  
 .1كيصاحبها غياب تنظيم للكلاـ، كعدـ كجود التنغيم في ابغديث

 التعبتَية التي تؤثر على القدرة التعبتَية للمريض. بسةبفضل الطبيب "باكؿ برككا" تم التعرؼ على ابغي 

"فتَنكا" نسبة إلذ الطبيب "كارؿ  حيبسةيسميها البعض (: Sensory aphasiaية )الحس   بسةالحح -د
، حيث ينتج عنو عدـ قدرة ابؼريض على بسييز الأصوات فهو قادر بساتفتَنك" الذم اكتشف ىذا النوع من ابغي 

على السمع إلا أنو يسمع ابغرؼ كصوت دكف بسييزه كىذا ما بهعل ابؼريض يقوـ بتشكيل كلمات جديدة نتيجة 
 .2استبداؿ حرؼ بآخر أك مقطع بآخر

اكتشفها الطبيب "فتَنكا"، كىي تعتٍ أف ابؼريض يستبدؿ حرؼ بحرؼ آخر أك مقطع بآخر كلا يستطيع 
 تشكيل كلمات جديدة.

  إذا كاف ابؼريض يعالش من عدـ الطلاقة في الكلاـ (:Wohlolistic aphasiaالكلية ) بسةالحح  -ىػ
 .3الكلية بسةكعدـ القدرة على بسييز الأصوات، كعدـ تذكر ابؼسميات فإف ىذه ابغالة تعرؼ بابغي 

ابغسية، فإذا اجتمعت ىذه الأنواع  بسةالتعبتَية كابغي  بسةالنسيانية كابغي  بسةالكلية بتُ ابغي  بسةبذمع ابغي 
 الثلاث أطلق عليها ىذا ابؼسمى.

 :بسةأسباب الحح  -2-3

         لة للاختلالات ابؼخية، كالذم تنتج عادة عن الأمراض الوعائيةللغوية ىي بؿصٌ إف الاضطرابات ا
 :4أك الأكراـ ابؼخية، كأيضا الصدمات ابعمجمية، كىنا سنعرض الأسباب الوعائية كالصدمية

" أنو من بتُ من "بسكتُ" ك "برادة دياؿ لك أشار :The Aphasia Vascularالوعائية  بسةالحح  -أ
 .5سنويا في فرنسا AVC، فردا يتعرضوف للحوادث الوعائية ابؼخية  145.000ك  100.000

ينتج إما عن انسداد أك نزيف  : cerebral vascular accident (AVC)الحوادث الوعائية -ب
سبب اختلالات وية في منطقة من الدماغ، كالذم يالذم يسبب جلطة دماغية، أك توقف أك ابلفاض الدكرة الدم

 .6بـية مهمة
 
 
 

                                                           
 .59صهيب سليم بؿاسيس، عيوب الكلاـ في التًاث اللغوم العربي، ابؼرجع السابق، ص  - 1
 .60ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .60ص  نفسو، ابؼرجع - 3
 .198حليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطوفونيا: تقولص اضطرابات الصوت كالنطق كاللغة، ابؼرجع السابق، ص - 4
 .190ابؼرجع نفسو، ص - 5
 .190ابؼرجع نفسو، ص - 6
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

 :Post traumatic Aphasiaبعد الصدمية  بسةالحح -ج 

ليست خطتَة، إف الصدمات ابعمجمية جراح تعتبر حدث ىاـ يصيب الرأس كالذم قد يولد  الصدمة الجمجمية:
 .1كىذا حسب ما أشار إليو "ديكولاس ديوكونيك" بسة%من أنواع ابغي 5نادرا ما بردث، كىي بسثل فقط 

  واء أصيب بجلطات أك نزيف في ابؼخإلذ تضرر ابؼخ، س بسةيرجع السبب الرئيسي لإصابة الشخص بابغي 
 أك حوادث التي تصيب الرأس.

 (:بسةيا )الحح ز تقييم وتشخيص الأفا-2-4

فإف "التقييم التشخيصي للحالة يتضمن استخداـ  عندما يوجد شك في أف الطفل يعالش من الأفازيا
أساليب موضوعية كذاتية، تبدأ بالوالدين مركرا بالأطباء كالأخصائيتُ في مراكز خاصة، لتقييم مهارات الطفل 

 تَ عملية تقييم كتشخيص الأفازيا في مراحل متتابعة:وية كمدل تواصلو مع الآخرين، كتساللغ

 :لكشف الدبكرالدرحلة الأولى: التعرف وا -أ

الآباء كابؼعلموف، الذين يلاحظوف الطفل خاصة  م( ىبسةأكؿ من يتعرؼ على إصابة الطفل بالآفازيا )ابغي 
      للكلمات صوي دل قدرة الطفل على الإدراؾ العند استقباؿ الطفل للغة كزمن ظهورىا كالتعبتَ بواسطتها كم

 .2، أك ابؼكتوبةأك التعبتَ بالرموز اللغوية ابؼقركءة أك ابؼنطوقة
الآباء كابؼعلموف كذلك من خلاؿ  مبسة، ىابؼنبع الرئيسي كابؼسؤكؿ الأكؿ كالأختَ عن اكتشاؼ ابغي 

 ابؼلاحظة.

 :الدرحلة الثانية: مرحلة الفحص الطبي -ب

يتم برويل الطفل للفحص الطبي الفيسيولوجي بؼعرفة مدل سلامة الأجهزة العضوية ذات العلاقة بالنطق 
كالكلاـ، كمنها قياس السمع كالبصر، كما يتم الفحص العصبي كإجراء الأشعات على دماغ ابؼريض )بأنواعها 

 .3لإدراكية كابغركيةابؼختلفة( للتعرؼ على مواضع الإصابة ابؼخية إف كجدت، كالفحوص ابغسية كا
بير الطفل بالفحص الطبي للأجهزة العضوية ابؼسؤكلة عن النطق كالكلاـ كالأعضاء الأخرل كذلك من 

 أجل التعرؼ على مواضع الإصابة.

 :الدرحلة الثالثة: مرحلة اختبار القدرات اللغوية -ج

 في ىذه ابؼرحلة ينبغي تطبيق عدد من الاختبارات للكشف عن طبيعة اللغة عند الطفل كمنها: 

        لتسجيل لفظ أك نطق الطفل لأصوات ابغركؼ كالكلمات لتحديد عدد الأصوات التي اختبار اللفظ: -
 لا يستطيع النطق بها بشكل صحيح.

                                                           
 .190حليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطوفونيا: تقولص اضطرابات الصوت كالنطق كاللغة، ابؼرجع السابق، ص - 1
، 1سهتَ محمد سلامة شاش، اضطرابات التواصل: التشخيص، الأسباب، العلاج، الناشر مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، ط - 2

 .193ـ، ص2007
 .194، صنفسوابؼرجع  - 3
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للتعرؼ على مدل قدرة الطفل على التمييز  التمييز السمعي كالإدراؾ السمعي كمنها اختباراتاختبار السمع: - 
 بتُ أصوات ابغركؼ أك الكلمات.

ساسية ... كبيكن الاعتماد على عينات لغوية لتقييم مدل فهم كإنتاج مكونات اللغة الأاختبارات لغوية: -
كاختبار النسخ عن منبو مرئي، أك تزكيد تصدر عن الطفل، كاختبار سلامة الأجهزة كبرديد كفاءة الاستجابة،  

بقرة"، التسمية الكاحد مثل كلمة "بقرة" مع صورة "منبو بظعي بصوت عاؿ، أك ملاءمة منبهتُ بـتلفتُ بؼسمى 
 .1اللفظية كالتسمية ابؼكتوبة، كابؼماثلة بتُ ابؼنبو السمعي كابؼنبو البصرم

 ين يوجد الباب؟ ابغائط، السقف...ياء من البيئة مثل: أيطلب من الطفل تعيتُ عدة أش فٍ أى ك  اختبارات الفهم:-
 أك يطلب منو القياـ بأعماؿ لكل عمل معناه، أك أعطتٍ )كذا(.

كسرعة اللفظ، الثركة اللغوية، دقة اختيار الكلمات، كقد يطلب من الطفل   الكشف عن خصائص الكلام:-
 تعريف بعض الأشياء أك بعض الكلمات، مدل كجود تفكك لغوم.

)بؼن كصلوا إلذ العمر الذم يتمكنوف فيو من القراءة كالكتابة(، للتعرؼ على  اختبارات القراءة كالكتابة كابؽجاء-
 .2أم اضطرابات تصاحب القراءة كالكتابة أك أم خلل فيها

ابؼلاحظات السلوكية التي يقوـ بها الأخصائي أك تسجيل السلوؾ اللفظي للطفل في ابؼواقف الاجتماعية -
 .3ظة شخصية ابؼصاب كالكلاـ العفوم مع الأسرة كالأصدقاء، كملاحظة ابعانب اللفظي للمريض...إلخكملاح

تعتبر أىم مرحلة في التشخيص لأنها قد تتوازل مع مرحلة الفحص الطبي، كىذا يستلزـ تدخل كل من 
 أخصائي النطق كالكلاـ كالاخصائي النفسي.

 (بسة)الحح  : مرحلة تشخيص الأفازياالدرحلة الرابعة -د

من خلاؿ فحص القدرات السيكولغوية، كاللغة الإستقبالية كالتعبتَية كمدل فهم الرموز اللغوية كالفحوص 
العضوية، يتمكن الأخصائيوف من ابغكم عن مدل كجود الأفازيا من عدمو، كإف كجدت يتم برديد نوع الأفازيا 

 .4علاج الأفازياالتي يعالش منها الطفل، كمن ثم تصبح ابػطوة التالية ىي 
، فإف الأخصائيوف في آخر مرحلة ألا كىي بسةبعد مركر ابؼريض بعدة مراحل من أجل تشخيص ابغي 

 ، يتم قطع الشك باليقتُ على كجود ىذه الأختَة، ثم برديد نوعها ثم علاجها.بسةمرحلة تشخيص ابغي 

 :بسةعلاج الحح -2-5

الأفازيا( تنشأ عن إصابات عضوية بالدماغ، فإنو يلزـ في ) بسةنظرا لأف معظم حالات ابغي  العلاج الطبي: -أ
البداية تشخيصها كعلاجها سواء كانت نابذة عن جلطات أك نزيف بابؼخ أك أكراـ بـية في أم منطقة من مناطق 

                                                           
 .194، صالسابقابؼرجع  سهتَ محمد سلامة شاش، اضطرابات التواصل: التشخيص، الأسباب، العلاج، - 1
 .195ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .195، صنفسوابؼرجع  - 3
 .195ابؼرجع نفسو، ص - 4
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ط على ابؼناطق ابغركية كابغسية حدة الضغ لتخفيفابؼخ، كمن ثم التدخل الطبي كابعراحي، بؼا لو أبنية بالغة  
 .1الكلامية بسةبطة باللغة فتقل حدة ابغي ابؼرت

 من طرؼ ابؼختصتُ تتمثل في: بسةكذلك ىناؾ بصلة من الاقتًاحات لعلاج ابغي 

 عدـ تعقد ابؼريض من ابؼشكلة اللغوية التي أصيب بها. -

 بزصيص مدارس خاصة بؼرضى اللغة. -

على ابكراؼ اللساف الاعتماد على توظيف أجهزة بظعية تعمل على تكرار بعض الأصوات التي تعمل  -
 .2أحيانا

 التعود كالاستمرار على ظاىرة النطق البطيء للكلمات. -

 .3بؿاكلة تفادم توظيف الكلمات التي برمل الأصوات التي يقع فيها الابكراؼ عن موضعو -
نتيجة إصابات عضوية لذلك فإف أىم تدخل لعلاجها، ىو العلاج الطبي، ثم تأي  بعدىا  بسةابغي  أتنش

 بصلة من الاقتًاحات من أجل التخفيف من كطأة ىذا ابؼشكل.

 لثغة:ال  -3

 لغة واصطلاحا: مفهوم ال لثغة-3-1

في مادة "لىثىغى": "اللُّثػٍغىة أف تعدؿ ابغرؼ إلذ حرؼ غتَه، كالأىلٍثىغي: الذم لا يستطيع  لساف العرب:جاء في  لغة: -أ
 .4أف يتكلم بالر اء...، اللُّثػٍغىة: ثقل في اللساف بالكلاـ"

 ىي ثقل اللساف بالكلاـ. ؛ثػٍغىة بالنسبة لابن منظورالل  

ثكر(       مدرثة، سكر      "بالثاء" )مدرسة"اللٌثغة ىي استبداؿ حرؼ بحرؼ مشابو مثل س، اصطلاحا:  -ب
 .5أك الراء باللاـ، كالغتُ بالياء، كالقاؼ بالكاؼ"

 اللٌثغة في الاصطلاح لا بزتلف عن ابؼفهوـ اللغوم لكونها تعتٍ استبداؿ حرؼ بآخر.

 أنواع اللثغة: -3-2

 اف كالتبتُ" معابعة لسانية دقيقة"البي لقد عالج "أبو عثماف" موضوع اللثغة في كتابةاللثغة في أعمال الجاحظ:  -أ
ل بينها كرتبها، كبتُ بؿاسن ضكبدأ بذكر ابغركؼ التي تدخلها اللثغة...، كما علق على أنواع ىذه اللثغات ففا

 بعضها كأشار إلذ عيوب بعضها الآخر كىي كالآي : 
 

                                                           
 .132أسامة فاركؽ مصطفى سالد، اضطرابات التواصل: بتُ النظرية كالتطبيق، ابؼرجع السابق، ص  - 1
 .179صالح بلعيد، اللسانيات التطبيقية، ابؼرجع السابق، ص - 2
 .180ابؼرجع نفسو، ص - 3
 .169، ابؼرجع السابق، ص13مج:: مادة "لثغ"، لساف العربابن منظور،  - 4
 .112أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 5
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 ىو بـرج من ابؼخارجلأنو ليس من ابغركؼ ابؼعركفة، كإبما  ،1لا يصوره ابػط اللثغة التي على الشين: - 
 .2كلا يوقف عليهاكابؼخارج  لا برصى 

 بسم الله"."سرة" كبالله" إذا أرادكا، " بثمم: "بيثرة" ك "تكوف ثاء كقوبؽاللثغة التي تعتري السين:  -

فإف صاحبها بهعل القاؼ طاء، فإذا اراد أف يقوؿ: "قلت لو، قاؿ "طلت لو"  اللثغة التي تعرض للقاف: -
كإذا أراد أف يقوؿ: "قاؿ لر" قاؿ: "طاؿ لر"، كقاؿ ابعاحظ في ىذا الباب أف "اللثغة في بعض ابغركؼ 

 لا بيكن أف تعد علة، بل ىي ضرب من الإبداؿ كسياؽ من الكلاـ.

من بهعل من اللاـ "ياء" فيقوؿ بدؿ قولو: ا أبو عثماف أف من أىلها يقوؿ عنه اللثغة التي تقع في اللام: -
بصي، كآخركف بهعلوف "اللاـ" "كافا" كالذم عرض لعمرك أخي       اعتييت، كبدؿ بصل        اعتللت

 .3ة في ىذا"ك  عً كٍ ة في ىذا"، قاؿ: "مى ل  عً ىلاؿ، فإنو إذا أراد أف يقوؿ "ما الٍ 
،...  4اللثغات التي تعتًم "الراء"، فيجعلها ضعف اللثغات التي تعتًم اللاـكيشتَ أبو عثماف إلذ عدد  -

 ف ينشد قوؿ الشاعر "عمرك بن ربيعة":أكالذم يريد 

 دُّ بى تػى سٍ  يي لاى  زي اجً ا العى بم ى إً كى     ة    دى احً كى  ةن ر  مى  تٍ د  بى تػى اسٍ كى 
 " كاحدة.ةن ذ  "مى  تٍ د  بى تػى اسٍ كى فالذم لثغتو "بالذاؿ" قاؿ: 

 " كاحدة.ةن ظ  "مى  تٍ د  بى تػى اسٍ كى كالذم لثغتو "بالظاء" قاؿ: 

 " كاحدة.ةن غ  "مى  تٍ د  بى تػى اسٍ كى كالذم لثغتو "بالغتُ" قاؿ: 

 .5" كاحدةةن ي  "مى  تٍ د  بى تػى اسٍ كى كالذم لثغتو "بالياء" قاؿ: 
ىي اللثغة التي كانت تعرض "لواصل بن عطاء" كلسليماف بن يزيد العدكم فليس إلذ  اللثغة الخامسة: -

تُ: ككانت تعرض لػ "محمد بن ابغجاج"، فإف تلك أيضا ستصويرىا سبيل، كمثلها اللثغة التي تكوف في "ال
 .6رل بالعتُ، كإبما يصورىا اللساف كتتأدل إلذ السمعليست بؽا صورة في ابػط تي 

 عالج "أبو عثماف" أنواع اللثغات التي تعتًم ابغركؼ كجعل لكل حرؼ تتخللو اللثغة عدة صور.

 أسباب اللثغة:-3-3

قد يقع العدكؿ من حرؼ إلذ حرؼ لعلة طارئة أك في سياقي كلامي معتُ دكف سائر الأداءات اللغوية  -
 سببا في حدكثو كحصولو كتشكلو.الأخرل فقد يقع "الل ثغ" في حرؼ معتُ في أداء ما، قد تكوف العجلة 

 يعد ابػلل في أعضاء ابعهاز النطقي السبب الأبرز في حدكث مثل ىذا الاضطراب اللسالش. -

                                                           
 .141: بـتار الأبضدم ابؼرجع السابق، صأمراض الكلاـ كعيوب النطق، تق كأنواعها: دراسة في علم بسةأبضد حابس، ابغي  - 1
 .142ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .143رجع نفسو، صابؼ - 3
 .143ابؼرجع نفسو، ص - 4
 .144ابؼرجع نفسو، ص - 5
 .143، صنفسوابؼرجع  - 6
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 .1تعد ضركرة ملحة لإخراج بعض الأصوات اللغوية إخراجا نطقيا غتَ سليم -غتَ الطبيعية-بنية الأسناف  - 
كلكن الطفل يصحح نفسو بنفسو مع أمر اعتيادم عند أكؿ تعلم للتكلم،  بحرؼ إف استبداؿ حرؼ -

التمرين الطبيعي كذلك بشرط أف تكوف لغة من حولو طبيعية، كأف لا يقلد أك بىاطب بنفس طريقتو 
 .2القاصرة كنوع من اللعب، كأف يكوف سعيدا منطلقا

لمحيط تعد ابؼشاكل التي تطرأ على الأعضاء ابؼسؤكلة عن النطق سببا في ظهور اللثغة، كأيضا تأثر الطفل با
 الذم حولو.

 علاج اللثغة:-3-4

يرل ابعاحظ أف ابؼصاب بهذه الأنواع ابػفيفة من اللثغة بيكن أف يتغلب عليها بابؼمارسة كالتدرب على 
إخراج الأصوات إخراجا صحيحا، كىذا شبيو بدا كاف يقوـ بو "دبيوستتُ" ابػطيب اليونالش الذم كاف ينزؿ إلذ 

 .3ينفثو بقوة مع إخراج ىذا الصوت إخراجا صحيحا البحر كل يوـ فيملأ فاه حصى ثم
يقوؿ ابعاحظ: "كلقد كانت لثغة "محمد بن شبيب" ابؼتكلم "بالغتُ"، ككاف إذا شاء أف يقوؿ: "عمرك" 
ك"لعمرم"، كما أشبو ذلك على الصحة قالو، كلكن يستثقل التكلف كالتهيؤ لذلك فقلت لو: إذا لد يكن ابؼانع إلا 

 .4بع شهرا كاحدا أف لسانك كاف يستقيم"تك أنك لو احتملت ىذا التكلف كالتىذا العذر فلست أش
بالنسبة للجاحظ فإف أفضل علاج للثغة، يتم بابؼمارسة الصحيحة للكلاـ كالتدرب على إخراج ابغركؼ 

 بشكل صحيح.

 اللعثمة:-4

 مفهوم اللعثمة لغة واصطلاحا: -4-1

يل أف التلعثم يعتٍ ق، رى ص  بى  كتػى لس  كتأىى  نى ك  عن الأمر: نىكىلى، كبسىى  مى ثى عٍ لى ": "تػى مى في مادة "لىعٍثى  لساف العرب:جاء في  لغة: -أ
 .5الانتظار"
 اللعثمة عند ابن منظور تعتٍ التألش كالانتظار. 

"يقصد بع عدـ مقدرة الطفل على التكلم بسهولة، فتًاه يتهتو فيها، كبهد صعوبة في التعبتَ عما  اصطلاحا: -ب
ثم بهوؿ في خاطره، فتًاه ينتظر متى يتغلب على خجلو، كالتلعثم ليس ناشئا عن عدـ القدرة على الكلاـ، فابؼتلع

يكلمو أك إذا كاف أصغر منو أم إذا كاف يعرؼ الشخص الذم  ؛ابؼناسب يتكلم بطلاقة كسهولة في الظرؼ
 .6سنا"

                                                           
 .65باسم مفضي ابؼعايطة، عيوب النطق كأمراض الكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .113أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 2
 .146: بـتار الأبضدم ابؼرجع السابق، صأمراض الكلاـ كعيوب النطق، تق كأنواعها: دراسة في علم بسةس، ابغي أبضد حاب - 3
 .146ابؼرجع نفسو، ص - 4
 .206، ص، ابؼرجع السابق13:، مجلساف العرب: مادة "لعثم" ،ابن منظور - 5
 .106ـ، ص2002عبد ابؼنعم عبد القادر ابؼيلادم، الأصوات كمرض التخاطب، مؤسسة شباب ابعامعة، الإسكندرية،  - 6
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 اللعثمة في الاصطلاح تعتٍ اضطرابا في النطق كخللا في طلاقة ابغديثة. 
 أنواع اللعثمة: -4-2

 تقسم اللعثمة إلذ ثلاثة أقساـ كىي كالآي :

 كتظهر من خلاؿ تكرارات بسيطة للكلمة أك للمقاطع الأكلذ من ابعملة. لعثمة أولية: -أ

 كفي ىذا النوع يكوف ابؼتكلم مدركا ككاعيا بؽذه القضية.ثانوية:  لعثمة -ب

كتقع بتُ النوعتُ الأكليتُ من حيث التصنيف، كبستاز بسرعة في التكرارات كابغركؼ  لعثمة متوسطة: -ج
 .1مصحوبة بحالات نفسية كثتَة

 اللعثمة تتنوع كتنقسم إلذ عدة أقساـ حسب نوعها.

 أعراض وخصائص اللعثمة: -4-3

من خلاؿ الدراسات بيكن برديد عدد من الاعراض كابػصائص ابؼميزة لظاىرة التلعثم في الكلاـ نوجزىا 
 :2فيما يلي

كيقصد بو تكرار ابؼقاطع أك الكلمات أك ابغركؼ، كيقوـ ابؼتلعثم بتكرار كلمة : Repetitionالتكرار -أ
مل يكوف في العادة تكرارا تتابعيا آليا كما بودث بأكملها أك عبارة أك بصلة، كلكن تكرار مثل ىذه العبارات أك ابع

 .3الكلماتتكرار في حالة 
 خصائص عملية التكرار: -

 :دكف استثناء لدل بصيع ابؼتلعثمتُبدعتٌ أف التكرار يلاحظ كجوده  خاصية العمومية. 
 عند نطق ابغركؼ كابؼقاطع كالكلمات، في حتُ أف الفك يهتز كيرتع  إلذ  :مضمومة توتر الشفاه وتظل

 أعلى كإلذ أسفل.

  بدعتٌ أف التكرار يكوف في جزء من الكلمة  :-نمطية التكرار-الخاصية الثالثة من خصائص التكرار  
قة في البدء في أك في الكلمة أك في العبارة بكاملها، كمن بتُ أكثر ما يعانيو ابؼتلعثموف أنهم بهدكف مش

 .4ما قوا مرة كاف من السهل عليهم عندئذ الاستمرار في ابغديث إلذ حدابغديث فإذا نط
  :ىي أف التكرارات بردث بصورة لا إرادية.الخاصية الرابعة والأخيرة 

  مثال: تكرار ابؼقاطع أك الكلمات أك ابغركؼ فيطلق عليها تسمية التلعثم التكرارم
 ـ ـ بضد، تكرار أك تنطق بؿمٌد بؿمٌد بؿمٌد. كلمة )بؿمٌد( تنطق ـ ـ

                                                           
 .57باسم مفضي ابؼعايطة، عيوب النطق كأمراض الكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .88ـ، ص2008، 1طارؽ زكي موسى، اضطرابات الكلاـ عند الطفل، دار العلم كالإبياف للنشر كالتوزيع، كفر الشيخ، ط - 2
 .89ابؼرجع نفسو، ص - 3
 .89ابؼرجع نفسو، ص - 4
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مات للخركج من كىي بؿاكلة من جانب ابؼتلعثم لإطالة نطق ابؼقاطع كالكل :Prolongationالإطالة -ب 
الكلاـ، كيتمثل ذلك في إطالة الأصوات خاصة ابغركؼ الساكنة كىذا العرض من أىم ما بييز   ءمأزؽ التعلثم أثنا
 .1كلاـ ابؼتلعثم

 الإطالة في نطق ابغركؼ كالكلمات كابؼقاطع كيطلق عليها تلعثم تطويلي.

 كلمة )بؿمٌد( تنطق مػ تطويل ػحمد.  مثال:

كيتضمن التوقف أك الامتناع عن الكلاـ للحظة كعدـ قدرة ابؼتلعثم على إنتاج : Blockageالتوقف -ج
في مكاف ما بالأحباؿ الصوتية مع توقف  الصوت إطلاقا على الرغم من المجاىدة الكبتَة، كذلك نتيجة انغلاؽ

 .2كبصود ابغركة الآلية للكلاـ، كبعض التوقفات قد تصاحب بارتعاش في العضلات
 يطلق عليها تلعثم توقفي. ةلاـ أك التوقف أثناء الكلاـ لبرىالامتناع عن الك

 كلمة )بؿمٌد( تنطق مػ توقف ػحمد.  مثال:

تم بشكل لا إرادم : كىي تظهر في سلوؾ بؿورم يSecandray Feauturesالدلامح الثانوية  -د
  رتعاش يأخذ شكلا أساسيا على بكو خاص في كلاـ ابؼتلعثمتُ الذين بزطوا مرحلة الطفولةاكنعتٍ بو حدكث 

كىذه الارتعاشات بردث بصفة خاصة في منطقة الفكتُ، كيستخدمها ابؼتلعثم عادة لغلق كفتح موضع النطق أم 
 .3الفم كتستمر عادة بؼدة قصتَة

 يظهر التلعثم أحيانا على شكل ارتعاشات لا إرادية، بردث في منطقة الفكتُ تستمر بؼدة قصتَة.

ابؼتلعثم في بذنب ما يتًتب على تلعثمو من نتائج غتَ سارة  كيعكس ىذا السلوؾ رغبة السلوك الإحجامي: -ىـ
معتُ كحركؼ بؿددة، أك كلمات بعينها ككذلك بذنب ابؼواقف ابؼرتبطة كمؤبؼة، كيأخذ أشكالا بـتلفة مثل مثتَ 

 .4بالتلعثم في الكلاـ
 أف الطفل أك الفرد يتجنب نطق ابغركؼ أك الكلمات التي يتخللها التلعثم. ؛يعتٍ السلوؾ الإحجامي

كتتمثل في استنشاؽ ابؽواء بصورة مفاجئة تظهر في شكل "فواؽ" أك قد بىرج ابؼتلعثم كل اضطرابات التنفس:  -و
 .5ىواء الزفتَ تقريبا، كبواكؿ استعماؿ الكمية القليلة الباقية منو في ابغديث

 ؽ ابؽواء بطريقة مفاجئة كإخراجهام من مشكلة التنفس كذلك من خلاؿ قياسو بعملية استنشايعالش ابؼتلعث
 كيستعمل الكمية الباقية للحديث.

ابغزف ى سلوؾ كشخصية ابؼتلعثم كالقلق ك هور عدة أعراض علظكيتمثل ذلك في  ردود الأفعال الانفعالية: -ز
كابػوؼ كالعدكانية كالإحباط، كالشعور بعدـ القيمة كعدـ الكفاءة كابػجل كالعجز كاليأس كالتهديد...، كقد تزداد 

                                                           
 .90طارؽ زكي موسى، اضطرابات الكلاـ عند الطفل، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .90ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .90صابؼرجع نفسو،  - 3
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ىذه الأعراض حدة بدرجة بذعل ابؼتلعثم بواكؿ الانتحار أك الرغبة الشديدة في العلاج بشتى الطرؽ، كليس  
 .1لف من كقت إلذ آخرد ىذه الأعراض عند كل متلعثم فهي بزتبقبالضركرة أف 

تظهر عدة انفعالات على الشخص ابؼتلعثم بذعلو يتمتٌ الانتحار كرغبة شديدة بالعلاج مهما كاف الثمن 
 في ذلك، كلكن ليس كل ابؼتلعثمتُ تظهر عندىم ىذه الأعراض.

 أسباب اللعثمة: -4-4

 بيكن ذكر عدد من الأسباب، كىي كالآي :

 فيها السيطرة على أجهزة النطق. لا يستطيع الطفل أسباب عصبية: -أ

        نتيجة غضب شديد أك خوؼ شديد، تغيب فيها الأفكار من ذىن الطفل فلا بهد أسباب نفسية: -ب
 .2ما يتحدث بو، فيتلعثم

 .3خاصة بتًكيب أعضاء جهاز النطق، بفا يسبب ضغطا نفسيا لدل ابؼصابتُ بهذا ابؼرضأسباب عضوية:  -ج
عند الفرد لانهيار  استعداد موركث كىو مكتسب من الصفات الوراثية، كراثي كىذا السبب :العامل الوراثي -د

 الكلاـ.

 كىذا عائد إلذ عدـ معرفة الفرد لأدكات الاتصاؿ مع الآخرين. :عدم قدرة الفرد على التواصل مع الآخرين -ىـ

أم أنها تكوف سلوكا متعلما لذاتو، كىذا ما بردث عنو السلوكيوف من أنو  قد تكون سلوكا مقصودا لذاتو:-و
 .4سلوؾ لفظي متعلم في الأصل كوسيلة، لتجنب الآخرين للتخلص من مشكلة معينة

    اللعثمة لا تنشأ على فراغ كبشكل مفاجئ كإبما تكوف كليدة عوامل كأسباب عديدة قد تكوف عضوية
 ...إلخ.أك مكتسبة بالوراثة أك عصبية

 صور التلعثم:-4-5

التلعثم من كجهة نظر ابؼدرسة السلوكية عبارة عن سلوؾ مكتسب بالتعلم، ىذا التعلم يتم من خلاؿ أربع 
 :5صور ىي

" Baflofينظر إلذ التلعثم على أنو استجابة شرطية من منطلق معايتَ "بافلوؼ" "التلعثم كاستجابة شرطية:  -أ
ة تأثتَ الانفعالات النفسية على الكلاـ مثل الشعور بالإحباط أك الإحساس حيث يرل أف التلعثم بودث نتيج

 .6بعدـ الرضا من جانب ابؼستمع كابػوؼ منو أك من عاقبو
                                                           

 .91طارؽ زكي موسى، اضطرابات الكلاـ عند الطفل، ابؼرجع السابق، ص - 1
 )د.ط(، نايفة قطامي، تطور اللغة كالتفكتَ لدل الطفل، الناشر الشركة العربية ابؼتحدة للتسويق كالتوريدات، القاىرة، - 2

 .314ـ، ص2008
 .58ابؼعايطة، عيوب النطق كأمراض الكلاـ، ابؼرجع السابق، صباسم مفضي  - 3
 .58، صنفسوابؼرجع  - 4
 .107أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 5
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ىذا الابذاه يفتًض أنو في حالة حدكث خوؼ أك قلق أثناء الكلاـ بودث معو اضطراب في تكوين  
 كلذلك بودث التلعثم.التفكتَ التسلسلي اللازـ لإخراج الكلاـ ابؼستًسل، 

" في تفستَ حدكث Skinnerينطلق ىذا الابذاه من مبادئ نظرية "سكينر" "التلعثم كسلوك إجرائي:  -ب
لعدـ الطلاقة الطبيعية التي بردث  Reinforcementالتلعثم على أنو سلوؾ إجرائي يعتمد على كجود تعزيز 

 .1لكل الأطفاؿ تقريبا في مرحلة اكتساب اللغة
اكتساب اللغة أم رد فعل )تعزيز( من طرؼ الوالدين يؤدم إلذ عدـ الطلاقة، لأف اىتماـ  في مرحلة

 الوالدين الزائد بالطفل يعزز عملية التلعثم.

 مفاىيميتزعم ىذا الابذاه ابؼستمد من التلعثم من منظور نظرية العاملين التشريط الإجرائي والكلاسيكي":  -ج
"  Brutten; Shoemeker ركتن"، ك "شوميكر" "بكلا من "  في تفستَ التلعثم Mowrer"مورر" "

حيث يعتقداف أف التكرار كالإطالة قد يكوناف نتيجة للانفعالات السلبية من خلاؿ التشريط الكلاسيكي أما 
 .2التفادم فهو رد فعل يتعلمو الطفل ابؼتلعثم من خلاؿ التشريط الأدائي لإخفاء تلعثمو

الإطالة في الكلاـ تكوف نتيجة انفعالات سلبية، كإخفاء الطفل لتلعثمو يكوف ىذا الابذاه يعتبر التكرار ك 
 بسبب رد فعل يتعلمو.

  Millerمن مفاىيم "ميلر" Sheehanابزذ "شيهاف"  :-الإحجام–التلعثم من منظور صراع الإقدام  -د
عن صراع )الإقداـ، الإحجاـ(، أساسا لنظريتو في التلعثم، حيث يرل أف الصراعات ابؼؤبؼة في ابغياة ىي عندما 

عندما يريد ابؼتلعثم الكلاـ أكثر من رغبتو في  ويكوف الشخص حائرا بتُ رغبات متضادة...، كقد رأل "شيهاف" أن
 .3كية لرغبة الصمت فهنا بودث التلعثمالكلاـ فهو يظل صامتا، أما عندما تكوف رغبة الكلاـ مسا

بدعتٌ أف ابؼتلعثم بهد نفسو بتُ اختيارين، حيث يكوف لديو دافع للكلاـ من أجل التواصل مع الآخرين 
 كفي الوقت نفسو لديو دافع للصمت بسبب ابػجل كشعور بالذنب من تلعثمو.

 علاج اللعثمة:-4-6

منهم بعلل اللساف بشكل خاص، طرقا لعلاج مرض اللعثمة حصرت كتب اللغويتُ كلاسيما ابؼختصوف      
 كمنها:

 .البطء في الكلاـ، كىذا يكوف بدط الأصوات الكلامية كمطلها ليكوف ذلك مناقضا بؼرض اللعثمة 

 .ضبط سرعة الكلاـ كالتحكم بالنفس 

 داءات التي استخداـ ابعانب التعزيزم التشجيعي ابؼكثف، كذلك بالثناء على صحة أداء ابؼتكلم في الأ
 ينجح فيها بالتخلص من اللعثمة.

                                                           
 .108، صابؼرجع السابقأبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ،  - 1
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   خلق جو نفسي كتربوم لدل الطفل، حيث يساعد ىذا ابعو على زرع ثقة الطفل بنفسو كالتخلص    
 من التوتر الذم يؤدم بو إلذ الفشل في لفظ الكلمات التي يتلعثم فيها.

  الانتقاؿ التدربهي في اللفظ كبذزئة ابؼنطوؽ اللفظي إلذ مقاطع معينة، يقوـ ابؼتلعثم فيها بالانتقاؿ       
 .1من مقطع إلذ آخر

  استعماؿ الطرؽ التي تستعمل الكلاـ ابؼنتظم، حيث يتم تقطيع الكلاـ حسب نغمة معينة، باستخداـ
 .2يمعجهاز التن

تعزيز الثقة بالنفس لدل ابؼتلعثم كمساعدتو على النطق بشكل بطيء بير علاج اللعثمة بعدة طرؽ أبرزىا 
 من أجل تسهيل النطق كالكلاـ كغتَىا من الطرؽ التي تساىم في علاجها.

 التأتأة:-5

 مفهوم التأتأة لغة واصطلاحا:-5-1

 .3اء"أٍتاءً في التٌ ة: "حكاية الصوت، كتردد التٌ تأىى أٍ جاء في القاموس المحيط: "الت   لغة: -أ
 ة يفسرىا على أنها تردد في التٌاء.تأ ى أٍ أبادم في شرحو للت   زالفتَك 

"اضطراب يصيب تواتر الكلاـ كسلاستو كانسيابو بحيث يعلم الفرد ما سيقولو بساما إلا أنو لا  اصطلاحا: -ب
ابؼتكرر أثناء ، كتتمثل مظاىر التأتأة بتكرار بعض الأصوات، أك بعض ابؼقاطع كالتوقف 4يكوف قادرا على قولو

 .5النطق"
       التأتأة كمصطلح تستخدـ لوصف التًدد في الكلاـ، كالصعوبة اللفظية كالتًدد، فينشأ عنها عجز 

 في الكلاـ.

 أنواع التأتأة: -5-2

للحديث عن أنواع التأتأة نشتَ أف ىناؾ عدة تقسيمات، كلكن سنكتفي ىنا بعرض أشكابؽا حسب 
 :الآتيتُنوعتُ الالأعراض التي تظهر عند ابؼصاب بها، كبـارج الكلاـ كابعمل التي يصدرىا إلذ 

ة لا إرادية كىنا يكرر ابؼصاب بالتأتأة بصور : Clonic Stutteringالتأتأة الاختلاجية أو الاىتزازية  -أ
كعفوية بعض ابغركؼ أك ابؼقاطع الصوتية عند أكؿ حرؼ من الكلمة أك أكؿ كلمة من ابعملة....، ىذا النوع 

                                                           
 .59باسم مفضي ابؼعايطة، عيوب النطق كأمراض الكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 1
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سنوات كىي فتًة تطور الكلاـ  7-6سنوات، كمن  3-2أكثر شيوعا لدل الأطفاؿ الذين تتًاكح أعمارىم  
 .1لديهم

من النوع الأكؿ حيث بهد ابؼصاب بها  كىي أكثر شدة :Tonic Stutteringالتأتأة التشنجية  -ب
 .2عدـ القدرة على النطق بوضوح، كخاصة في بداية الكلمة مع إضافة عناصر دخيلة

    التأتأة تنقسم إلذ نوعتُ مهمتُ فكلابنا يشرح طريقة اىتزاز ابغركؼ، كلكن الاختلاؼ بينهما يكمن
 في أف النوع الثالش أكثر شدة من النوع الأكؿ.

 التأتأة:خصائص -5-3

 تتميز التأتأة بجملة من ابػصائص تتمثل في:

 تكرار الأصوات أك ابؼقاطع أك الكلمات أك ابعمل. -

 التًدد أك التوقف في الكلاـ. -

 عدـ كجود الانسيابية كالسلاسة في الكلاـ. -

 تتكرر تلك ابغالة بصورة أكثر عندما يكوف الطفل متعبا أك منفعلا أك بؾهدا. -

 الرىبة من التحدث. -

 يفوؽ حدكثها عند الأكلاد حدكثها للبنات بأربع مرات. -

% 1% من الأطفاؿ بعكس التأتأة ابغقيقية التي بردث عند 90بودث التعثر الطبيعي في الكلاـ عند  -
 .3من الأطفاؿ

 كلاد أكثر من البنات بأربع مرات.من خصائص التأتأة كبفيزاتها تتمثل في أنها تصيب الأ
 أسباب التأتأة: -5-4

 ظم ابغالات بها يكوف مرجعها نفسيبـتلفة لكن طبيعة ىذا الاضطراب يظهر أف سبب إصابة معىي 
 اجتماعي، كفيما يلي نتطرؽ إلذ:

 الأسباب العضوية: -أ

عند ابغديث عن الأسباب العضوية لإصابة التأتأة فمعظمهم يتوجو للعوامل الوراثية، في حتُ أظهرت 
   أدلة على توريث ىذا الاضطراب حتى على مستول ابعينات السائدةعدـ كجود أم  Shirleyدراسة "شتَلر" 

 .4أك ابؼتنحية
 

                                                           
 .106حليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطوفونيا: تقولص اضطرابات الصوت كالنطق كاللغة، ابؼرجع السابق، ص  -  1
 .106صنفسو، ابؼرجع  - 2
 .114أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص  - 3
 .109حليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطوفونيا: تقولص اضطرابات الصوت كالنطق كاللغة، ابؼرجع السابق، ص - 4
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كجود صراع بتُ نصفي كرة ابؼخ أك الإصابة ابؼزمنة بأمراض ابعهاز التنفسي، أك بؿاكلة الكلاـ أثناء عملية  
، أك اضطراب ابعهار السمعي تؤدم إلذ ىذا الاضطراب  .1الشهيق، أك نقص الكالسيوـ

بعض أخصائي الكلاـ كالنطق أف الأسباب العضوية بؼشكلة التأتأة نتيجة عوامل كراثية، كالبعض يرجٌج 
 الآخر بويلها إلذ ابؼشاكل التي تطرأ على ابؼخ كابعهاز التنفسي، كاضطراب ابعهاز السمعي.

 الأسباب النفسية: -ب

أف ضعف  Dolton ك "دكلتن" Bloodestinيرل أنصار مدرسة التحليل النفسي مثل "بلودستتُ" 
 ء التأتأة في الكلاـالأنا، كقمع ابؼيوؿ خشية العقوبة، كضعف الثقة بالنفس من أىم العوامل النفسية التي تكمن كرا

  لتعبتَ عن القلق أك فقداف الشعور بالأماف كاينكص في بغظات اللجلجة إلذ مرحلة الكلاـ الطفلي   ئكأف ابؼتأت
 .2أك الشعور بالنقص

كبوت كالصدمات زىراف" على أف اضطرابات الكلاـ ترجع إلذ الصراع كالقلق كابػوؼ ابؼيؤكد "حامد 
كبوت كابغرماف الإنفعالر، كالافتقار إلذ النفسية، كالانطواء، كالعصبية، كضعف الثقة بالنفس، كالعدكاف ابؼ

 .3العطف
الافتقار إلذ العطف، من أىم فقداف الثقة بالنفس كانعداـ الأماف كالقلق من التعبتَ عن آرائو كأفكاره، ك 

 العوامل النفسية التي تكمن كراء التأتأة في الكلاـ.

 قياس وتشخيص التأتأة: -5-5

يشمل تقييم الشخص ابؼتأتئ على كصف السلوؾ ابؼضطرب، فالعديد من الأخصائيتُ بوددكف تكرارات  -
ضافة إلذ ذلك فإنو بهب أف تقيٌم ، كإا خلاؿ الكلاـ العضوم أك القراءة الفميةكأنواع الكلمات ابؼتأتأ به

 شدة ابؼشكلة باستخداـ معيار تقدير أك تصنيف كصفي مثل بسيط كمتوسط كشديد.

 .4راض الثانويةعقياس كقت الكلاـ كاختيار بؿتول الكلاـ كالأ -
     يزكد الشخص كالأسرة بدعلومات ىامة عن تأثتَ ابؼشكلة ابغالر على ابغياة الاجتماعية أك ابؼدرسية  -

 ابؼهنية كمفهوـ الذات. أك

      يشتمل العلاج على خطة علاجية لبعض متغتَات الشخصية حيث يسمح للكبار ابؼصابتُ بتأتأة  -
 في التعبتَ عن تأثتَ التأتأة على حياتهم كعلى الآخرين.

 بهب أف يأخذ أخصائي أمراض الكلاـ كاللغة بعتُ الاعتبار جنبا إلذ جنب مع مشكلة التأتأة كابؼتغتَات -
 .5التي تطرأ على ابؼتأتئتُ

                                                           
 .110ة، ابؼرجع السابق، صحليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطوفونيا: تقولص اضطرابات الصوت كالنطق كاللغ - 1
 .110، صنفسوابؼرجع  - 2
 .110ابؼرجع نفسو، ص - 3
 .246ابراىيم عبد الله فرج الرزيقات، اضطرابات النطق كالكلاـ: التشخيص كالعلاج، ابؼرجع السابق، ص - 4
 .248ابؼرجع نفسو، ص - 5
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يلعب تقييم البيئة دكرا ىاما في فهم ابؼشكلة ابغاضرة، ففي حالة تقييم الأطفاؿ الصغار بهب على  
 أخصائي أمراض الكلاـ كاللغة تفحص الأحداث المحددة التي تسبق ظهور ابؼشكلة كما يتبع حدكث التأتأة.

 كاره كتفكتَه خلاؿ عملية التقييمالشخصية يفرض على أخصائي أمراض الكلاـ كاللغة أف يوسع أف متقيي
 .1كيعطي أبنية أكثر للابذاىات كالسلوكات كابؼعتقدات التي تساىم في الصعوبات ابغاضرة

 وؿ إلذأجل الوصتشخيص التأتأة تفرض على أخصائي الكلاـ كالنطق بصلة من القواعد التي بهب اتباعها من 
 علاج ىذه ابؼشكلة.

 علاج التأتأة: -5-6

اج إلذ كقت كبتَ كليس ليس من السهل أف تقوؿ أف ىناؾ علاجا شافيا للتأتأة، بحيث إف التأتأة برت
 .2لاجها كلكن العلاج مبتٍ على كوف ابؼتأتئ في أم مرحلة من مراحل التأتأةبالبسيط لع

 الأحياف على:بير العلاج بدراحل مثتَة كيتًكز في بعض 

 التأكد طبيا من عدـ كجود عيب خلقي )أم عضوم(. -

 بداء اىتماـ مباشر بحالة التأتأة كي لا يشعر الطفل بدزيد من ابػوؼ كالقلق.إعدـ  -

 للتأتأة. اعدـ تقليد الآباء كالأشقاء تأتأة الطفل حتى لا يصبح التقليد عاملا معزز  -

 سباب التي تريد منو.عدـ تعريض الطفل بؼزيد من النطق ابػاطئ أك الأ -

 .3راؼ ابؼختصتُشاللجوء إلذ كسائل تعلم النطق كتقوبيو بإ -
مبتٍ على عدة مراحل أكٌبؽا العلاج الطبي كآخرىا الإشراؼ على ابؼصاب لتعليمو النطق  ئيعلاج التأت

 السليم.

 الثأثأة: -6

 لغة واصطلاحا: مفهوم الثأثأة -6-1

 وي سى بى عن الأمر: حى  لي جي ، كثأىٍثأىى الر  وي الى يء عن موضعو: أزى ": "ثأىٍثأىى الش  ثأىى ثأىٍ في مادة " لساف العرب:جاء في لغة:  -أ
ثًٍئٍ عن الرجل: أم احٍبًسٍ  "كيقاؿ ثأى ، كالث أٍثأىىةي: ابغىبٍسي

4. 
 ابن منظور في تعريفو للثأثأة يتبتُ أنها تعتٍ ابغىبٍس.

ب النطق انتشارا بتُ الأطفاؿ كىي تلاحظ بكثرة الثأثأة أك لكنة حرؼ الستُ، من أكثر عيو اصطلاحا:  -ب
 .5فيما بتُ ابػامسة كالسابعة، أم في مرحلة إبداؿ الأسناف"

                                                           
 .248كالعلاج، ابؼرجع السابق، ص ابراىيم عبد الله فرج الرزيقات، اضطرابات النطق كالكلاـ: التشخيص - 1
 .114أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 2
 .115ابؼرجع نفسو، ص - 3
 .01، ص3:مجابن منظور، لساف العرب: مادة "ثأثأ"،  - 4
 .157، )د.ت(، ص5مصطفى فهمي، في علم النفس: أمراض الكلاـ، دار مصر للطباعة، مصر، ط - 5
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من خلاؿ التعريف السابق للثأثأة، بقد بأنها عيب من عيوب النطق، كىي ذلك الاضطراب البارز على  
 ية كتقوـ باستبداؿ حرؼ بحرؼ آخر.مستول الأصوات الصفتَ 

 :الثأثأةأسباب  -6-2

عدـ انتظاـ الأسناف من ناحية تكوينها ابغجمي، أك البعد أك القرب فهذا العيب التكويتٍ يعد من أىم  -
 .1العوامل التي تسبب الثأثأة في أغلب الأحياف

 التقليد نتيجة إصابة أحد أفراد العائلة بالثأثأة، كبالتالر يتحوؿ إلذ عادة عند الطفل. -

 .2د مراكز الدماغعامل عصبي نتيجة إصابة في أح -
  انتظاـ الأسناف كإصابة في الدماغمن خلاؿ ما ذكرنا بقد أف السبب الرئيسي لظهور الثأثأة ىو عدـ 

 كالتقليد الذم يعد من الأسباب الوظيفية البحتة.

 :أشكال الثأثأة -6-3

 ومتخذا طريقفم ثيارة كيرجع ىذا إلذ بركز طرؼ اللساف خارج ال –إبداؿ حرؼ )س( إلذ )ث(: سيارة  -
 .Stigmatism Interdentalisبتُ الأسناف الأمامية، كيطلق عليو الثأثأة الأمامية

شمشية، كيرجع ىذا إلذ مركر تيار ابؽواء في بذويف ضيق بتُ  -إبداؿ حرؼ )س( إلذ )ش(: شمسية -
 .Lateral Stigmatismاللساف كسقف ابغلق كتسمى الثأثأة ابعانبية 

تجاكيف الأنفية: بودث ذلك نتيجة بػركج ابؽواء من الأنف بدلا من الفم لوجود إبداؿ الستُ استعانة بال -
 .Nosal Sigmatism 3شق في سقف ابغلق ككجود قطع بالشفة العليا، كيطلق على ذلك 

 أشكاؿ الثأثأة تتنوع بتنوع ابؼشاكل التي تطرأ على الفرد.

 تتمثل طرؽ علاج الثأثأة فيما يلي: :ج الثأثأةعلا -6-4

 إجراء الكشف الطبي أكلا. -

 معابعة الأسباب العضوية أك التشربوية. -

 كالإرشادم. كالاجتماعياستخداـ العلاج النفسي  -

    أكضاع بـتلفة داخل الفم كخارجوالعلاج الكلامي من خلاؿ تدريبو على التحكم في حركات لسانو في -
 .4ثم تدريبو على نطق ابغركؼ

 ذلك بتدريب ابؼصاب على التحكم في حركات لسانو.يتضح أف علاج الثأثأة بسيط كميسر ك 
 
 

                                                           
 .115أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .116، صنفسوابؼرجع  - 2
 .98علاج، ابؼرجع السابق، صسهتَ محمد سلامة شاش، اضطرابات التواصل: التشخيص، الأسباب، ال - 3
 .116أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 4
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 الخمخمة: -7 

 لغة واصطلاحا: مفهوم الخمخمة-7-1

نىة، مثل مادة"بطىٍخىمى":"ابػىمٍخىمىة: في العرب: لساف في جاءلغة:-أ  يوً التًٌ  من وفه ني بـىٍ  كأنو جلالرٌ  ميتكلٌ  أف كىو ابػىنٍخى
 .1"بٍرً كالكً 

 ابن منظور من خلاؿ تعريفو للخمخمة شبهها بابػنخنة كاعتبرىا كجهاف لعملة كاحدة.

"، بهد ابؼصاب بابػمخمة Rhinolalia"ابػمخمة أك ما يطلق عليو الأخصائيوف مصطلح "اصطلاحا: -ب
بغركؼ صعوبة في نطق بصيع الأصوات الكلامية فيما عدا حرفي )ابؼيم كالنوف( فيخرجها بطريقة مشوىة، فتبدك ا

 .2أك ابػنن أك الإبداؿ"الساكنة فتأخذ أشكالا بـتلفة في التسختَ ابؼتحركة مثلا كأف فيها غنٌة، أما ابغركؼ 
 ابػمخمة عبارة عن صعوبة في إحداث بصيع الأصوات الكلامية ابؼتحركة منها كالساكنة.

 :أسباب الخمخمة-7-2

  أما في جزئو الصلب يرجع السبب في ىذه ابغالات إلذ كجود فجوة في سقف ابغلق منذ ميلاد الطفل، 
 .3خو، أك تشمل ابعزأين معارٌ أك في جزئو ال

تعتبر ابػمخمة من بتُ العيوب النطقية التي ترجع عللها في كثتَ من ابغالات، إلذ أسباب عضوية كالتلف 
 بعهاز الكلامي.أك التشوه، أك سوء التًكيب في ا

 علاج الخمخمة: -7-3

  ابعانب الطبي ابعراحي لإزالة أم نقص أك سوء تركيب عضوم كيكوف ذلك عن طريق ترقيع الفجوة ابؼوجودة  -أ
 في سقف ابغلق.

 .4العلاج الكلامي: يقصد بو التدريب على النطق السليم للحركؼ الساكنة كابؼتحركة -ب
 كسائل بسرينية إضافية:

 ابؼصاب إلذ بسرينات خاصة لضبط عملية إحراج ابؽواء.بوتاج  -

 بوتاج ابؼصاب أيضا إلذ بسرينات خاصة بعذب ابؽواء إلذ الداخل. -

 بسرينات خاصة بالنفخ بواسطة أنابيب اسطوانية زجاجية خاصة. -

 .5بسرينات خاصة باللساف، كتأخذ أشكالا بـتلفة داخل فجوة الفم كخارجها -
      جانبتُ أساسيتُ بنا ابعانب الطبي ابعراحي كآخر عبارة عن تدريبات  يعتمد في علاج ابػمخمة على

 في الكلاـ كالتنفس كالنفخ.

                                                           
 .161، ص5، لساف العرب: مادة "بطخم"، مجابن منظور - 1
 .120أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 2
 .151مصطفى فهمي، في علم النفس: أمراض الكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 3
 .120أبضد نايل الغرير كآخركف، النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ، ابؼرجع السابق، ص - 4
 .121، 120ابؼرجع نفسو، ص - 5
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 التهتهة: -8 

 لغة واصطلاحا: مفهوم التهتهة -8-1

 .1كٍنىة"ساف مثل اللُّ هىة: إلتواء في اللٌ ": "التػ هٍتػى وى تى هٍ في مادة "تػى  لساف العرب:جاء في :لغة-أ
 اللغوم تنشأ من خلاؿ التواء اللٌساف. الت هتهة في ابؼفهوـ

 .2"تكرارات آلية غتَ منتجة للمقاطع أك إطالة للأصوات في ابؼقاطع أك الكلمات"اصطلاحا:-ب
 الكلمات كابؼقاطع.دٌ كتكرار من خلاؿ ما ذكر في التعريف يتبتُ لنا أف التٌهتهة عيب نطقي يتميز بابؼ

 :أسباب التهتهة-8-2

تعود إلذ اختلاؼ تقاسيم ابعهاز العصبي ابؼركزم، كخاصة نصف ابؼخ كارتباؾ في توزيع  الأسباب العضوية: -أ
 .3الكلاـ بتُ نصفي ابؼخ

 يعود السبب الرئيسي للتهتهة إلذ ابؼشكلات التي تصيب الأعضاء كابعهاز العصبي ابؼسؤكؿ عن النطق.

في بؾاؿ اضطرابات الكلاـ بيكن أف يرتبط أشار بعض الباحثتُ إلذ اف العوامل الوراثية سباب الوراثية: الأ-ب
بعامل الاستعداد الطبيعي الذم يرجع إلذ ضعف في البنية ابعسمية عامة، كضعف كراثي في جهاز التنفس كالكلاـ 

 .4كابعهاز العصبي بفا بهعل الفرد تربة خصبة لاضطراب الكلاـ كالتهتهة
ة تلعب دكرا في نشوء اضطرابات النطق لدل ف الوراثأ باحثتُ في بؾاؿ أمراض الكلاـ إلذيرجح بعض ال

 الفرد فهو يكتسبها من كالديو أك أحد أفراد العائلة.

ما يطرأ على حياة الطفل من مواقف جديدة تأي  بشكل مفاجئ، أك ازدياد الأعباء الأسباب السلوكية:  -ج
    سرة كخاصة أحد الوالدين بشكل مطرٌد، كيقصد بالأحداث ىنا ابؼفاجآت غتَ السارة مثل: موت أحد أفراد الأ

 .5أك انفصاؿ الوالدين أك قدكـ مولود جديد ينافس الطفل في اىتماـ عائلتو
الأحداث التي تطرأ على حياة الطفل تؤدم إلذ الإخلاؿ باستقراره كأمنو، بفا يؤدم إلذ ظهور التهتهة 

 كذلك نتيجة الضغط الانفعالر.

احثتُ الذين تناكلوا عيوب الكلاـ كالنطق بالدراسة، أف التهتهة من يعتبر الكثتَ من الب الأسباب النفسية: -د
ح، بأنو لا العيوب الكلامية التي تنشأ عن حالات نفسية عارضة أك مزمنة بذعل حديث ابؼصاب بها غتَ كاض

 .6ؼ، فيتوقف السامع عن فهمو أك بهد صعوبة في إدراؾ ابؼراد منويؤدل على النحو ابؼألو 
                                                           

 .242، ص02، لساف العرب: مادة "تهتو"، مج:ابن منظور - 1
 .72يوب النطق كأمراض الكلاـ، ابؼرجع السابق، صباسم مفضي ابؼعايطة، ع - 2
متٌ توكل السيد، التهتهة لدل الأطفاؿ: مفهومها، أسبابها، أعراضها، تشخيصها، علاجها، دار ابعامعة ابعديدة،  - 3
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

       ة يكوف مصدرىا نفسي، حيث تنشأ من حالة ابػوؼ أك من فرط إدراؾ الذات معظم حالات التهته 
 أك اللوـ أك الشعور بالنقص أك التهديد.

 تقييم وتشخيص التهتهة: -8-3

 عند تقييم التهتهة كىي: اىناؾ اعتبارات عامة بهب مراعاته

 قياسا على حالات أخرل.أف لكل حالة خصوصيتها، فلا بهب على القائم بالتشخيص تعميم النتائج  -

عطي اىتمامنا للمتهتو كلتهتهتو على حد سواء كلا نهتم فقط بأعراض الاضطراب كذلك بهدؼ إقامة نأف  -
 .1علاقة طيبة مع ابؼريض

، كلقياس التقدـ فيو حتى بيكن العلاجالتقييم عملية مستمرة لتحسس مدل فاعلية الطريقة ابؼستخدمة في  -
 .2التًاجع عن الأسلوب ابػاطئ

 :يضيف فيصل الزراد إلذ أف ىناؾ اعتبارات مهمة ينبغي مراعاتها عند تشخيص حالة التهتهة كمنها 

         حوص الطبية اللازمة بعهاز الكلاـعرض ابغالة على أخصائي في النطق كالكلاـ كابغنجرة لإجراء الف -
 ثم إجراء الفحوص العصبية كالتحاليل الدموية.

            كالاستفسار من أىل ابؼريض عن أعراض ابغالة كبدايتها كالإصاباتمشاىدة ابغالة عن قرب  -
 أك الاضطرابات التي تعرض بؽا ابؼريض.

حتى يتم تشخيص حالة التهتهة بشكل صحيح بييزىا عن ابغالات الأخرل ابؼشابهة، لابد من إجراء  -
م كسائل خاصة تعتمد على دراسة مفصلة عن تاريخ ابغالة كتطورىا كعلاقة ابؼريض بأسرتو، كتصمي

مواقف تتطلب المحادثة أك القراءة أك الكلاـ، بالإضافة إلذ إجراء الفحوص النفسية بحيث تكوف مكملة 
 .3للفحوص الطبية

ل الذم يتبعو الباحث في بىتلف تشخيص التهتهة تبعا لنشأتها )نفسية، عضوية( كتبعا للمدخ
 التشخيص.

 لتهتهة:الأساليب الدستخدمة في علاج ا -8-4

 أسلوب صرف الانتباه: -أ

ىو أسلوب علاجي يتضمن صرؼ انتباه الفرد، بحيث لا يركز على طريقة كلامو ابؼتهتو فيو، بقدر تركيزه 
على بؿتول ابغديث يتضمن ىذا الأسلوب قياـ ابؼعالج بجذب انتباه الفرد من خلاؿ التًكيز على شيء آخر غتَ  

 .4النقر بالقلم على الطاكلة أثناء ابغديثكلامو، مثل حركة يد ابؼعالج، أك 
 عن الأعراض التي يشعر بها نتيجة للأفكار التي تدكر في ذىنو. وأم أف الفرد يصرؼ انتباى

                                                           
 .69، صالسابقتوكل السيد، التهتهة لدل الأطفاؿ: مفهومها، أسبابها، أعراضها، تشخيصها، علاجها، ابؼرجع متٌ  - 1
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

 أسلوب الاسترخاء الكلامي: -ب 

ىذا الأسلوب يتضمن تدريب ابؼصاب على الاستًخاء أثناء الكلاـ، كبالتالر يلزـ معرفة كيفية بفارسة 
ذا الأسلوب ىالاستًخاء بؼختلف أجزاء ابعسم عامة، كأجزاء جهاز النطق كالكلاـ خاصة، كقد استخدـ  مجبرنا

 .1ا يتعرض لو الفرد من توتر كقلق بهعلو يضغط على أجهزة الصوت كالنطقمفي ضوء 
 الاستًخاء الكلامي أحد أىم الأساليب ابؼضادة للتوتر كالقلق، كما أنو يهتم بخفض الشعور بالاضطراب

 أثناء الكلاـ.

 أسلوب العلاج النفسي: -ج

يستخدـ العلاج النفسي لتقليل الإحساس بابػجل كالارتباؾ، ككذا علاج الطفل القلق المحركـ عاطفيا، كما 
يهدؼ العلاج النفسي أيضا إلذ الكشف عن ابؼلابسات التي بريط بابؼصاب مثل الفشل كالإخفاؽ ككذلك يفيد 

 في الكشف
 .2دمات النفسية ابؼكبوتةعن الصراعات كالص 

يعتبر العلاج النفسي أقدـ أنواع الطرؽ العلاجية التي استخدمت في علاج التهتهة، يقوـ بتقليل التوتر 
 النفسي للطفل ككضع حد بػجلو كمعرفة الصعوبات التي يعالش منها كالعمل على معابعتها.

 أسلوب العلاج الكلامي: -د

الكلاـ من جديد كالتدرج من الكلمات كابؼواقف السهلة إلذ الصعبة  ابؼقصود بالعلاج الكلامي ىو تعليم
 .3كتدريب اللساف كالشفتتُ كابغلق، ككذلك بسرينات البلع كابؼضغ لتقوية عضلات ابعهاز الكلامي

 العلاج الكلامي ىو العلاج الأساسي للتهتهة، كىو أسلوب للتدريب على النطق الصحيح.
 العلاج السلوكي: -ىـ

العلاجات ابغديثة للتهتهة تبتٌ على الرؤية القائلة أف التهتهة سلوؾ متعلم في الأصل، كما يعتبر معظم 
ىذا النوع من العلاج حاليا أساسي في علاج التهتهة، كيستخدـ برت إشراؼ أخصائي النطق كالكلاـ كفيو يتعلم 

 .4الأصوات جنتا لإدؿ الكلاـ، كيتعلم طرؽ بـتلفة الفرد خفض مع
ا العلاج على الناحية السلوكية للفرد، كتقدلص التعزيز الإبهابي للسلوؾ ابؼرغوب، حيث يستخدـ يعتمد ىذ

 برت إشراؼ أخصائي النطق.

 التغذية السمعية الدتأخرة )رجع الصدى(: -و

                                                           
 .98، صلسابقامتٌ توكل السيد، التهتهة لدل الأطفاؿ: مفهومها، أسبابها، أعراضها، تشخيصها، علاجها، ابؼرجع  - 1
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

أكضحت بعض النظريات العضوية أف لدل ابؼتهتهتُ نوع منحرؼ من الإدراؾ السمعي كالذم بواسطتو  
ختَ جزء من الثانية، كىذا الافتًاض مبتٍ على ملاحظة أف ابؼتكلمتُ الطبيعيتُ يتهتهوف غالبا يسمعوف كلامهم بتأ

 .1عند تأخر تغذيتهم ابؼرتدة السمعية، كتقوـ على أساس ابؼتكلم مع الاستماع بشكل مستمر كفورم
 لة.دؿ التغذية الراجعة السمعية ابؼعتستخدـ ىذه الطريقة لتحستُ الطلاقة، كذلك من خلا

 التحكم بالتنفس: -ز

يعتمد ىذا الأسلوب على تدريبات لتنظيم عملية التنفس، حيث لوحظ أف التهتهة بردث بعض التغيتَات 
غتَ الطبيعية في التنفس، كيتم ذلك عن طريق التوقف عند ابػوؼ من نطق كلمة معينة تم أخذ ىواء الشهيق عدة 

 .2مرات ثم الكلاـ من خلاؿ ىواء الزفتَ
ة التنفس مع النطق تؤدم إلذ حدكث التهتهة؛ بدعتٌ أف الشخص ابؼصاب يأخذ نفسا من اختلاط عملي

 ابؽواء ثم بىرج الكلاـ مع التنفس ببطء، كذلك نتيجة ابػوؼ من نطق كلمة ما.
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 ضويةــالاضطرابات النطقية الوظيفية والع انفصم الأول

 خلاصة الفصل: 
هر عوائق دكف الأحياف تظية التواصل لكن في بعض إف اللغة ىي الوسيلة التي يستعتُ بها الفرد في عمل 

كالإصابة باضطرابات النطق سواء العضوية أك الوظيفية، فالأكلذ راجعة إلذ كجود خلل في   ،الوصوؿ إلذ ذلك
أعضاء النطق كاختلاؿ في ابعهاز العصبي كالسمعي، أما الثانية متعلقة بالنطق ابػاطئ للأصوات نتيجة للظركؼ 

درسة، كالتكفل يكوف بعد التشخيص الذم يقوـ بو فريق خاص، كبعد برديد ابؼضطربة المحيطة بالطفل كالأسرة كابؼ
 نوع ابؼتابعة اللازمة لكل حالة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 انفصم انثاني

شفىي( في ضىء المنطىق )انتعبير اننشاط فهم 

 المماربت بانكفاءاث
 تدهيد

 ربة بالكفاءات.ولا: الدقاأ

 .ويـالشف التعبيرو فهم الدنطوق  نشاط ثانيا:

ابات النطق بنشاط فهم الدنطوق )التعبير  ثالثا: علاقة اضطر
 .الشفوي(

 الفصل. لاصةخ
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
 تدهيد

ابؼهارات اللغوية من الأىداؼ الأساسية التي تسعى منظومة ابؼقاربة بالكفاءات إلذ برقيقها لدل تعد  
 سيخ كتدعيم ابػبرات التي بيتلكهاابؼتعلمتُ، حيث منحت للمتعلم ابغق في أف يشارؾ في كضع منهاج يقوـ على تر 

لاـ ابؼستقيم، كالتي لا تقوـ إلا على مهارة ابؼهارات التي ينبغي أف يتعلمها كيتقنها، ىي مهارة الك ؿشك أف أك  كلا
 الاستماع ابعيد، الذم يعد الأساس الأكؿ ابؼعتمد في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(.
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني

I-:الدقاربة بالكفاءات 
ابؼنظومة التًبوية تعد بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات، تصميما بيداغوجيا حديثا سعت فيو ابعزائر إلذ تطوير 

بعد فشل ابؼقاربات القدبية )ابؼقاربة بابؼضامتُ، ابؼقاربة بالأىداؼ(، حيث أف التعليم في ضوء ىذا النموذج ابزذ 
م كسيط بتُ ابؼتعلم كابؼادة ابؼعرفية، على عكس كابؼعلٌ  التٌعلٌمية عليميةمنحا آخر جعل من ابؼتعلم بؿور العملية التٌ 

 جعلت ابؼتعلم بييل إلذ الإصغاء كالتشبع بابؼعارؼ، كابؼعلم ىو ابؼستَ كابؼوجو كابؼسيطر على ابؼقاربات السابقة التي
 العملية التعليمية.

 .للمقاربة بالكفاءات تدرج إلذ ابؼفهوـ الاصطلاحيالتطرؽ إلذ ابؼفهوـ اللغوم ثم أكلا ال كمن ىنا علينا
 الدقاربة لغة واصطلاحا: -1
: القيرٍبي نقيض البػيعٍدً، قػىريبى الشيء، بالضمٌ،ري في مادة "قػى  لساف العرب:جاء في لغة:-أ نان أم  بى يػىقٍريبي قػيرٍبان كقػيرٍباى
 .1فهو قريب، الواحد كالاثناف كابعميع في ذلك سواء" دىناى 

 ابؼقاربة في ابؼفهوـ اللغوم تعتٍ قرب شيء من شيء آخر.
في مشركع ما أك حل مشكلة أك بلوغ غاية معينة، كفي التعليم تعتٍ القاعدة النظرية  "الانطلاؽاصطلاحا: -ب

دراسي ككذا اختيار استًاتيجيات التعليم  مجالتي تتكوف من بؾموعة من ابؼبادئ التي يقوـ عليها إعداد برنا
 .2كالتقولص"

 مجيم ككذلك إعداد برناابؼقاربة في ابؼفهوـ الاصطلاحي عبارة عن مبادئ كاستًاتيجيات بزص التعل
 دراسي.

 :لغة واصطلاحا الكفاءة -2
: النٌظتَ، كذلك على الش   في مادة "كىفىأى": "كىافىأىهي  لساف العرب:جاء في  لغة: -أ يء ميكىافىأىةن ككًفىاءن: جزاه. كالكىفًيُّ

ءي: النظتَ كابؼساكم"ةي، كالكيفٍ الكيفٍءي. كابؼصدر الكىفىاءى 
3. 

 ا عدة دلالات فهي: ابعزاء كالنظتَ كابؼساكاة.ابن منظور بؽ دالكفاءة عن
: "نظاـ من ابؼعارؼ الإجرائية التي تكوف منظمة بكيفية بذعل الفرد يعرفها عبد الكريم غريب اصطلاحا: -ب

 .4قادرا على الفعل عندما يكوف في كضعية معينة أك إبقاز مهمة من ابؼهاـ أك حل مشكلة من ابؼشكلات"
 

                                                           
 .52، ص12، لساف العرب: مادة "قرب"، مج:ابن منظور - 1
ـ، ص 2003عزيزم عبد السلاـ، مفاىيم تربوية بدنظور سيكولوجي حديث، دار ربوانة للنشر كالتوزيع، ابعزائر، د.ط،  - 2

147. 
 .80ص ابؼرجع السابق،، 13 مج:العرب: مادة "كىفىأى"،  ابن منظور، لساف - 3
ـ، 2003، 3عبد الكرلص غريب، استًاتيجيات الكفايات كأساليب تقولص جودة تكوينها، منشورات عالد التًبية، ابؼغرب، ط - 4
 .59ص
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
 الدقاربة بالكفاءات: خصائص -3
 نها تسعى دائما إلذ غاية كىدؼ مابدا أف الكفاءة تأخذ معناىا من العمل كالفعل فإالكفاءة الإجرائية:  -3-1

كىذا فهي متصلة اتصالا كثيقا بالنشاط كمهمة ابؼعلم برفيز ابؼتعلمتُ للقياـ بأنشطة يدركوف فائدتها، فالتعلم ليس 
 بززين ابؼعارؼ بل القدرة على إعطاء معتٌ للمعرفة كتفعيلها في ابؼيداف.

يتػىعىل  مج الكفاءة مكتسبة متعلمة حيث يصبح الإنساف كفيا عندما يد -3-2
مىات سواء كانت نظرية كيؤلف بتُ ابؼ

أك بذريبية، كتشومسكي عندما بتُ أف الإنساف يولد مزكدا بقدرات لغوية فطرية لد يقل أف الكفاءة بؾرد فطرة غتَ 
 . 1قابلة للتهذيب

الكفاءة مبنية فهي تتكوف من عناصر ىي ابؼعارؼ كابؼهارات كابؼمارسات كغتَىا تتحقق بالقدرة على  -3-3
معركفة كبذلك فهي برد من ظاىرة  غتَ ىذه العناصر، فالكفاءة بسنح ابؼتعلم مفاتيح لأقفاؿتوليف كإعادة بناء 

 الفشل ابؼدرسي، لأنها تؤىل الفرد كتعده بؼواجهة أم مشكلة طارئة تعتًض سبيلو.
 الكفاءة افتًاضية كبؾردة غتَ قابلة للملاحظة لأف خاصية البنائية تنفي خاصية التجريد فهي معطى ذىتٍ -3-4

 فاءة تلاحظ كتقاس من خلاؿ الأداءبؾرد بيكن ملاحظتو كقياسو من خلاؿ الفعل كابؼمارسة كالعمل، أم أف الك
 :من خصائصها

 ترؼ إلذ أنو لا يكفي أف بمتلك ابؼعارؼ كالقدرات كابؼهارات لكي نكوف أكفياءو أشار لوب التجنيد والتعبئة: -
 لكن نكوف كذلك عندما بكسن توظيفها في ظركؼ بؿددة.

 .2ويل: كل كفاءة ىي موارد قابلة للتحويل في كضعيات مشابهةحالت -
د من انتقاء ويل لابحفالكفاءة إلذ جانب خاصية الت مو ابؼرء يوظفو في بصيع ابؼواقفليس كل ما يتعل الانتقاء: -

التعامل مع ابؼوقف الذم بهد الإنساف نفسو فيو فجأة كىكذا يتمكن ابؼرء قاـ كبالتالر حسن مالعناصر ابؼلائمة لل
 .3من التكيف مع ابؼواقف

ن في ابؼثلث الديداكتيكي: من خلاؿ ابػصائص السالف ذكرىا نستنتج أف مركز كبؿور الكفاءة يكم
 .ابؼتعلم، ابؼعرفة، إلا أنها بسنح ابغرية للمتعلم في إبداء رأيو كالتعبتَ عنو ابؼعلم

 مستويات الكفاءة: -4
للكفاءة مستويات إلا أنها ليست ثابتة كلا متفق عليها في بؾاؿ التًبية كالتعليم لأنها تتًكب من ابؼهارات 
كلا بيكن للمتعلم أف بيتلك الكفاءة إلا إذا امتلك ابؼهارات ابؼكونة كابؼشكلة بؽا كذلك عن طريق ابؼمارسة الفعلية 

 أنها ختامية، كيرل البعض أف بؽا ثلاثة مستويات ىي:لأف من أىم بفيزات الكفاءة 

                                                           
، 1سليمالش، الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية، مطبعة النجاح ابعديدة، الدار البيضاء، ابؼغرب، طالعربي ا - 1

 .33ـ، ص2006
 .34ص، نفسوابؼرجع  - 2
 .35ابؼرجع نفسو، ص - 3



 

46 
 

 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
 :La compétence de baseالكفاءة القاعدية  -4-1

 )في أسبوعتُ( أم ما يعادؿ ست حصصكتعبر عن الكفاءة ابؼقصودة، المحققة في كحدة تعليمية كاحدة 
ابؽدؼ الإجرائي الذم يتخلل ىو ك  مية تتحقق عن طريق مؤشر الكفاءةكتشمل الكفاءة القاعدية أىدافا تعلي

 حصة من ابغصص كإجابات التلاميذ مثلا.
 :La compétence Perfectionnementالكفاءة الدرحلية  -4-2

تعبر عن الكفاءة ابؼقصودة كالمحققة بؼرحلة تعليمية أم من خلاؿ كفاءات مرحلية مثلا: آلية التواصل 
الزملاء عن طريق ابغوار...(، كيطلق عليها الكفاءة الوسطى لأنها )إلقاء كلمة، إبداء رأم، علاقات تواصلية مع 

 .1تتوسط بتُ الكفاءة القاعدية كالكفاءة ابػتامية كتتجسد من خلاؿ الوضعية ابؼستهدفة
 : Macro compétenceالكفاءات الختامية  -4-3

عليم، بردث في كضعيات كتعبر عن الكفاءة المحققة كابؼقصودة خلاؿ سنة دراسية أك بؼرحلة كاملة من الت
 إدماجية حيث يصبح ابؼتعلم متمكنا من ابؼادة التعليمية.

كبشكل بـتصر فإف الأىداؼ التعليمية تكوف في نهاية ابغصة، كالكفاءة القاعدية تكوف في نهاية الوحدة 
مية تكوف في نهاية التعليمية )المحور( كالكفاءة ابؼرحلية تكوف في نهاية شهر أك ثلاثي أك سداسي، كالكفاءة ابػتا

 .2السنة الدراسية، كأما الكفاءة ابػتامية ابؼندبؾة فتكوف في نهاية ابؼرحلة
 بسر الكفاءة بعدة مستويات من أجل الوصوؿ إلذ الأىداؼ ابؼرجوة، إلا أف ىذه ابؼستويات غتَ ثابتة.

III-:نشاط فهم الدنطوق والتعبير الشفوي 
 أىداف فهم الدنطوق: -1

  3الرئيسية للغة العربية ككيفية استخدامها من خلاؿ بؿاكاة النطقملاحظة السمات. 
 .يرد التلميذ استجابة بؼا يسمع 
 .يسعى إلذ تفاعل التلميذ مع النص ابؼنطوؽ 
 .بهعلو بولل معالد الوضعية التواصلية 
 4بينح التلميذ القدرة على تقييم مضموف النص ابؼنطوؽ. 

 القدرة على التفاعل معو. فهم النص ابؼنطوؽ كبينحو د التلميذ علىنشاط فهم ابؼنطوؽ يساع
 

                                                           
ـ، 2002محمد الصالح حثركبي، مدخل إلذ التدريس بالكفاءات، دار ابؽدل للنشر كالتوزيع، عتُ مليلة، ابعزائر، د.ط،  - 1
 .55ص

 .56ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .20كزارة التًبية الوطنية، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي، ابؼرجع السابق، ص - 3
 .26ابؼرجع نفسو، ص - 4
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
 خطوات سير درس فهم الدنطوق: -2
 الدرحلة الأولى: )التناول في الكتاب الددرسي(-2-1

  أشاىد وأعبر(:1النشاط( : 
من خلاؿ نصوص كسندات )رسومات كصور( ملائمة يتم تناكؿ نص منطوؽ مرتبط بدوضوع الوحدة 

 )يعرض النص ابؼنطوؽ في دليل ابؼعلم كلا يظهر في الكتاب إلا مشهد مصور متعلق بو(.التعليمية بؿل التناكؿ 
  الاستماع للنص كالتعامل معو من خلاؿ أسئلة الفهم كالتعبتَ )أيقونة أستمع كأجيب التي تظهر في دليل

 .1ابؼعلم تلي النص ابؼنطوؽ مباشرة(
  استعمل الصيغة2النشاط : 

خلاؿ بصل يتضمنها النص ابؼنطوؽ أك بصل أخرل بـتارة ذات صلة  اكتشاؼ الصيغة ابؼستهدفة من
 بابؼوضوع.
 .استعماؿ الصيغة في كضعيات مقتًحة بـتلفة كبسيطة كمركبة 

 كوف النص ابؼنطوؽ في دليل ابؼعلمنشاط فهم ابؼنطوؽ خلاؿ ابؼرحلة الأكلذ تستند إلذ رسومات كصور كي
 .2حيث يستمع التلميذ إلذ ابؼعلم كبههز أسئلة تساعده في التعبتَ

 الدرحلة الثانية: )دفتر النشاط( -2-2
دالا على فهمو  يسمعينجز ابؼتعلم على دفتً الأنشطة نشاطات متعلقة بالنص ابؼنطوؽ استجابة بؼا 

 .3كتفاعلو
يتم فيو تسجيل بعض النقاط أثناء  خلاؿ نشاط فهم ابؼنطوؽ يكوف التلميذ بحوزتو دفتً النشاط كالذم

 استماعو للنص ابؼنطوؽ بؼساعدتو للانتقاؿ إلذ ابؼرحلة ابؼوالية.
 أنواع التعبير:-3

ينقسم التعبتَ من حيث الأداء أك الشكل إلذ نوعتُ كبنا التعبتَ الشفوم )الشفهي(، كالتعبتَ الكتابي 
 ف.)التحريرم(، كطريقة الأكؿ اللساف، كطريقة الثالش البنا

كما ينقسم التعبتَ من حيث ابؼوضوع إلذ نوعتُ، كبنا التعبتَ الوظيفي، كالتعبتَ الإبداعي، كفيما يلي 
 تعريف موجز بؽذه الأنواع:

 :4فالتعبتَ من حيث الأداء ينقسم إلذ نوعتُ بنا -

                                                           
 .26كزارة التًبية الوطنية، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .26بؼرجع نفسو، صا - 2
 .26ابؼرجع نفسو، ص - 3
 .14محمد علي الصويركي، التعبتَ الشفوم: حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مهارتو، طرؽ تدريسو كتقوبيو، ابؼرجع السابق، ص - 4
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
 فإذا ارتبط التعبتَ بابغديث فهو المحادثة أك التعبتَ الشفوم كىو أسبق من التعبتَ الكتابي التعبير الشفوي: -3-1

 كأكثر استعمالا منو في حياة الإنساف، كيتم عن طريق النطق، كيستلم عن طريق الأذف.
 :1إلخالتعبتَ ابغر، ابؼناقشة، التعليق، الإجابة عن الأسئلة... من صوره. 

عبر الرئيسي كالتمهيد الضركرم للتعبتَ الكتابي، ىو الإفصاح عن ابؼشاعر كالأفكار م ابؼو يعد التعبتَ الشف
 بالكلاـ أك بابغديث.

تًؾ بؽم الفرصة في نالكتابة فورا كإبما  منو: بيكن أف ينتقل إليو ابؼدرس بالتدريج فلا نطلب التعبير الكتابي -3-2
الكتابي عن قصة  الثالش من السنة نطالب التلميذ بالتعبتَالتعبتَ الشفوم مدة أربعة أشهر من السنة كفي النصف 

 .2قرأىا كينبغي التدرج في الكتابة من كتابة بعض سطور مراعتُ سلامة العبارة كترتيب الأفكار
التعبتَ الكتابي نشاط لغوم تربوم يتخذه التلميذ كطريقة يدفن بها أفكاره كمشاعره كأحاسيسو بلغة 

.  سليمة كخط كاضح كمفهوـ
 لتعبتَ من حيث ابؼضموف نوعاف:ا 

ىو التعبتَ الذم يؤدم كظيفة معينة في مواقف معينة، كفيو تكوف الألفاظ دالة على  التعبير الوظيفي: -3-3
ابؼعتٌ دلالة مباشرة من دكف إبياء أك تلوين، من أنواعو: كتابة الرسائل التي تؤدم كظيفة فقط، كليست الرسائل التي 

 .3تتضمن أبعادا عاطفية
أم ىو مهارة لغوية ضركرية على كل إنساف أف يتقنها حتى يتمكن من التواصل مع بؾتمعو، بعيدا عن 

 عاطفتو.
الفكرة كخصب ابػياؿ كاتقاف الأسلوب كجودة  من عمق: ىو التعبتَ ابعميل ابؼنبثق التعبير الإبداعي -3-4

هم على التعاي  مع الكاتب كجدانيا شاعر الآخرين، كبضلعلى مكالقصد من ىذا التعبتَ التأثتَ الصياغة، 
 .4كمشاركتو أحاسيسو، من فنونو الشعر كالقصة كابػاطرة كالرسالة العاطفية...

 ن الفرد من أف بوضر بزيلاتو كشعوره كذاكرتو كإحساسو ككجدانو.التعبتَ الإبداعي نشاط عقلي بيكٌ 
 شروط التعبير: -4

 :5ثلاثة لابد من توافرىا لإبقاز عملية التعبتَ، كىييرل ابؼعنيوف بدوضوع التعبتَ أف بشة عناصر 
بدعتٌ أف يكوف ىناؾ شيء ما للقوؿ، كمعرفة طريقة استمدادىا عن طريق ابؼلاحظة ابؼباشرة توافر الدادة:  -4-1

 إلخ.للعالد، أك من مصادر ابؼعرفة من الكتب كالمجلات كالصور كالأفلاـ كالانتًنت...
                                                           

 .15، 14محمد علي الصويركي، التعبتَ الشفوم: حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مهارتو، طرؽ تدريسو كتقوبيو، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .127ـ، ص2013، 1سالد عطية أبو زيد، الوجيز في أساليب التدريس، دار جرير للنشر كالتوزيع، عماف، ط - 2
ـ، 2013، 1فاضل ناىي عبد عوف، طرائق تدريس اللغة العربية كأساليب تدريسها، دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، ط - 3
 .216ص

 .216، صنفسوابؼرجع  - 4
 .14الصويركي، التعبتَ الشفوم: حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مهارتو، طرؽ تدريسو كتقوبيو، ابؼرجع السابق، صمحمد علي  - 5
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
ة، كبرقيق كىنا تأي  بسارينات بناء ابعمل كاستخداـ الألفاظ الدالة كابؼعبرٌ  ئلو:توافر فنية القول ووسا -4-2

 التوازف بتُ ابؼبتٍ كابؼعتٌ.
    عرفة مكيتم ذلك من خلاؿ مواكبة ابؼعلم لركح العصر الذم يعي  فيو بحب ابؼطالعة ك  توافر الدافع: -4-3

 .1صفٌو جوا من التعاطف كابؼشاركة لذ أف بىلق فيـ، بفا يدفعو ذلك إما يستجد من ابؼعرفة ابؼتجددة كل يو 
 ط التعبتَ في ثلاثة عناصر مهمة كىي:ك من شر كت

 الاستغناء عنو لإنشاء التعبتَ. م لا بيكنذالقوؿ ككسائلو، كتوافر الدافع التوافر ابؼادة كتوافر فنية 
 أسس التعبير: -5

التعبتَ عما في نفسو، كمنها تربوية كحريتو في اختيار إف للتعبتَ أسسا منها نفسية تتعلق بديل الطالب إلذ 
    ابؼوضوعات كالتعبتَ عنها، كمنها لغوية كتتعلق بالعمل على إبماء المحصوؿ اللغوم، كبيكن تفصيل ىذه الأسس

 :2في تعليم التعبتَ بدا يأي 
  تعبر عن تلك الأفكار.الاىتماـ بابؼعتٌ قبل اللفظ إذ على ابؼدرس أف يهتم بالأفكار قبل الألفاظ التي 
  لكي تؤدم اللغة كظيفتها بهب أف يتم التعبتَ في مواقف طبيعية، كعلى ابؼدرس أف بىلق تلك ابؼواقف

 للطلبة.
 .بهب أف يتم التعبتَ في جو بعيد عن التكلف يشعر فيو الطالب بابغرية 
 خداـ أدكات الربط ضركرة مراعاة سلامة التًكيب، كاختيار ابعمل، كالتعبتَ عن الأفكار كصحة است

 بحسب معناىا.
 ىذه العلامات  يوضح كيفية استخداـ كل علامة من ابؼدارس أف مراعاة استخداـ علامات التًقيم كعلى

 .3كتأثتَىا في ابؼعتٌ
، كأف يعرؼ كيف يتفاعل لكي تتحقق ىذه الأسس على ابؼدرس أف يكوف ملن  ما ببعض ابؼعارؼ كالعلوـ

الطالب فعليو أف بىتار الكلمة كابعملة كالتعبتَ عنها بلغة مناسبة، كأف يوظف  مع الطبيعة ككيف يتذكقها، أما
 الاقتباسات توظيفا صحيحا، كيستخدـ علامات التًقيم استخداما صحيحا.

 أهمية التعبير: -6
 تتجلى أبنية التعبتَ فيما يأي :

  جانبتُ بنا: القراءة كالتعبتَ.إنو كسيلة الإفهاـ، فهو أحد جانبي عملية التفاىم كىذه العملية تقوـ على 
 .تساعد موضوعات التعبتَ على التخيل كالابتكار بؼا فيها من حرية الأفكار 
 .التعبتَ أداة التعلم كالتعليم 

                                                           
 .14محمد علي الصويركي، التعبتَ الشفوم: حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مهارتو، طرؽ تدريسو كتقوبيو، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .82لبلاغة كالتعبتَ، ابؼرجع السابق، صسعاد عبد الكرلص الوائلي، طرائق تدريس الأدب كا - 2
 .83ابؼرجع نفسو، ص - 3



 

50 
 

 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
 .إف العجز في التعبتَ يؤثر كثتَا على مستول تعلم الطلبة بفا يتًتب عليو اضطراب كفقداف الثقة بالنفس 
  1الفردية كالاجتماعية عن طريق تبادؿ الآراء كمناقشتهايسهم التعبتَ في حل ابؼشكلات. 
 :كلدرس التعبتَ أغراض عدة منها 
 توسيع دائرة أفكار الطلبة. -
 تزكيدىم بدا يعوزىم من ابؼفردات كالتًاكيب. -
 .2بسكتُ الطلبة من التعبتَ عما في نفوسهم بعبارات سليمة -

في أف كل إنساف بوتاج إليو لتقوية  تكمنتو نستنتج من ىذا أف التعبتَ تربصة لنشاط الإنساف، كأبني
 الركابط الفكرية لديو.

 أىداف التعبير: -7
 سواء كاف التعبتَ شفويا أك برريريا فإف أىدافو العامة لا بزرج عما يلي:

  فهم نوعية ابؼوضوع كحدكده، كبصع ابؼعلومات ابؼناسبة لو من ابؼراجع أك مصادر ابؼعلومات عن طريق
 الاستماع.القراءة أك 

 قشة أك إدارة ندكة أك إلقاء خطبةسلامة النطق كحسن الإلقاء في التعبتَ الشفوم سواء كاف بردثا أك منا 
 أك قص قصة، أك إلقاء تقرير أك طرح سؤاؿ، أك مداخلات أك تعليمات أك تعليقات...إلخ.

 .سلامة التهجي كالكتابة السليمة الواجهة ابعميلة 
 يا.سلامة الأسلوب بكويا كصرف 
 .سلامة ابؼعالش كابغقائق كابؼعلومات ابؼعركضة شفهيا أك كتابيا 
 .تكامل ابؼعالش كشموبؽا لكل جوانب ابؼوضوع 
 .منطقية العرض للمعالش كالأفكار 
 ٌ3بصاؿ ابؼعتٌ كابؼبت. 

كل ىدؼ من ىذه الأىداؼ يشتمل على بؾموعة كبتَة من ابؼهارات اللغوية، كلا بيكن برقيق ىذه 
 إذا دربنا أبناءنا على ابؼهارات من خلاؿ ابؼواقف اللغوية ابؼختلفة.الأىداؼ إلا 

 طرائق التدريب على التعبير )الدرحلة الابتدائية(: -8
 .استعماؿ كلمات في بصل تامة مع مراعاة حسن اختيار تلك الكلمات من حيث ابؼدلوؿ ابػلقي 
 أك يأي  بها من ذاكرتو. تكملة بصل ناقصة بوضع كلمة بىتارىا الطفل من بتُ كلمات أمامو 

                                                           
 .197فاضل ناىي عبد عوف، طرائق تدريس اللغة العربية كأساليب تدريسها، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .198، صنفسوابؼرجع  - 2
ـ، 2007، 2، ط1عماف، طعلي أبضد مدكور، طرؽ طرقة تدريس اللغة العربية، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة،  - 3

 .230، ص2010
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
 .الإجابة عن أسئلة متنوعة، أك عن أسئلة في موضوع قرأه الطالب 
 .ترتيب قصة تعرض أجزاؤىا على الطالب غتَ مرتبة 
 .التعبتَ عن الصور كتابيا 
 .ٌكتابة العبارة بعد تغيتَ كلماتها بكلمات تقابلها لاستقامة ابؼعت 
 1تلخيص قصة قصتَة قرأىا الطالب. 

لة الابتدائية يكوف التدريب على التعبتَ عبارة عن أسئلة يطرحها ابؼعلم بأشكاؿ بـتلفة حوؿ في ابؼرح
 أك أخبار أك نشاطات قاـ بها التلميذ. قصة ابؼوضوع، كقد يكوف تدريبا على كتابة

 صعوبات تواجو الدعلم والتلميذ في التعبير:-9
 صعوبات تواجو الطالب: -9-1

  يبدأ أكلا بفكرة ما أك إحساس معتُ، كىو بؽذا بوتاج إلذ كلمات كحركؼ التعبتَ عملية ذىنية معقدة
كأفعاؿ كأبظاء ليؤلف منها بصلا أك فقرات تعطي كل أجزاء فكرتو كانفعالاتو، كىذه القوالب كالفقرات 
   اللغوية تتطلب معجما لغويا قادرا على نقل ما بهوؿ في خاطره، كبفا لا شك فيو أف ىذا من الصعوبة

 .2على الأطفاؿ في مثل ىذه السن افبدا ك
  ضعف الثركة اللغوية بفا يؤدم إلذ عجزه في التعبتَ كالإفصاح عن أفكاره كأحاسيسو كميولاتو بوضوح

 كسلاسة.
  نفور كثتَ من الاطفاؿ من دركس التعبتَ لسيطرة إحساسهم بالإخفاؽ في نقل الافكار كالأحاسيس، فإف

كالتًكم، كمساعدتهم في التغلب  الصبرابؼعلم مطالب بإزالة تلك الأحاسيس من نفوسهم كذلك بتوخي 
 .3على ىذه الصعوبة متدرجا بهم من السهل إلذ الصعب

ل كابػوؼ من مواجهة الآخرين كالتحدث معهم، لذا على ابؼعلم مساعدة تتولد ىذه الصعوبة نتيجة ابػج
 طلبتو في التغلب عليها من الأسوء إلذ الأحسن.

  شعور الطالب بعدـ أبنية التعبتَ، فهو عنده جهد ضائع لا منفعة فيو، كمن ثم على ابؼعلم إبراز أبنية
يع كابؼدح كالثناء كابؼكافأة بؼن يتقن ىذه جحياتهم كتعزيز ىذه الأبنية بالتشالتعبتَ كإظهار دكره في 

 .4ابؼهارة
عدـ إدراؾ التلميذ لأبنية التعبتَ إذ يعتقد الكثتَ بأنو جهد لا طائل منو، فعلى ابؼعلم الاىتماـ بهذه ابؼادة 

 كالتحضتَ ابعيد بؽا بهعل التلميذ ينجذب بكوىا.
                                                           

بليغ بضدم ابظاعيل، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية: أطر نظرية كتطبيقات عملية، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، عماف،  - 1
 .129، 128ـ، ص2013، 1ط
 .104ـ، ص 2013، 1ف، طفهد خليل زايد، فن التغلب على صعوبات اللغة العربية، دار يافا للنشر كالتوزيع، الأرد - 2
 .105، 104، ص نفسوابؼرجع  - 3
 .105ابؼرجع نفسو، ص  - 4
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
 صعوبات تواجو الدعلم:-9-2

  التعبتَ كأىدافو كما يفعل في القراءة كالكتابة كالتدريبات اللغوية، كلذا عدـ استطاعة ابؼعلم برديد مفهوـ
 فإنو يصرؼ جل جهده في تدريس ىذه ابؼهارات كلا يعطي التعبتَ ابعهد نفسو.

  عدـ بسكن بعض ابؼعلمتُ من أساليب تدريب التلاميذ على التعبتَ لأف ىذه ابؼهارة تستدعي امتلاؾ
 ل كافة.الطفل ابؼهارات اللغوية الأخر 

  عدـ معرفة بعض ابؼعلمتُ مراحل النمو اللغوم للطفل بفا بهعلو مرتبكا في برديد مستول قدراتهم الذم
 بيكن البناء عليو.

  التزاـ بعض ابؼعلمتُ بدفهوـ أف التعبتَ ىو عملية كتابة موضوع بودد عنوانو على اللوح أك يطلب من
 تلاميذه التعبتَ عنو.

 1التعبتَ بؼا فيو من مشقة تصحيح الدفاتر نفور بعض ابؼعلمتُ من درس. 
إف الصعوبة في التعبتَ ظاىرة عويصة يعالش منها ابؼعلم في عجز ابؼتعلمتُ عن التعبتَ كعدـ الاىتماـ بو 

 الذم أثر سلبا على رصيدىم اللغوم.
 مواجهة الدعلم لذذه الصعوبات وحلها:-9-3

 للتعبتَ عن أنفسهم مستفيدا من ابؼيل اللفظي لدل الأطفاؿ كىو كثرة الكلاـ  ،إتاحة الفرصة للأطفاؿ
 .2)الثرثرة( حتى قبل امتلاكهم بؼهارات اللغة

 الأطفاؿ إلذ لعب الأدكار كبسثيلها كلعبة دكر الشرطي. لاستغلاؿ ابؼيل الغريزم لد 
 لأنو كسيلة من  اؿ لو حيث يلزـعزيزه أك فسح المجاستغلاؿ ابؼيل الغريزم لدل الأطفاؿ إلذ ابػيالر كت

 كسائل التدريب على التعبتَ.
  الاستفادة من ميل الأطفاؿ إلذ كل ما يتصل بحياتهم في البيت كالشارع كابؼدرسة كتوظيفو توظيفا جيدا

 .3من خلاؿ الأنشطة ابؼعدة
جنا بدجموعة بعدما قمنا بتحديد الصعوبات التي أثرت سلبا على ابؼردكد اللغوم كالفكرم للمتعلمتُ خر 

 من ابغلوؿ أبنها:
 تشجيع الأطفاؿ على ابؼناقشة كابغوار في ابؼدرسة كحتى في الأسرة.

 التعبير الشفوي:نشاط -10
يعتمد التعبتَ الشفوم على المحادثة كلا سيما في ابؼراحل الأكلذ من الدراسة الابتدائية، كىي تعليم خاص 
كأساسي لتدريبهم على النطق الصحيح كإمدادىم بابؼفردات التي بسدىم للكتابة في ابؼوضوعات التي تطرح، كيعتبر 

                                                           
 .105، ص السابقابؼرجع  فهد خليل زايد، فن التغلب على صعوبات اللغة العربية، - 1
 .149، ص نفسوابؼرجع  - 2
 .150ابؼرجع نفسو، ص  - 3
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داف الإنسالش من خواطر بعبر عنها الفرد شفويا ىذا التعبتَ مرآف النفس ك ذلك لكونو يعبر عما بووؿ في الوج

 .1كينتقي فيها أبلغ ابؼعالش الرفيعة كأبصل الالفاظ ابؼعبرة كأرقى التشبيهات كالصور
 صور التعبير الشفوي:-10-1

 .التعبتَ ابغر 
 .ابؼناقشة كالتعليق 
 .التلخيص بعد القراءة 
 .الإجابة عن الأسئلة 
 .التحدث في ابؼوضوعات ابؼختلفة 
 2طب كابؼناظراتابػ. 

التعبتَ الشفوم يساىم في تعليم النطق الصحيح عما بهوؿ في خاطر التلاميذ ككجدانهم، كلو عدة صور 
 .كبؾالات تنتمي إلذ التعبتَ الشفوم

 شروط التعبير الشفوي:-10-2
 .التحدث باللغة الفصيحة داخل غرفة الصف كتدريب الطلاب على ذلك 
  3ككتابتها بأكضاعها ابؼختلفةتكرار التدريب على نطق ابغركؼ. 
 4الإكثار من قراءة النصوص الأدبية الرفيعة كبخاصة القرآف الكرلص. 

التعبتَ الشفوم يستَ كفق شركط بؿددة من طرؼ العاملتُ في بؾاؿ التًبية، من أجل استخدامو على 
 قاعدة صحيحة.

 أغراض التعبير الشفوي:-10-3
  المجالات ابغيوية ابؼختلفة.مساعدة ابؼتعلم على إتقاف ابغديث في 
 .تنمية مهارات الطالب اللغوية كقدراتو، كبناء أفكاره 
 .تعزيز ثقة التلميذ بنفسو 
  تنمية مهارات كثتَة منها: ترتيب الأفكار، حسن الصياغة، عرض الفكرة  إلذيسعى التعبتَ الشفوم         

 .5د، القدرة على الإقناع...في ضوء مستول السامعتُ، القدرة على انتقاء الأمثلة كالشواى
                                                           

راتب قاسم عاشور كمحمد فخرم مقدادم، ابؼهارات القرائية كالكتابية: طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها، دار ابؼستَة للنشر  - 1
 .218ـ، ص2005، 1كالتوزيع كالطباعة، عماف، ط

 .15لسابق، صمحمد علي الصويركي، التعبتَ الشفوم: حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقوبيو، ابؼرجع ا - 2
 .104فهد خليل زايد، فن التغلب على صعوبات اللغة العربية، ابؼرجع السابق، ص - 3
 .104ابؼرجع نفسو، ص  - 4
طو علي حستُ الدليمي، تدريس اللغة العربية بتُ الطرائق التقليدية كالاستًاتيجيات التجديدية، عالد الكتب ابغديث للنشر  - 5

 .213ـ، ص2009، 1كالتوزيع، إربد، الأردف، ط
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  إف التعبتَ الشفوم من أغراضو أنو يساعد التلاميذ على اتقاف ابغديث في بؾالات بـتلفة فالنجاح             

 في التحدث بوقق أىدافا كثتَة في ميادين ابغياة.
 أىداف التعبير الشفوي: -10-4

 ريس التعبتَ الشفوم ما يلي:يتوقع أف بوقق الطلاب في ابؼرحلة الأساسية الأكلذ من تد
  في عدـ معابعة لعلٌ ك النطقية التي تسيطر على الأطفاؿ، كالعيٌ كابغصر كالفأفأة كاللعثمة إزالة الآفات

 .1ابؼعلم بؽذه الآفات، كبخاصة ابغصر كالعي ما بهعل منها آفة مستدبية تلازمهم طوؿ حياتهم
  ابؼختلفة بعقل قادر على ترتيب الأفكار كحسن تدريب الأطفاؿ على الاربذاؿ في مواجهة ابؼواقف

 تنظيمها.
  دكد الفعل ابؼناسبة دركس التعبتَ الشفوم تساعد الطفل على حضور البديهة كالاستجابة السريعة، كر

 بحياتو.للمواقف التي تتصل 
  التعبتَ الشفوم ينمي سرعة التفكتَ كتنسيق الأفكار كترتيبها بسرعة، كما يساعد في بذميع عناصر

 ابؼوضوع الذم يريد التحدث فيو.
 2يزيل عن نفسو ظاىرة ابػجل كالتهيب كالتًدد، كيكسبو ابعرأة في مواجهة ابعمهور. 

يسعى التعبتَ الشفوم للوصوؿ إلذ غايات من خلاؿ أىداؼ يربظها للتلاميذ للستَ كفقها بدساعدة 
 ابؼعلم.

 أهمية التعبير الشفوي: -10-5
  المحادثة التي تعتبر مفتاح التعلم في مرحلة التعليم الأساسي بعميع ابؼواد الدراسية يعد التعبتَ الشفوم عماد

 بلا استثناء، رغم أنها تقصد لذاتها في دركس المحادثة اللغوية.
 .تبدك أبنية التعبتَ الشفوم كونو أداة الاتصاؿ السريع بتُ الفرد كغتَه 
  غالبية التًبويتُ كابؼربتُ على القوؿ بأف تنمية قدرة يعد ابؼمهد للتعبتَ الكتابي، كمن ىنا اتفقت آراء

 الطالب على التعبتَ الشفوم كابغديث الصحيح، يعد من أىم الأغراض في تعلم اللغة.
  من مظاىر الرقي اللغوم بسكن الطالب من لغتو، كمن علامات التقدـ الثقافي قدرتو على التعبتَ عن

 .3طره بلغة سليمة خالية من الأخطاء اللغوية كالنحويةأغراضو كحاجياتو، كالتحدث عما يدكر في خا
 للتعبتَ الشفوم بصلة من الأبنية كلكن "أبرزىا تكمن في أنها أداة الاتصاؿ السريع بتُ الفرد كغتَه.

 مهارات التعبير الشفوي:-10-6
 يسعى التعبتَ الشفوم إلذ تنمية عدة مهارات منها:

                                                           
 .141فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .142، ص نفسوابؼرجع  - 2
 .24 علي الصويركي، التعبتَ الشفوم: حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقوبيو، ابؼرجع السابق، صمحمد - 3
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 .ترتيب الأفكار كتواصلها في ابغديث 
 ن صوغ ابؼبتدأ كحسن صوغ ابػتاـ.حس 
 .ُصياغة العبارة كعرض الفكرة في ضوء مستول السامعت 
 .القدرة على اختيار الأمثلة كالشواىد لتأكيد رأم، أك دعم كجهة نظر 
 1القدرة على تقدلص الصيغ ابؼناسبة لتحقيق الإقناع كالامتناع. 
 .التًكيز على ابعوانب ابؼهمة في ابؼوضوع 
 ابؼلائم ابؼنطقي في عرض ابؼقدمات كاستخلاص النتائج. استخداـ ابؼنهج 
 .بسكن ابؼتعلم في انطلاؽ من بـاطبة بصهور من الناس في موضوع عايشو كاىتم بو 
 .القدرة على ابؼشاركة في حوار حوؿ موضوع يهم ابؼتعلم أك يهم المجتمع 
  2ابؼلاحظات حوؿ خبر منشور أك حديث مذاعابؼهارة في إبداء. 
 الإجابة ابؼركزة على تساؤلات ابؼستمعتُ. القدرة على 
 3برديد ابػطأ الواضح في أثناء حديث غتَه لغة كتركيبا علاقة. 

من بفيزات التعبتَ الشفوم انو ينمي ابؼهارات الفردية كالتي تساعد في التواصل مع الآخرين، دكف شعور 
 درس أف يفكر بدا يناسب طلابو.ابؼبابػجل أك ابػوؼ كبسنحو ثقة في النفس، لذلك بات من الضركرم على 

 الإطار العام لسير دروس التعبير الشفوي: -10-7
 :4يدرس التعبتَ الشفوم أسبوعيا في السنوات الأكلذ كالثانية كالثالثة من التعليم الابتدائي كفق التوزيع الآي 

 للوحدة درساف في التعبتَ الشفوم في السنة الأكلذ يقدـ في كل أسبوع من الأسبوعتُ الأكؿ كالثالش 
يستغرؽ الواحد منهما ثلاث حصص، كبزصص ابغصة السابعة لتقولص كدعم الدركس الأربعة، كتنجز 

 بصيع أنشطة التعبتَ شفهيا.
  في السنة الثانية يعتمد نفس ابػط ابؼنهجي من حيث عدد دركس الوحدة، كاستغلاؿ الأسبوعتُ الأكؿ

الثالث للتقولص كالدعم، إلا أنو لا تبقى كل حصص التعبتَ بـصصة للأنشطة  كالثالش للتقدلص، كالأسبوع
 الشفهية، بل يستغل بعض حصص كل أسبوع في بفارسات كتابية.

  إحدل  كتتخذدقيقة،  45في السنة الثالثة يقدـ في كل أسبوع من أسابيع الوحدة درس كاحد مدتو
الشفوم التي تستغل في ثلاث عمليات منهجية فقرات النص الوظيفي الأساسي منطلقا بغصة التعبتَ 

                                                           
 .199فاضل ناىي عبد عوف، طرائق تدريس اللغة العربية كأساليب تدريسها، ابؼرجع السابق، ص  - 1
 .90بتُ التنظتَ كالتطبيق، ابؼرجع السابق، ص  سعاد عبد الكرلص الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ - 2
 .90ابؼرجع نفسو، ص - 3
ـ، 2008عبد الربضاف التومي، منهجية التدريس كفق ابؼقاربة بالكفايات، مستجدات التًبية كالتعليم، ابؼغرب، د.ط،  - 4
 .81ص
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متحكمات أساليب النص، استعماؿ أساليب التعبتَ الشفوم لإغناء رصيد ابؼتعلم حوؿ  برديدىي: 

 موضوع فرعي للمجاؿ.
  في السنوات ابؼتبقية من التعليم الابتدائي لد تتم الإشارة إلذ موقع ىذا ابؼكوف ضمن ابؼكونات ابؼدرجة       

 .1بؼرحلةفي ىذه ا
 تغتَ عدد ابغصص كابؼدة الزمنية ابؼمنوحة بؽذا النشاط.تالتعبتَ الشفوم من سنة إلذ السنة التي تليها 

 الخطوات الدنهجية الدقترحة لتدريس التعبير الشفوي:-10-8
 التذكتَ بابؼكتسبات السابقةالدرحلة الاولى:  -أ

 .شكل العمل: في بؾموعات بحسب الأدكار 
  دقائق. 7لا تتعدل ابؼدة الزمنية 
 ...الوسائل التعليمية: لوحات التعبتَ، مشاىد، نصوص حوارية 
 .الأنشطة 
 .تشخيص النص ابؼرتبط بابؽدؼ التواصلي السابق 
 2تشويق ابؼتعلمتُ لاستقباؿ ابؼوضوع ابعديد كذلك بطرح أسئلة بسهيدية. 

 بناء التعلمات الأساسيةالدرحلة الثانية: -ب
 أنشطة الاكتشاف والفهم. -
 :وضعية الانطلاق 

 .3نص حوارم يركج مفردات مرتبطة بابؼدرسة كأساليب متعلقة بابؽدؼ التواصلي ابؼقصود
 اكتشاؼ السند البصرم ابؼصاحب للنص. :1النشاط
 بؼقتًح كوضعية انطلاؽ )مشهد، صوريعرض الأستاذ على السبورة السند البصرم ابؼدعم للنص ا 

...،  (.إلخرسوـ
  ُملاحظتو ككصفو من خلاؿ الإجابة عن أسئلة مركزة.يطلب من ابؼتعلمت 
 إلخ.جو ابؼتعلمتُ إلذ برديد الشخصيات كالأفعاؿ التي يقوموف بها، الزماف كابؼكاف...و ي 
 4يطرح ابؼتعلموف فرضيات حوؿ بؿتول الوضعية ابغوارية التي بيثلها السند ابؼقتًح. 
  الوضعية.يناقشوف بعض الأفكار ابؼقتًحة، كيقتًحوف ما ينسجم مع 
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
 اكتشاؼ النص كفهمو. :2النشاط 
  تسميع النص أكثر من مرة من لدف الأستاذ، مع ابغرص على الفصاحة كالتألش كالوضوح كتلوين الصوت

ابعسدم  التعبتَكحسب السياؽ، كمراعاة ابؼواقف ابؼختلفة كما تتطلبو من ألواف الأداء كالتمثيل: استعماؿ 
 كابغركة كابؼيم( بدوازاة مع التعبتَ اللفظي. 1)الإشارة

 .طرح أسئلة مركزة لاكتشاؼ النص كفهمو كالتحقق من الفرضيات ابؼطركحة 
 اكتشاؼ ابؼعجم ابعديد الذم يركجو النص. :3النشاط
 ابعديد الذم يركجو النص من خلاؿ توجيههم إلذ استعماؿ الأسئلة ابؼولدة  يتعرؼ ابؼتعلموف على ابؼعجم

 غل عليو.تت ابؼعجم، كيكوف مرتبطا بالمجاؿ الذم تشبؼفردا
 التوظيف ،شرحو ضمن سياؽ النص اعتمادا على استًاتيجية من استًاتيجيات شرح ابؼفردات )ابؼرادؼ 

 التشخيص(.
 2يتحاكر ابؼتعلموف حوؿ موضوع النص باستعماؿ ابؼعجم ابعديد. 

 حكمات الأسلوبية التي يركجها النص.تاكتشاؼ ابؼ :4النشاط
 .يتعرؼ ابؼتعلموف على أساليب موضوع الدراسة من خلاؿ توجيههم إلذ استعماؿ الأسئلة ابؼولدة بؽا 
 3يتحاكر ابؼتعلموف حوؿ موضوع النص باستعماؿ الأساليب ابؼطلوبة. 

 .أنشطة الإدماجالدرحلة الثالثة:  -ج
  حوارية جديدة من إنتاج إدماج ابؼعجم كالأساليب ابؼرتبطة بابؽدؼ التواصلي ابؼقصود في كضعيات

بحيث تكوف ىذه الوضعيات مستمدة من حياتهم اليومية، كفي ىذا الإطار يعمل الأستاذ على  ابؼتعلمتُ
تنويع تقنيات التعبتَ كيطالب ابؼتعلمتُ بتشخيص كضعيات مربذلة، أك بؿاكاة شخصيات من 

 إلخ.ابتكارىم...
 أنشطة التقولصالدرحلة الرابعة: -د

 .4ابؼتعلمتُ على إدماج ابؼعجم كالأساليب ابؼدركسة في كضعيات تواصلية جديدة تقولص مدل قدرة
يقوـ الأستاذ في بصيع مراحل الدرس، بتشجيع ابؼتعلمتُ على استعماؿ التعبتَ ابعسدم بدوازاة التعبتَ 

 اللفظي، كيعمل على رصد القدرات الفردية كتقوبيها.
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني

IV- ي(و )التعبير الشف الدنطوق فهم بنشاط النطق اضطرابات علاقة 
 : Aphasie d’expressionعبيرالت ححبسة Anarthrie الأنارثريا -1

           مات، فينتج ابؼريض فونيمات بؿورةتتجلى في صعوبة القياـ بابغركات ابؼتزامنة الضركرية لإبقاز الفوني
صوائت بفتدة بصوامت شديد إذ تتحوؿ الصوائت مثلا إلذ صوائت مزدكجة، كبرذؼ بعض الصوامت كتعوض 

 .2، في حركة تبسيط قد تصل إلذ حد إخفات نظامي للصوامت1بؾاكرة بؽا في النطق
             تَية ىي عبارة عن صعوبة في إخراج الفونيمات كيصحبها خللعبالت بسةالأنارثريا أك ما يسمى بابغي 

 التواصل مع أقرانو.أك حذؼ أك تكرار للصوائت، تصعب على ابؼريض التعبتَ عن رأيو ك 
 :بسةاختيار تشخيص الحح  -2
 يتضمن الاختبار دراسة أربعة بنود تتمثل في: التعريف بالاختبار: -2-1
وم، كالسلسلة الآلية، كالتكرار كتسمية الصور كفحص اللغة الأكثر فكيتضمن الكلاـ العي: هالتعبير الشف -أ

 تأسيسا.
 كالاختيارات ابؼتعددة كالأكامر البسيطة.كيتضمن التعيتُ، ي: هالفهم الشف -ب
كتتضمن ابغركؼ، كابؼقاطع، كالكلمات، كتقابل الكلمات كالصور كتقابل النص كالأفعاؿ، كتنفيذ القراءة:  -ج

 .3أكامر الكتابة
 .4كبرتوم على التسمية عن طريق الكتابة، كالتعبتَ الكتابي عن طريق الإملاء، كالكتابة ابؼنقولةالكتابة:  -د

فإف أخصائي أمراض الكلاـ يلجؤكف إلذ إجراء اختبار يتضمن عدة طرؽ ككسائل  بسةقبل تشخيص ابغي 
من أجل الوصوؿ إلذ تشخيصها كتقييمها ثم أختَا يصلوف إلذ إبهاد حلوؿ لعلاج ىذا ابؼشكل أك بؿاكلة السيطرة 

 عليو.
 الخاصة بالتعبير الشفوي: بسةأعراض الحح -3
  كىنا نلاحظ تلاشي عدد ابؼفردات اللفظية، ىذا النقص في الطلاقة اللفظيةنقص في السيولة اللفظية:  -3-1

 قد يصل إلذ درجة الصمم.
 

                                                           
 .177صالح بلعيد، اللسانيات التطبيقية، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .177ابؼرجع نفسو، ص - 2
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
كىنا تكوف الطلاقة اللفظية جد ثرية، فابؼصابوف بيلكوف رصيد  ارتفاع في السيولة )الطلاقة( اللفظية: -3-2

غتَ مفهوـ من قبل السامع، حيث قد يصل بهم الأمر إلذ عدـ احتًاـ الآخر أثناء ابغديث، بفا قد يصافوف 
 .1بالثرثرة

تميز إما أف يكوف بابذاه التقليل، بحيث يكوف ىذا المجرل بطيئا يتميز بتوقفات عديدة، أك بابذاه سريع ي
 بالسرعة.

تظهر في شكل فقر كلي للإنتاج، بيكن أف يظهر في شكل تدربهي أك بصفة التقليل الكمي للغة: -3-3
 .2مباشرة

 .يالتقليل الكمي للغة يعتٍ الإنتاج الغتَ كافي للكلاـ يظهر على ابؼصاب بصفة مباشرة أك بالتدرج
  ابغبسي في الوضعيات ابػطابية كتظهر بصفة آلية عبارة عن مقطع أك مقطعتُ لغويتُ يرددبنا القولبية:  -3-4

 .3في حالة التعبتَ الشفهي
للكلمة، أك بصل عند كل  إرادم للأصوات الساكنة أك ابؼفتوحةيتعلق ىذا الأمر ىنا بالإنتاج ابؼتكرر كاللٌا 

 م.و تعبتَ شف
 يتعلق الأمر بتكرار اللاإرادم للمصاب لعديد من الكلمات أك ابعمل ابؼركبة. بالالي: -3-5
 .4لآخر الكلمات للمتكلم القهرمكيتعلق الأمر بتكرار الإيكولاليا:  -3-6

في عملية التواصل، يظهر من تكرار الكلاـ مباشرة بعد بظاعو أك بعد كقت  فبالالر كالإيكولاليا اضطرابا
 قصتَ أك طويل.

 .5ىي صيغة آلية يستعملها ابؼصاب في حالات التعب كالإرىاؽالدثابرة:  -3-7
 قدمة مسبقا بعد أف تم تعديلها.كابؼقصود ىنا تكرار إجابات م

يتمثل في عدـ كجود كلي للإنتاج الكلامي كاللغوم، كتظهر ىذه الظاىرة في أنواع بسي: الخرس الحح  -3-8
 .6ك صدماتالأفازيا التي تظهر فجأة لأسباب كعائية أ

 صيغ متغتَة كغتَ مفهومة يكررىا ابؼصاب في كل تعبتَ.عن ابػرس ىو عبارة 
 ىي عبارة عن إنتاج خاطئ للكلمات كبروم: تحولات اللغة الشفوية:  -3-9
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 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
( راجعة إلذ خلل إلخأخطاء على مستول ابؼقاطع الصوتية للكلمة )حذؼ، تبديل، قلب... تحولات صوتية:-أ

 .1على ابؼستول الصوي 
جد بطيء كشاؽ يتطلب من الفرد ، يكوف حوار بسةبسثل أكثر الاضطرابات ظهورا عند ابؼصاب بابغي 

 العديد من جهد للكلاـ.
أخرل إما بػ: برولات نطقية دلالية: بتبديل كلمة بكلمة تشاركها في بكلمة تبديل كلمة  تحولات نطقية: -ب

 ابؼعتٌ مثل: فرشاة بدلا من ملعقة.
 .2ية شكلية، تبديل كلمة بكلمة تشبهها في الشكل مثل نار تصبح فاركإما برولات نطق

 أم لا بيلك ابؼصاب معتٌ للكلمات، بدعتٌ لا يربط بتُ الشكل الصوي  للكلمة كخاصيتها الدلالية.
صعوبة في فهم الكلمات، كلكن يعالش من عدـ  بسةكىنا لا بهد الفرد ابؼصاب بابغي اضطرابات نحوية:  -3-10

 .3الاستعانة بأدكات الربط، كفي عدـ استعماؿ الأفعاؿ دكف صرؼ
  تعرؼ على أنها اضطراب فتٍ في الإنتاج اللسالش، يتميز ىذا الاضطراب ببطء في بؾرل الكلاـ، كنقص 

 في التًاكيب ابؼورفولوجية كالتًكيبية.
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .57محمد حولة، الأرطوفونيا: علم اضطرابات اللغة كالكلاـ كالصوت، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .58ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .193حليمة قادرم، مدخل إلذ الأرطوفونيا: تقولص اضطرابات الصوت كالنطق كاللغة، ابؼرجع السابق، ص - 3



 

61 
 

 تلشفوي( في ضوء الدقاربة بالكفاءانشاط فهم الدنطوق )التعبير ا انفصم انثاني
 خلاصة الفصل:

    إف تقييم الكفاءات عملية شاقة، كنشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(، نشاط تقييمي تقوبيي، فهو 
فيو مستول الإتقاف، كالطلاقة في ابغديث، كسلامة جهاز السمع لدل التلميذ  لا يقدـ بطريقة عشوائية بل يراعى

كالامتناع عن  ؤدم إلذ ضعف تلك ابؼهارةمنها، يكأم خلل يصيب الأعضاء النطقية أك السمعية، كخاصة النطقية 
 ابؼشاركة فيها، فالعلاقة بتُ اضطرابات النطق كنشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(، علاقة تأثتَ كتأثر.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 انفصم انثانث

 دراست ميدانيت

 تدهيد.

 اسة. ولا: آليات وخطوات الدرأ

 اسة ومناقشتها. نتائج الدر ثانيا:

 ض نتائج الدلاحظة. ثالثا: عر

 الفصل. خلاصة
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 ميدانيةدراسة  ثانثانفصم ان
 تدهيد:

تطبيقي تدعم نسعى في ىذا الفصل إلذ تقدلص دراسة ميدانية، كالتي تعد من ابؼراحل ابؽامة كونها جانب 
كقد كاف ابؽدؼ منها معرفة مدل تأثتَ اضطرابات النطق على نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ  ابعانب النظرم كتثريو

وء عليها بشكل أقرب كأكسع من خلاؿ الشفوم( لتلاميذ الطور الابتدائي كنموذج للدراسة، قصد تسليط الض
بؿاكلة فهمها كاستيعابها بشكل ملموس حتى يسهل شرحها كتوصيلها إلذ ابؼتلقي بشرط أف تتم خطوات ىذه 

 الدراسة بطريقة علمية منظمة توصلنا إلذ الأىداؼ كالنتائج ابؼرجوة منها.
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 ميدانيةدراسة  ثانثانفصم ان
I- آليات وخطوات الدراسة 
  الدنهج:-1

معتُ قصد  اتباع منهج الباحث تفرض على طبيعة ابؼوضوع حيث إف باختلاؼ ابؼواضيع، ابؼناىج بزتلف
  حوؿ مشكلة معينة كالإجابة عن التساؤلات كالاستفسارات التي يثتَىا موضوع الدراسة، كابؼنهج  ابغقيقة اكتشاؼ

أك الطريق ابؼؤدم إلذ الكشف عن  ابغقيقة، إلذبيل للوصوؿ لنا الس بودد الذم مج"البرنا ىو: مفهومو الاصطلاحي في
، في ابغقيقة نتيجة  إلذ يصل حتى كبردد عملياتو العقل ستَ على تهيمن القواعد العامة التي من طائفة بواسطة العلوـ
 .1معلومة"

فابؼنهج إذا يستجيب لطبيعة موضوع الدراسة حيث إف ابؼنهج ابؼتبع ىنا ىو ابؼنهج الوصفي باعتباره 
يتوافق مع طبيعة ابؼوضوع ابؼتمثل في الكشف عن مدل تأثتَ اضطرابات النطق على نشاط فهم ابؼنطوؽ كيعرؼ 

في الواقع، كيهتم بوصفها بدقة ابؼنهج الوصفي بأنو: "منهج علمي يعتمد على دراسة الظاىرة كما ىي موجودة 
كأحد أشكاؿ التحليل كالتفستَ العلمي ابؼنظم لوصف ظاىرة أك مشكلة بؿددة كتصويرىا عن طريق بصع البيانات 

 .2كإخضاعها للدراسة الدقيقة"كبرليلها كابؼعلومات كمن ثم تصنيفها 
 حدود الدراسة:-2
 الحدود الدكانية: -2-1

طبيب زينة بنت برحايل بددينة تبسة، كلقد أنشأت ىذه ابؼؤسسة المجاىدة الدراسة بابتدائية ىذه  لقد بست
، قسمت ابؼساحة الإبصالية إلذ 2ـ3782ـ، حيث تبلغ مساحتها الإبصالية 1999ـ كتم فتحها سنة 1998سنة 

-2018، تعداد التلاميذ لسنة 2ـ1900كابؼساحة ابؼبنية بلغت  2ـ1357ساحة ابؼؤسسة التي تقدر مساحتها بػ
 أستاذا. 12بالنسبة للأساتذة فهم منها مستعملة، أما  10حجرة  12تلميذا، كتتكوف من  203 ىو 2019

 الحدود الزمنية: -2-2
، حيث انطلقت منذ نهاية شهر فيفرم إلذ 2019-2018أجريت ىذه الدراسة خلاؿ ابؼوسم ابعامعي 

، كقد قسمت إلذ أربعة مراحل كىي  23/04/2019إلذ غاية  20/02/2019نهاية شهر أفريل أم من 
 الآي :ك

 (05/03/2019إلى  20/02/2019الدرحلة الأولى: )من -أ
قمنا فيها بزيارة ميدانية لبعض الابتدائيات ابؼوجودة في مدينة تبسة بغية إبهاد ابؼدرسة التي تنتشر فيها 

ت في النطق، كقد كقع اختيارنا على ابؼدرسة السابق عينات البحث، أم ابؼتعلمتُ الذين يعانوف من اضطرابا
 ذكرىا، حيث إف ىذه الأختَة من ابؼدارس الأكثر احتواء بؽذه العينة.

                                                           
 .5ـ، ص1977، 3عبد الربضاف بدكم، مناىج البحث العلمي، ككالة ابؼطبوعات للنشر، الكويت، ط - 1
علي معمر عبد ابؼؤمن، البحث في العلوـ الاجتماعية: الوجيز في الأساسيات كابؼناىج كالتقنيات، دار الكتب الوطنية،  - 2

 .287ـ، ص2008، 1بنغازم، ليبيا، ط
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 (19/03/2019إلى  05/03/2019الدرحلة الثانية: )من -ب

قمنا بحضور الأقساـ ابػمس للطور الابتدائي، كذلك من أجل ابؼلاحظة عن كثب لبعض العينات بفن 
من اضطرابات النطق ككيف يتعاملوف مع نشاط فهم ابؼنطوؽ، كسجلنا خلابؽا أبرز ابؼلاحظات التي يعانوف 

 ساعدتنا بعدىا على إبقاز أسئلة الاستبياف.
 الدرحلة الثالثة:-ج

 07/04/2019استغرقنا كقتا كبتَا في كيفية إبقاز استمارة استبياف، كطرح الاسئلة حيث امتدت من 
قمنا بإعداد استبانة أكلية ككانت على شكل أسئلة مغلقة كاخرل مفتوحة، ثم بعد ، أين 20/04/2019إلذ 

ذلك توجهنا بها إلذ الأستاذ ابؼشرؼ ليفيدنا بخبرتو من ناحيتها الشكلية حيث استغرقت حوالر أسبوعتُ كبكن 
 بصدد تعديلها، حتى بسكنا أختَا من ضبطها نهائيا كنسخها كطبعها.

 الدرحلة الرابعة:-د
، تم فيها توزيع الاستبياف على معلمي اللغة 23/04/2019، 22، 21فقط ثلاثة أياـ متتالية  دامت

تم استلاـ بصيع  23/04/2019كفي  21/04/2019العربية للسنوات ابػمس للطور الابتدائي كزعت في 
 الاستبيانات.

 الحدود البشرية: -2-3
عينة بحثو كيعرؼ بأنو: "مصطلح علمي منهجي يراد كىو المجتمع الذم يسحب منو الباحث  لرتمع الدراسة: -أ

. كقد استهدفنا في 1بو المجموعة التي يهتم بها الباحث، كالتي يريد أف يعمم عليها النتائج التي يصل إليها من العينة"
دراستنا ىذه بؾتمع الطور الابتدائي حيث شملت دراستنا الأطوار ابػمس كبالضبط ابؼتعلمتُ كعينة ككذا معلمي 

 اللغة العربية بؽذه العينة كالذين كزعنا عليهم استبياف بومل أسئلة بزص ىذه الفئة من ابؼتعلمتُ.
تعرؼ العينة على أنها: "المجموعة التي تؤخذ ابؼعلومات منها لإجراء دراسة ما، أك ىي بؾتمع عينة الدراسة:  -ب

كل بدعتٌ أنها جزء معتُ أك نسبة معينة من أفراد الدراسة الذم بذمع منو البيانات ابؼيدانية، كىي تعتبر جزء من ال
 .2المجتمع الأصلي، التي تعمم عليو نتائج الدراسة ابؼتوصل إليها من العينة"

إذا فإف العينة تعتبر جزء من المجتمع الذم كقعت عليو الدراسة حيث بىتارىا الباحث كفق قواعد خاصة 
( متعلما من الأقساـ ابػمس للطور الابتدائي 20عشرين )تتماشى كموضوع بحثو، كتكونت عينة دراستنا من 

 ذكور كإناث.
 أدوات الدراسة:-3

للقياـ بأم بحث علمي لابد من الاستعانة بدجموعة من الأدكات كالوسائل بعمع البيانات ابؼيدانية 
 بواسطتها كبكن ىنا استعنٌا في بحثنا بثلاثة أدكات كانت كالآي :

                                                           
 .95ـ، ص2009، جامعة غرداية، ابعزائر، 4عادؿ مرابطي كعائشة بكوم، بؾلة الواحات للبحوث كالدراسات، العدد - 1
 .96نفسو، ص ابؼرجع - 2
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 الاستبيان: -3-1

"بؾموعة أسئلة تدكر حوؿ موضوع معتُ تقدـ لعينة من الأفراد للإجابة عنها، كتبتٌ ىذه  كيقصد بو:
. فهو أداة أك كسيلة تساعد 1الأسئلة بشكل كاضح، بحث لا برتاج لشرح إضافي كبذمع معا في شكل استمارة"

ف تتوفر فيها بصيع الباحث على بصع البيانات ابؼيدانية، كمعلومات جديدة مستمدة مباشرة من ابؼصدر، على أ
عم ك لا( موجو بؼعلمي اللغة العربية  في دراستنا على استبياف مغلق )نبؿاكر كمصطلحات البحث، كقد اعتمدنا

متُ للسنة الأكلذ كالثانية كالثالثة كالرابعة كابػامسة ابتدائي، كونهم الأقرب كالأكثر تفاعلا مع الفئة من ابؼتعل
ن تساؤلات الاستبياف كالذم حاكلنا فيو ربط أسئلتو بالإشكالية ابؼطركحة: بهدؼ الإجابة ع  ابؼضطربتُ نطقيا

 "، كقد قسم بدكره إلذ بؿورين:ىل تؤثر اضطرابات النطق على نشاط فهم الدنطوق؟"
يشتمل على مؤشرات شخصية تتعلق بابػبرة ابػاصة ابؼكتسبة، كالشهادة ابؼتحصل عليها  المحور الأول:
 كالوضعية ابؼهنية.

 كيشتمل على الفقرات ابؼتعلقة بالآثار كابؼظاىر لاضطرابات النطق. المحور الثاني:
 كقد حاكلنا قدر الإمكاف أف بقمع في ىذه الأسئلة كل الاضطرابات النطقية التي كنا قد تناكلناىا في ابعزء النظرم.

 الدلاحظة: -3-2
حث العلمي، يتم بواسطتها بصع أداة من أدكات الب"تعرؼ ابؼلاحظة كمصطلح علمي منهجي بأنها: 

  ؾ فردمابؼعلومات، بفا بيكن الباحث من الإجابة عن أسئلة البحث، فهي تعتٍ الانتباه ابؼقصود كابؼوجو بكو سلو 
 .2"قصد متابعتو كرصد تغتَاتوأك بصاعي، ب

يذ ذكم إلا أننا ىنا لسنا بصدد ملاحظة تغتَ سلوؾ معتُ، أك تتبع مسار تعليمي لفئة معينة من التلام
             اضطرابات النطق لكي نرصد أك نتتبع تغتَ كابلفاض درجة الاضطراب النطقي لدل مصاب ما، أك غتَىا 
من ابؼواضيع التي تستلزـ ملاحظة عميقة تدكـ كقتا طويلا كبؼرات متباعدة كتفرض بناء شبكة ملاحظات معينة 

          بدلاحظة سريعة نراقب فيها عن كثب بعض العينات التي تعالش كإبما ما يهمنا في الأمر ىو تدعيم أسئلة الاستبياف 
من اضطرابات النطق، ككيف بؽا أف تؤثر عليها في القسم كعلى مستواىا في نشاط فهم ابؼنطوؽ. لذا استعنا ىنا 

 راد دراستهمشخاص ابؼبابؼلاحظة السريعة البسيطة كابؼباشرة كالتي تستغرؽ زمنا قصتَا كتكوف متصلة مباشرة بالأ
شخاص معينتُ، لتسجيل كىذا النوع من ابؼلاحظات يقوـ فيها الباحث بالاتصاؿ ابؽادؼ بؼوقف معتُ أك أ

 .3على أف يكوف لديو تصور مسبق عن ابؼعلومات أك السلوؾ الذم يريد ملاحظتو مواقف معينة

                                                           
 .206علي معمر عبد ابؼؤمن، البحث في العلوـ الاجتماعية: الوجيز في الأساسيات كابؼناىج كالتقنيات، ابؼرجع السابق، ص - 1
محمد خليل عباس كآخركف، مدخل إلذ مناىج البحث في التًبية كعلم النفس، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف،  - 2

 .254ـ، ص2007، 1الأردف، ط
 .255ابؼرجع نفسو، ص - 3
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  فبعدما منحتنا إدارة القسم الإذف بزيارة الابتدائية التي كقع الاختيار عليها، توجهنا إليها مباشرة، حضرنا 
مع أقساـ السنة الأكلذ كالثانية كالثالثة كالرابعة كابػامسة، كلاحظنا عن كثب تلك ابغالات التي تعالش من اضطراب 

 بتدكين بعض ابؼلاحظات.في النطق، ككيف أثرت على طريقة تعبتَىم، كقمنا 
 الدقابلة: -3-3

تعد ابؼقابلة أداة من أدكات البحث يتم بدوجبها بصع ابؼعلومات التي بسكن الباحث من الإجابة عن "
تساؤلات بحثو، كتقوـ على مقابلة الباحث للمبحوث كجها لوجو أم أف مصدرىا يكوف مباشرا كىي في أبسط 

على الشخص موضوع البحث، ثم يقوـ  كطرحها بإعدادىا يقوـ الباحث كفقرات صورىا تتكوف من بؾموعة أسئلة
 .1"بتسجيل البيانات

كمقابلتنا ىنا كانت مع عينة الدراسة، كمع معلمي اللغة العربية للسنوات ابػمس، ككانت عبارة عن مقابلة 
 مع كل الأساتذة.سريعة 

الأطفاؿ الذين يعانوف من اضطرابات الغرض من ابؼقابلة كاف معرفة السبب الذم يكمن كراء غياب 
 الكلامية عن مقاعد الدراسة مقارنة بأقرانهم بفن يعانوف الاضطرابات الأخرل. بسةابغي 
 الأساليب الإحصائية الدستخدمة:-4

إف البيانات كابؼعلومات التي يتم بصعها عن طريق أدكات الدراسة برتاج لنوع من التنظيم كإعادة في الكتابة 
بصورة تعمل على تسهيل عملية قراءتها كفهمها كمعابعتها إحصائيا كمن ثم برليلها كتفستَىا، كقد بعأنا كبسثيلها 

 ما لعرض البيانات كابؼعلومات كىي:ؤ ىنا إلذ أبسط الطرائق كأكثرىا تلا
 طريقة العرض الجدولي: -4-1

ى تلخيص البيانات إذ تعمل ىذه الطريقة البسيطة عل"كخصصت فيها ابعداكؿ التكرارية البسيطة، 
كتصنيفها في جدكؿ بهدؼ تسهيل قراءتها كفهمها، كتعرض ىذه ابعداكؿ التكرارات كالنسب ابؼئوية بؽا، ىذه 

 .2"أك أكثر للباحث برليل العلاقة بتُ متغتَاتمن أبسط الإجراءات الإحصائية التي تتيح  الطريقة تعد
 اة الإجرائية بالطريقة التالية:لذا اختًناىا كونها الأنسب للدراسة، كبرسب ىذه الأد

النسبة ابؼئوية  
 التكرارات 011
   بؾموع التكرارات

 طريقة العرض البياني: -4-2
في عرض  عمدة البيانية كابؼنحنيات كغتَىاكىي الطريقة التي تستخدـ الرسوـ البيانية مثل القطاعات الدائرية كالأ"  

 ككنا قد اعتمدنا ىنا طريقة الأعمدة البيانية كوسيلة مساعدة كتوضيح للجداكؿ التكرارية. .3"كتلخيص البيانات

                                                           
 .246علي معمر عبد ابؼؤمن، البحث في العلوـ الاجتماعية: الوجيز في الأساسيات كابؼناىج كالتقنيات، ابؼرجع السابق، ص - 1
 .293محمد خليل عباس كآخركف، مدخل إلذ مناىج البحث في التًبية كعلم النفس، ابؼرجع السابق، ص - 2
 .294، صنفسوابؼرجع  - 3
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II- نتائج الدراسة ومناقشتها 

بعد أف تم تقدلص أىم الإجراءات ابؼنهجية ابؼستعملة في الدراسة بالتفصيل في العنصر السابق، سيتم في 
 ىذا العنصر عرض نتائج الدراسة كجدكلتها ثم كصفها كمناقشتها كبرليلها، كيكوف ذلك على النحو التالر: 

 عرض كمناقشة كبرليل نتائج استبياف ابؼعلمتُ. .1
 عرض نتائج ابؼلاحظة. .2

 عرض ومناقشة وتحليل نتائج استبيان الدعلمين.-1
 مناقشة وتحليل نتائج السؤال الأول:-1-1

 (: خصصناه لدعرفة الجنس01الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات

 %100 08 أنثى
 %00 00 ذكر

 %100 08 المجموع
 التعليق على الجدول وتحليلو:

نلاحظ من خلاؿ النتائج في ابعدكؿ أعلاه أف عدد الأساتذة الإناث طغت على نسبة الذكور، حيث 
 %.100ػ باحتلت النسبة الكلية التي قدرت 

كما نستخلصو من ىذه النتائج أف الإناث بيلن بؼهنة التعليم، كخاصة في السنوات الأختَة أين تؤدم ابؼرأة 
 كالتعليم.دكرا كبتَا في قطاع التًبية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
(: خصصناه لدعرفة الجنس01شكل يوضح نتائج السؤال )   
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال الثاني:-1-2

 (: خصصناه لدعرفة الشهادة الدتحصل عليها02الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات

 %75 06 ليسانس
 %25 02 ماستر

 %00 00 ماجستير
 %100 08 المجموع

 
 التعليق على الجدول وتحليلو:

يبتُ ابعدكؿ أعلاه أف ابؼؤىل العلمي للغة العربية، تقدر نسبة ابؼعلمتُ ابغائزين على شهادة الليسانس 
%، كأما نسبة ابؼعلمتُ ابغائزين على الشهادة 25%، كنسبة ابؼتحصلتُ على شهادة ابؼاستً بنسبة 75بنسبة 
ىل العلمي في بقاح العملية ؤ % الأمر الذم بهعلنا نفتًض أبنية ابؼ0نسبة في ابؼاجستتَ تقدر ب        العليا 

 التعليمية.

 
 
 
 
 

 
 
 

(: خصصناه لدعرفة الشهادة الدتحصل عليها02شكل يوضح نتائج السؤال )  
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال الثالث:-1-3

 (: خصصناه لدعرفة الخبرة03الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات

 %12.5 01 سنوات 5
 %37.5 03 سنة 6-11
 %50 04 سنة فما فوق 11

 %100 08 المجموع
 

 التعليق على الجدول وتحليلو:
%، في حتُ لن تتعدل 50 تذة العينة بلغت نسبةنستنتج من خلاؿ ابعدكؿ أف ذكم الاقدمية من أسا

% 12.5سنوات  5%، كما بلغت نسبة الأساتذة الذين لد تتعدل خبرتهم 37.5نسبة الأساتذة الأقل أقدمية 
كىذا ما يؤكد دكر الأقدمية كابػبرة في التعليم أف يكتسب ابؼعلم تفوؽ كدراية مع زملائو ابعدد بفا يسهم في رفع 

 ابؼردكد التعليمي للتلاميذ.

         
 

 
 
 
 
 

(: خصصناه لدعرفة الخبرة03شكل يوضح نتائج السؤال )  
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال الرابع:-1-4

 (: خصصناه لدعرفة صفة الأستاذ04الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات
 %00 00 متربص)ة(
 %75 06 مرسم)ة(

 %25 02 مستخلف)ة(
 %100 08 المجموع

 الجدول وتحليلو:التعليق على 
أساتذة، أما بالنسبة إلذ  06%كيقدر عددىم بػ75يبتُ ابعدكؿ أعلاه أف نسبة الأساتذة ابؼربظتُ 

%، كىذا ما يؤكد 0%، بينما الأساتذة ابؼتًبصتُ تقدر نسبتهم بػ 25بنسبة  02الأساتذة ابؼستخلفتُ فعددىم 
 لية التعليمية.أف نسبة الأساتذة ابؼربظوف ذك خبرة ككفاءة عالية في العم

 
 
 
 
 
 
 
 
 

(: خصصناه لدعرفة صفة الأستاذ04شكل يوضح نتائج السؤال )  
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال الخامس:-1-5

 (: خصصناه لدعرفة الدستوى الذي يدرسو كل أستاذ05الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات
 %25 02 السنة الأولى
 %25 02 السنة الثانية
 %12.5 01 السنة الثالثة
 %25 02 السنة الرابعة

 %12.5 01 السنة الخامسة
 %100 08 المجموع

 التعليق على الجدول وتحليلو:
ابعدكؿ أعلاه السنوات ابػمس للطور الابتدائي، حيث بوتوم ابؼستول الأكؿ على صفتُ ككذا  يبتُ

% من النسبة الإبصالية للتلاميذ، أما باقي ابؼستويات 25بالنسبة للمستول الرابع كالثالش قدرت نسبة كل منهم بػ
 % من النسبة الكلية.12.5ا م)السنة الثالثة كالسنة ابػامسة( بلغت نسبته

            
 
 
 
 
 
 
 

 (: الدستوى الذي يدرسو كل أستاذ05شكل يوضح نتائج السؤال )
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال السادس:-1-6

 (: ىل لديك تلاميذ في القسم يعانون من اضطراب في النطق؟06الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات

 %100 08 نعم
 %0 00 لا

 %100 08 المجموع
 التعليق على الجدول وتحليلو:

    يتبتُ لنا من خلاؿ ابعدكؿ أف النسبة الكلية من الأساتذة أقرت بأنو يوجد تلاميذ في القسم يعانوف
 %.0%، أما الفئة الأخرل فتنعدـ بساما بنسبة 100من اضطراب في النطق كذلك بنسبة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 من اضطرابات في النطق (: ىل لديك في القسم يعانون06شكل يوضح نتائج السؤال )
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال السابع:-1-7

 (: أي من الفئتين تعاني من اضطرابات في النطق؟07الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات

 %50 04 بنات
 %50 04 ذكور

 %100 08 المجموع
 التعليق على الجدول وتحليلو:

%، كما 50نلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ أف نسبة البنات الذين يعانوف من اضطرابات في النطق تصل إلذ         
 بسثل أيضا نفس نسبة الذكور.

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (: أي من الفئتين تعاني من اضطرابات في النطق؟07شكل يوضح نتائج السؤال )
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال الثامن:-1-8

 (: ما ىي الأسباب التي أدت إلى ظهور ىذه الاضطرابات النطقية؟08رقم )الجدول 
 النسبة% التكرارات الاحتمالات
 %37.5 03 أسباب وراثية

 %25 02 أسباب عضوية
 %25 02 أسباب نفسية

 %12.5 01 أسباب اجتماعية
 %100 08 المجموع

 التعليق على الجدول وتحليلو:
يوضح لنا ىذا ابعدكؿ أف السبب الرئيسي الذم يؤدم بالتلميذ إلذ إصابتو بالاضطرابات النطقية ىو         

 .أنو يرث عن كالديو أك أحد أقاربو%، بدعتٌ 37.5السبب الوراثي كالذم بيثل 
إحدل % يرجع السبب فيها إلذ أسباب عضوية أم إصابة التلميذ بخلل في السمع أك 25أما نسبة         

 حواسو العضوية، كالأخرل أسباب نفسية أم إصابة التلميذ بعقدة نفسية بفا يؤدم بو إلذ التأتأة أك التلعثم.
 % يرجع السبب إلذ أسباب اجتماعية فهي نسبة قليلة كضئيلة جدا.12.5أما نسبة         

 
 
 
 
 
 

 ىذه الاضطرابات النطقية؟(: ما ىي الأسباب التي أدت إلى ظهور 08شكل يوضح نتائج السؤال رقم )
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال التاسع:-1-9

 (: ما ىي أكثر أشكال اضطرابات النطق شيوعا بين تلاميذ الدرحلة الابتدائية؟09الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات

 %37.5 03 الحذف
 %25 02 الإبدال
 %25 02 التشويو
 %12.5 01 الإضافة
 %100 08 المجموع

 التعليق على الجدول وتحليلو:
من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه نلاحظ أف أكثر أشكاؿ اضطرابات النطق انتشارا بتُ أفراد العينة كاف اضطراب         

% 25% كيلي ذلك اضطراب الإبداؿ كالتشويو بلغت نسبتهما 37.5ابغذؼ، حيث كانت نسبة ابؼصابتُ 
 %.12.5بينما اضطراب الإضافة أقل الاضطرابات النطقية شيوعا قدرت نسبتو بػ 

كالسبب في ذلك يرجع إلذ أف التلميذ خاصة في مرحلة التعليم الابتدائي يكوف عاجزا عن نطق بعض         
فاحة أك      م يواجو فيو مشكلة مثلا: تفاحة  ابغركؼ أك استيعابها أك بزتلط عليو، فيلجأ إلذ حذؼ ابغرؼ الذ

كأيضا عندما تكوف الكلمة صعبة النطق  بظسآخر من حركؼ الكلمة مثلا: شمس       يقوـ بإبداؿ ابغرؼ بحرؼ
يو فتصبح غتَ مألوفة لدل السامع التشو  صحيح فيشوب الكلمة نوعا منفإف لسانو يعجز عن نطقها بشكل 

 خبزات.    ما أعوعها، ككذلك قد يضيف ابؼصاب حرفا آخر إلذ الكلمة ابؼنطوقة مثلا: خبز      مثلا:ما أركعها
تعتبر ظاىرة إضافة أك إبداؿ أك تشويو أك حذؼ ابغركؼ لدل الطفل قبل الدخوؿ ابؼدرسي أمرا طبيعيا، بينما إذا 
استمرت حتى سن الدخوؿ إلذ ابؼدرسة فإف صاحبها يصبح من ذكم اضطرابات النطق، كالرسم البيالش الآي  

 يوضح نتائج ابعدكؿ أعلاه:
 
 
 
 
 
 
 
 

 الابتدائية؟ (: ما ىي أكثر أشكال اضطرابات النطق شيوعا بين تلاميذ الدرحلة09السؤال )شكل يوضح نتائج  
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال العاشر:-1-10

 (: ما ىي الاضطرابات الأكثر شيوعا أثناء تأديتهم لنشاط فهم الدنطوق )التعبير الشفوي(؟10الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات

 %25 02 التأتأة
 %00 00 اللجلجة
 %25 02 الثأثأة
 %00 00 التهتهة

 %37.5 03 بسةالحح 
 %12.5 01 التلعثم
 %00 00 اللثغة

 %00 00 الخمخمة
 %100 08 المجموع

 
 التعليق على الجدول وتحليلو:

احتلت ابؼرتبة الأكلذ في النسب ابؼئوية، حيث بلغت نسبتها  بسةيتضح من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه أف نسبة ابغي         
%، بينما التلعثم احتل ابؼرتبة الأختَة في نسبة 25%، أما بالنسبة للثأثأة كالتأتأة فنسبتهما متساكية قدرت بػ 37.5

غة، ابػمخمة( فلم %، أما بالنسبة للاضطرابات الاخرل )اللجلجة، التهتهة، اللث12.5انتشاره في أقساـ الابتدائية بػ 
 نلاحظها على العينات.

إف التعبتَ بوتاج إلذ مهارة الاستًساؿ كالطلاقة في ابغديث كأم خلل فإف ابؼصاب يصبح عاجزا عن التعبتَ بلغة         
كثر أ بسةالتعبتَية، لذلك لاحظنا خلاؿ دراستنا أنو أثناء التعبتَ الشفوم كانت ابغي  بسةشفهية كىذا ما يطلق عليو بابغي 

الاضطرابات انتشارا بتُ عينات الدراسة، كتليها التأتأة التشنجية الاىتزازية كالتي تعتٍ أف ابؼصاب بها يلجأ إلذ توقفات 
       إجبارية كبهد صعوبة في التلفظ بفا يؤدم إلذ تشنج عضلات كجهو فتجعلو غتَ قادر على التعبتَ، أما التلعثم فيدخل 
في خانة اضطرابات الطلاقة ىو كالثأثأة حيث تعرقل الأداء التعبتَم السليم ابؼستًسل كبذعلو بطيئا جدا. كىذا ما يوضحو 

 الرسم البيالش الآي :
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال الحادي عشر:-1-11

 (: ىل يشارك دور اضطرابات النطق في نشاط فهم الدنطوق )التعبير الشفوي(؟11الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات

 %25 02 نعم
 %75 06 لا

 %100 08 المجموع
 التعليق على الجدول وتحليلو:

يظهر من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه، أف معظم ابؼعلمتُ نفوا مشاركة ىذه الفئة من ابؼتعلمتُ في نشاط فهم         
% ابؼتبقية 25%، في حتُ أف نسبتو 75ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم( أم أنها بستنع عن ذلك إذ قدرت نسبتهم بػ 

 أكدت عكس ذلك.
ة ابؼصابتُ بالاضطرابات النطقية على التعبتَ عن أفكارىم كيظهر جليا من خلاؿ دراستنا أف عدـ قدر         

بطريقة كاضحة كمستًسلة برتل نسبة كبتَة كىذا راجع إلذ ضعف المحصوؿ اللغوم كالكلامي حيث يقتصر على  
 كلمات معينة تكررىا في كل مرة، كالرسم البيالش الآي  يتًجم نتائج ابعدكؿ:

 
 
 

 الشفوي((: ما ىي الاضطرابات الأكثر شيوعا أثناء تأدية نشاط فهم الدنطوق )التعبير 10شكل يوضح نتائج السؤال )
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال الثاني عشر:-1-12

(: ىل صادفتم حالات كالخجل أو الخوف أو الانزواء أثناء فهم الدنطوق )التعبير 12الجدول رقم )
 الشفوي(؟

 النسبة% التكرارات الاحتمالات
 %100 08 نعم
 %00 00 لا

 %100 08 المجموع
 التعليق على الجدول وتحليلو:

     % 100توضح النتائج المحصاة في ابعدكؿ أعلاه أف نسبة ابؼعلمتُ الذين أجابوا بالنفي مثلت نسبة         
 في مقابل ذلك لد بهب أم منهم بالإثبات.

كلعل سبب امتناع ىذه الفئة عن ابؼشاركة في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم( ىي تلك الاضطرابات         
جنبوف ابؼشاركة في ىذا تالنطقية التي بردث مشاعر ابػوؼ كالقلق كابػجل كالانزكاء في نفسيتهم فتَتبكوف كي

كالكلمات ككذلك بوتاج إلذ استعداد نفسي، إلا لأف التعبتَ بوتاج إلذ لغة سليمة كنطق صحيح للحركؼ  نشاطال
أف اضطرابات النطق تقف حاجزا أماـ كل ذلك فتجعل تعبتَىم ضعيفا كغتَ مستًسل كبيتاز ببطء في الإيقاع، بفا 
يولد في نفسيتهم الإحساس بالنقص كالإحباط فينعزلوف كينطوكف كبيتنعوف عن ابؼشاركة خوفا من سخرية زملائهم. 

 لش يوضح ذلك:كالرسم البيا
 

 (: ىل يشارك ذوي اضطرابات النطق في نشاط فهم الدنطوق )التعبير الشفوي(11السؤال )شكل يوضح نتائج 
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال الثالث عشر:-1-13

 (: ىل الأولياء مهتمون بأبنائهم ذوي صعوبات النطق؟13الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات

 %50 04 نعم
 %12.5 01 لا

 %37.5 03 أحيانا
 %100 08 المجموع

 التعليق على الجدول وتحليليو:
تعكس نتائج الإحصاء في ابعدكؿ أعلاه أف ىناؾ تباين كاضح بتُ إجابات ابؼعلمتُ حيث بلغت الإجابة         
            %، كالسبب 12.5ا الإجابة بالنفي قدرت بػ م%، أ37.5بنسبة  % كتليها الإجابة بأحيانا50بالإثبات 

في اختلاؼ الإجابات من ابؼعلمتُ راجع إلذ أف أكثر الأكلياء بفن لديهم من يعالش اضطراب في النطق يكونوف 
يهتموف حريصتُ على مدل تقدـ أبنائهم كبىافوف على مستقبلهم الدراسي ىذا بالنسبة بؼن أجابوا بأف الأىل 

ذلك أف ابؼشاكل التي يعالش منها الأكلياء  بأبنائهم ذكم صعوبات النطق، أما بالنسبة بؼن أجابوا بالنفي فالسبب في
جعلتهم يبتعدكف عن حاجيات أبنائهم كلا يسألوف عنهم، كالذين أجابوا بأحيانا فهذا كاف بناء عن اللامبالاة التي 

فتجدىم تارة يهتموف بددل اندماج أبنائهم مع م بأعمابؽم كمشاريعهم ابؼستقبلية، عن الأكلياء كانشغابؽ تصدر 
 الآخرين كتارة أخرل يغيب حس ابؼسؤكلية كيتوضح ذلك من خلاؿ الرسم البيالش أسفلو:

(: ىل صادفتم حالات كالخجل أو الخوف أو الانزواء أثناء فهم الدنطوق )التعبير 12شكل يوضح نتائج السؤال )
 الشفوي(؟
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 وتحليل نتائج السؤال الرابع عشر:مناقشة -1-14
 (: كيف تؤثر ىذه الاضطرابات النطقية على عملية التحصيل الدراسي؟14الجدول رقم )

 النسبة% التكرارات الاحتمالات
 %75 06 تعيق نشاط فهم الدنطوق

 %25 02 تعيق الدشاركة الفردية
 %00 00 أخرى
 %100 08 المجموع

 التعليق على الجدول وتحليل:
بناء على النتائج في ابعدكؿ أعلاه يتبتُ أف معظم العلمتُ أجابوا بأف اضطرابات النطق تؤثر على نشاط         

%، كانت إجابتهم بأنها تعيق ابؼشاركة الفردية، كلد نلاحظ 25%، أما نسبة 75فهم ابؼنطوؽ حيث بلغت نسبتها 
كلعل ىذا يوضح تأثتَ اضطرابات النطق بشكل  خلاؿ دراستنا أم إضافة أخرل على الإجابات السابق ذكرىا، 

لغتو الشفوية لا كبتَ على نشاط فهم ابؼنطوؽ كما شرحنا آنفا بأنو يتطلب على ابؼتعلم أف يكوف متمكنا من 
كىذه الاضطرابات بذعل من أصحابها يتًددكف في ابؼشاركة كتعيقهم أثناء التحدث كبسنعهم من  تشوبها أم شائبة
، كيأي  ىنا الرسم البيالش لتوضيح ما سبق ذكره:إبداء آرائهم كالتع  بتَ عن أفكارىم بشكل كاضح كمفهوـ

 
 
 

 (: ىل الأولياء مهتمون بأبنائهم ذوي صعوبات النطق؟13شكل يوضح نتائج السؤال )
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 مناقشة وتحليل نتائج السؤال الخامس عشر:-1-15

 الوسائل الدستخدمة لدتابعة ىذه الحالات؟(: ما ىي 15الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات

 %25 02 النصح والإرشاد
 %37.5 03 التكرار

 %37.5 03 التصحيح
 %100 08 المجموع

 التعليق على الجدول وتحليلو:
% بسثل الذين أجابوا 37.5يظهر من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه أنو من بؾموع ابؼعلمتُ ابؼستجوبتُ فإف نسبة        

بالتصحيح ككذلك بالتكرار كلعل تساكم النسب بتُ ىاتتُ الإجابتتُ يثبت أف التكرار كالتصحيح من أبرز 
عالش من اضطراب في النطق الاندماج في الوسائل التي بهب على ابؼعلم اتباعها من أجل بسكتُ ابؼتعلم الذم ي

الدركس كابؼشاركة داخل القسم كالاختلاط مع زملائو دكف الشعور بابػوؼ من العقاب أك ابػجل، أما نسبة 
% مثلت ابؼعلمتُ الذين أجابوا بأنهم يلجؤكف إلذ النصح كالإرشاد لأنهما من العوامل التي بذعل ابؼتعلم يتخطى 25

 على عدـ الوقوع في الأخطاء ذاتها، كما يعزز ذلك ىو الرسم البيالش الآي : ابغواجز كبذعلو قادرا
 
 

 (: كيف تؤثر ىذه الاضطرابات النطقية على عملية التحصيل الدراسي؟14شكل يوضح نتائج السؤال )



 

82 
 

 ميدانيةدراسة  ثانثانفصم ان
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 مناقشة وتحليل نتائج السؤال السادس عشر:-1-16

 (: كيف تحث ىذه الفئة على التحدث؟16الجدول رقم )
 النسبة% التكرارات الاحتمالات
 %100 08 التشجيع
 %00 00 العنف

 %00 00 لا تشاركهم في الدرس
 %100 08 المجموع

 التعليق على الجدول وتحليلو:
ما لاحظناه من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه أف كل ابؼعلمتُ أجابوا بأنهم يشجعوف تلاميذىم بفن يعانوف اضطراب         

              % أم النسبة الكلية لمجموع الإجابات، لأف التشجيع يبعث100في النطق، حيث احتلت إجابتهم نسبة 
بىجل من ابؼشكلة التي يعالش منها كيشارؾ أقرانو دكف  في ابؼصاب نوعا من الثقة في النفس كبذعلو يتحدث دكف أف

أف بىجل أك يشعر بالنقص، أما العنف فإنو بهعل الاضطراب يتفاقم أكثر كأكثر، فابػوؼ من العقاب بهعلو يلجأ 
إلذ الانزكاء كالصمت، أما الذين لا يشاركوف التلاميذ الذين يعانوف من اضطرابات النطق في الدرس كتهميشهم 

سيؤثر سلبا على برصيلهم الدراسي كعرقلة بقاحهم ككذلك التأثتَ على الناحية النفسية للمصاب. كالرسم فهذا 
 البيالش التالر يبرر نتائج ابعدكؿ:

 (: ما ىي الوسائل الدستخدمة لدتابعة ىذه الحالات؟15شكل يوضح نتائج السؤال )
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III- :عرض نتائج الدلاحظة 
 السنة الأولى: -1

 التأتأة: لاحظنا ما يلي:( 1الحالة )
 نع عن ابؼشاركة في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(.تبس -
 إيقاعها في التعبتَ بطيء تستغرؽ مدة زمنية طويلة نسبة لأقرانها. -
 بذد صعوبة في إخراج بعض الكلمات. -
 نامت ليلى باكرا.       تعبتَىا متقطع غتَ مستًسل مثلا: نامت نامت ليػ/ لذ با/كػ/را -
 تتوقف لبرىة في بداية الكلمات ثم تكمل. -
 علامات ابػوؼ كالارتباؾ بسبب نسياف بعض الكلمات مباشرة بعد ذكرىا من طرؽ ابؼعلم. عليها تظهر -
 يكرر نفس ابغرؼ مثلا: ت ت ت تلفاز، ش ش ش شجرة. -
 مستواىا الدراسي متدلش. -

 ( الثأثأة: لاحظنا مايلي:2الحالة )
 )التعبتَ الشفوم(.تشارؾ في نشاط فهم ابؼنطوؽ  -
 السرعة ابؼفرطة في الكلاـ. -
 لا تظهر عليها علامات ابػوؼ كالارتباؾ. -
 إيقاعها سريع جدا في التعبتَ يصاحبها صوت مرتفع عن الطبيعي. -
 ة ابغركة لدرجة فقداف التًكيز أثناء التعبتَ.تَ كث -

 (: كيف تحث هذه الفئة على التحدث؟16شكل يوضح نتائج السؤال )



 

84 
 

 ميدانيةدراسة  ثانثانفصم ان
 الثاحة كاثعة.       إبداؿ حرؼ بحرؼ آخر مثلا: الساحة كاسعة -
 الدراسي جيد.مستواىا  -

 : لاحظنا ما يلي:بسة( الحح 3الحالة )
 لا تشارؾ في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم( -
 صوت منخفض كتكرار نفس الكلمة. -
 ركز.تتكثر من ابغركة كلا  -
 بذد صعوبة في إخراج الكلاـ. -
 تعبتَىا قصتَ كتتوقف أثناء التعبتَ بعد كل كلمة مثلا: -

 ابغيوانات. توقف حديقةإلذ  توقف الطفلاف توقفذىب 
 تشنج عضلات الفم كالوجو أثناء التعبتَ.ك توتر  -
 ىا الدراسي متدلش.امستو  -

 السنة الثانية:-2
 ( الثأثأة: لاحظنا ما يلي:1الحالة )
 الامتناع عن ابؼشاركة إلا إذا أجبر على ذلك. -
 فقداف التًكيز بساما أثناء التعبتَ. -
 العصبي.ظهور علامات ابػوؼ كالارتباؾ كالتوتر  -
 صوت منخفض أثناء ابغديث. -
 إيقاع بطيء، يستغرؽ كقتا كبتَا أثناء التعبتَ. -
 بذد صعوبة في التعبتَ بطلاقة كاستًساؿ. -
 شم .       عثفور، شمس     إبداؿ بعض حركؼ الكلمة بحركؼ أخرل مثلا: عصفور  -
 مستواىا الدراسي برت ابؼتوسط. -

 : لاحظنا مايلي:بسة( الحح 2الحالة )
 تشارؾ في نشاط فهم ابؼنطوؽ.لا  -
 لا تعبر بشكل سليم كمستًسل. -
 صوتها منخفض جدا يكاد لا يسمع. -
 تستغرؽ كقتا كبتَا في إبهاد الكلمات ابؼناسبة. -
 .اد غتَىا في ذىنهبذر نفس الكلمة أثناء التعبتَ لأنو لا تكر  -
 قولو.تتسكت لبرىة ثم تتحدث كلكن السامع لا يفهم ما  -
 التحدث. اعلامات ابػوؼ كالارتباؾ كالفزع عندما يطلب منه اتظهر عليه -
، شجرة        بزطئ في التلفظ ببعض الكلمات: كىتىبى  -  سجرة.        كىبىتى
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 مستواىا الدراسي متدلش. -

 السنة الثالثة:-3
 ( التلعثم: لاحظنا ما يلي:1الحالة )
 شارؾ في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(.ت -
 مر. توقف منتصف الكلمة مثلا: كلمة )عمر( تنطقها عػتتوقف في  -
 علامات ابػوؼ كالارتباؾ أثناء ابغديث. اتظهر عليه -
 يقتصر على بعض الكلمات ابؼكررة عدة مرات. اعبر بشكل مفهوـ ككلامهتلا  -
 إيقاعها بطيء في التعبتَ. -
 صوتها منخفض. -
 مستواىا الدراسي متدلش. -

 السنة الرابعة:-4
 أتأة: لاحظنا مايلي:( الت1الحالة )
 لا تشارؾ في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم( ما لد يطلب منها ذلك. -
 ذىب عمر إلذ ابؼدرسة.       تعبتَىا متقطع مثلا: ذىب ذىب عػ/مر /إلذ ابؼد/رسة -
 تتوقف لبرىة في بداية الكلمات. -
 جلس.       ج، جػ جػ جػ جلسخر         تكرار ابغرؼ مثلا: خػ خػ خػ خرج -
 تشنج عضلات الفم كالوجو أثناء ابغديث. -
 مستواىا الدراسي برت ابؼتوسط. -

 السنة الخامسة:-5
 : لاحظنا مايلي:بسة( الحح 1الحالة )
 لا تشارؾ في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(. -
 تركيزىا منعدـ كعندما تتحدث إليها ابؼعلمة لا تبدم ردة فعل. -
 يسمع كلا يفهم.صوتها منخفض جدا يكاد لا  -
 بذد صعوبة كبتَة في ابغديث. -
 ابغديث. اوظفها عندما يطلب منهتكلامها يقتصر على بعض الكلمات التي  -
 حالتها مستعصية جدا. -
 استيعابها لنشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم( متدلش نسبة لأقرانها. -
 ة.في ابؼتوسط امستواىا الدراسي متدلش جدا كحسب ما لاحظناه أف أقرانه -
 تظهر عليها علامات ابػوؼ كالفزع عندما تتحدث إليها ابؼعلمة. -
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 دراسة الدرض الأكثر انتشارا بين صفوف الابتدائية:-6
 (:بسةنوع الدرض الدنتشر )الحح  -6-1

بعدما قمنا بزيارة الصفوؼ ابػمس بؽذه الابتدائية كبعدما تعرفنا على التلاميذ كابؼعلمات، كمن خلاؿ         
ملاحظتنا بؽم كابغوار الذم دار بيننا كبتُ ابؼعلمتُ، اتضح لنا بأف ابؼرض الأكثر انتشارا في صفوؼ ىذه الابتدائية 

 كىذا ما استنتجناه من خلاؿ طريقة نطق التلاميذ لبعض ابغركؼ كالكلمات كابعمل. بسةىو ابغي 
تعتبر من الاضطرابات  بسة% من النسبة الإبصالية للتلاميذ، فابغي 37.5تشكلت نسبة  بسةكجدنا بأف ابغي         

          أك كراثية أك اجتماعيةابؼنتشرة خاصة كسط تلاميذ الطور الابتدائي، التي ترجع العلة فيها إلذ أسباب عضوية 
أك نفسية أك ينتج عن سوء تركيب عضو من أعضاء جهاز النطق، بفا يؤدم إلذ خلل في تأدية كظيفة ىذا العضو 

 فيشأ عنو عيب في النطق.
لاحظنا بأف كل ابؼعلمات يبذلن جهدا كبتَا للتقليص كابغد من ىذا ابؼرض، كعند عجز الطفل عن         

د صعوبة في نطق بعض ابغركؼ أك الكلمات، تقوـ كل معلمة منهن بالتصحيح كالإرشاد كالتكرار التحدث أك به
لكي يتخطوا ىذه الصعوبات، ككذلك فإنهن يعاملن ىذه الفئة من التلاميذ معاملة خاصة كحسنة قائمة على 

م بالطمأنينة نهشعر يم ك ي لا يشعركا بالنقص كالإحراج كابػوؼ...إلخ، حيث يوفرف بؽم ابعو ابؼلائكالتشجيع ل
 كالأماف كيسعتُ جاىدات لتحبيبهم في التعليم لتحصيل مستول دراسي جيد.

التعبتَية حيث يفقد ابؼصاب بها القدرة على  بسةابؼنتشرة بتُ ابؼصابتُ فهي ابغي  بسةأما بالنسبة لنوعية ابغي        
 ا عن أشياء كثتَة.التعبتَ بالكلاـ كيقتصر بؿصولو اللغوم على كلمة كاحدة يعبر به

 أسباب ىذا الدرض: -6-2
 عد نقاشنا مع ابؼعلمات بروؿ ىذا ابؼرض استنتجنا أسباب عديدة أدت إلذ ظهوره من أبرزىا:ب        

 أسباب عضوية:-أ
د يكوف قابؼتحكمة في عملية إنتاج الكلاـ كىنا  ؾ تلاميذ لديهم اضطراب في الأعصابلاحظنا أف ىنا        
تلف عضو من أعضاء ابعهاز النطقي، كيوجد تلاميذ آخرين لديهم مشكلة في ابعاز السمعي ىذا راجع إلذ 

 جعلهم عاجزين عن التقاط الأصوات الصحيحة للكلمات بفا يؤثر عليهم في طريقة نطقها.
 أسباب أسرية:-ب

   تعلم النطق للأسرة دكر رئيسي كأساسي في انتشار ىذا ابؼرض كذلك من خلاؿ إجبار الطفل على        
كأيضا نرل بأف بعض التلاميذ يقوموف بتقليد الكلاـ ابؼضطرب كالنطق  صعبة كوف بأنها عمليةر كمعظم الأكلياء يد

 الغتَ سليم كصحيح من خلاؿ المحيط الذم يعيشوف فيو.
 كىي: بسةكىناؾ أسباب أخرل أدت إلذ ظهور ابغي         
 الأطفاؿ في النطق.استعماؿ أسلوب التخويف كالضرب عندما بىطئ  -
 إبناؿ الوالدين للأطفاؿ كحرمانهم من ابغناف كالعطف كالعناية. -
 ابؼشاكل الأسرية. -
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 أسباب مدرسية:-ج

، كذلك من خلاؿ التنافس الغتَ صحيح بذعل التلاميذ بسةنلاحظ بأف ابؼدرسة بؽا دكر كبتَ في ظهور ابغي         
 نهم كعدـ قدرتهم ككفايتهماستخداـ الفركؽ الفردية كالتمييز بييشعركف بالنقص كالإحباط كىذا راجع إلذ نتيجة 

 كانتشارىا. بسةكبالتالر يصابوف بالقلق كابػجل كابػوؼ، ككل ىذه الأسباب تسببت في تنمية ابغي 
 أسباب نفسية:-د

كىي تعد من أكثر الأسباب التي تتسبب في مشكلات النطق كىذا راجع إلذ تعرضهم للعنف ابعسدم         
حرماف ا أف الشعور بالنقص كعدـ الكفاءة، ككذلك نفسهم، كمأاللفظي، الذم جعلهم ينزككف كينطوكف على ك 
 لطفل كجوعو العاطفي يؤدم إلذ النتيجة نفسها، كقلق الآباء على عدـ قدرة الطفل على النطق تؤثر فيو بالسلب.ا

 العلاجات الدقترحة لذذا الدرض: -ىـ
 بؼعابعة ىذا ابؼرض بهب اتباع ابػطوات التالية:        
بهب التحلي لو بهب على الآباء أف يبحثوا عن السبب كراء اضطراب النطق عند أطفابؽم، كعند اكتشافهم  -   

 بالصبر كالابتعاد عن القلق.
 أخذ الطفل ابؼصاب إلذ طبيب بـتص ليقوـ بفحصو كيصف لو علاجا مناسبا. -   
 طة الطفل بجو يسوده ابؽدكء كالطمأنينة كالأمن كالاستقرار.إحا -   
بهب على ابؼعلمة إدراؾ ىذا ابؼرض كمدل صعوبتو من أجل احتوائو كتقدلص يد العوف ليتمكن من الاندماج  -   

 داخل ابؼؤسسة بشكل عاـ كداخل القسم بشكل خاص.
 ط عليو كالاستماع إليو دكف ملل أك كلل.من الواجب على الوالدين حث ابؼصاب على التحدث دكف الضغ -   
 عدـ تعقيد ابؼصاب من الاضطراب الذم يعالش منو. -   
 بهب على ابؼعلم كالوالدين أف لا ينظرا للمصاب نظرة شفقة لأف ذلك قد يؤثر عليو سلبا. -   
 بهب التواصل معهم كعدـ تهميشهم. -   
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 خلاصة الفصل:

 في ضوء ما قمنا بو من خلاؿ الدراسة ابؼيدانية توصلنا إلذ بعض النتائج ابعزئية، نلخصها فيما يلي:        
 انتشار اضطرابات النطق بشكل كبتَ بتُ أكساط تلاميذ الابتدائية. -1
لى نشاط فهم ابؼنطوؽ ىي: أكثر الاضطرابات انتشارا بتُ متعلمي ابؼرحلة الابتدائية كأشدىا تأثتَا ع -2

 ، التلعثم.بسةالثأثأة، ابغي  لتأتأةا
 امتناع بعض ابؼتعلمتُ ذكم اضطرابات النطق على ابؼشاركة في نشاط فهم ابؼنطوؽ. -3
 هور علامات ابػوؼ كالارتباؾ كالتوتر عند ىذه الفئة خلاؿ نشاط فهم ابؼنطوؽ.ظ -4
      ة بعض العيناتحظنا من خلاؿ مراقبؿ الكلامي بؽذه الفئة، فقد لاو أثر ىذه الاضطرابات على المحص -5

 أف تعبتَىم الشفوم قصتَا جدا، كيكاد يقتصر على بعض الكلمات المحدكدة يكرركنها بؼرات عدة.
مدل تأثتَ اضطرابات النطق على نفسية ىذه الفئة من ابؼتعلمتُ، فمن خلاؿ دراستنا ابؼيدانية لاحظنا  -6

اضطرابات نفسية مثل: الإحساس  على بعض ابؼتعلمتُ ذكم اضطرابات النطق أنهم يعانوف من بؾموعة
ص كالإحباط كابػوؼ كالقلق جعلتهم منطوين على أنفسهم، كمنعزلتُ لا يتفاعلوف مع بؿيطهم قبالن

 ابؼدرسي سواء مع زملائهم أك معلميهم.
شدة تأثتَ ىذه الاضطرابات على برصيل ابؼتعلمتُ في ابؼهارات اللغوية بصفة خاصة، كعلى برصيلهم  -7

عامة، فقد اكتشفنا من خلاؿ دراستنا ابؼيدانية أف اضطرابات النطق لد تؤثر فقط على الأكادبيي بصفة 
نشاط فهم ابؼنطوؽ، بل تعدتو إلذ تأخر مستول برصيلهم الدراسي، إذا صادفتنا بعض العينات التي رغم  

رس في الطور كبر سنها الذم يؤىلها أف تكوف في ابؼرحلة ابؼتوسطة من التعليم الدراسي إلا أنها مازالت تد
 الابتدائي بسبب تأثتَ تلك الاضطرابات عليها.

الكلامية على مزاكلة الدراسة بسبب الإعاقة التي بردثها ىذه الأختَة كالتي قد  بسةعدـ مقدرة مصاب ابغي  -8
 تعزلو عن التفاعل مع المجتمع، كتهدـ حياتو إف لد يتم التدخل السريع للعلاج.
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كفي ختاـ ىذا البحث كبعد أف عرفنا ما بهب أف نعرفو عن اضطرابات النطق كأثرىا على التلميذ  
كنموذج للدراسة، سنحاكؿ ىنا ذكر أىم ابؼلاحظات كالنتائج التي   في نشاط فهم ابؼنطوؽ للطور الابتدائي

 توصلنا إليها في ابعانبتُ النظريتُ كالتطبيقي كالتي أبصلناىا فيما يلي:
 السبق العربي للاىتماـ باضطرابات النطق كأسبابها كطرؽ العلاج ابػاصة بها..1
 العضوية أك النفسية أك البيئية.يعتمد النطق على سلامة كل العوامل المحيطة بالإنساف سواء .2
بسر عملية النطق بعدة مراحل عصبية كعضوية، تشتًؾ فيها معظم الأجهزة، كأم خلل في ىذه الأجهزة .3

 ينتج عنو ما يسمى باضطرابات النطق.
ريف اضطرابات النطق بتُ الدارستُ كالعلماء كابؼختصتُ كاختلاؼ أنواعها، إلا أف جلها ارغم تعدد تع.4

كاحد، أنها نوع من أنواع اضطرابات التواصل الأكثر شهرة كانتشارا الدالة على  تصب في مصب
بفا تشعره بالضيق كالتوتر ابكراؼ أك خلل يصيب النطق، فتؤثر على طريقة كلامو كإنتاجو للأصوات، 

 فيصبح منطويا على نفسو منعزلا عن العالد المحيط بو. كابغرج
          ة باضطرابات النطق إلا أف ابؽدؼ الأساسي لكل منهارغم تنوع كاختلاؼ طرائق العلاج ابػاص.5

      ىو مساعدة كل من يعالش من ىذه الاضطرابات كبزفيض حدة الاضطراب كلو بقليل كبزليصهم 
 من ابؼؤثرات السلبية التي تصاحبها.

لتعليم، أك في إف الكفاية بسثل بصلة من الإمكانات التي يستطيع بها الفرد بلوغ درجة من النجاح في ا.6
أداء مهاـ بـتلفة، كتكوف عبارة عن معارؼ إدماجية مبنية على تسختَ ابؼعارؼ كابؼهارات كطرائق 

 التفكتَ كبرويلها كفق سياؽ معتُ بؼواجهة بـتلف ابؼشكلات الطارئة أك لتحقيق إبقاز ما.
ك يشجعو كيغرس في نفسو ابؼقاربة بالكفاءات بسنح ابغرية للمتعلم في إبداء رأيو كالتعبتَ عنو لأف ذل.7

 ركح ابؼبادرة كالإبداع كإبقاز ابؼشاريع لأنو بيتلك القدرة كالكفاية.
بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات غتَت كل ما بويط بابؼدرسة في شتى المجالات الاقتصادية كالسياسية .8

التغيتَ حتى  كالاجتماعية، بفا أدل إلذ تغيتَ مناىجها كاستًاتيجيات التدريس فيها، كقد طاؿ ىذا
 ابؼصطلحات حيث استبدؿ مصطلح التعبتَ الشفوم بدصطلح فهم ابؼنطوؽ.

م كتهيئتو للتواصل، فإف يعد التعبتَ ابغجر الأساس للعملية التعليمية لأنو الوسيلة الأساسية لإعداد ابؼتعل.9
داعية، كيكشف و الغاية التي يطمح كل معلم لإكسابها للمتعلم كىو العملية الانطلاقية الإبالتعبتَ ى

 عن قدرة ابؼتعلم كرصيده اللغوم.
       من بفيزات نشاط فهم ابؼنطوؽ، أنو يعطي التلميذ ابغرية في إبداء رأيو كالتعبتَ عن أحاسيسو ككل.10

 ما بىتلجو من مكنونات.
يعتمد نشاط فهم ابؼنطوؽ على سلامة كل الأعضاء السمعية كالبصرية كالنطقية كأم خلل يصيب .11

في النهاية إلذ ضعف ذلك النشاط كالامتناع عن  يؤدم -منهاكخاصة النطقية – ىذه الأعضاء
 ابؼشاركة فيو بفا يؤدم إلذ ابلفاض مستواه الدراسي.
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 ا علاقة سبب بالنتيجة.ت النطق كنشاط فهم ابؼنطوؽ في أنهتكمن العلاقة بتُ اضطرابا.12
ا كشيوعا على نطق أف أكثرىا تأثتَ ال لاضطراباتلقد توصلنا من خلاؿ دراستنا إلذ الأسباب ابؼؤدية .13

 ضطربتُ كلاميا يعود إلذ ابعانب الوراثي.طق لدل فئة الأطفاؿ ابؼمدل سلامة أعضاء الن
خرل، يكمن في أف ىذه الأختَة تعبتَية كالاضطرابات النطقية الأال بسةالفرؽ بتُ اضطراب ابغي .14

التعبتَ بفا ينتج تكرار كتوقف كابغذؼ لبعض  يقتصر تأثتَىا على طريقة إنتاج الكلاـ كعرقلة آداء
 ابغركؼ...إلخ.

التعبتَية فتتجاكز كل ذلك إلذ التأثتَ على التعبتَ ككذا نسياف أبظاء بعض الأشياء أثناء  بسةأما ابغي 
 التعبتَ الشفوم.

أكثر الاضطرابات انتشارا بتُ متعلمي ابؼرحلة الابتدائية كأشدىا تأثتَا على نشاط فهم ابؼنطوؽ: .15
 التلعثم. ،بسةابغي  ،التأتأة الثأثأة

امتناع بعض ابؼتعلمتُ ذكم اضطرابات النطق على ابؼشاركة في نشاط فهم ابؼنطوؽ، إذ بلغت نسبتهم .16
 من النسبة الإبصالية. 75%
 كالارتباؾ كالتوتر العصبي عند ىذه الفئة خلاؿ نشاط فهم ابؼنطوؽ. ظهور علامات ابػوؼ.17
مدل تأثتَ اضطرابات النطق على نفسية ىذه الفئة من ابؼتعلمتُ، فقد اكتشفنا خلاؿ دراستنا .18

ابؼيدانية كملاحظتنا لبعض ابؼتعلمتُ أنهم يعانوف من بؾموعة اضطرابات نفسية مثل: الإحساس 
ا جعلت بعضهم منطوين على أنفسهم، كمنعزلتُ لا يتفاعلوف مع بؿيطهم ابػوؼ، القلق، بف  بالنقص
 ابؼدرسي.

شدة تأثتَ ىذه الاضطرابات النطقية على برصيل ابؼتعلمتُ في نشاط فهم ابؼنطوؽ بصفة خاصة .19
يدانية بعض العينات التي رغم  عامة، إذ صادفتنا خلاؿ دراستنا ابؼ كعلى برصيلهم الأكادبيي بصفة

م يؤىلها أف تكوف في ابؼرحلة ابؼتوسطة من التعليم الدراسي إلا أنها ما زالت تدرس في كبر سنها الذ
 الطور الابتدائي بسبب تأثتَ تلك الاضطرابات عليها.

دثها ىذه الأختَة كالتي قد على مزاكلة الدراسة بسبب الإعاقة التي بر بسةعدـ مقدرة مصاب ابغي .20
 و إف لد يتم التدخل السريع للعلاج.عن التفاعل مع المجتمع كتهدـ حيات تعزلو
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 -تبسة–جامعة الشيخ العربي التبسي 

 قسم الأدب العربي

 استبانة الدعل م
 إطار إعداد مذك رة مقد مة لنيل شهادة الداستر تخصص تعليمية الل غات والدوسومة بـ في

 اضطرابات الن طق وتأثيرىا على التلميذ في نشاط فهم الدنطوق 

 -أنموذجا–الطور الابتدائي 

 ملاحظة:

مع العلم أف ( في ابػانة ابؼناسبة Xنرجو من الأساتذة الكراـ الإجابة بكل دقةٌ كموضوعية ككضع علامة )
 ىذه الاستبانة لا تستخدـ إلا لأغراض البحث العلمي.
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 6 لغة-1
 6 اصطلاحا-2

IV- 6 مفهوـ اضطرابات النطق 
V-7 مفهوـ جهاز النطق 

VI-7 أعضاء جهاز النطق 
 7 ابغلق-1
 8 اللساف-2
 8 لساف ابؼزمار-3
 8 التجويف الفمي-4
 8 البلعوـ -5
 9 التجويف الأنفي -6
 9 الشفاه -7
 9 الفكاف -8
 9 الأسناف -9
 9 الأنف -10
 9 ابغجاب ابغاجز-11
 9 القفص الصدرم-12
 10 الرئتاف-13



 

 

 فهرس المحتىياث
 10 القصبة ابؽوائية-14
 10 الوتراف الصوتياف-15

VVI-10 تعريف فهم ابؼنطوؽ 
VIII- َ10 مفهوـ التعبت 
 10 لغة -1
 11 اصطلاحا-2

IX-11 مفهوـ التعبتَ الشفوم 
X-12 العلاقة بتُ فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشفوم 

 42-13 الفصل الأول: الاضطرابات النطقية الوظيفية والعضوية
 13 تدهيد

I-14 مظاىر اضطرابات النطق 
 14 ابغذؼ-1
 14 الإبداؿ-2
 14 التجويف-3
 14 الإضافة-4
II-14 أسباب اضطرابات النطق 
 14 أسباب عضوية-1
 15 أسباب كظيفية-2

III-16 خصائص اضطرابات النطق 
IV-16 أنواع اضطرابات النطق 
 16 اللجلجة-1
 16 مفهوـ اللجلجة لغة كاصطلاحا-1-1
 17 أنواع اللجلجة-1-2
 17 مظاىر اللجلجة -1-3
 19 أسباب اللجلجة-1-4
 19 اللجلجةتقييم كتشخيص -1-5
 20 طرؽ علاج اللجلجة-1-6
 21 بسةابغي -2



 

 

 فهرس المحتىياث
 21 لغة كاصطلاحا بسةمفهوـ ابغي -2-1
 21 بسةأنواع ابغي -2-2
 22 بسةأسباب ابغي -2-3
 23 بسةتقييم كتشخيص ابغي -2-4
 24 بسةعلاج ابغي -2-5
 25 اللثغة-3
 25 مفهوـ اللثغة لغة كاصطلاحا-3-1
 25 أنواع اللثغة-3-2
 26 أسباب اللثغة -3-3
 27 علاج اللثغة-3-4
 27 اللعثمة -4
 27 مفهوـ اللعثمة لغة كاصطلاحا-4-1
 28 أنواع اللعثمة-4-2
 28 راض كخصائص اللعثمةعأ-4-3
 30 أسباب اللعثمة-4-4
 30 صور التعلثم-4-5
 31 علاج اللعثمة-4-6
 32 التأتأة-5
 32 مفهوـ التأتأة لغة كاصطلاحا-5-1
 32 التأتأة أنواع-5-2
 33 ةخصائص التأتأ-5-3
 33 أسباب التأتأة-5-4
 34 قياس كتشخيص التأتأة-5-5
 35 علاج التأتأة-5-6
 35 الثأثأة -6
 35 مفهوـ الثأثأة لعة كاصطلاحا -6-1
 36 أسباب الثأثأة-6-2
 36 أشكاؿ الثأثأة-6-3



 

 

 فهرس المحتىياث
 36 علاج الثأثأة-6-4
 37 ابػمخمة -7
 37 ابػمخمة لغة كاصطلاحامفهوـ -7-1
 37 أسباب ابػمخمة-7-2
 37 علاج ابػمخمة-7-3
 38 التهتهة-8
 38 مفهوـ التهتهة لغة كاصطلاحا-8-1
 38 أسباب التهتهة-8-2
 39 تقييم كتشخيص التهتهة-8-3
 39 الأساليب ابؼستخدمة في علاج التهتهة-8-4

 42 الفصلخلاصة 
 61-43 ( في ضوء تدهيد الدقاربة بالكفاءات.الدنطوق )التعبير الشفويشاط فهم الفصل الثاني: ن

 43 تدهيد
I-44 ابؼقاربة بالكفاءات 
 44 ابؼقاربة لغة كاصطلاحا-1
 44 الكفاءة لغة كاصطلاحا-2
 45 خصائص ابؼقاربة بالكفاءات-3
 45 مستويات الكفاءة-4
II- 46 نشاط فهم ابؼنطوؽ كالتعبتَ الشفوم 
 46 فهم ابؼنطوؽ أىداؼ-1
 47 خطوات ستَ درس فهم ابؼنطوؽ-2
 47 أنواع التعبتَ-3
 48 شركط التعبتَ-4
 49 أسس التعبتَ-5
 49 أبنية التعبتَ-6
 50 أىداؼ التعبتَ-7
 50 طرائق التدريب على التعبتَ )ابؼرحلة الابتدائية(-8
 51 صعوبات تواجو ابؼتعلم كالتلميذ-9



 

 

 فهرس المحتىياث
 52 الشفومنشاط التعبتَ -10
IV-)58 علاقة اضطرابات النطق بنشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم 
 Aphasie d’expression 58لتعبتَ ا حيبسة Anarthrieالأنارثريا -1
 58 بسةاختبار تشخيص ابغي -2
 58 اصة بالتعبتَ الشفومابػ بسةأعراض ابغي -3

 61 الفصل خلاصة
 88-62 الفصل الثالث: دراسة ميدانية

 62 تدهيد
I-63 آليات كخطوات الدراسة 
 63 ابؼنهج-1
 63 حدكد الدراسة-2
 64 أدكات الدراسة-3
 66 الأساليب الإحصائية ابؼستخدمة-4
II-67 نتائج الدراسة كمناقشتها 
 67 عرض كمناقشة كبرليل نتائج استبياف ابؼعلمتُ-1

III-83 عرض نتائج ابؼلاحظة 
 83 السنة الأكلذ-1
 84 السنة الثانية-2
 85 السنة الثالثة-3
 85 السنة الرابعة-4
 85 السنة ابػامسة-5
 86 دراسة ابؼرض الأكثر انتشارا بتُ صفوؼ الابتدائية-6

 88 الفصل خلاصة
 90-89 خاتدة 

 ملاحق
 قائمة الدصادر والدراجع
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 فهرس الجداول
 الصفحة العنوان الرقم
 67 ابعنس 1
 68 الشهادة ابؼتحصل عليها 2
 69 ابػبرة 3
 70 صفة الأستاذ 4
 71 يدرٌسو كل أستاذابؼستول الذم  5
 72 ىل لديك تلاميذ في القسم يعانوف من اضطراب في النطق؟ 6
 73 من الفئتتُ تعالش من اضطراب في النطق؟ أم 7
 74 ماىي الأسباب التي أدت إلذ ظهور ىذه الاضطرابات النطقية؟ 8
 75 ما ىي أكثر أشكاؿ اضطرابات النطق شيوعا بتُ تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية؟ 9
 76 الشفوم(؟ما ىي الاضطرابات الأكثر شيوعا ثنا تأديتهم لنشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ  10
 77 ىل يشارؾ ذكك اضطرابات النطق في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(؟ 11
 78 ىل صادفتم حالات كابػجل أك ابػوؼ أك الانزكاء أثناء فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(؟ 12
 79 ىل الأكلياء مهتموف بشؤكف أبنائهم ذكم صعوبات النطق؟ 13
 80 الاضطرابات على عملية التحصيل الدراسي؟كيف تؤثر ىذه  14
 81 ما ىي الوسائل ابؼستخدمة بؼتابعة ىذه ابغالات؟ 15
 82 كيف برث ىذه الفئة على التحدث؟ 16

 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 فهرس الأشكال



 

 

 فهرس الأشكال
 الصفحة العنوان الرقم
 67 ابعنس 1
 68 الشهادة ابؼتحصل عليها 2
 69 ابػبرة 3
 70 صفة الأستاذ 4
 71 يدرٌسو كل أستاذابؼستول الذم  5
 72 ىل لديك تلاميذ في القسم يعانوف من اضطراب في النطق؟ 6
 73 النطق؟أم من الفئتتُ تعالش من اضطراب في  7
 74 ماىي الأسباب التي أدت إلذ ظهور ىذه الاضطرابات النطقية؟ 8
 75 ما ىي أكثر أشكاؿ اضطرابات النطق شيوعا بتُ تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية؟ 9
 77 ما ىي الاضطرابات الأكثر شيوعا ثنا تأديتهم لنشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(؟ 10
 78 النطق في نشاط فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(؟ ىل يشارؾ ذكك اضطرابات 11
 79 ىل صادفتم حالات كابػجل أك ابػوؼ أك الانزكاء أثناء فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفوم(؟ 12
 80 ىل الأكلياء مهتموف بشؤكف أبنائهم ذكم صعوبات النطق؟ 13
 81 كيف تؤثر ىذه الاضطرابات على عملية التحصيل الدراسي؟ 14
 82 ما ىي الوسائل ابؼستخدمة بؼتابعة ىذه ابغالات؟ 15
 83 كيف برث ىذه الفئة على التحدث؟ 16

 


