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 )د م ل( نظام العربي، والأدب اللغة في ماسترال شھادة لنیل مكملة مذكرة
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  رراــومق اــــــــــمشرف  )أ(حاضر أستاذ م  جمعة بوحفصبو 
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 وعرفان شكر

حمدا لمن جعل اللسان العربي أفضل الألسن، ورفع الناطقین بالضاد على سائر الأمم،    

وخصنا بأفضل من نطق بها، وختم محمد صلى االله علیه وسلم، وصحبه الذین قوّموا 

ج الأخلاق والألسن، فقد تم بحمد االله تعالى وتوفیقه لنا إتمام هذا العمل المتواضع معو 

  .ونأمل أن یفید من بعدنا

ووصینا الإنسان <<: ثم نتقدم بخالص الشكر والعرفان إلى من قال فیهم االله تعالى   

  .إلى والدینا الكریمین أطال االله في أعمارهم>> بوالدیه إحسانا

سمى عبارات الشكر والاحترام والتقدیر إلى أستاذنا الفاضل الدكتور كما نتقدم بأ   

، لما قدّمه لنا من آراء وتوجیهات قیّمة، ساعدتنا على اتمام هذا "بوحفص بوجمعة"

  .البحث، ونرجو التوفیق فیه، وله جزیل الشكر

وال كما نتوجه بالشكر إلى كل أساتذة قسم اللغة والأدب العربي، وكل من أعاننا ط    

  .سنین الدراسة، فلهم كل الاحترام والتقدیر
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  : مقدمة

شرف االله تعالى اللغة العربیة بنزول القرآن الكریم وحفظها بحفظ كتابه، لأنه مما لا 

ریب فیه أن القرآن الكریم هو سر بقائها حیة قویة على خلاف غیرها من اللغات التي 

الزمن، فاللغة العربیة حاجة ضروریة لكل دارس مهما كان اندثرت وتغیرت على مرور 

تخصصه، ومن الواجب إدراك قواعدها وأسالیبها لما لها من شأن كبیر في تقویم اللسان من 

الوقوع في اللحن، كما أنها تزود المتعلمین بالثروة اللغویة، وتكسبهم القدرة على التعبیر، 

  .وتنمي الذوق الأدبي لدیهم

للغة العربیة قسطا وافرا من الدراسات والاهتمامات قدیما وحدیثا من قبل ولقد نالت ا

الدارسین والقائمین على شؤونها خاصة في قطاع التعلیم، بعدِّها القاعدة الأولى التي یُنطلق 

منها للحفاظ على اللغة العربیة وصونها من كل عجمة أو تحریف، ویبقى الهدف من تعلیمها 

، إلا أن جل الدراسات )القراءة والكتابة والسماع والتحدث(هارات الأربع المتعلم الم إكسابهو 

التربویة تؤكد على أهمیة نشاط التعبیر الكتابي في العملیة التعلیمیة التعلمیة باعتباره السبیل 

الأمثل لممارسة اللغة وتعلمها، فهو نشاط بیداغوجي وتعلیمي مهم وهدف مسطر تربویا لأن 

  .من أهم أهداف تعلم اللغةكفاءة انتاجه هي 

وبما أن التعبیر الكتابي من أهم فروع مادة اللغة العربیة فیعتبر غایة جمیع الدراسات 

اللغویة وتأتي فروع اللغة الأخرى بوصفها وسائل لتحقیق هذه الغایة، فهو لیس معزولا عنها 

قواعد والإملاء بل هو متشابك ومتداخل في مهاراته اللغویة مع كل الأنشطة لحد كبیر كال

والخط والأدب والنصوص والبلاغة والنقد الأدبي، كما أن للتعبیر الكتابي بعدا معرفیا یرتبط 

بتحصیل المعلومات والحقائق والأفكار والخبرات عن طریق المطالعة والقراءة المتنوعة 

جودة معانیها الواعیة، مما یكسب الطالب الطلاقة اللغویة والقدرة على بناء الفقرات وترتیبها و 

وحسن العرض، وأن یعبر المتعلم عما في نفسه من موضوعات تلقى علیه، أو عما یحس 

بالحاجة إلى الحدیث عنه استجابة لمؤثرات في المجتمع أو في الطبیعة، وبه تحقق اللغة 

وظیفتها في تسهیل عملیات الاتصال بین الجماعات الإنسانیة، وفیها یجد المتعلم ضالته 

وهوایته المفضلة، وتتاح أمامه الفرصة لكي یعبر عما یجول في خاطره من أفكار المنشودة 

  .وهواجس
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  :ومن هذا المنطلق ارتأینا أن یكون موضوع بحثنا موسوما بـ

تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في السنة الأولى متوسط دراسة میدانیة في بعض 

  متوسطات مدینة الشریعة ـــ أنموذجا ـــ 

أن نشاط التعبیر الكتابي هو الخاتمة لكل مقطع تعلیمي، وبه یتحدد مدى  من المعلوم

تقدم المتعلم نحو الأهداف المسطرة تربویا، ومدى توظیفه لكل ما اكتسبه خلال هذا المقطع، 

  : فیبقى السؤال الرئیسي المطروح في هذا البحث هو

  كیف تتم تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي للسنة الأولى متوسط؟

  ــ:تتفرع عن هذه الإشكالیة جملة من التساؤلات تتجلى فما یأتيو 

  ـــ ما أهمیة التعبیر الكتابي في العملیة التعلیمیة؟ وما الهدف من تدریسه؟

ـــ ما هي أهم معاییر التعبیر الجید؟ وما هي أغلب الصعوبات التي یقع فیها التلامیذ؟ 

  وكیف نعالج هذه الصعوبات؟

وات المتبعة في سیرورة نشاط التعبیر الكتابي؟ وما هي الطریقة ـــ ما هي أبرز الخط

  الأنجع لتقدیم هذا النشاط؟

ومما دفعنا وأخذ بنا إلى اختیار هذا الموضوع أسباب عدة، منها ما هو راجع إلى 

طبیعة التخصص الذي نحن بصدده ـــ تخصص تعلیمیة اللغات ـــ إضافة إلى أنه یقربنا من 

) إنتاج المكتوب(طینا نظرة شاملة عن كیفیة تناول نشاط التعبیر الكتابي مهنة التعلیم، ویع

من خلال الدراسة المیدانیة، ومن الأسباب الأخرى أیضا مكانة هذا النشاط في العملیة 

التعلیمیة، باعتباره الخلاصة والزبدة النهائیة لجل أنشطة اللغة العربیة، وبه یقُوّم المتعلمین 

واستیعابهم للأنشطة المقدمة سلفا، إضافة إلى معرفة أهم الصعوبات ویُعرف مدى تقدمهم 

التي تواجه تلامیذ السنة الأولى متوسط في نشاط التعبیر الكتابي من خلال المرحلة الانتقالیة 

  .من الابتدائي إلى مرحلة المتوسط
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ین ولقد سبقنا لدراسة بعض جوانب هذا الموضوع العدید من الباحثین والمؤلفین، الذ

ركزت دراستهم في هذا الموضوع على طرق تدریس هذا النشاط وأهمیته، إضافة إلى تحدید 

أهم الصعوبات التي تعترض كل من الأساتذة والمتعلمین في هذا النشاط وغیرها، وكان 

كتاب اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة لصاحبیه الدلیمي طه علي حسین والوائلي 

ر دلیل على ذلك، إضافة إلى كتاب مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمها سعاد عبد الكریم أكب

  .لـعطیة محسن علي، وغیرها من الدراسات الأخرى

ولطبیعة الدراسة التي بین أیدینا اعتمدنا المنهج الوصفي التحلیلي، باعتباره الأنسب 

وتقدیم شرح لهذه الدراسة من خلال وصف تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي من مختلف جوانبه 

مفصل عنه، أما الاحصاء والتحلیل فاعتمدناه من أجل جمع نسب الاستبیانات، وتحلیل 

النتائج المتحصل علیها، لأن كل من الوصف والإحصاء والتحلیل عناصر لا بد من 

  .حضورها، ولا یمكن الاستغناء عنها في أي دراسة میدانیة

الصعوبات التي تعترض  إن من طبیعة كل بحث علمي أن تكون هناك جملة من

  :الباحث في بحثه، ومن أهم الصعوبات التي واجهتنا في بحثنا ما یلي

  .ـــ تشابه المادة العلمیة وتكرارها

ـــ ضیق الوقت المخصص لنشاط التعبیر الكتابي، كونه یدرس مرة واحدة في نهایة كل 

  .أسبوع

ن اضرابات التي أدت إلى ـــ المظاهرات السلمیة الحاصلة في الجزائر، وما صاحبته م

إغلاق المؤسسات التعلیمیة، وبالتالي أعاقت سیرورة العمل، خاصة فیما یتعلق بالدراسة 

  .المیدانیة

  .ـــ صعوبة التنقل

ومع ذلك استطعنا تجاوز هذه الصعوبات بفضل توجیهات ونصائح الأساتذة وأهل 

مة، ومدخل وفصلین مقد: الاختصاص، وخلصنا في الأخیر إلى هذا العمل المكون من

بحیث تطرقنا في  وخاتمة وملاحق وقائمة لأهم المصادر والمراجع،) نظري وتطبیقي(
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المدخل إلى جملة من المصطلحات والمفاهیم المتعلقة ببحثنا من حیث التعریف اللغوي 

التعلیم، التعلیمیة، النشاط، التعبیر والكتابة، وغیرها من المصطلحات، : والاصطلاحي منها

بعض العناصر المتعلقة بالتعلیمیة وفصّلنا فیها باختصار مثل مبادئ التعلیمیة  وذكر

  ...وموضوعها وفروعها

تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي، وتناولنا فیه : أما بالنسبة للفصل الأول فعنوناه بـ

 أقسام التعبیر الكتابي، أهمیته أهدافه، معاییر التعبیر الجید، صعوبات: العناصر التالیة

التعبیر، سبل معالجة مشكلات التعبیر الكتابي، ثم ركزنا على خطوات تدریس نشاط التعبیر 

الكتابي، بدءً بطریقة تدریس التعبیر الكتابي وأسس اختیار الموضوعات وأسباب ضعف 

  . التلامیذ في نشاط التعبیر الكتابي، ثم كیفیة علاج هذا الضعف

المیدانیة لنشاط التعبیر الكتابي للسنة الأولى الدراسة : أما الفصل الثاني الوسوم بــ

السنة (متوسط، حیث خصصنا هذا الفصل للدراسة المیدانیة من خلال تحدید عینة الدراسة 

، ثم ذكرنا مجال الدراسة، ثم تطرقنا لخطوات سیرورة نشاط التعبیر الكتابي، )الأولى متوسط

هذا الفصل بنموذج عن مذكرة  ودعمنا) إنتاج المكتوب(الذي أصبح یطلق علیه مصطلح 

لتدریس نشاط التعبیر الكتابي ونموذج لتصحیح وضعیة مع طریقة تقدیمها، إضافة لجدول 

بیّنا فیه أهم الأخطاء الواردة في وضعیات المتعلمین، وأهم طرق إصلاح الأخطاء، ولقد 

یث قمنا بتوزیع كانت المتوسطات الثالث السابق ذكرها لمدینة الشریعة میدان لهذه الدراسة، ح

استمارات استبیان على أساتذة اللغة العربیة وتلامیذ السنة الأولى متوسط، وهم بدورهم قاموا 

بالإجابة على كل الأسئلة الواردة في هذه الاستمارات، ثم أحصینا هذه النتائج من خلال 

  .وضع النسب في الجدول، ثم التعلیق علیها وتمثیلها في دوائر نسبیة

اتمة جملة لأهم النتائج المتوصل إلیها من خلال هذا البحث، بینما أدرجنا وجعلنا الخ

في الملاحق نماذج استمارات الاستبیان الموجه للتلامیذ والأساتذة، ونماذج من وضعیات 

  .التلامیذ وتقاریر التربص
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  : كما اعتمدنا في بحثنا هذا على مجموعة من المراجع من أهمها

  ).سامي الدهان(یس اللغة العربیة للمدارس الإعدادیة والثانویة ـــ كتاب المرجع في تدر 

  ).ولید أحمد جابر(ـــ كتاب تدریس اللغة العربیة مفاهیم نظریة وتطبیقات عملیة 

  ).زاید فهد خلیل(ـــ كتاب أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة 

في تحقیق ما كنا ننشده ونصبوا  وأخیرا نأمل أن نكون قد أصبنا فیما قصدنا، ووفقنا

إلیه خدمة للغة العربیة، وبهذا نبتغي رضاه تعالى، وأنه نعم الكریم المستعان فنحمده ونشكره 

على اتمام هذا البحث، ونتقدم بجزیل الشكر والامتنان لأستاذنا الفاضل المشرف الدكتور 

  .هذا البحث، وكل الأساتذة الكرام، وكل من ساهم في إنجاز "بوحفص بوجمعة"

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 

  

  

  

 

 

  

  

  

  .ضبط المصطلحات وتحدید المفاهیم: مدخل

  .أ ـــ تعریف التعلیم لغة واصطلاحا/ 1

  .ب ـــ تعریف التعلیمیة لغة واصطلاحا  

  .ج ـــ فروع التعلیمیة  

  .د ـــ مبادئ التعلیمیة  

  .ه ـــ مكونات التعلیمیة  

  .و ـــ موضوع التعلیمیة  

  .یف النشاط لغة واصطلاحاأ ـــ تعر / 2

  .ب ـــ تعریف التعبیر لغة   

  .ج ـــ تعریف الكتابة لغة واصطلاحا   

  .د ـــ تعریف التعبیر الكتابي   
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  :ضبط المصطلحات وتحدید المفاهیم

یعتبر التعلیم القوام الأساسي لكل الأمم وتقدمها الحضاري والتكنولوجي وتظهر أهمیته 

ه العمود الفقري لكل الدراسات النظریة منها والتطبیقیة وبه تتم في عدة مجالات باعتبار 

العملیة التعلیمیة بین المعلم والمتعلم، فالتعلیمیة تهتم بالخصوص بالمادة الدراسیة من حیث 

لأهداف اللتقدم نحو . وضعیات تعلمها نظیمطبیعتها وبینتها، وكذا بأهدافها وبكیفیة بناءها وت

  .االمسطرة منهجیا وتربوی

  :تعریف التعلیم لغة واصطلاحا -أ/01

  :التعلیم لغة-01

بل أعلى جالعلم من ال: علم<< بمعنى: لابن درید مادة علمجمهرة اللغة جاء في 

 تهوالعلم مصدر رجل أعلم بین القلم إذ انشقت شف... موضع فیه، أو أعلى ما یلحقه بصرك

لم من قومه علماء وعالمین، وأعلام والعلم ضد الجهل رجل عا... العلیا یقال علم یعلم علما

: مادة علم المعجم الوجیز المبسطوعرف في المعجم الحدیثة مثل . )10(>>القوم سادتهم

فهو )) لا تعلمونهم االله یعلمهم((عرفه وفي القرآن الكریم : عَلم فلان الشيء علماً <<بمعنى 

: تعلم الأمر... له یتعلمهوفلان الشيء جع... علمت العلم نافعا: عالم والجمع علماء ویقال

  )20(>>عرفه وأتقنه

، والعلم ضدّ الجهل  فلفظة علم من خلال التعریفین اللغویین السابقین تحمل معنى العلوُّ

  .وهو معرفة الشيء وإتقانه

عِلمًا -عَلمهُ <<: وأورد في المعجم الوسیط في مادة عَلِمَ بمدلولات كثیرة نذكر منها

فالفاعل معلم والمفعول معلّم ... وسمها بسمى الحرب: نفسه) معلّ ...(وسمه بعلامة یعرف بها

  )30(>>وتعلم الأمر أتقنه وعرفه... وفلان الشيء تعلیما جعله یتعلمه

                                                           
رمزي منیر بعلبكي، دار العلم بیروت لبنان، : ، تح2، ج1جمهرة اللغة، ط: ابن درید، أبي بكر محمد بن الحسن )01(

  .948، ص1987
  . 501، ص 1993، 1المعجم الوجیز المبسط، ط): لم یذكر المؤلف( )02(
  . 624، ص )د، ت(الإسلامیة، ، المكتبة 1، ج)د، ط(المعجم الوسیط، : إبراهیم مصطفى وآخرون )03(
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أنها تحوي دلالات كثیرة أبرزها العلوّ وقمة الجبل ) عَلِمَ (یتضح من هذه التعریفات لمادة 

لأمر إتقانه ومعرفته والعلم اادهم وتعلم أي أعلى ما تراه العین وكذلك تعني أعلام القوم وأسی

  .ضدّ الجهل

  :التعلیم اصطلاحا -02

عرّفه علماء كثیرون مثل علماء التربیة وعلماء النفس والمنظرون وعلماء الغرب نذكر 

  :أهمها

یعتبر أن التعلیم هو التغییر المطرد في السلوك الذي  :(Maconel) تعریف ماكونیل

لمتغیرة، التي یوجد فیها الفرق، ویرتبط بناحیة أخرى بمحاولات یرتبط من ناحیة بالمواقف ا

  )10( .الفرد المستمرة والاستجابة لها بنجاح

الفرد المتعلم تتعلق بماكونیل في تعریفه للتعلیم ربطه بالتغیر في السلوك والمواقف التي 

  .ومحاولات الفرد لاكتساب خبرات جدیدة

التعلیم تغیر في الأداء أو تعدیل في بأن : (Arther Gates)وعرفه أثر جیتس 

السلوك عن طریق الخبرة والمیران، وأن هذا التعدیل یحدث أثناء إشباع الدوافع وبلوغ 

  )20( .الأهداف

أكد أنّ التعلیم یحدث نتیجة الممارسة وإثارة الدافعیة لدى المتعلم فأمّا أثر جیتس 

  .لتحقیق الأهداف التعلیمیة المرغوبة

هو عملیة منظمة یمارسها المعلم، بهدف نقل ما في ذهنه من معلومات م عامة یوالتعل

ومعارف إلى الطلبة الذین هم بحاجة إلى تلك المعارف والمعلومات التي تكونت لدیهم بفعل 

  )30( .سلكي والممارسةمالخبرة، والتأهیل الأكادیمي وال

                                                           
  .5، ص2000، مكتبة النهضة، القاهرة، 1علم النفس التربوي المعاصر، ط: جلجل نصرة عبد الحمید )01(
، دار أسامة، الأردن، عمان، 1جودة الخدمات التعلیمیة بین النظریة والتطبیق، ط: أمیر عمر حسنین صالح: ینظر )02(

  .155، ص2014
  .80، ص 2008، دار الیزاوي، عمان، الأردن، 1الصف المتمایز، ط: عامر وربیع محمد طارق عبد الرؤوف )30(
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یم بوسائله المختلفة، ویعرف أیضا التعلیم بأنه تغیر في السلوك الإنساني، نتیجة للتعل

فالتعلیم عملیة تبدأ بدافع فكري، أو بحاجة من حاجات النفس الفطریة أو المكتسبة مادیة 

كانت أو وجدانیة من أجل الوصول إلى إشباع الحاجة أو حل مشكلة ویتعدّل السلوك طبق 

  )10(.فهملهذا ال

تغیر في السلوك نخلص من التعریفات الاصطلاحیة لمفهوم التعلیم بأن التعلیم هو 

وبذل للجهد والنشاط وتحویل الفهم الذهني إلى سلوك عملي، فهو مجموعة من الخطوات 

سب معارف ومهارات تغیر في سلوكه وأدائه تالتي یقوم بها المدرس لجعل المتعلم یك

  .ویستخدمها المتعلم في المواقف التي یواجهها في الحیاة

  :تعریف التعلیمیة/ ب

البیداغوجیا، التدریسیة، طرق تدریس المادة، وفن : ة ترجمات أهمهاالتعلیمیة لها عدّ 

  .التدریس، أصول التدریس، الدیداكتیك

والدیداكتیك هو أكثر مصطلحات تداولا والأنسب لترجمة التعلیمیة تنحدر كلمة 

أو  Didqctikosمن حیث الاشتقاق اللغوي، من أصل یوناني ) التعلیمیة( دیداكتیك

DidasKeinي حسب قاموس روبیر الصغیر ، وتعنLepetitRobert : َدرُّس أو عَلُم

enseigner.  

  . التعلیمیة هي كل ما یهدف إلى التثقیف وإلى ماله علاقة بالتعلیم: اصطلاحا أما

الدیداكتیك هي الدراسة ": تحلیل العملیة التعلیمیة"محمد الدریج في كتابه ویعرفه 

ال تنظیم موافق التعلیم التي یخضع لها المتعلم، قصد العلمیة لطرق التدریس وتقنیاته، ولأشك

بلوغ الأهداف المنشودة، سواء على المستوى العقلي والمعرفي أو الانفعالي الوجداني أو 

  )20(.الحسي الحركي المهاري

                                                           
، ص 2007، دار المسیرة، عمان، 1تعلیم الكبار والتعلیم المستمر النظریة والتطبیق، ط: مذكور علي أحمد: ینظر )10(

102.  
اء البیداغوجي والتربیة، مجلة الواحات للبحوث التعلیمیة وعلاقتها بالأد: نور الدین أحمد قاید وحكیمة سبیعي: ینظر (02)

  .36، ص2010، 8والدراسات، جامعة محمد خیضر، بسكرة، ع
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فالدیداكتیك حسب محمد الدریج هو الدراسة العلمیة لمحتویات وطرق التدریس وكل 

  .تعلم من أجل بلوغ الأهداف المسطرة تربویاماله علاقة بین المعلم والم

وتُعرف التعلیمیة أیضاً بأنها علم یهتم بقضایا التدریس اللّغوي شاملة غیر مجزأة من 

حیث تحدید السیاسة العلمیة للمعارف اللغویة وطبیعة تنظیمها وعلاقتها بالمعلمین والمتعلمین 

  )10(.وبطرق اكتسابها والصعوبات المتوقعة

بأنها الدراسة العلمیة لطرق التدریس  ،تعریفات العلماء والباحثین للدیداكتیكویتضح من 

یات التعلم التي یخضع لها المتعلم في المؤسسة التعلیمیة، قصد بلوغ ضعوتقنیاته وتنظیم و 

الأهداف سواء كانت على المستوى العقلي أو الحسي الحركي، تحقق لدیه معارف وكفایات 

  .واتجاهات وقیم

  :تنقسم التعلیمیة إلى فرعین أساسیین هما :التعلیمیة فروع/ ج

بكل ما یجمع بین مختلف مواد التدریس، وتقصر اهتمامها  تهتم: التعلیمیة العامة -1

على ما هو عام ومشترك في تدریس جمیع المواد، أي القواعد والأسس العامة التي ینبغي 

  )20(.ن الاعتبارمراعاتها من غیر أخذ خصوصیات هذه المادة أو تلك بعی

فالتعلیمة العامة تهتم بتقدیر المبادئ الأساسیة من مناهج وطرائق تدریس ووسائل 

بیداغوجیة وأسالیب تقوم باستغلالها أثناء العملیة التعلیمیة في أي عمل تربوي بغض النظر 

  .عن المحتویات الدراسیة وطبیعة المادة المدروسة

  

  

  

  

                                                           
  .126، ص 2002، دار الهدى، الجزائر، 1، طالابتدائيالدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم : حثروبي محمد صالح (01)

  .22، ص 2008، ، دار المعرفة، بیروت1المفید في التربیة، ط: صدوقي محمد )20(
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    :التعلیمیة الخاصة -2

داكتیك المادة وتهتم بتخطیط عملیة التدریس، وتعلیم مادة دراسیة معینة كما وتسمى بدی

تحدث عن دیداكتیك نتتضمن البحث في المسائل والأسالیب الخاصة بها، وبالتالي یمكن أن 

  )10(...كالقراءة والتعبیر والكتابة اللغة، ونعني بذلك كل ما یتعلق بتدریس مهارات اللغة

ل الجانب التطبیقي للتعلیمیة العامة إذْ أنها تهتم بأنجع السبل فالتعلیمیة الخاصة تمث

لتحقیق الأهداف وتلبیة حاجات المتعلمین، كما تهتم بمراقبة العملیة التربویة وتقویمها 

وتعدیلها وتخطیط العملیة التعلیمیة لمادة خاصة لتحقیق مهارات خاصة وبوسائل خاصة 

  .ولمجموعة خاصة من التلامیذ

  :التعلیمیةمبادئ / د

هناك جملة من المبادئ التي یجب على المدرس أن یراعیها في العملیة التعلیمیة نذكر 

  :أهمها

المعلم من حیث یوجد  أكعملیة النمو، ولذا ینبغي أن یبدالتعلیم عملیة مستمرة * 

المتعلم، كما یجب على المدرس أن یكون على معرفة بقدرات التلامیذ ویتعرف على مدى 

  .للدرس في الحجرات الدراسیة ماستیعابه

وفي توجیه مایقوم به وتقویمه، كما  الاختبارینبغي أن یساعد المدرس التلمیذ في * 

أنواع النشاط التي تناسب ماتعلمه التلمیذ، فكل موقف تعلیمي یتطلب نوعا  استخدامینبغي 

  . نوع من التفكیر یتطلب نوعا من النشاط واكتسابمعین من النشاط 

قدرات المتعلم حتى یدرك الهدف مما یتعلمه في ضوء حاجاته، وعلى  إشباع* 

المدرس أن یحدد بوضوح الهدف من العملیة التعلیمیة ویحفز المتعلم حتى یمیل إلى تحقیق 

  )20(.الهدف المرغوب فیه

                                                           
  .22/23المرجع نفسه، ص ص  (01)
  .39، ص 1993، )م.د(، دار النهضة العربیة، 1الأسس العامة للتدریس، ط: لبیب رشدي وآخرون (02)
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كاملاً من خلال  استثماراً یجب على المعلم أن یستثمر الوقت المخصص للتعلیم * 

ویة لمساعدة المتعلمین على بلوغ الأهداف التي تقود إلى أقصى تحصیل تنظیم البیئة الترب

  .وأداء ممكنین في المجالات المعرفیة والنفس الحركیة والوجدانیة

یعتبر القرآن الكریم والسنة النبویة الشریفة من أهم الركائز التربویة في العملیة * 

ب على المعلم معرفتها وتطبیقها على مبادئ وأسس تربویة التي یتوج لاشتمالهاالتعلیمیة 

  )10(.أثناء التدریس، لتحقیق الأثر المنشودة في طلابه

  ):الدیداكتیك(مكونات التعلیمیة / ه

  : تقوم التعلیمة على ثلاثة مكونات أساسیة وهي

  ).المتعلم(البعد السیكولوجي * 

  ).المعلم(البعد البیداغوجي * 

  ).المادة المدرسة(البعد المعرفي * 

  )20( :تيالشكل الآبة علاقات تفاعلیة موضحة اخل هذه المكونات فیما بینها مشكلتتد

  

  

  

  

  

  علاقة إبسیتیولوجیا مشكل العلاقة... بیداغوجیة                     

  

                                                           
سلسة الدراسات (مبادئ تعلیمیة في ضوء القرآن الكریم والسنة النبویة، مجلة الجامعة الإسلامیة : نایف سالم العطار (01)

  .429/430م، ص ص 2004، كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة، 2، ع)الإنسانیة
  .37/38التعلیمیة وعلاقتها بالأداء البیداغوجي، ص ص : نور الدین أحمد قاید وحكیمة سبیعي (02)

 

 قطب

 قطب قطب

  علاقة معرفیة
 مشكل التوافق... تعلم 

 

  علاقة تربویة
  مشكل النقل والتحویل... تعلیمیة 
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المعلم، المتعلم، المادة (تعتبر العملیة التعلیمیة نسقا یجمع بین الأقطاب الثلاثة 

ن كل قطب من هذه الأقطاب یكون في علاقة بالقطبین وما یحدث من تفاعل بی) المدرسة

الآخرین والتعلیمیة بدورها تقوم بتحلیل الظواهر والقضایا التي تفرزها هذه التفاعلات بین 

یهتم ) البعد السیكولوجي(فالمحور الممثل للعلاقة بین التلمیذ والمعرفة . الأقطاب الثلاثة

التي یواجهها المتعلم ومدى إستعابه لهذه  بألیات اكتساب التلمیذ للمعرفة والصعوبات

یهتم بكیفیة ) البعد البیداغوجي(المعرفة، أما المحور الممثل للعلاقة بین المعلم والمعرفة 

إعادة بناء المعرفة وتقدیمها للمتعلم بطریقة سلسة یفهمها المتعلم ویدركها، والمحور الممثل 

یتمثل في الأسالیب والتقنیات التي سیعتمدها  )البعد المعرفي(للعلاقة بین المدرس والمتعلم 

  .المعلم لیعمل على نجاح التفاعل بین المتعلم والمعرفة

  :   موضوع التعلیمیة/ و

بدراسة آلیات اكتساب وتبلیغ المعارف الخاصة  اهتمامهایكمن موضوع التعلیمیة في 

امین التعلیم بمجال معین، لذلك یركز أتباعها على التفكیر المسبق في محتویات ومض

المطلوب تدریسیها، من حیث المفاهیم الداخلة في بناء الموضوع، ومن حیث تحلیل العلاقات 

  . التي تربطها ببعضها

على تحلیل المواقف والوضعیات التعلیمیة التي تأتي في نهایة  اهتمامهاكما ینصب 

الأمر بتصورات  لتعلمي لفهم وتفسیر ما جرى في عرض الدرس سواء تعلیقاالفعل التعلیمي 

التلامیذ أو التعرف على أسالیب تفكیرهیم واكتشاف الطرائق التي تمكنهم من معرفة ما طلب 

  .منهم أما عرض علیهم

وتهتم بمدى نجاعة المدرس في الخطة التي إختارها والأسالیب والطرائق والوسائل التي 

  )10( ...وظفها

ممارسة یقوم بها المدرس لمواجهة فالتعلیمیة تعتبر تفكیر أو ممارسة في آن واحد و 

  . الصعوبات التي یلاقیها في تعلیم المادة الدراسیة

                                                           
التعلیمیة، مجلة الباحث في العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، المركز الجامعي بالوادي، العدد : بعلي الشریف حفصة (01)

  . 07، ص 2010ول، یونیو الأ
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ب فیه الإنسان أفكاره بلغة سلیمة وتصویر جمیل، وهو صالتعبیر هو الوعاء الذي ی

الشفهي والكتابي،  هالغایة من تعلیم اللغة، ففروع اللغة كلها وسائل للتعبیر الصحیح بنوعی

تعلم في التعبیر عن أفكاره بعبارة سلیمة وبلیغة، أمّا التعبیر على الصعید وبه نعرف قدرة الم

دد إلى جمیع فروع تالمدرسي فهو نشاط لغوي لیس مقررا في درس التعبیر فقط، بل أنه یم

  .مادة اللغة داخل الصف أو خارجه

وبه یصبح المتعلم قادرا على أن یعبر عمّا یواجهه من مواقف الحیاة تعبیرا واضح 

الفكرة، صافيّ اللغة، وسلیم الأداء یتلقاه عنه السامع، أو القارئ فیفهمه ویتبین مقاصده، لذلك 

  .كان التعبیر الكتابي من أهم ما یجب أن یهتم به معلم اللغة العربیة

  :مفهوم نشاط التعبیر الكتابي -02

  :لغة واصطلاحا: تعریف النشاط/ أ

نشط ضّد <<: بمعنىمنظور  لابنفي لسان العرب جاءت لفظة نَشِط  :لغة -1

الكسل، یكون ذلك في الإنسان والدابة، نشط نشاطا ونشط إلیه فهو نشیط ونشطه هو أنشطه 

نشط دوابه وأهله ونشط من المكان ینشط خرج وكذلك إذا قطع من بلد : ورجل نشیط ومنشط

  )10( .>>...إلى بلد

الإنسان النشیط ونشط النشط ضد الكسل و : مادة نشط في لسان العرب جاءت بمعنى

  .مكان آخر لىإب من مكان معین امن المكان أي الذه

نشط كسمع، نشاطا بالفتح، << : وردت بمعنى أبادي للفیروزأمّا في قاموس المحیط 

له دابة یركبها، وإذا سئم : طابت نفسه للعمل وغیره كنشط، ورجل منشط: فهو ناشط ونشیط

  )20( .>>...نزل عنها

  

                                                           
  .206ص، 2004بیروت،  ، دار صادر3لسان العرب، ط: مكرم ابن منظور، أبو الفضل جمال الدین محمد الدین بن (01)

، ص 2007، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، 2القاموس المحیط، ط: الفیروز أبادي، مجد الدین محمد بن یعقوب(02) 

711.  
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موس المحیط جاءت بمعنى النشاط والحیویة الدافعیة والرغبة الشدیدة كذلك نشط في قا

  .الدابة والنزول عند الملل على في العمل وجاءت بمعنى الركوب

نشط فلانا جعله ینشط والحبل عقده، وتنشط صار نشیطا، ..<< الوسیط المعجموفي 

  )10(>>..مثلا زراعيممارسة صادقة لعمل من الأعمال یقال لفلان ناشطا تجاري أو : طاوالنش

فالنشاط في المفهوم اللغوي یحمل معنى كل عمل ینجزه الإنسان بخفة وطلاقة وقوة 

  .اندفاع في العمل وهو الكسل والخمول

  :اصطلاحاالنشاط  -2

یتفق المختصون في الأنشطة المدرسیة، على أنها كل نشاط یقوم به التلمیذ من تفكیر 

اء كان ذلك قبل المشهد التعلیمي أم خلاله، أو بعده أو سلوك، بإشراف وتوجیه معلمه، سو 

المنهج  –داخل المدرسة أو خارجها، وهي بالضرورة إمّا أنشطة صفیة مرتبطة بالمقرر 

  )20( .ارتباطاً مباشراً، وإما أنشطة غیر صفیة وثیقة الصلة به –الدراسي 

ء وتفكیر وسلوك یتضح من هذا التعریف أن النشاط هو كل ما یقوم به المتعلم من أدا

من خلال توجیه المعلم له وقد تكون هذه الأنشطة إمّا داخل الصف أو خارجه وتكون ذو 

  . صلة مباشرة بالمقرر الدراسي

بأنه ما یؤدیه <<  معجم المصطلحات التربویة والنفسیة فيوعرّف النشاط أیضا 

  .)30(>>الكائن الحي من فعل عضوي أو عقلي

والآداءات والعملیات العقلیة والمعرفیة والسلوكات التي أي النشاط هو كل الحركات 

  .یقوم بها المتعلم داخل العملیة التعلیمیة

                                                           
  .922المعجم الوسیط، ص : صطفى وآخرونإبراهیم م: ینظر (01)

، جامعة بیروت، عمان، )د، ط(النشاط المدرسي مفهومه وتنظیمه وعلاقته بالمنهج، : فهمي توفیق محمد مقبل(02) 

  .13، ص 2011
حامد عمار، الدار المصریة، القاهرة، : ، مر1معجم المصطلحات التربویة والنفسیة، ط: حسن شحاتة وزینب النجار (03)

  . 311، ص2003
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لامیذ ویعرف كذلك النشاط بأنه أنماط من السلوك تتصل بالمواد الدراسة، یمارسها الت

المعلمین بما یساعد على زیادة معرفة التلامیذ، وتنمیة خبراتهم وتحقیق  جیهو تببحریة، و 

  )10( .وهم وتنمیتهم في جمیع جوانب شخصیاتهم بشكل متكاملنم

ومن خلال التعریفات السابقة للنشاط نجد أن مفهومه یدور حول الممارسات العلمیة 

والتعلیمیة التي یمارسها التلامیذ لتحقیق بعض الأهداف التربویة، وتنمیة خبراتهم بإشراف 

  .ةصفییة أو أنشطة لا صفإمّا وتوجیه من قبل المعلم، وقد تكون هذه الأنشطة 

  :تعریف التعبیر لغة واصطلاحا/ ب

  :لغة: التعبیر -1

عبر الرؤیة یعبرها عبر وعبارة، << )عبر(ورد في لسان العرب لابن منظور في مادة 

إن كنتم للرؤیا (( وفي التنزیل العزیز... وعبرها أي فسرها وأخبر بما یؤول إلیه أمرها

وعبّر فلان تكلم عنه واللسان یعبر عمّا في ... ون الرؤیاأي إن كنتم تعبر )) تعبرون

  )20( >>...الضمیر

فالتعبیر هو التفسیر والتأویل والإخبار بما یؤول إلیه الكلام، وتعبیر الرؤیا تفسیرها 

  .ول في الخاطرجوكذلك هو الإفصاح والتعبیر عمّا ی

لرؤیا تعبیرا وعبرّها عبّر یعبر ا<<أما في معجم العین للخلیل بن أحمد الفراهیدي 

وعَبَّرتَ الدنانیر ... وعبرت النهر عبورًا وعبرُ النهر شطه... یعبرها عبرا وعبارة إذا فسرها

  ...  تعبیرا بمعنى وزنتها دینارا دینارا

  )30( .>>كذلك عبّرت عنه تعبیراً إذا عسى من حجته فتكلمت بها عنه

اءت كذلك بمعنى الوزن والحساب وج ،النهر اوعبرو  ،جاءت لفظة عبر بمعنى التفسیر

  . وأیضا التكلم عن الشخص بدلا منه

                                                           
  .180، ص2011، دار صفاء، عمان، الأردن، 1مدخل إلى تدریس اللغة العربیة، ط: زهدي محمد عید: ینظر (01)
  .530، ص 5لسان العرب، ج: ابن منظور، أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم: ینظر (02)
هنداوي، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، عبد الحمید : ، تح1كتاب العین، ط: الفراهیدي، الخلیل بن أحمد: ینظر (03)

  . 84، ص 2003
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) ع، ب، ر(وذهب عبد القادر الرازي في معجمه مختار الصحاح في مادة 

أیضا تعبیرا وعبّر عنه فلان أیضا إذ تكلم ) عبّرها(وعبّر الرؤیا فسرها وبابه كتب و...<<

  )10( .>>عنه واللّسان یعبّر عمّا في الضمیر

من خلال التعریفات اللغویة لمفهوم التعبیر بأنه التفسیر أو التأویل والإفصاح یتضح 

  .عمّا یدور في النفس من أفكار وأحاسیس، تعبیرا واضح الفكرة، سلم اللغة یفهمه الآخرون

  :اصطلاحاالتعبیر،  -2

  :للفظة التعبیر ونذكر منها ما یلي الاصطلاحیةتعددت التعریفات 

مدرسي المنهجي الذي یسیر وفق خطة متكاملة، للوصول بالطالب التعبیر هو العمل ال

شاعره وأحاسیسه ومشاهداته وخبراته الحیاتیة شفاها مإلى مستوى یمكنه من ترجمة أفكاره و 

  )20( .وكتابة بلغة سلیمة، وفق نسق فكري معین

التعبیر مرتبط بالعمل المدرسي والمنهجي یقوم على خطوات مرتبة ومتكاملة كسلامة 

اللغة ووضوح الفكرة والدقة في تحدید الأفكار، فهو یسعى إلى رفع مستوى الطالب وإثراء 

  . هرصیده اللغوي في مرحلة معینة من تعلیم

ویعرف التعبیر كذلك بأنه كل ما یصدر عن الكائن الحي من سلوك بهدف الإفصاح 

سلوك كل كائن  عن رغبة، أو إشباع حاجة، أو تحقیق غایة، مع الأخذ بعین الاعتبار أن

  )30( .یرتبط عادة بطبیعته، ویتحدد بخصائصه

أي هو كل سلوك ینتج عن الإنسان بغیة الإفصاح عن رغبته وهذا السلوك یرتبط 

  . بالظروف المحیطة بالمتعلم وخصائصه النفسیة والمعرفیة والوجدانیة

                                                           
، ص 1994الكویت، ، ، دار الكتاب الحدیث1الصحاح، ط مختار: الرازي، محمد بن أبي بكر عبد القادر: ینظر (01)

180.  
الشروق، عمان، ، دار 1طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، ط: الوائلي، سعاد عبد الكریم (02)

  . 77، ص2004الأردن، 
، )د، ت(، دار النهضة العربیة، بیروت، 1معجم علم النفس والتحلیل النفسي، ط: فرج عبد القاهر، طه وآخرون: ینظر (03)

  .125ص 
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به أو ما لم الكاتب فیصور ما یحس قوعرّف أیضا بأنه تدفق الكلام على المتكلم أو 

من  المقروءیفكر به أو ما یرید أن یسأل أو یستوضح عنه، والتعبیر إطار یكتنف خلاصة 

  )10( .فروع اللغة وآدابها والمعارف المختلفة

نخلص إلى أن التعبیر سلوك یقوم به الفرد للإفصاح والإبانة عمّا تجیش به نفسه من 

  . سلیمة وأداء فصیح أفكار ومشاعر أو ما یرید أن یسأل ویستوضح عنه بلغة

  : تعریف الكتابة لغة واصطلاحا/ ج

  : الكتابة، لغة-1

معروف : بتاالك: كتب <<) ب ،ت ،ك(في مادة  منظور لابنجاء في لسان العرب 

والكتاب اسم لما ... والجمع كُتُب وكتْبُ وكتب الشيء یكتبه كتباً وكتاباً وكتابة وكتبه خطه

تابة لمن تكون له صناعة مثل الصیاغة كُتب مجموعا والكتاب مصدره، والك

  .)20(>>والخیاطة

ب هو اسم لما كتب والكتابة مثلها تاتضمنت مادة كتب معنى الكتابة والخط وكذلك الك

  .مثل الصناعة والخیاطة

كتب الكتابة یكتبه كتبا <<قطر المحیط معجمه  في ستانيبالمعلم بطرس الوأورد 

كتب الكتاب ... تابة اسم لأنها صناعة كالتجارة والعطارةخطّهُ أو الك: وكتاباً وكتبه وكتابة

وكتب الناقة أیضا ظّارها فحزم منخریها بشيء لئلا تشم ... خطّهُ وفلان علمه الكتابة

  )30(>>البوَّ 

لكل صاحب حرفة  اسمفالكتابة حسب المعلم بطرس البستاني هي الخط وكذلك هي 

  . ة لئلا تشم البوّ زم لمنخر الناقخكالتجارة والزراعة وغیرها، و 

                                                           
، دار وائل، 1مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، ط: سعدون محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري: ینظر (01)

  .234، ص 2005ن، عمان، الأرد
  . 370/ 369لسان العرب، ص ص : ابن منظور، أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم: ینظر (02)

  .509، ص 1995، مكتبة لبنان، بیروت، لبنان، 2قطر المحیط، ط: البستاني، المعلم بطرس: ینظر(03) 
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كتب الكاتب كتبا وكتِاباً وكتابةً خطّهُ وهو كاتب والجمع <<أمّا في المعجم الوسیط 

كتب علیكم الصیام ((وفي التنزیل العزیز ... عقد النكاح: كُتَابٌ وكتَبَةٌ ویقال كتب الكتاب

  )10( .>>الكاتب والكتابة صناعة... وأكتبه علمّه الكتابة))... كما كُتب على الذین من قبلكم

نستنتج من التعریفات اللغویة السابقة للفظة الكتابة أنها حملت دلالة الخط والجمع، 

لیة قوكل من كانت له صناعة كالتجارة والخیاطة فالكتابة نوع من القدرة أو المهارة الع

 والیدویة في نفس الوقت التي تحتاج من الكاتب بعض الإبداع في طریقة العمل ومنه قولنا

  .كتبت الكتاب أي جمعت فیه الحروف والمعاني

الكتابة لها مصادر متعددة، فقد تكون نقلا للأفكار أو ترجمة للفكر أو وصف حال أو 

حدث، وهي  بالتالي مرحلة تأتي بعد القراءة، وللرسم الإملائي منزلة عالیة في ذلك باعتباره 

رجم ما في نفسه من أفكار السّجل الحافظ لتلك المعلومات وهي من صنع الإنسان لیت

  .ومشاعر

  : اصطلاحاالكتابة  -2

الكتابة أداء لغوي یعطي دلالات متعددة، وتراعي فیه القواعد النحویة المكتوبة یعبر 

  )20( .عن فكر لإنسان ومشاعره، ویكون دلیلا على وجهة نظره، وسبب في حكم الناس علیه

شاعر ووصف للتجارب، وتسجیل وعرفت الكتابة أیضا بأنها ترجمة للفكر ونقل للم

الأحداث وفق رموز مكتوبة متعارف علیها بین أبناء الأمة المتعلمین والقارئین والكاتبین ولها 

الأداة، حتى تكون في الإطار الفكري و قواعد ثابتة، وأسس علمیة تراعي الذات والحدث 

مة من علوم ومعارف والعلمي لیتم تداولها وفق نظام معین متعارف علیه، لتحمل إنجازات الأ

  )30( ...رات وشعور وغیر ذلكبوخ

                                                           
  . 775/ 774المعجم الوسیط، ص ص : إبراهیم مصطفى وآخرون: ینظر (01)
والكتابة وعوامل تنمیة المهارات اللغویة / والقراءة/ والتحدث/ المهارات اللغویة الاستماع: الخویسكي زین كامل: ینظر (02)

  . 164، ص2008، دار المعرفة، الإسكندریة، )د، ط(عند العرب وغیرها، 
  .69، ص 2007، دار صفاء، عمان، 1الأسس الفنیة للكتابة والتعبیر، ط: فخري خلیل النجار (03)
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والكتابة أیضا هي إعادة ترمیز اللغة المنطوقة في شكل خطي على الورق من خلال 

أشكال ترتبط ببعضها بعض، وكل شكل یكون مقابلا للصوت اللغوي الذي یدل علیه من 

  )10(.لعملیة الاتصالأجل تقبل أفكار الكاتب وآراءه إلى الآخرین بوصفهم الطرف الآخر 

نستنتج بأن الكتابة صناعة تحتاج إلى مهارة في تعلمّها، ویُستعان بها للتعبیر عمّا في 

ها على الورق في صورة ألفاظ وتراكیب وهي خطباطنة وترجمتها من خلال  معان النفس من

  .  وسیلة بین الأشخاص تتطلب الوضوح  والسرعة

  :تعریف التعبیر الكتابي/ د

تعبیر الكتابي بأنه كل ما یدونه الطلبة من موضوعات، وهو یأتي بعد التعبیر یعرف ال

الشفهي، ویبدأ الطالب بممارسة هذا النوع من التعبیر عند ما یشّتد عوده وتتكامل مهارته 

الیدویة على التعبیر عمّا في نفسه، ویبدأ التعبیر مع الطالب بالتدرج فهو قد یبدأ بإكمال 

علیها أو تألیف  اطلعأو تكملة قصة سبق أن  ةدشو ن أفكار تعرّفها في أنجمل ناقصة أو تدوی

  . قصة من خیاله

أمّا في المرحلة الإعدادیة فالتعبیر الكتابي یأخذ شكل كتابة موضوعات محددة یختارها 

الطالب أو المعلم، ویتجسد هذا التعبیر الكتابي إمّا في كتابة الرسائل والمذكرات أو التقاریر 

  )20( .الخ... اتخصلأو الم

التعبیر الكتابي بأنه وسیلة الإبانة والإفصاح عمّا في نفس  حسن جعفر الخلیفةعرّف 

الإنسان من فكرة أو خاطرة، أو عاطفة أو نحوها، بحیث لا یتجرد من طابعها وملامحها وإن 

  .تعددت ألوانه

  

                                                           
، 2010، دار المسیرة، عمان، الأردن، 1المهارات الكتابیة من النشأة إلى التدریس، ط: عبد الباري ماهر شعبان: ینظر (01)

  . 77ص 

  . 237مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، ص : الساموك، سعدون محمود، هدى علي جواد الشمري(02) 
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میز بغیة تحقیق فالتعبیر من وجهة نظر عملیة عقلیة یقوم بها الكاتب لإنتاج عمل مت

اتصال لغوي جّید مع القارئ الذي یقوم بفك الشفرة اللغویة للمكتوب، وبالتالي یعطي الكاتب 

  )10( .تغذیة راجعة لما كتبه

والتعبیر الكتابي أیضا هو أن ینقل الطفل أفكاره وأحاسیسه إلى الآخرین كتابة، 

النحو (أو قواعد اللغة ) الإملاء والخط(مستخدما مهارات لغویة أخرى كقواعد الكتابة 

  .)20( ، وعلامات الترقیم)والصرف

  :وعرّف التعبیر الكتابي تعریفات أخرى نذكر منها

التعبیر الكتابي هو نشاط لغوي یعبر به الفرد عن مشاعره، وأحاسیسه، وآراءه * 

وحاجاته، ونقل خبراته إلى الآخرین بكلام مكتوب كتابة صحیحة تراعي قواعد الرسم 

  . واللغة وحسن التنظیم والتراكیب، وترابط الأفكار ووضوحهاالصحیح 

كذلك التعبیر الكتابي هو أن یفصح الإنسان بعقله عمّا في نفسه من أفكار ومقاصد * 

  .وخواطر وعواطف وحاجات بكلام

والتعبیر الكتابي هو القالب الذي یصب فیه الإنسان، أفكاره، ویعبر به عن مشاعره، * 

كما أنه الكلام . ه في الحیاة وبه یتمكن القارئ من فهم المقروء بیسروأحاسیسه، وحوائج

قف االمكتوب الذي یصدره المرسل كتابة، ویستقبله المستقبل قراءة وغالبا ما یستخدم في مو 

  )30( .التباعد بین المرسل والمستقبل زمانا، ومكانا

ة یؤدیها الفرد إمّا فالتعبیر الكتابي من خلال التعریفات السابقة هو عملیة اجتماعی

لإشباع حاجة نفسیة وإما لتحقیق مصالح حیاتیة كتألیف الكتب ثم نشرها أو كتابة مقالات 

                                                           
، ص 2010، دار المسیرة، عمان، الأردن،  1ات الكتابیة من النشأة إلى التدریس، طالمهار : عبد الباري، ماهر شعبان (01)

  .147/148ص 

، 2006، دار الیاسوري، الأردن، عمان، )ط-د(أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المھارة والصعوبة، : زاید، فھد خلیل(02) 
 .141ص 
، ص 2008، دار المناهج، عمان، الأردن، 1یمها، طمهارات الاتصال اللغوي وتعل: عطیة محسن علي: ینظر (03)

  . 161/ 160ص
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ونشرها، فهو إفصاح بالقلم عمّا یدور في ذهن الكاتب من أفكار وآراء، یرید إیصالها 

  .للآخرین في شكل عمل إبداعي أو وظیفي یتلقاها القارئ ویحل شفرتها

  

  

  

  

  

  

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  .تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي

  .ـــ أ ـــ أنواع التعبیر الكتابي 1

  .ب ـــ أهمیة التعبیر الكتابي   

  .ج ـــ أهداف التعبیر الكتابي   

  .د ـــ معاییر التعبیر الكتابي الجید   

  .ه ـــ مهارات التعبیر الكتابي   

  .و ـــ أسس التعبیر الكتابي   

  .نشاط التعبیر الكتابيذ ـــ صعوبات تدریس    

  .ح ـــ سبل معالجة مشكلات التعبیر الكتابي  

  ـــ: ـــ خطوات تدریس التعبیر الكتابي 2

  .أ ـــ طریقة تدریس التعبیر الكتابي  

  .ب ـــ توجیهات یجب الأخذ بها في تدریس التعبیر الكتابي  

  .ج ـــ خطوات تدریس نشاط التعبیر الكتابي في مرحلة المتوسط  

  .د ـــ طرقة تصحیح نشاط التعبیر الكتابي  

  .ه ـــ أسس اختیار موضوع في العبیر الكتابي  

  .و ـــ أسباب ضعف المتعلمین في نشاط التعبیر الكتابي  

 .ز ـــ علاج ضعف المتعلمین في نشاط التعبیر الكتابي  

 



  تعليمية نشاط التعبير الكتابي:                                            ولالفصل الأ

 

25 

  :تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي

ي من تعلیم اللغة بمختلف فروعها، بحیث یصبح یعتبر التعبیر الكتابي الهدف النهائ

رات صحیحة وخالیة من الأخطاء بدرجة االمتعلم قادراً على الكتابة والتعبیر عن أفكاره بعب

تتناسب مع مستوى التلمیذ اللغوي، كما یرتبط التعبیر الكتابي بالقدرة على التحكم في الخط 

خدام علامات الوقف وغیرها ویعتبر هذا وقواعد اللغة النحویة والصرفیة والإملائیة باست

النشاط نشاط إدماجي هام للمواد اللغویة باعتباره یكشف عن مدى قدرة المتعلم على توظیفها 

  . في الوضعیات الإدماجیة التي تقترح علیه

  :أنواع التعبیر الكتابي -أ-1

بیة اختلفت تقسیمات التعبیر الكتابي عند المختصین في مجال تدریس اللغة العر 

الشفوي  التعبیر الشكل أو الأداء إلى اعتباروعلماء التربیة، فمنهم من صنف التعبیر على 

التعبیر الوظیفي ومنهم من صنف التعبیر على أساس الموضوع إلى والتعبیر الكتابي 

  .داعيبلإاوالتعبیر 

وینقسم هذا التصنیف إلى قسمین ): الأداء(تصنیف التعبیر على أساس الشكل /1

  .یر الكتابي والتعبیر الشفويالتعب

ویسمى الإنشاء الشفهي أو المحادثة ویعتمد هذا النوع من التعبیر  :التعبیر الشفوي-أ

على المحادثة ولاسیما في المراحل الأولى من الدراسة حیث یعمل على تدریبهم على النطق 

رح، ویعد هذا الصحیح وإمدادهم بالمفردات التي تمهد لهم للكتابة في الموضوعات التي تط

جدان الإنساني من خواطر ویعبر و التعبیر مرآة النفس، وذلك لكونه یعبر عما یجول في ال

وأجمل الألفاظ المعبرة  وأرقي التشبیهات  ةالفرد عنها شفاهیا باستخدام أبلغ المعاني الرفیع

ور والصور البلاغیة، ویتجسد هذا النوع من التعبیر في أشكال عدة مثل التعبیر عن الص

المختلفة كالصور المتواجدة في دروس القراءة والقصص والحدیث عن الحیوانات والنباتات 

  )10( ...وغیرها

                                                           
ه، 1438، )د، م(، دار الألوكة، 1التعبیر الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدریسي، ط: خالد حسین أبو عمشة (01)

  .13ص
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الصحیح والمنسجم . ویكون التعبیر الشفوي كذلك في تعوید الطلاب على الكلام الجمیل

  )10(.مثل إعادة حكایة قصة من عندهم أو وصف لرحلة ما ومغامرات معینة تعرضوا لها

بیر عن النفس مثلا أمر ذاتي عند الطفل، یحبه ویمیل إلیه، وعلى المعلم أن فالتع

یشجع علیه، ویدفع التلامیذ إلى الكلام والتعبیر عما تجیش به أنفسهم من أفكار ویهدف إلى 

تطویر وعي الطفل بالكلمات الشفویة كوحدات لغویة تثري ثروته اللفظیة وتمكنه من تشكیل 

الطفل وتقدمه في مراحل عمرة تزید مهارته التعبیریة وبالتالي تنمو  نموبالجمل وتركیبها، و 

  )20(.طب أو یتحدث أمام زملائهاآداب المحادثة لدیه وتكون لدیه القدرة على أن یخ

لشفاهي یرتبط بالمحادثة وفیه یعبر الفرد عمّا یجول في امما سبق نستنتج أن التعبیر 

لسانه وإیصال ما یرید إلى الآخرین، كما أن هذا  استخدامذهنه من أفكار ومشاعر من خلال 

النوع من التعبیر ینمي المحادثّة عند الفرد ویكسبه الطلاقة في التحدث ویخلصه من الخجل 

مي رصیده اللغوي ویكسبه آداب الحوار نوی ،ویزرع فیه الجرأة في إبداء رأیه للأخریین

  . )30( لهم إعطاء تعلیماتة و وعرض أفكاره بطرق منطقی ومجالسة الناس ومناقشتهم

  : التعبیر الكتابي - ب

التعبیر هو ما یدونه الطلبة في دفاتر التعبیر من موضوعات وهو یأتي بعد التعبیر 

الشفهي یتجسد التعبیر الكتابي في المرحلة المتوسطة في شكل كتابة موضوعات یختارها 

كتابة الملخصات وشرح بعض الطالب أو المدرس مثل كتابة الرسائل والمذكرات والتقاریر و 

الأبیات الشعریة ونثرها وتحویل القصص إلى حوار تمثیلي والإجابة عن أسئلة 

  ) 40(.الامتحانات

  

                                                           
كتبة الأطلس، دمشق، ، م)، طد(المرجع في تدریس اللغة العربیة للمدارس الإعدادیة والثانویة، : الدهان سامي (01)

  .168/ 166م، ص ص1963/ م1962
  .236مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، ص : الساموك، سعدون محمود والشمري هدى علي جواد (02)
  .90/91طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، ص ص : الوائلي سعاد عبد الكریم (03)
، دار الفكر، 1تدریس العربیة في العلیم العام نظریة وتجارب، ط: أحمد ومناع محمد السیدطعیمة رشدي : ینظر (04)

  .76م، ص2000القاهرة، 
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یمثل التعبیر الكتابي أهم أنماط النشاط اللغوي وبدونه قد لا تستطیع الجماعات أن 

اني الذي لا بدیل عن من نتاج العقل الإنس تفید ن تستفید أولا أثقافتها وتراثها، و  على يتبق

الكلمة المكتوبة أداة لحفظه ونقله وتطوره، كما یعد التعبیر الكتابي قناة اتصال بین الناس، 

  . وبه تنقل المعاني وتقضى الحاجات بین الأشخاص مهما كان بینهما بعد الزمان والمكان

  :تصنیف التعبیر على أساس الموضوع/ 2

  :ت من بینهاوله عدة تعریفا :التعریف الوظیفي -أ

التعبیر الوظیفي یهدف إلى تدریب التلامیذ على الاتصال تعریف الرشدي وصالح 

  )10(.بالناس في مواقف الحیاة

ویعرف أیضا بأنه الكلام المكتوب ذو الغرض الوظیفي الذي یعبر به الإنسان عن 

اریر العمل البرقیات بین الأشخاص تق: حاجاته ومتطلباته في الحیاة وله مجالات كثیرة منها

الیومي أو الشهري أو السنوي، تعبئة استمارات المعلومات الخاصة بشؤون الفرد أو الدائرة 

  )20( ...التي یعمل فیها

فالتعبیر الوظیفي هو مهارة لغویة لا مناص منه، ولابد لكل إنسان من إتقانها لیستطیع 

تملیه  ثل مامع من التعبیر یفهذا النو  ،ویؤدي دوره المنوط به في الحیاة التواصل مع مجتمعه

المختلفة ویستدعیه التعامل مع الناس في الحیاة العامة، ویتطلب لغة سالمة ضرورات الحیاة 

  )30(.من الخطأ، وفقرات مترابطة وبعیدة عن الحشو والاستطراد

من التعریفات السابقة یتضح أن التعبیر الوظیفي هو كل ما یعبر به الفرد عن حاجاته 

الیومیة وإدارة شؤونه وأداء مهنته وكل ما یؤدي وظیفة في الحیاة، ویهدف إلى ومتطلباته 

الطلبة على كیفیة التواصل مع الآخرین في المواقف الحیاتیة المختلفة لقضاء  ریبتد

                                                           
أثر استخدام طریقة العصف الذهني لتدریس التعبیر في تنمیة الفكر الإبداعي لدى : عبد ربه هاشم عبد ربه السمیري (01)

  .14، ص2005/2006عة الإسلامیة، كلیة التربیة، طالبات الصف الثامن الأساسي بمدینة غزة، الجام
  .162مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمها، ص : عطیة محسن علي (02)
، عالم الكتب 1اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ط: الدلیمي، طه علي حسین والوائلي سعاد عبد الكریم (03)

  .442م، ص 2009الحدیث، 
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هر التعبیر الوظیفي في مجالات عدة منها الرسائل، ظوی... حوائجهم المادیة والاجتماعیة

  ...یر المذكرات الیومیة، التغطیات الصحفیةالإعلانات اللافتات، التقار 

هو التعبیر الذي یعبر فیه الطالب عن مشاعره وتصوراته وأفكاره  :التعبیر الإبداعي/ ب

راته الخاصة، وله مجالات عدیدة یشمل كتابة المقالات الأدبیة في موضوع إنساني أو بوخ

تصویر المشاهد وتدوین اجتماعي أو أخلاقي أو سیاسي أو تألیف القصص والتمثیلیات و 

  )10( ...المذكرات الشخصیة وغیرها

كذلك التعبیر الإبداعي هو تعبیر عن العواطف وخلجات النفس والأحاسیس المختلفة 

بأسلوب بلیغ، ونسق ینقل السامع أو القارئ إلى المشاركة الوجدانیة للمؤلف، ویطلق علیه 

  )20( .أحیانا التعبیر الأدبي أو الانفعالي

یر الإبداعي یهدف إلى إثارة المشاعر والأحاسیس من خلال التعبیر عنها ونقلها فالتعب

إلى الآخرین بأسلوب أدبي رفیع وبطریقة مشوقة ومثیرة ویشمل هذا النوع من التعبیر كتابة 

المقالات وتألیف القصص والروایات ونظم الشعر وغیرها كما یساعد المتعلم على التعبیر 

  . وشخصیتهعن نفسه وإبراز ذاته 

  : أهمیة التعبیر الكتابي /ب -1

الاقتصادیة والاجتماعیة (إن حاجتنا للتعبیر الكتابي تبقى ماسة في جمیع المجالات 

  : ، لما له من أهمیة في حیاة الفرد وتمكن هذه الأهمیة فما یأتي)والثقافیة والسیاسیة

رد عن نفسه وعما بالتعبیر یمارس الإنسان حیاته في كل مراحلها، وبه یعبر الف* 

یختلج في خاطره، وبه یتعامل مع أفراد مجتمعه ویحادثهم بحاجاته، ویخاطبونه بما یهمه 

  .ویقیمه بینهم موصولاً بوجودهم

  

  

                                                           
م، 2000، عالم الكتب، القاهرة، 2لتدریس الخاصة باللغة العربیة والتربیة الإسلامیة، ططرق ا: فخر الدین عامر (01)

  .45ص
  .222، ص 1993، دار الأمان، المغرب، 1سبل تطویر المناهج التعلیمیة، نموذج تدریس الإنشاء، ط: میلود أحبدو (02)
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التعبیر هو البوتقة التي تتجمع فیها ثمار القراءة وعیون النصوص وروائع البلاغة ثم * 

  )10( .اللغة یكسب الخط ما یكتب حسنا وجمالا، فهو غایة كل فروع

التعبیر فن من فنون الاتصال اللغوي، وهو القالب الذي یصب فیه الإنسان أفكاره * 

  .بلغة سلیمة، وتصویر جمیل

  .التعبیر وسیلة للفهم والإفهام* 

التعبیر الكتابي أداة لنقل الأفكار والمشاعر، وتوظیفها بألفاظ محددة تحمل المعاني * 

  )20( .والأحاسیس للسامع والقارئ

یهیئ التعبیر الكتابي الفرصة للمعلم لكي یقف على مواطن الضعف في تعبیر * 

تلامیذه فیعمل على النهوض به، ویتعرف على ذوي المواهب الخاصة في الكتابة من 

  .تلامیذه فیشجعهم

  :وللتعبیر الكتابي أهمیة تربویة واجتماعیة تكمن فما یلي

  :أهمیة التعبیر الكتابي التربویة-أ

التلامیذ على الكتابة المعبرة عن  قدرةه ببیر الكتابي من الناحیة التربویة یقصد التع* 

  .مستواهم اللغويو تناسب تالأفكار بعبارات صحیحة خالیة من الأخطاء بدرجة 

تدریب المتعلمین على الكتابة بأسالیب متعددة إلى جانب من الجمال الفني المناسب * 

لفاظ الملائمة، وتنسیق الأفكار وترتیبها وجمعها وربط وتعویدهم على الدقة في اختیار الأ

  .بعضها إلى جانب بعض

  

  

  

                                                           
  .41لإسلامیة، ص طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة والتربیة ا: فخر الدین عامر (01)
  .150أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، ص : زاید فهد خلیل :ینظر (02)
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  :   الاجتماعیةأهمیة التعبیر الكتابي - ب

التعبیر الكتابي هو الوسیلة الوحیدة المدونة للاتصال بین الناس المقیمین في أماكن * 

  .بعیدة، وتجدید العلاقات وتقویتها بینهم وتبادل المصالح معهم

مكن المحافظة على الرصید الحضاري والثقافي، والعلمي والأدبي، ونقله ین طریقه ع* 

  )10( .ة بین الأفراد والجماعاتیإلى الأجیال المقبلة، ففیه تقویة الروابط الفكریة والثقاف

، وتسهیل لعملیة التفكیر والتعبیر عن الاتصالالتعبیر الكتابي هو وسیلة من وسائل * 

  .یته القصوى من حیاة الفرد والجماعاتالنفس، ویستمد أهم

 هبالتعبیر الكتابي یستطیع الكاتب أن یوضح المعنى ویوصى به، من خلال جمل* 

  )20( .ة وفقراته المتقنة وسیطرته الكاملة على مفاهیمه وتصوراتهحیالمو 

ذا فائدة في التعبیر الكتابي إلا إذ كان صحیحاً ودقیقا، إذْ یتوقف  الاتصاللا یكون * 

على جودة التعبیر وصحته، ووضوح الاستقبال اللغوي والاستجابة البعیدة عن الغموض أو 

  )30( .التشویش

وتكمن أهمیة التعبیر في كونه أهم فروع اللغة وبه یعبر الإنسان عما یجول في خاطره 

بعبارات، وألفاظ متناسقة تؤدي إلى وحدة فكریة منتظمة تربطه بالمجتمع الذي یعیش فیه 

ه متفاعلاً معه، كما یحتاج التعبیر إلى حصیلة لغویة، فإذا كان هناك ثروة لغویة فإن وتجعل

الأفكار تجد طریقها إلى التعبیر، وأن تكون هذه العبارات منبثقة من تجارب الفرد وانفعالاته 

  . لیكون هناك تسلسل في الأفكار والمعاني

  

  

  

                                                           
  .27/28المهارات اللغویة تعبیر تحریر لغویات تدریبات، ص ص : الخویسكي زین كامل: ینظر (01)
  .176عام نظریات وتجارب، صتدریس العربیة في التعلیم ال: طعیمة رشدي أحمد ومناع محمد السید: ینظر (02)

، دار المناهج، عمان، 1س اللغة العربیة أطر نظریة وتطبیقات علمیة، طیإستراتیجیات تدر : بلیغ حمدي إسماعیل(03) 

  .127، ص 2013الأردن، 
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  :أهداف التعبیر الكتابي /ج-1

  :ي إلىیهدف التعبیر الكتاب

تمكین التلامیذ من التعبیر عن حاجاتهم ومشاعرهم ومشاهداتهم بعبارة سلیمة * 

  .وصحیحة

تزوید التلامیذ بما یحتاجونه من ألفاظ وتراكیب لإضافته إلى حصیلتهم اللغویة * 

  .واستعماله في حدیثهم وكتابتهم

والأفكار  یعمل التعبیر الكتابي على إكساب الطالب مجموعة من القیم والمعارف* 

  .ولاتجاهات السلیمة

تعوید التلامیذ على ترتیب الأفكار، والتسلسل في طرحها والربط بینها، بما یضفي * 

  .علیها جمالاً وقوة تأثیر في السامع والقارئ

تهیئة التلامیذ لمواجهة المواقف الحیاتیة المختلفة التي تتطلب فصاحة اللسان للعیش * 

  .في المجتمع بفعالیة

ة لغة التلمیذ وتنمیتها وتمكینه من التعبیر السلیم عن خواطر نفسیة وحاجاتها تقوی* 

  .شفاهیاً وكتابیاً 

تنمیة التفكیر وتنشیطه وتنظیمه والعمل على تغذیة خیال التلمیذ بعناصر النمو * 

  )10( .والابتكار

سیلة كما یهدف التعبیر الكتابي إلى تعلیم الطفل القدرة على السیطرة على اللغة كو * 

  :للتفكیر والتعبیر والاتصال من خلال تدریب المتعلم على مجموعة من المهارات منها

إدراك نوعیة الموضوع المراد الكتابة فیه وحدوده وتمیز ما هو مناسب أو غیر  -

  .مناسب له من المعلومات والصیاغات اللفظیة

  
                                                           

، دار 1المهارات القرائیة والكتابیة طرائق تدریسها وإستراتیجیتیها، ط: عاشور راتب قاسم ومقدادي محمد فخري: ینظر (01)

  .216، ص 2005المسیرة، عمان، 



  تعليمية نشاط التعبير الكتابي:                                            ولالفصل الأ

 

32 

  .سلامة مهارات التحریر من حیث الهجائي والترقیم والخط -

  )10( .مة الأسلوب نحویا وصرفیا، ومنطقیة العرضسلا -

  : ویهدف التعبیر الكتابي كذلك إلى

فهم نوعیة الموضوع وحدوده، وجمع المعلومات المناسبة له من المراجع أو مصادر * 

  .المعلومات عن طریق القراءة أو الاستماع

  .سلامة التهجي والكتابة السلیمة الواضحة المعبرة* 

والحقائق والمعلومات المعروضة وتكامل المعاني وشمولها لكل  سلامة المعاني* 

  .جوانب الموضوع

كما یهدف التعبیر الكتابي إلى تعلیم الناشئة أنه، مهما كان نوع الموضوع المختار * 

ربي المسلم، عللتعبیر عنه، فإنّ أفكاره ومعانیه ینبغي أن تكون متسقة مع رؤیة المجتمع ال

  )20( .والحیاة وتصوره للكون والإنسان

  :أهداف التعبیر الكتابي في المرحلة الإعدادیة

وهي استمرار أكثر وأكثر اتساعا وعمقا من أهداف المرحلة الابتدائیة ونلحظها فیما 

  :یلي

  .تنمیة رغبة التلامیذ في الكتابة عندما یكون هناك حاجة لها* 

  .تنمیة میلهم نحو الاهتمام والمعایشة لما یكتبون* 

  . نزعتهم إلى الكتابة من أجل الاستماع تنمیة* 

  .رفع مستوى قدرتهم على جمع أفكارهم على الورق بشكل یفهمه القارئ* 

تنمیة قدرة كل تلمیذ على مراجعة ما یكتب لیرى إلى أي مدى تحقق غرضه من * 

  .الكتابة

                                                           
  .72، ص 2007، دار المسیرة، عمان، 1طرق تدریس اللغة العربیة، ط: مذكور علي أحمد: ینظر (01)
  .230/231المرجع السابق، ص ص : ینظر (02)
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على تنمیة قدته وتذوقه الكتابة الجدیدة، ورغبة في تحسین كتابته وثقته في القدرة * 

  .الكتابة الجیّدة

تشجیعه على الكتابة وجعلها كجزء أساسي من الحیاة والحرص على تعلمها داخل * 

  )10( .المدرسة وخارجها

  : وله عدة أهداف نذكر أهمها: الأهداف العامة للتعبیر الكتابي

  .متكوین القدرة على التمتع بالخبرات الواسعة المألوفة والغربیة والوعي بما فیها من قی* 

  .تنمیة قوة الملاحظة، والفهم الواضح كأساسین لإثراء التفكیر وتعمیق التعبیر* 

تكوین عادة التفكیر الواضح والمنظم في الأشیاء، والنظرة ببصیرة ووعي في الخبرات * 

  .الشخصیة والتعبیر عنها ولاستفادة منها

  .یة للآخرینتنمیة القدرة على تنظیم الأفكار والمشاعر والتعبیر عنها بفاعل* 

السیطرة على الاستخدامات الصحیحة للغة وعلى ضوابط التعبیر الكتابي ومكونات * 

  )20( .كسلام الجملة وتقسیم الموضوع إلى فقرات والهجاء الصحیح واستخدام علامات الترقیم

وندرس التعبیر الكتابي بهدف تنمیة قدرتنا على التعبیر السلیم عن مشاعرنا وأفكارنا 

القدرة على التفكیر المنظم من حیث العناصر وحسن عرضها وربط  واكتساب، وحاجاتنا

  .بعضها ببعض

كذلك تنمیة القدر على الاقتباس وجمع المعلومات ووضعها في سیاقها المناسب 

  .والحرص على خلو تعبیرنا من الأخطاء اللغویة والنحویة والإملائیة

لحوار كحسن الإنصات وتقبل أراء بالتعبیر یتعود الفرد على الآداب الأساسیة ل -

الآخرین بالإضافة إلى إتقان مهارات الكتابة ووضوح الخط ومراعاة الهوامش والعلامات 

  .الترقیم

                                                           
 تدریس العربیة في التعلیم العام نظریات وتجارب، ص ص: طعیمة رشدي أحمد ومناع محمد السیّد: ینظر (01)

178/179.  
  .178/ 177المرجع السابق، ص ص : ینظر (02)
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أیضا تنمیة قدراتنا على بناء الموضوع واختیار العنوان، وانتقاء المفردات وتسلسل 

  )10( .ت تعبیریةالأفكار وحسن الابتداء والختام، وإبراز ما لدینا من مواهب وقدرا

ویبقى الهدف الأساسي من التعبیر الكتابي هو عمّا یدور في أنفسنا من أفكار ومعارف 

وحاجات بمشاركتها مع الآخرین أو لقضائها، ومن خلاله یستطیع الإنسان أن یكتسب 

مهارات الكتابة ووضوح الخط واحترام علامات الترقیم والالتزام بآداب الحوار والمناقشة 

  .اء لأراء الآخرین وتقدیر وجهات نظرهموالإصغ

  :معاییر التعبیر الكتابي الجیّد /د -1 

یرى المربون وعلماء التربیة والمختصون في التعلیم أن هناك ثلاثة عناصر یجب 

  .توفیر المادة، توفیر الوسیلة، توفیر الدافعیة: توفیرها في میدان التعبیر الكتابي وهي

هناك فكرة أو حادثة لیعبر عنها المتعلم ویستند في ذلك كأن تكون  :توفیر المادة/ أ

إلى الملاحظة المباشرة للعالم، وذلك كان لابّد من تعوید الطفل على الملاحظة الدقیقة وإدراك 

أوجه الشبه والإخلاف، ومن ثمة الارتقاء به إلى الاستقصاء والبحث واللّجوء إلى الرسم قبل 

  .التعبیر الكتابي ثم الشرح

جه إلى الكتب حیث یجد فیها غذاء جدیدا لما یحتاج إلیه خیاله، حیث تنقل إلیه أو یت

الكتب صورة عن عوالم معروفة لدیه وأخرى یجهلها وتقدم له صورا تنمي تطلعاته أو ربما 

  )20( .یلجأ إلى الأفلام والصور التي تقدم له مادة تعینه على التعبیر

تمد منها الناشئ مادة یستطیع من خلالها أن فالملاحظة المباشرة والكتب والأفلام یس

  .یعبر عن حادثة معینة أو ظواهر مختلفة

  

  

  
                                                           

  .02، ص 2008، مكتبة الملك، الریاض، 1مهارات التعبیر والكتابة، ط: الهزاع صالح عبد االله: ینظر (01)
، دار الرضوان، 1طرائق تدریس اللغة العربیة في ضوء معاییر الجودة الشاملة، ط: الجبوري فلاح صالح حسین: ینظر (02)

  .392/ 391، ص ص 2013ن، الأردن، عما
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  :توافر فنیة القول ووسائله/ ب

وهنا تأتي تمرینات بناء الجمل التي ینبغي أن تستعمل بكثیر من الحذر وبفكر الناقد 

  .لتكلفمع عدم الإسراف في استعمال نماذج من الجمل ذات الصیغة الأدبیة خوف من ا

وأن یصوغ المدرس التدریبات الملائمة والمناسبة ویقترح بعض المؤلفین وأن تكون 

تمرینات الإنشاء المخصصة للصغار عبارة عن تصنیف للصور في نظام القصة، ومع نمو 

عقل الطفل تتحول التدریبات إلى إعادة بناء نصوص بمساعدة جمل بسیطة مقدمة من غیر 

  )10( .نظام

تكون التمرینات التي تعطى للمتعلمین من طرف المدرس تتناسب یعني یجب أن 

الجملة،  إیقاعمعنى  اكتسابوقدراتهم المعرفیة، وتكون خاصة لهم لكي تساعد الناشئة على 

  .وتحقق التعادل بین المبنى والمعنى

  : توفر الدافعیة/ ج

  :ویتم هذا الشرط بتوفیر عاملین أساسیین

الذي یعرف كیف یوقض الشاعر الذي ینام في كل إنسان أولها یتعلق بالمدرس الجیّد 

وثانیها یتعلق بالمتعلمین فنجد البعض منهم یقدمون  )20( .ویكشف روح الإبداع في كل متعلم

على النشاط الكتابي بحماس كبیر جداً، في حین یرفضها البعض الآخر من المتعلمین أو قد 

غرق أحد الطلبة في نشاط كتابي لمدة یتقبلها بشيء من الفتور أو الامتعاض، وقد یست

طویلة، مع دافعیة مرتفعة لممارسة العمل بینما لا یستطیع طالب آخر أن یثابرا في هذا 

  .النشاط إلاّ لفقرة قصیرة جداّ 

وعلى المعلم أن یثیر الدافعیة في المتعلم نحو الكتابة من خلال إثارة حبّ الاستطلاع 

ي التركیز وإمعان النظر في الشيء المكتوب، ثم ربط عند هؤلاء المتعلمین والذي یظهر ف

نشاطه الكتابي بقصة أو بحدث مشوق أو مثیر أو ینطوي على وصف لشيء غیر مألوف 

على علاقة ) التعبیر الكتابي(لحیاة الطفل، ومن المستحسن أن تكون هذه النشاطات الكتابیة 

                                                           
  .392المرجع نفسه، ص : ینظر (01)
  .393المرجع السابق، ص: ینظر (02)
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ب والتعزیز المستمر على النشاط وثیقة بالمادة الدراسیة ومناسبة للقدرات المعرفیة للطلا

الكتابي، وعدم ربطه بأي نتائج عقابیة أو إجبار الطفل على ممارسة الكتابة أثناء اللّعب، 

  )10( .وبالتالي تولد لدیه نتائج سلبیة ویصبح التعبیر لدیه كأنه أسلوب عقاب

بة لدیهم، ولاختیار الموضوع له دور كبیر وصلة وثیقة بحیاة الناشئة في استثارة الرغ

دورا آخر، إذ أن التنافس یتم بینهم عندما یعلمون أن  نشاطاتهمكما أن لتحدید الهدف ل

تعبیراتهم ستلقى النشر في صحیفة المدرسة، أو ستذاع في الإذاعة المدرسیة، أو تسجل في 

وهذا كله ینمي فیهم روح المنافسة ویرفع دافعیتهم  ،صحیفة الصف أو أن ثمة جوائز تنتظرهم

  )20( .تعبیرلل

إنّ الشّروط السابقة لكتابة التعبیر الجید تبقى العمود الفقري الذي یجب توفره في عملیة 

التعبیر الكتابي بالإضافة إلى دور المدرس الفعّال من خلال توجیه المتعلمین وإرشادهم 

من  وتقدیم النصائح لهم وتعزیز مواهبهم وتثمین أعمالهم وبث روح المنافسة بین المتعلمین

خلال نشر كتاباتهم في الصحف المدرسیة ومكافأتهم بالرحلات والزیارات والهدایا، أمّا وسیلة 

التعبیر من ألفاظ وتراكیب وصور فینبغي أن تكون منسجة مع المعاني وأن یقدم المعلم 

نماذج جیدة ویدرب الطلبة على بناء دلالات الألفاظ والجمل الواضحة، حتى یكسِّب المتعلم 

  .ب جیدة في الكتابة ویقود علیه بالفائدة وتنمي معرفته وقدراته اللّغویةأسالی

  :مهارات التعبیر الكتابي -ه /1

  :تتمثل مهارات التعبیر الكتابي في ما یلي

  .قدرة المتعلم على وضع خطة لما یكتب موضحا فیها هدفه وأسلوبه* 

  .ترتیبها وتكاملها قدرة المتعلم على تحدید أفكاره واستقصاء جوانبها ومراعاة* 

المهارة في إخضاع منهج تعبیره لمطالب الموقف وغایته وقدرة المتعلم في نقل صورة * 

  .واضحة عن أفكاره في أي مناسبة تأثر بها

                                                           

، 2006، دار البدایة، عمان، الأردن، 1تعلیم الأطفال القراءة والكتابة، ط: سمیع أبو مغلي وعبد الحافظ سلامة: ینظر(01) 

  .161/162ص ص 
  .394طرائق تدریس اللغة العربیة في ضوء معاییر الجودة الشاملة، ص : حسین الجابوري، فلاح صلاح الدین: ینظر (02)
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مراعاة المنطقیة فیما یكتب تسلسلا وتتابعا في الدقة والتنظیم والتصنیف وإیراد بعض * 

  .و دعما لوجهة نظرعناصر الإقناع في التعبیر تأییدا للرأي أ

  .القدرة على استحضار الأمثلة والشواهد المناسبة للموضوع وحسن استخدامها* 

المهارة في استخدام الإیجاز مع الوضوح والإطناب مع الاستقصاء والشمول في * 

  .واقف المناسبةمال

  .القدرة على الكتابة في كل فئة بما یناسبها فكرا ولغة وأسلوبا* 

  .على تقویم ما یكتبه وبیان ما یبدو فیه من ثغرات وطرق معالجتهاقدرة المتعلم * 

القدرة على الكتابة السلیمة رسما وتركیبا للجملة وبناء للعبارة والدقة في استخدام * 

  .علامات الترقیم

تمكن المتعلم من وصف ظاهرة أو حادثة أو مشهد أو كتابة رسالة وظیفیة في شأن * 

  .من شؤون الحیاة

عرض أبعادها واستقصاء أسبابها وآثارها بلمتعلم من تحلیل مشكلة اجتماعیة تمكن ا* 

مع الحفاظ على أهم أفكاره وخصائصه أو  ،وتسجیل خلاصة لموضوع قرأه أو استمع إلیه

  )10( .تلخیص موضوع ما والحرص على الهدف منه ودقة معناه

افیا للغة بما یتناسب لإتقان مهارات التعبیر الكتابي لابد من تعریض الفرد تعریضا ك

فكلما اتسع مجال تفاعل الطالب مع هذه المهارات، تعلیمها  ،ومستوى نضجه واستعداده

وأتقنها، وتتجسد هذه المهارات في عملیات التفكیر الكتابیة وبالكتابة یتم التفاعل بین الكاتب 

في القصة أو وتتمثل هذه الرسائل  ،وبین الرسالة التي یرید إیصالها من خلالها كتابتها

  ...المقالة أو التقاریر أو السیر الذاتیة وغیرها

  :أمّا مهارات التعبیر الكتابي في المرحلة المتوسطة تتمثل فیما یلي

  .التعبیر عمّا في النفس من مشاعر وأحاسیس بأسلوب أدبي* 

                                                           
اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص ص : الدلیمي طه علي حسین والوائلي سعاد عبد الكریم: ینظر (01)
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  .استعمال اللغة استعمالا صحیحا والالتزام بقواعد النحو والصّرف* 

  .واختیار المعاني والأفكار وعرضها بطریقة منطقیة مترابطة اختیار الموضوع* 

  .واستعمال علامات الترقیم الالتزام بقواعد الرسم الصحیح* 

  .اختیار الأسلوب الملائم للتعبیر عن المعاني وبناء التراكیب* 

  .تقدیم الموضوع والإفصاح عن الرأي وتقدیم الحجج في الدفاع عن الرأي* 

حول ما یطرحه الآخرون من خلال الإصغاء الجید والمناقشة  تسجیل الملاحظات* 

  .والحوار وتقبل وجهات النظر واحترامها

  .رباطة الجأش والثقة بالنفس* 

  .تلخیص المقروء بعبارات مقروءة واضحة والإلمام بأسس التعبیر الجید ومعاییره* 

  .التخیل وتذوق الجمال في التعبیر* 

لتوجیهات والإعلانات والمقالات والسیر الذاتیة او كتابة الرسائل بأنواعها * 

   )10(.والتقاریر

تنمو مهارات التعبیر الكتابي لدى المتعلم بنمو قدراته العقلیة والمعرفیة بتقدمه في كل 

من مراحل التعلیمیة، ففي المرحلة الإعدادیة یلجأ المتعلم إلى التعبیر عما في نفسه  ةمرحل

ي مع استعمال لغة سلیمة والجودة في اختیار الموضوع من مشاعر وأحاسیس بأسلوب أدب

وتخیر الألفاظ والمعاني، وتدعیمه بالحجج والبراهین في الدفاع عن رأي ما أو نقده، 

  .بالإضافة إلى الإلمام بأسس التعبیر الجید

  

  

  

                                                           
  .174/175مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمها، ص ص : عطیة محسن علي: ینظر (01)
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  :سبل التدریب على مهارات التعبیر الكتابي في المرحة المتوسطة* 

على التعبیر الكتابي في المرحلة المتوسطة وتنمیة المهارات  هناك أنشطة كثیرة للتدریب

  :اللازمة للطلبة فیه ومن هذه الأنشطة والتدریبات ما یأتي

  .مطالبة الطلبة بتلخیص الدروس التي یقرؤونها وقراءة ملخصاتهم* 

إرشاد الطلبة إلى كتب أدبیة محببة لنفوسهم ومطالبتهم بتلخیص ما یقرؤون فیها * 

  .لقصص وتلخیصهاوقراءة ا

  .طرح موضوعات یمیل لها المتعلمین ومطالبتهم بالكتابة فیها* 

وضع الطلبة أمام مواقف حیاتیة ومطالبتهم بالتعبیر عنها مثل كتابة رسالة للوالدین * 

  ...أو التعبیر عن الثورة أو غیرها

  . هاتدریب الطلبة على تحلیل النصوص الأدبیة من خلال الاستماع إلیها ومناقشت* 

لأحادیث النبویة تدریب الطلبة على الاستشهاد بالآیات القرآنیة والنصوص الشعریة وا* 

  )10( .م وكیفیة توظیفها في النصوص والدقة في نقلهاحكوالأقوال وال

للتعبیر الكتابي یجب إتباعها " حسن شحاته"وهناك أنواع من المهارات حسب رأي 

  :منها

تدرب على استخدام أدوات العطف بوضعها في وتتم بال :مهارة ترتیب الجمل -1

  .أماكنها المناسبة

وتكون بتدریب الطلبة على تكملة  :مهارة استخدام الكلمات المناسبة والصفات -2

فقرة حذفت بعض كلماتها ووضع جمل متنوعة بها أسماء تحتاج إلى صفات، في اللّون وفي 

  .ءالشكل وتكلیف الطلبة بوضع صفات مناسبة لهذه الأسما

                                                           
  .176/ 175المرجع السابق، ص ص : ظرین (01)
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ویتم ذلك بتزوید الطلاب بأفكار أساسیة عن  :مهارة تحدید الأفكار الأساسیة -3

الموضوع وتقسیم الطلاب إلى مجموعات بحیث تناقش كل مجموعة الموضوع المراد الكتابة 

  .فیه، وتحدید أفكاره الأساسیة، ومناقشة كتابات الطلاب، وبیان الأفكار التي تضمنتها

وتكون بتعوید التلامیذ على القراءة جملة جملة،  :الجملةمهارة اكتمال أركان  -4

  )10(.وكذلك الكتابة وإجابة الطلاّب عن أسئلة تكون في جملة تامة

وتتم باستخدام اختبار الاختیار من متعدد للربط بین جملتین أو أكثر : مهارة الربط -5

ء نماذج باستخدام وإعداد قائمة ببعض الروابط واستخدامها في الربط بین الجمل، وإعطا

  )20(.أدوات الربط ومعرفة معانیها

حددّ حسن شحاته مجموعة من المهارات التي نتبعها في كتابة موضوع ما أو للتعبیر 

عن حادثة أو مشهد معین حیث تحدث في هذه المهارات عن أهم ما یجب توفره في التعبیر 

ستخدام الكلمات المناسبة ومهارة الجید وهذه المهارات تكمن في مهارة ترتیب الجمل ومهارة ا

  .تحدید الأفكار الأساسیة ومهارة اكتمال أركان الجملة وأخیرا مهارة الربط

  :أسس التعبیر الكتابي/و -1

: یبنى التعبیر الكتابي على مجموعة من الأسس من بینها ثلاثة أسس أساسیة وهي

  .التربویة والأسس اللغویة الأسس النفسیة والأسس

سیة تتعلق بمیل الطالب إلى التعبیر عما في نفسه، أما لأسس التربویة فالأسس النف

حصول مال أنها ها واللغویة تتعلق بالعمل علىمثل حریة اختیار الموضوعات والتعبیر عن

  )30( .اللغوي

  

  

                                                           
، دار جهینة، 1المرشد في التدریس صیاغة أهداف طرائق تدریس إعداد دروس نموذجیة، ط: سلمان خلف االله: ینظر (01)
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  :یلي اكما یندرج ضمن الأسس النفسیة م

  .میل الأطفال إلى المحسوسات ونفورهم من المعنویات* 

  .دیهم الدافع والحافز والتأثر والانفعالأن یكون ل* 

  .وأن یزول لدیهم الخجل والتهیب، من خلال التعبیر* 

  :أما الأسس التربویة فتشمل ما یأتي

الحریة في اختیار الموضوع الذي یتناسب مع میولهم وقدراتهم وعرض الأفكار التي * 

  .یریدونها

ة وخارجها وعلى المدرس لیس للتعبیر زمن معین، بل هو نشاط مستمر في الحص* 

أن ینتهز الفرصة المناسبة لذلك من خلال التخلیص أو توجیه أسئلة فیما قرأه التلامیذ 

ومجاله أیضا في الإملاء ودروس القواعد، حتى في درس الخط یمكن اتخاذه مادة للكتابة 

  . وأساسا للمناقشة

  )10(.ة بها أذهانهمیجب أن یعبر التلامیذ عن مواضیع لهم علم سابق بها، ومتعلق* 

  :وتشتمل الأسس اللغویة ما یلي

لابد أن یكون لدى التلامیذ أساس لغوي یساعد مادة التعبیر الكتابي، فقلة المحصول  -

  .اللغوي لدیهم یعیق عملیة التعبیر لذا یجب إثراؤه بالقراءة والاستماع

للغة الفصحى یجب أن یستعین المعلمون بالأناشید والقصص في تزوید التلامیذ با -

  )20(.والابتعاد عن العامیة

  :ویمكن تفصیل هذه الأسس في تعلیم التعبیر الكتابي بما یأتي

                                                           

المرشد في التدریس صیاغة أهداف طرائق تدریس إعداد دروس نموذجیة، ص : سلمان خلف االله: ینظر(01) 
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الاهتمام بالمعنى قبل اللفظ إذْ یجب على المدرس أن یهتم بالأفكار قبل الألفاظ التي * 

 وعلى الطالب أن یشعر بذلك لأن تكون الفكرة لدیه تنسیق اختیار. تعبر عن تلك الأفكار

  . الألفاظ للتعبیر عنها

لكي تؤدي اللغة وظیفتها یجب أن یتم التعبیر عن مواقف طبیعیة وعلى المدرس أن * 

  .یخلق تلك المواقف للطلبة

  .یجب أن یتم التعبیر في جو بعید عن التكلف یشعر فیه الطالب بالحریة* 

لومات التي عتمادا على المعأن یتدرب الطالب على بعض مجالات التعبیر الكتابي ا* 

  . من المواد الدراسیة الأخرى، لأن تمازج هذه اللغات یولد ثقافة معینة لدى المتعلم هااستقا

تزوید الطلبة بمستویات وبمعاییر یستخدمونها عند الكتابة من أجل الوصول إلى * 

  .الأهداف المرجوة من كتاباتهم

  .تكوین الدافع لدى الطلبة نحو الكتابة* 

  .رة مع الطلبة لجوانب الموضوع لكي تتحدد الأفكار الأساسیة فیهإجراء مناقشة ح* 

تعوید الطلبة على معالجة الموضوع التعبیري بطریقة محددة، فالموضوع یتضمن * 

مقدمة وعرضا وخاتمة والتخطیط للموضوع یعتبر من أهم واجبات المدرس التي یقف فیها 

  .مرشداً أو موجهاً 

واختیار الجمل في التعبیر عن الأفكار وصحة ضرورة مراعاة سلامة التركیب * 

  )10(.استخدام أدوات الربط بحسب معناها

ولكي تتحقق هذه الأسس فعلى المدرس أن یكون ملما ببعض المعارف والعلوم أثر من 

الطالب نفسه ویستطیع أن یطلق حكما حول أفكار طلبته ومعلوماتهم، وأن یعرف كیف 

وتشجیع الطلبة على معرفة الطبیعة وأهمیتها كما یجب  یتعامل مع الطبیعة وكیف یتذوقها

                                                           
/ 442اللغة العربیة، ص ص اتجاهات حدیثة في تدریس: الدلیمي طه علي حسین والوائلي سعاد عبد الكریم: ینظر (01)
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ة في دلالتها على المدرس أن یتیح الفرصة الكافیة للمتعلمین لیقوموا ببناء الجمل الواضح

  .اللغویة والمعنویة

أما الطالب فعلیه وهو یكتب في موضوع ما أن یلتزم دقة ملاحظة الأشیاء ویستند إلى 

على انتقاء الكلمة والجملة والتعبیر عن المعاني بلغة  ما یحس ویشعر لأن ذلك یساعده

سلیمة، وأن ینظم الأفكار ویحددها قبل الكتابة وعرضها بطریقة جیدة ومتسلسلة مع توظیف 

  .الاقتباسات والحجج والبراهین والتقید بعلامات الترقیم واستخدامها في أماكنها المناسبة

  :صعوبات تدریس نشاط التعبیر الكتابي/ ه-1

یلاحظ على العدید من المتعلمین أنهم یفتقرون إلى القدرة على التعبیر الكتابي 

وصیاغة أفكارهم بأسلوب جید وكذلك محدودیة قدرتهم على إنتاج العدید من الجمل والكلمات 

المعتبرة عن رسالة معینة، ویبقى هذا العائق یصاحب المتعلمین، رغم تقدمهم في مراحلهم 

  :لصعوبات التي تواجههم ما یليالتعلیمة ومن أهم ا

  :صعوبات تتعلق بالكتابة -أ

  .المهارات الأساسیة لآلیة أو میكانیكیة الكتابة -

  .التهجي -

  .التمییز بین الحروف المنطوقة والغیر منطوقة وأصواتها وأشكالها -

  .صعوبات في تراكیب الجمل واستخدامها في التعبیر -

للتركیب والمعنى، أي بناء تراكیب سیاقیة أقل كتابة جمل وصیاغات قصیرة تفتقر  -

  .)10(ملائمة

  

  

                                                           
، دار النشر للجامعات، القاهرة، 1صعوبات التعلم الإستراتیجیات التدریسیة والمداخل العلاجیة، ط: فتحي الزیات: ینظر (01)
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  :الصعوبات النهائیة - ب

  .قصور في الانتباه والإدراك البصري أو الذاكرة البصریة -

  . قصور بیولوجي أو فیزیولوجي یعوق نمو المهارات الحركیة الدقیقة -

  .ة التفكیرصعوبات التتابع اللغوي القائم على الانتباه والذاكرة ومهار  -

  :وهناك صعوبات أخرى تواجه كل من المعلم والمتعلم في التعبیر الكتابي

  :صعوبات تواجه المتعلم -أ

ول في خاطره، والدرایة جلغوي لنقل ما ی رصیدافتقار الكثیر من المتعلمین إلى  -

  .بتراكیب الجمل والفقرات

بالإخفاق في نقل تلك  نفور الكثیر من الأطفال من دروس التعبیر لسیطرة إحساسهم -

  )10(.الأفكار والأحاسیس

  .شعور الطفل بعدم أهمیة التعبیر فهو عنده جهد ضائع لا منفعة فیه -

  :صعوبات تواجه المعلم - ب

عدم استطاعة المعلم تحدید مفهوم التعبیر وأهدافه كما یفعل في القراءة والكتابة  -

یس هذه المهارات ولا یعطي التعبیر والتدریبات اللغویة، وبذلك یصرف جلّ جهده في تدر 

  .الجهد نفسه

عدم تمكن بعض المعلمین من أسلیب تدریب الطلاب على التعبیر، لأن هذه المهارة  -

  . تستدعي امتلاك الطفل المهارات اللغویة الأخرى كافیة

عدم معرفة بعض المعلمین مراحل النمو اللغوي للطفل ممّا یجعله مرتبكا في تحدید  -

  .درات المتعلمین الذین یمكن البناء علیهمستوى ق

  

                                                           
  .148أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة، ص: زاید فهد خلیل: ینظر (01)
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بعض المعلمین بمفهوم أن التعبیر هو عملیة كتابیة موضوع یحدد عنوانه على  التزام -

  .اللّوح، ویطلب من طلابه التعبیر عنه، متجاهلا أنواع التعبیر الأخرى

  .نفور بعض المعلمین من درس التعبیر لما فیه من مشقة تصحیح الدفاتر -

  .صعوبات قلة الأفكار كذلك -

  .شیوع الأخطار النحویة والإملائیة -

  .ركاكة الأسلوب -

  .)10(ندرة الإنتاج -

  :وتبقى صعوبات التعبیر الكتابي واضحة جلیة في ثلاثة جوانب وهي

  .انصراف التلامیذ عن التعبیر الكتابي ونفورهم منه، وزهدهم فیه* 

  .لامیذالضعف الشائن، والقصور في تعبیر معظم الت* 

  .إرهاق المدرسین، وكثرة ما یلقون في تدریس التعبیر الكتابي من ألوان العناء* 

  :لانصراف التلامیذ عن التعبیر الكتابي مظاهر وعوامل تتجلى فیما یلي 

هروب التلامیذ من الكتابة، وتسویفهم المتكرر في إنجاز المطلوب، ووعودهم الكاذبة * 

  .في تسلیم الكرامات

یثار بین المدرسین وبعض التلامیذ من نزاع حول هذه الكراسات كثرة ما * 

 .والموضوعات وعددها ومواعیدها

أما عوامل هذه الصعوبات، فبعضها بین التعبیر الكتابي وغیره من الأعمال * 

والواجبات المدرسیة، ومن ذلك كسل التلمیذ، وفقد الرغبة في هذا العمل المدرسي الذي 

  :)20(ن رد هذه العوامل إلى ثلاثة أنواع وهيسیحرمه بعض حریته ویمك

                                                           

  .149/ 148ع السابق، ص صالرج: ینظر(01) 
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  .عوامل نفسیة -

  .عوامل تربویة -

  .عوامل لغویة -

من العوامل النفسیة التي تصرف المتعلم عن التعبیر الكتابي أن : العوامل النفسیة -أ

هذا التعبیر ما هو إلا عمل فني، وكل عمل معرض دائمًا لأن ینقد ویُقوّم، وتقویم الأعمال 

ة إنما هو الحكم علیها بالجمال أو القبح، لا بالصواب أو الخطأ، والنفس البشریة في الفنی

غالب الأحوال تتهیب المواقف التي یحكم علیها فیها بالجمال أو القبح أكثر من المواقف 

  .التي یكون فیها الحكم بالصواب أو الخطأ

لتحلیل وعملیة التركیب، كما یقوم التعبیر الكتابي على عملیتین أساسیتین هما عملیة ا

أما العملیة الأولى فالمراد منها هو عودة الإنسان إلى رصیده اللغوي وببحث عن الألفاظ 

التي تخدمه وفي الوقت الذي یتهیأ له فیه حاجته من هذه الألفاظ یقوم بعملیة التركیب فیؤلف 

تان لتصویر الفكرة من هذه المفردات جملاً أو عبارة، وهاتان العملیتان متداخلتان وضروری

  .النفسیة

ومن الطبیعي أن المتعلم تعوزه المفردات اللغویة وهو لفقره منها یعاني صعوبة وبطئاً 

في عملیة التحلیل، وكذلك في عملیة التركیب، لأن رصیده من الصور الكلامیة والقوالب 

إلى الوقت الطویل التعبیریة قلیل وبالتالي تكون جمله ركیكة مفككة وألفاظ غیر دقیقة ویحتاج 

فالمعلم بدوره یضجر من هذا كله ویقوم بتوبیخ المتعلم وبتالي یكون سبب في . للتعبیر

  .انصرافهم عن التعبیر الكتابي وزهدهم فیه

كذلك فقد الحماسة وجهل الغایة من هذا التعبیر، ومن الطبیعي أن العمل الذي تخفى 

  .غایته لا یجد في النفس حافزاً علیه، ولا حماسة

وهي كل ما یفهم من كلمة التربیة سواء تعلق الأمر بأسالیب  :العوامل التربویة/ ب

  :التربیة المنزلیة أو طرائق التربیة المدرسیة
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  :ومن هذه العوامل الأسریة

الوضع الاجتماعي للأسرة، فبعض الأسرة تعیش في أفق ضیق، قلیلة الحظ من  -

أفاق ضیقة وثقافة محدودة فنجدهم یتهیبون التعبیر  عوامل الثقافة فینشأ أفراد هذه الأسرة في

  )10( .وینصرفون عنه خشیة أن یظهر قصورهم ونقصهم، لقلة زادهم من مادة التعبیر

  :ومن العوامل المدرسیة ما یلي

سوء اختیار الموضوعات كاختیار المدرس المواضیع البعیدة عن محیط التلامیذ  -

  .نهاوأذهانهم، وبتالي ینفر المتعلمین م

أیضا من أهم المدرسیة سوء طرق التدریس، بأن یستأثر المدرس بالكلام وعدم  -

إعطاء فرصة لمشاركة التلامیذ وهذه الطریقة تجعلهم دائماً في موقف القابلین لا في موقف 

  .الفاعلین

كذلك عزل التعبیر الكتابي عن باقي فروع اللغة، وعزله أیضا عن الحیاة المدرسیة  -

  . خارجیة، وإیهام المتعلمین بأن التعبیر الكتابي لیس له أیة صلة بالعالم الخارجيوالحیاة ال

  .إلزام التلامیذ جمیعا بالكتابة في موضوع واحد ومحدد - 

  :العوامل اللغویة/ ج

  .من العوامل التي تقضي على رغبة التلامیذ في التعبیر قلة محصولهم اللغوي -

لاً ضخماً متكاملاً مترابطاً لا یقبل التجزئة أو كذلك أن التعبیر الكتابي یعد عم -

  .التخلي عن جزء منه

أیضا التعبیر الكتابي له أنماط متعددة تختلف جمالاً وجودة، ولیس من الهین أن  -

یتخلص المتعلم من مواقف الحیرة والتردد في اختیار بعض صور التعبیر وإیثارها على 

  )20(.مواقف جمیعاً غیرها، والأفضل للتلمیذ أن یتخذ هذه ال

                                                           
، دار المعارف، القاهرة، مصر، 1الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة في طرق التدریس، ط: عبد العلیم إبراهیم (01)

  .176/ 171، ص ص 1991
  .177/ 176 ص المرجع السابق، ص: ینظر (02)
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  :سبل معالجة مشكلات التعبیر الكتابي /ط -1

لمعالجة مشكلات التعبیر الكتابي نعود إلى ذلك العوامل المختلفة التي كانت سبباً في 

  :ومن بین هذه الاقتراحات لمعالجة مشكلات التعبیر الكتابي ما یلي قیام هذه المشكلات،

علو إذا كانت البیئة تشدد في الأخذ باللغة إن أسلوب التلمیذ ی: القدرة الحسنة -أ

الفصیحة ومعلم اللغة العربیة هو القدرة الأولى التي یجتذبها تلامیذه، لأن حرصه على التزام 

اللغة العربیة الفصیحة في حدیثه داخل الصف یجاریه تلامیذه وبالتالي یرتفع مستوى 

   .تعبیرهم

لیطلع على أسالیب مختلفة ومفردات وهي خیر مجال للتلمیذ  :القواعد الكثیرة - ب

  . متعددة وینتمي بذلك خبرته اللغویة، ویطلع على تجارب غیره فیكسب أفكار كثیرة

إذا أحسن التلمیذ استغلال القصة، تزود بالذخیرة اللغویة : استغلال القصة -ج

  .بلوبالأفكار وبالأسلوب الجید، وهي تسهل للتلمیذ الحصول على هذه المهارات بأیسر الس

یجب على المعلم أن یربط دروس التعبیر بدروس القراءة  :ربط التعبیر بغیره -د

والإملاء والمحفوظات ویتخذ من مادة الدروس جمیعا مجالاً للتعبیر الجید، وللتحلیل الكتابي 

  .)10( الدقیق كما یجب أن ألا یقبل الإجابة عن الأسئلة إلاّ في جمل تامة ولغة فصیحة

التعبیر الكتابي من یكتسب بالتقلید وعلى المعلم أن : ص الجیدةتقلید النصو  - ه

یعرض على تلامیذه نموذجا نثریاً بلیغا وبعد أن یناقشه معهم مبیناً خصائصه، ویطلب منهم 

  .أن یكتبوه مجتهدین، بقدر الإمكان الإتیان بنص قریب من الأصل

ى أن یكتبوا لمجلة من الضروري أن یشجع المعلم تلامیذه عل:  تشجیع الإنتاج -و

المدرسة وغیرها في موضوعات یختارونها بأنفسهم، على أن یكون ذلك بصورة دائمة، حتى 

  .)20( یكتبوا القدرة على الإنتاج الكتابي

  

                                                           

  .181الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة في طرق التدریس، ص: عبد العلیم إبراهیم: ینظر(01) 
  .45المهارات اللغویة تعبیر تحریر لغویات تدریبات، ص: الخویسكي زین كامل: ینظر (02)
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على المعلم أن یشجع تلامیذه على تخصیص كراسة  :تدوین المختارات الأدبیة -ز

  )10( ...معة أو بیت من الشعریسجلون فیها ما یروقهم في عبارة جیدة ، أو فكرة لا

وهناك جملة من الاقتراحات الأخرى لمعالج مشكلات التعبیر الكتابي نور البعض 

  :منها

قبل التعبیر عن أي موضوع یجب الأخذ بعین الاعتبار بمبدأ ما یفهم بسهولة یعبر * 

بالمنهجیة عنه بوضوح، فلا بد من توفر أفكار واضحة وجمیلة لما نرید الكتابة عنه والتقید 

  .وإتباعها بعنایة

والتأكید من ...) الفعل، الفاعل، المفعول(لابد من إعادة النظر في مكونات الجملة * 

  .أن العبارات مركبة وفقا لقواعد اللغة العربیة الفصیحة

ترتیب الكلمات أو إتباع نظام كلمات بسیط، لأن النظام الأكثر بساطة، هو في * 

ضع نقط في مكان غیر مناسب قد یغیر من معنى الجملة وقد الغالب الأكثر فاعلیة، فو 

تظهر التناقضات في الأسلوب عند استعمال بعض الصیغ البلاغیة كالاستعارة، والمجان، 

وبتالي یقع خلط في إظهار التناقضات بواسطة هذه الصیغ والسقوط . في التركیب... والكتابة

  .في التناقضات عند توظیفها

إلى المعاجم والبحث فیها باستمرار لتأكد من الضمائر والأسماء لابد من الرجوع * 

بـل ...)) الجمال هم((خاصان یجمعان العاقل فلا یقال ) هم وإیاهم(التي تعود علیها فمثلا 

  .)20( ))هي أو هن(( یقال

تجنب التكرار الحشو فبعض التعبیر تكون مكررة أو زائدة، بالإضافة إلى ضرورة * 

  . ي سلبا كان أو إیجابیاً بألفاظ مختارة وعدم التصنع أو الإفراط في البسطالتعبیر عن الرأ

                                                           
  .46المرجع السابق، ص: ینظر (01)
م، ص 2001، )د،م(، دار الثقافة، دار البیضاء، 1ات ومناهج، طدیداكتیك التعبیر تقنی: أولحاج محمد: ینظر (02)

  .147/148ص
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بعد الكتابة یتعین أخذ الوقت الكافي للتجرد من التفكیر والتهیؤ لإعادة قراءة * 

المواضیع، وفحص أسلوبه والتحقق من بعض الصیغ لتأكد من التناسق والانسجام في 

  .الأسلوب والتعبیر

الدقة سواء في أداء الفكرة أو صوغ الخیال فلا یسمح بكلمة أو  الحرص الشدید على* 

  .عبارة هي أقل أو أكبر من الفكرة ورفض أي كنایة غامضة أو تعلیل غیر واضح أو مفهوم

التصرف السدید في بناء الجمل والعبارات بتقدیم بعض العناصر أو تأخیرها حتى * 

  .اني، وما في الوجدان في تصورتكون العبارة صورة صادقة لما في النفس من المع

استعمال علامات الوقف والترقیم التي تجعل منطقیة النص أكثر وضوحا وتساهم * 

في جعله معبراً، ومعرفة مكان استخدامها والضرورة التي تقتضیها، من أجل إزالة اللبس 

  )10(.وتسهیل القراءة الصحیحة

  :هابعض الاقتراحات لمواجهة المعلم لهذه الصعوبات وحل

إتاحة الفرصة للتلامیذ للتعبیر عن أنفسهم مستفیداً من المیل الفطري لدیهم وهو كثرة * 

  .الكلام حتى قبل امتلاكهم لمهارات اللغة

استغلال المیل الغریزي لدى الأطفال إلى الخیالي وتعزیزه وفسح المجال له حیث * 

  . یلزم لأنه وسلیه من وسائل التدریب على التعبیر

دة من میل الأطفال إلى كل ما یتصل بحیاتهم في البیت والشارع والمدرسة الاستفا* 

  .والإخبار عما یشاهدونه وتوظیفه توظیفا جیداً من خلال الأنشطة المتعددة

استثمار المیل الغریزي لدى الأطفال كلعب الأدوار تمثیلها وتدریبهم على بعض * 

  )20(.المواقف الحیاتیة واستغلالها في مختلف النصوص

  

  

                                                           
  .149/ 148المرجع السابق، ص ص: ینظر (01)

  .150/ 149أسالب تدریس اللغة بین المهارة والصعوبة، ص ص: زاید فهد خلیل: ینظر(02) 
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  :خطوات تدریس التعبیر الكتابي -2

  :طریقة تدریس العبیر الكتابي/ أ-2

إن إتباع طریقة جدیدة وسهلة من طرف المعلم في تدریس نشاط معین تؤدي إلى تأثیر 

في طلبته وتجعلهم یتفاعلون مع مادة الدرس، وبتالي تجعلهم یفكرون ویترجمون هذه الأفكار 

واقف حیاتیة معینة یواجهونها سواء كان داخل الصف إلى نشاط لغوي یستخدمونه في م

الدراسي أو خارجه، فكلما كانت هذه الطریقة ملائمة للموقف التعلیمي ومنسجمة مع المتعلم 

وذكائه وقابلیته ومیوله، كانت الأهداف التعلیمیة المتحققة عبرها أكثر تأثیراً وأكثر فائدة، ومن 

  :يطرائق تدریس التعبیر الكتابي ما یأت

إعطاء المعلم موضوعین وتحلیلهما إلى عناصر الأساسي، بحیث یتحدث فیهما * 

  .الطلبة ویختارون واحد منهما للكتابة عنه

إعطاء عدد من الموضوعات وترك للمتعلمین حریة اختیار واحد منها للكتابة فیه ولا * 

  .تحلل العناصر الأساسیة لهذه الموضوعات

تیار الموضوع الذي یرید الكتابة فیه والحریة في هذه ترك الحریة للمتعلمین في اخ* 

  .الطریقة أوسع من سابقتها

  .خلق مواقف وظیفیة یعبر عنها الطالب كتابة* 

إعطاء المدرس موضوعاً واحداً، یحلل إلى عناصر، یتحدث فیه المتعلمین ثم * 

والكتابة في حصة یتناولونه بالكتابة وقد تكون المناقشة والحدیث في حصة التعبیر الشفهي، 

التعبیر الكتابي وقد تكون المناقشة والحدیث في بدایة الحصة، والكتابة في نهایتها على أن 

  .لا تأخذ المناقشة وقتاً طویلاً 

إعطاء المدرس للمتعلمین موضوعاً واحداً، من دون تحلیله إلى عناصره * 

  )10(.الأساسیة

                                                           
یر عند طالبات معاهد إعداد المعلمات ضعف كتابة التعب: إیناس عبد المجید لطیف ومیساء محمد كریم أحمد: ینظر (01)

/ 183، ص ص2010، أكتوبر 12، ع2الكرخ / المعلمات الصباحي في المحمودیة إعداد، معهد )المحمودیة-البیاع(

184.  
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ر من طریقة واحدة لتفادي الملل فالتعبیر الكتابي عند تدریسه یجب أن یقدم بأكث

وخاصة في اختیار الموضوع المعبر عنه، ولقد ذكرنا أهم الطرق المتبعة في تدریس نشاط 

  :التعبیر الكتابي، والآن سنتحدث عن هذه الطرق ومزایاها وعیوبها

عند اختیار المدرس موضوعا یطلب من الطلبة الكتابة فیه وفائدة هذه الطریقة هي * 

  .ى الصف ومدى الفروق الفردیة فیه، ومدى إقبال المتعلمین على هذا الموضوعمعرفة مستو 

ویطلب من المتعلمین الكتابة ) اثنین أو ثلاثة(أن یختار المدرس أكثر من موضوع * 

وتزید هذه الطرقة من الطریقة الأولى في فسح المجال أمام المتعلم . فیما یختارون منها

  .لتعبیر بحریة عما یرید

طلب إلى الصف أن یكتب كل متعلم في موضوع یختاره هو، ومن محاسن هذه أن ی* 

طریقة أنها تشجع المتعلمین وتقربهم من التعبیر، وتیسر میدان الكلام في أمر جربه أو یعرفه 

أكثر من غیره، ومن عیوبها أنها تجعل المتعلمین مترددین حیال اختیارهم لموضوع التعبیر 

  .موفیها یمكن أن یرضى مدرسه

أن یقضي المدرس الدقائق الأولى من الدرس في المناقشة مع الطلبة للاتفاق على * 

اختیار موضوع من موضوعات یشترك في تقدیمها هو والطلاب وكتابتها على السبورة ومن 

محاسن هذه الطریقة أنها تجمع میزات الطرق الأخرى وتتلقى فیها رغبة المدرس برغبة 

  )10(.الوقت في اختیار الوقتالطلبة ومن عیوبها إهدار 

على المعلم الجید أن یمزج بین هذه الطرق الأربع ویستخدمها بحكمة ودرایة بهدف 

خلق النشاط والحیویة بین المتعلمین وتجیب نشاط التعبیر الكتابي عندهم مع مراعاة الفروق 

هم من حین إلى الفردیة بین التلامیذ، إضافة إلى خلق روح الإبداع والمنافسة بینهم، وتحفیز 

  .آخر

  

                                                           

، 1984/ 1965، دار الرائد العربي بیروت، لبنان، 2، ط1أصول تدریس اللغة العربیة، ط: علي جواد الطاهر: ینظر(01) 

  .44/ 43ص ص
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توجد جملة من الأساسیات التي ینبغي على المدرس أن یراعیها أثناء تدریس نشاط 

  :التعبیر الكتابي وهي

الحریة فاختیار الموضوع من حق التلامیذ، لأنهم سیعیرون عن عالمهم هم، ومیولهم * 

  .بتوجیه المدرس

  .م أثناء قراءته لموضوع ماالأمان بتوجیه التلامیذ إلى عدم السخریة من زملائه* 

الانطلاق بتوفیر كل الوسائل الممكنة التي تساعد التلامیذ على التعبیر بكفاءة عما * 

  .في نفسه، كأن نمده بأسئلة تكشف عن عناصر الموضوع

الذاتیة بتشجیع التلمیذ على أن یبرز رأیه الشخصي مدعما بما بدا له من حجج * 

  )10(.وأدلة مناسبة

  :ات یجب الأخذ بها في تدریس التعبیر الكتابيتوجیه /ب -2

هناك جملة من التوجیهات التي یجب الأخذ بها في تدریس التعبیر الكتابي تتجسد في 

  :ما یأتي

ووفق ) تقنیات التعبیر(تنفیذ المقررات كما ورد في كتاب التلمیذ، تحت عنوان * 

  .المراحل التي سطرت

عل المتعلمین یؤدنها وهم ات حقیقیة تجالانطلاق من مواقف طبیعیة، أو وضعی* 

  .متحمسون

  .جعل حصة التعبیر الكتابي حصة عمل وتدریب وممارسة على ملكة التقنیة المعنیة* 

إعلام المتعلمین في كل حصة بالعمل المنتظر منهم تحقیقه، فقد ثبت أن المتعلم * 

منه على وجه  یصل إلى تحقیق هدف الدرس في وقت أقل إذا علم سلفا ما هو المطلوب

  .التحدید

                                                           
  .319، ص2005، 1طرق تدریس اللغة العربیة، ط: عبد الرحمان كامل عبد الرحمن محمود (01)
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قبل ... جعل المتعلمین یعتنون بالمحتوى سواء كان خبراً أو معطیات أو حدث* 

صحة الاستعمال الشكل لكن من غیر التقصیر في مراقبة الصیاغة والتركیب من حیث 

  .الصحیح للمفردات وصحة التركیب،والتطبیق السلیم لقواعد اللغة، والإملاء

  .استعمال علامات الترقیم تعوید المتعلمین على* 

دعوة المتعلمین إلى تقلید ومحاكاة تعابیر الكتاب والاقتباس منها، لأن تعلم الكتابة * 

  .یبدأ بالتقلید وممارسة الاقتباس

  .التذكیر باستمرار بالتقنیات المدروسة كلما استدعى الأمر ذلك* 

ك یحبب إلیهم ممارسة منح المتعلمین حریة اختبار الموضوع الذي یریدونه، لأن ذل* 

  )10( .الكتابة

  :ومن التوجیهات البیداغوجیة الأخرى لتدریس نشاط التعبیر الكتابي ما یلي

لابد من الإشارة إلى أن الخط والإملاء والتمارین الكتابیة كلها تهدف في نهایة * 

  .المطاف إلى توفیر الشروط الضروریة للدخول في مرحلة التعبیر الكتابي

غة نص موضوع التعبیر صیاغة مناسبة واضحة العبارات ودقیقة من یطلب صیا* 

  .حیث المطلوب

الحرص على استغلال المناسبات والأحداث والمواقف لإثراء الموضوعات الكتابیة * 

ودفع المتعلمین لاستثمار رصیدهم اللغوي المكتسب وتوظیف المعارف والقیم التي تعرضوا 

  .اج العناصر الأساسیة التي سیتم التركیز علیها أثناء التعبیرلها في الوحدة التعلیمیة، واستخر 

تخصیص الوقت الكافي للكتابة داخل الصف والحرص على تصحیح هذه المواضیع * 

  )20( .بعنایة

                                                           
دلیل الأستاذ دلیل بیداغوجي خاص بكتابة اللغة العربیة للسنة : بدر الدین بن تریدي ورشیدة آیت عبد السلام: ینظر (01)

  .52، ص 2004/2005یة، الجزائر، ، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس)ط. د(الأولى من التعلیم المتوسط، 
، 2012، درا الهدى، عین ملیلة الجزائر، )ط.د(الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الإبتدائي، : حثروبي محمد الصالح (02)

  .181/ 180ص ص



  تعليمية نشاط التعبير الكتابي:                                            ولالفصل الأ

 

55 

  :خطوات تدریس نشاط التعبیر الكتابي في مرحلة المتوسط/ ج-2

ة متنوعة لاسیما في یتخذ التعبیر الكتابي في مرحلة الأولى متوسط شكل أنشطة إدماجی

الأسابیع الأولى، حیث یوظف المتعلم معارفه المكتسبة، ویطبقها في إنتاج أشكال متنوعة 

من الكتابة كوصف ما یشاهد، إتمام فقرة توسیع فكرة تحریر رسالة أو الإجابة عن رسالة، 

قصص  شهاریة، نثر أبیات شعریة، حكایةإفي مناسبات معینة، إعداد تعابیر تحریر بطاقات 

  )10(.وما إلى ذلك... قصیرة

هناك جملة من الخطوات التي یتبعها المتعلمین في عملیة التعبیر الكتابي وهي مرتبة 

  :على النحو الأتي

یمهد المدرس بما یشوق الطلبة إلى  :المقدمة أو التمهید أو اختیار الموضوع -1

و نكتة أو نادرة أو بتعلیق على قد یكون التمهید بسؤال أ، و )20(الدرس أو ما یهیئ أدهانهم له

  ...قول أو بمراجعة الدرس السابق

أمّا اختیار الموضوع للتعبیر الكتابي فیكون بمساعدة المدرس للمتعلمین من خلال أن 

أو هو الذي یختار لهم موضوعا معینا . یذكر لهم المیادین التي یختارون منها الموضوعات

  )30(.یمیل أكثر المتعلمین إلى الكتابة فیه

یعرض المدرس الموضوع المختار على السبورة وینبغي على المدرس أن ینتبه إلى  -2

ضرورة العنایة بالفكرة من حیث تسلسلها وترابط أجزائها وتدرجها وكذلك توضیح خطوات 

الموضوع والتزام الترابط المنطقي والانسجام التام بین العبارات من غیر اضطرابات ولا 

تكرار بمعنى أن تكون جمل المتعلم تحتوي المعنى المطلوب فلا هي تناقض ولا حشو ولا 

موجزة ولا توضح الفكرة، ولا مسهیة تؤدي إلى تشتیت الفكرة وفقدانها لجمالها وینبغي أیضا 

                                                           
مدرسیة، منهاج السنة الأولى من التعلیم المتوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات ال: اللجنة الوطنیة للمناهج: ینظر (01)

  .19، ص2013الجزائر، جوان 
دلیل الأستاذ دلیل بیداغوجي خاص بكتاب اللغة العربیة للسنة : بدر الدین بن تریدي ورشیدة آیت عبد السلام: ینظر (02)

  .52الأولى من التعلیم المتوسط، ص
  .455للغة العربیة، صاتجاهات حدیثة في تدریس ا: الدلیمي طه علي حسین والوائلي سعاد عبد الكریم: ینظر (03)
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على المدرس أن یركز على ضرورة إفصاح الطالب على رأیه الشخصي وتجنبه الأخطاء 

  )10( .بشتى أنواعها

الخطوة الأساسیة من خطوات التعبیر الكتابي إذ یدون  كتابة الموضوع وهي -3

التلامیذ معلوماتهم وتصوراتهم حول الموضوع، والتعبیر الكتابي إمّا أن یكون انجازه داخل 

الصف أو خارجه، وهذا یتوقف على نوعیة الموضوع المختار، وعلى الهدف المتوخى من 

ما لم یقرؤه أمام زملائه، وتجرى حوله الموضوع، والموضوع الذي یكتبه التعلم لا قیمة له 

عملیة مناقشة هادفة، یشترك فیها الطلبة بفاعلیة، لأنه الغایة من تدریس التعبیر الكتابي وفیه 

یقف المعلم على اتجاهات تلامیذه وآرائهم ویصحح ما جاء غیر صحیح منها ویعزز ما جاء 

  )20( .صحیحا

أساسیة وجب على المتعلم إتباعها في لتدریس نشاط التعبیر الكتابي ثلاثة خطوات 

كتابة موضوع معین، مع توجیه المعلم لهم خاصة عند اختیار الموضوع المراد الكتابة أو 

التعبیر عنه، أي أن موضوع التعبیر الكتابي یشترط أن یخوض المدرس النقاش مع تلامیذه، 

تعلم باختیار الموضوع والتركیز على أهم العناصر الأساسیة للموضوع، وبإتاحة الفرصة للم

یكون قد فتح له المجال للكتابة في الموضوع الذي اختاره حیث تكون له تصورات وأفكار عن 

هذا الموضوع المختار وتكمن هذه الخطوات في التمهید أو المقدمة واختیار الموضوع ثم 

  .)30( عرض الموضوع وكتابته

  :لكتابي علىفي المرحلة الإعدادیة یتدرب التلامیذ في التعبیر ا

  .الإجابة على الأسئلة بعد قراءة النص* 

  .تلخیص فقرة من الدرس أو تلخیصه كله أو كتابة موضوع أو قصة* 

اختیار موضوع من موضوعین أو أكثر یكتب فیه الطالب وخاصة المواضیع التي * 

  .تتعلق ببعض القضایا التي یمر بها التلامیذ

  )40( .والتسلسل في موضوعاتهم وصحة الأسلوبتدریب التلامیذ على ترتیب الأفكار * 

                                                           

، دار صفاء، دار الصادق، عمان، 1طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، ط: فاضل ناهي عبد العون: ینظر(01) 

  .209، ص2013الأردن، 
  .210/ 209المرجع السابق، ص ص: ینظر (02)
  .217لإستراتیجیات التجدیدیة، صتدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة وا: الدلیمي طه علي حسین (03)

  .242، ص2002، دار الفكر، عمان، 1تدریس اللغة العربیة مفاهیم نظریة وتطبیقات عملیة، ط: ولید أحمد جابر(04) 
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  :كیفیة تناول نشاط التعبیر الكتابي وفق طریقة المقاربة بالكفاءات

  :الحصة الأولى

  :یقدم النشاط في نهایة كل وحدة تعلیمیة ویمارس فیه المتعلم الكفاءة على النحو الأتي

  .یتعرف إلى ما ینبغي إدماجه من المعارف والمهارات -

  .النص المطلوب كتابته ویسلمه في نهایة الحصةینتج  -

  :الحصة الثانیة

تقدم في الأسبوع الموالي، وفیها یتعرف المتعلم إلى قیمة منتجه الكتابي من خلال 

  :الملاحظات التي یدونها الأستاذ على وثیقة المتعلم وتتمحور حول

  .مدى تقید المتعلم في إنتاجه المكتوب بالتعلیمیة - 

  .اجه على المعارف والمهارات المطلوبةتوافر إنت -

المعلومات والمعارف والمهارات،سلامة : (الانسجام والاتساق بین مكونات نصه وهي -

  ).اللغة، أدوات العرض والشكل التعبیري

وبعد ذلك یمارس نشاطات تدعیمیه تدفعه إلى تعزیز جوانب القوة لدیه وتمكنه من 

  :تصحیح بعض السلوكیات التي ترتبط ب

كیفیات خلق فضاء بیداغوجي یساهم في تفاعل مكونات الكفاءة على نحو  -

  .الاندماجي یطبعه الانسجام والاتساق

  .التقید بسنن اللغة وأعرافها صیاغة وبناءً  - 

  .احترام مواصفات الكتابة الدالة على المنطوق اللّغوي -

  )10(.استعمال أدوات العرض المنهجیة -

  

                                                           
  .16/17منهاج السنة الأولى من التعلیم المتوسط، ص ص: اللجنة الوطنیة للمناهج: ینظر (01)
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  :بیر الكتابيطریقة تصحیح التع /د -2

  :لتصحیح التعبیر الكتابي عدة طرق نذكر منها

وتتم هذه الطریقة عادة داخل القسم،ولذلك یصعب : الطریقة الفردیة المباشرة/1

تطبیقها مع كثرة العدد وضیق الوقت وكثرة الأعباء الملفات على عاتق الأستاذ الذي یضطر 

  .إلى تنفیذها خارج القسم وبعد وقت الحصة

یتعلم التلمیذ عن طریق المحاولة والخطأ وبتكرار المحاولة یقل : ح الذاتيالتصحی/2

  .الخطأ وهذه الطریقة تمنح المتعلم حریة الحكم على عمله

وفیها یستفید الإستاد من خبرة الأطراف لإثارة دافعیة التلامیذ  :الطریقة التبادلیة/3

میله له مع إرشادهم على للتعلم، حیث یكلف كل تلمیذ بتصحیح لزمیله على أن یصحح ز 

  .مقاییس التصحیح

 ):الطریقة الفردیة المباشرة والتصحیح الذاتي( الجمع بین طریقتین الأولى والثانیة/4

، أسلوبي )ن(، نحوي )م(إملائي ( وفیها یكتفي الأستاذ بوضع رموز تعبر عن نوعیة الخطأ

  )10(.، ویترك للتلمیذ تحدید الخطأ وتصحیحه))س(

درس موضوع التعبیر خارج حصة التعبیر ویعتمد معاییر محددة وقد یصحح الم

وواضحة ویؤشر جمیع الأخطاء الموجودة بموجب المعیار المتعرف علیه بینه وبین متعلمیه 

وینتهي التصحیح بكتابة تقدیر، وتعلیقات تتضمن خلاصة تقویم المدرس للموضوع، 

حسن خطك، اقرأ ن المتعلم مثل وتوجیهاته حول الخطوات اللاحقة المطلوب العمل بها م

  )20( .كثیراً، أفكارك جمیلة، لا تخرج عن الموضوع

  

  

  
                                                           

الشریف مرییعي، : لأستاذ للغة العربیة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، إشرافدلیل ا: رشیدة آیت عبد السلام: ینظر (01)

  .44الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، ص
  .187مهارات الإتصال اللغوي وتعلیمها، ص: عطیة محسن علي: ینظر (02)
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  :وفي تقییم التعبیر الكتابي یمكن مراعاة ما یلي

یركز الأستاذ في التصحیح على ما یمس الفكرة أو لا ثم على ما یمس القضایا  -

  .  اللغویة وما یحدث من أخطاء في كتابات التلامیذ

تخیر الأستاذ عددا من الجمل الخاطئة في الفكرة أو الأسلوب أو اللغة ینبغي أن ی -

دون إشارة إلى الأسماء، ویكتب هذه الجمل على السبورة ویناقشها مناقشة جماعیة في 

  .الأخیر یسجل المقترحات الصحیحة التي تعوض الجمل الخاطئة

  .ى التلامیذأن یتخیر الأستاذ الكتابات الجدیدة أو جزءا منها ویقرأها عل -

ینبغي أن یعلن الأستاذ عن مقاییس الجودة المطلوبة في العمل الكتابي كتنظیم  -

  .المادة المكتوبة وانسجامها

  )10(.وسلامة الأسلوب وأصالة التفكیر في معالجته الموضوع من أجل إتقان العمل

مقسم إلى لتصحیح التعبیر الكتابي معیاراً أساسیا یعتمد علیه في عملیة التصحیح وهو 

  :ویشمل مجال الشكل على ما یأتي) مجال الشكل ومجال المضمون(مجالین هما

الخلو من الأخطاء النحویة ویتمثل ذلك في حسن رسم الحروف، واستقامة الكتابة * 

على السطر ووضع النقاط في أماكنها، وانسجام حروف الكلمة مع بعضها البعض من حیث 

  .الصغر والكبر

 استخدامیتمثل ذلك في نظافة ومراعاة نظام الفقرات ومراعاة تنظیم الصفحة و * 

  .علامات الترقیم

  :أمّا من حیث المضمون في تصحیح التعبیر الكتابي فیشّمل على

البیان، (ویكون ذلك في اشتمال الموضوع على ألوان من فنون البلاغة : فنیة التعبیر

  ).البدیع، المعاني

  
                                                           

الشریف مریبعي، : لرابعة من التعلیم المتوسط، إشرافدلیل الأستاذ للغة العربیة السنة ا: رشیدة آیت عبد السلام:  ینظر(01) 

  .45/ 44ص 
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  )10( .هم القارئ للكلام المكتوب، وخلو الموضوعویتمثل ذلك في ف: وضوح الأفكار* 

الاستشهاد بالاقتباس من القرآن الكریم والتضمین من الحدیث النبویة والموروث * 

  .الأدبي شعراً ونثراً وأمثالا وحكما

دقة اختیار الألفاظ المعبرّة عن المعاني باختیار المفردة الأكثر ملائمة للمعنى * 

  .عن الألفاظ العامیة عادوالابتوتنوعها وسلاستها 

التدریج بالوصف ابتداءً من المقدمة انتهاءً بالخاتمة ویتجسد ذلك في حسن التمهید * 

الذي یمثل مقدمة تثیر القارئ وتعد ذهنه في قلیل من الألفاظ والتراكیب ثم حسن العرض 

  )20(.بتقدیم الأفكار بشكل منتظم ومن خلال إبرازه والوصول إلیه

ر الكتابي طرق كثیرة ومتنوعة فنجد بعض المعلمین یقومون بتجدید لتصحیح التعبی

الأخطاء أولا التي یقع فیها المتعلمین بعدها بإعادة الجمل والعبارات الخاطئة وكتابتها بشكل 

سلیم وهذا ما یسمى بالتصحیح العلاجي، أو یذهب بعض المعلمین في تصحیحاتهم إلى 

م ویقومون بتصحیحها ویتداركونها في الموضوعات المناقشة حتى یدرك المتعلمین أخطائه

  .التالیة

  :ویقومون بتصحیحها ویتداركونها في الموضوعات التالیة

وهناك فئة أخرى من المعلمین یكتفون بوضع خطوط تحت مواطن الخطأ وهو ما 

یسمى بالتصحیح الإشاري، حیث یبحث المتعلم عن الخطأ بنفسه ویقوم بإصلاحه، أو قد 

  )30( .یضع المعلم رمزا فوق الخطأ وهذه الرموز یتفق علیها كل من المعلم والمتعلم

امه في تصحیح التعبیر الكتابي، بحیث یهتم ممّا سبق نقول أن المدرس یعیر جل اهتم

به شكلا ومضمونا ویركز على كل الأخطاء الموجودة ویحاول معالجتها فنجده من الحیة 

اللغویة یسطر على الأخطاء من حیث الصرف والبلاغة والنحو من الناحیة الأدبیة، یهتم 

  .والتنظیم والرسم الإملائي وجودة الخط... بالأسلوب والأداء وجمال التصویر
                                                           

، ص 2003، دار الشروق، عمان، الأردن، 1الدلیمي طه علي حسین والوائلي سعاد عبد الكریم عباس، ط: ینظر(01) 

  .269/ 268ص
  .269المرجع السابق، ص: ینظر (02)
  .269م عباس، ص الدلیمي طه علي حسین والوائلي سعاد عبد الكری: ینظر (03)
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  :أسس اختیار موضوع في التعبیر الكتابي-ه/2

لاختیار موضوع في التعبیر الكتابي مجموعة من الأسس تعود إلى الموضوع المراد 

  : الكتابة فیه ومن هذه الأسس ما یلي

أن یتصل الموضوع  بحدث جار، أو قیمة معینة یرید المدرس التشدید علیها، وفي * 

في موضوع واحد وعلى المعلم أو المدرس إثارة دافعیتهم للكتابة من  هذه الحالة یكتب الجمیع

  .أهمیة الموضوع والحاجة إلیه إبرازخلال 

  .أن یكون الموضوع واضحا في أذهان المتعلمین* 

  .أن یلبي الموضوع المختار حاجة نفسیة أو وظیفیة لدى الطلبة* 

  .عقلیة وتحصیلهم اللغويأن یكون ملائما في فكرته لمستوى قدرات المتعلمین ال* 

أن تكون موضوعات التعبیر الكتابي متنوعة بین الوظیفة والإبداع، كما یجب أن * 

  )10( .تكون متنوعة من حیث الأفكار والقیم التي یعالجها هذا الموضوع

  :ولاختیار موضوع في التعبیر الكتابي اتجاهان هما

یختار المدرس موضوعا ویناقشه وفیه یعبر عن مختلف مواقف الحیاة ف :إبداعي: أولا

مع تلامیذه، وبالتالي سیصیب تلامیذه بالملل فرأى أصحاب هذا الاتجاه أن أفضل وسیلة 

  : لتحقیق میل التلامیذ في عملیة التعبیر تتحقق بالأتي

تعدد الموضوعات حتى یجد التلمیذ ما یشبع حاجاته أو میوله وتخیر المناسبات  -

  .تجاه الإبداعي في التفكیرالتي تخلق لدى التلمیذ الا

بمعنى أن یكون التعبیر تعبیراً وظیفیاً یتم في مواقف الحیاة ویعبر عن  :وظیفیا: ثانیا

أنماط النشاط التعبیري، وینحصر في اتصال الناس ببعضهم البعض لقضاء حجاتهم الیومیة 

  )20( ...ومساعدة الإنسان على تأدیة مطالب الحیاة المادیة والاجتماعیة

                                                           
  .177مهارات الاتصال اللغوي وتعلیمها، ص: عطیة محسن علي: ینظر (01)
، دار العلم والإیمان، )ط،د(رمضان القسطاوي، : المنجد في التعبیر، تق: أبو السعود سلامة أبو السعود: ینظر (02)

  .94/ 93المنصورة، ص ص 
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  :أسباب ضعف المتعلمین في نشاط التعبیر الكتابي/ و -2

إن ضعف الطلبة في التعبیر الكتابي، راجع لعوامل كثیرة تعرض لها المتعلم أثناء 

  :مساره الدراسي، وبالتالي خلفت لدیه أثار سلبیة، ویمكن حصر هذه العوامل فیها یأتي

حیث أصبحت اللغة الفصحى سیادة العامیة وقلة المحصول اللغوي لدى المتعلمین، ب -

واللغة لا یمكن أن . لیست هي لغة الحیاة، وأصبح التعامل باللهجة العامیة في المجتمع

  .یتعلمها التلمیذ بالمعنى الدقیق إلا إذا مارسها، أو عاشها وتفاعل وتعامل بها

أن بعض المعلمین لا ینمون حصیلة الطلاب اللغویة الفصیحة بعزل التعبیر عن  -

روع اللغة ولا یستثمرون ما في دروس اللغة من أنماط لغویة راقیة لتدریب تلامیذهم باقي ف

  .على استعمالها في مواقف حیاتیة جدیدة

عدم تعوید التلامیذ على المحادثة باللغة السلیمة ولا یدربونهم على الإكثار من  -

بعض المعلمین التحدث عن خبراتهم ومشاهداتهم باللغة الفصیحة الصحیحة، وكذلك تركیز 

  )10(.على الموضوعات الوصفیة البعیدة عن محیط الطلبة وإنهائهم

كما أكدت الكثیر من الدراسات على اختلاف ضعف التلامیذ والطلبة في التعبیر 

وأكدت على القصور الشدید في هذا النشاط لدى المتعلمین في كافة المراحل وراو أنّ جل 

وكثرة الأخطاء النحویة والإملائیة إلى جانب ضعفهم الأخطاء تسود في التفكیر والأسلوب 

في الإملاء وتعود أسبابها إلى ابتعادهم عن معالجة الفكرة الرئیسیة في الموضوع، أو 

  .اعتمادهم مقدمة طویلة مملة مما یؤدي إلى تشتت الذهن وتشویه الأفكار

علق بالتربیة وهناك أسباب تعود إلى المعلم والمتعلم إلى جانب الأسباب التي تت -

المنزلیة أو ما یتعلق بخطة الدراسة وقصورها، ومنها ما یتعلق أیضا بوسائل الإعلام 

  .)20( المختلفة

                                                           
ي الجامعات العربیة أهدافه مناهجه أسالبیه، مجلة اتحاد الجامعات تعلیم اللغة العربیة ف: الشافعي إبراهیم: ینظر (01)

  .294/ 293، ص ص1986، 21العربیة، العدد 
  .84 ص طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق،: الوائلي، سعاد عبد الكریم: ینظر (02)
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فبالنسبة للمعلم فان أول سلبیاته تكون في فرصة الموضوعات التقلیدیة التي لا تمثل  -

  .تفكیر المتعلم واختباره لافتقار المتعلم لخبرة شخصیته عن هذا الموضوع

إن حسن اختیار الموضوع المرغوب فیه من طرف المتعلم سیؤدي إلى إقبالهم  -

ورغبتهم في التعبیر عنه والعكس یؤدي إلى نفورهم منه وإذا أجبر علیه فإنّ كتاباتهم تأتي 

  .ركیكة ومهلهلة لا روح فیها

تحدث أغلب المعلمین باللّهجة العامیة وبالتالي یؤثر على التلامیذ سلبا داخل  -

  .صل الدراسيالف

ومن الأسالیب الأخرى التي تتعلق بالمعلم وتؤدي إلى ضعف التلامیذ في التعبیر  -

عدم قدرة المعلم على استغلال فرصة التدریب في فروع اللّغة العربیة الأخرى، وعدم تولید 

  .الدافع لدى المتعلم للتعبیر عن موضوع معین

ي إلى ضعفهم في التعبیر فهي كثرة أمّا من الأسباب المتعلقة بالمتعلمین التي تؤد

  :منها

قلة الرغبة عند الكثیر من المتعلمین في المطالعات الخارجیة إذ نجدهم یمیلون إلى  -

تعبیر لا یجوز إلاّ الملحقات لكي لا یكلفوا أنفسهم عناء القراءة المطولة، وخلاصة القول أن ال

  .بالقراءة

النشاط اللّغوي، المتمثلة في الصحافة انصراف المتعلمین من الاشتراك في میدان  -

  ...المدرسیة والإذاعة والتمثیل والمحاضرات والمناظرات

قلة كتابة الموضوعات، فقد یمر عام دراسي كامل ولا یتناول المتعلمین سوى  -

  .موضوع أو موضوعین

عدم متابعة المعلمین لأعمال التلامیذ التعبیریة وإهمال تقویم بعض موضوعات  -

  )10(یذ الكتابیة والاكتفاءالتلام

                                                           
  .187/ 186المرجع السابق، ص ص: ینظر (01)
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بالنظر إلیها أو وضع إشارة علیها، وبالتالي یواصل التلمیذ في خطئه ولا یستطیع أن 

  .یحكم على صحة عمله

كثرة عدد التلامیذ في الصف وعدد الحصص الملقى على عاتق المعلم سببان  -

  .)10(آخران

  .ر وغیرهایحدان من قدرة المتعلم على القیام بواجبه في دروس التعبی

الإذاعة المسموعة والمرئیة مسئولتان أیضا عن ضعف التلامیذ في التعبیر من  -

  .خلال إعداد البرامج التي تتخذ العامیة كلفة للتداول أكثر منها الفصحى

تعتبر الأسرة بمسؤولیتها التي لا تقل عن جمیع المسؤولیات الأخرى عاملا كبیرا في  -

خلال إمكاناتها المادیة مثل الكتب والقصص الهادفة التي ضعف التلامیذ في التعبیر من 

توفرها لأبنائها مع سؤالهم هن معنا مضامینها ومناقشتهم فیها من أجل تعویدهم على حب 

  )20(.القراءة والمطالعة

لضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي أسباب وعوامل كثیرة ومختلفة، منها ما یعود إلى 

ا ما هو راجع للمعلم في حدّ ذاته ومنها ما تكون الأسرة مسؤولة عنه، المتعلمین أنفسهم، ومنه

وكل هذه العوامل تؤثر سلبا في تعابیر التلامیذ في كافة المراحل الدراسیة، إضافة إلى 

  .وسائل الإعلام المختلفة وما تقدمه من برامج إعلامیة غیر هادفة

  :علاج ضعف المتعلمین في نشاط التعبیر الكتابي/ ز -2

بتحدید العوامل والأسباب المسؤولة عن ضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي تقوم اللّجنة 

المختصة بدراسة كل هذه المؤشرات وتبحث عن علاج لهذه المشكلات وكیفیة تفادي 

لعلاج ضعف المتعلمین في التعبیر  الاقتراحاتحصولها للأجیال القادمة ومن بین هذه 

  :الكتابي ما یأتي

الطلاب الحریة في اختیار الموضوع عند الكتابة، وخلق الدافع للتعبیر وخلق إعطاء  -

  .المناسبات الطبیعیة التي تدفع الطلبة للكتابة

                                                           

  .254/ 253تدریس اللّغة العربیة مفاهیم نظریة وتطبیقات عملیة، ص ص : أحمد جابرولید : ینظر(01) 
  .254المرجع السابق، ص: ینظر (02)



  تعليمية نشاط التعبير الكتابي:                                            ولالفصل الأ

 

65 

ربط موضوعات التعبیر بفروع اللّغة وبالمواد الدراسیة الأخرى، وتوظیف موضوعات  -

  .الأدب والقراءة في ذلك

ول الابتدائي للتدرب على مواقف إفساح المجال أمام المتعلمین منذ الصف الأ -

  )10(.التعبیر الكتابي والشّفا هي

دعوة التلامیذ إلى التفكیر في الموضوع وإلى البحث الجدي والنقیب الدقیق من  -

  .المراجعة المختلفة من كتب وصحف ومجلات وغیرها

لى ینبغي تصحیح الموضوع المكتوب بكل دقة وعنایة من الجوانب النحویة واللّغویة إ -

  .جانب الأهداف الأساسیة من كتابة الموضوع

من الأفضل قراءة بعض الموضوعات الجیّدة داخل الفصل كي یتأملها التلامیذ من  -

حیث الأسلوب والتسلسل الفكري وقلة الأخطاء كي یتمثلوا بها ویتخذونها لهم مثلا جیدا أثناء 

  .الكتابة

یكشفون مواطن الخطأ في كتاباتهم  تعود الطلاب على دقة النقد لما یكتبون، بحیث -

  .ویتدربون على تنقیح المكتوب من الجوانب اللغویة والنحویة والإملائیة

توجیه الطلاب على استخدام قدرتهم التعبیریة وضرورة تدریب التلامیذ على أنواع  -

  )20(.التعبیر المختلفة ككتابة القصص والمسرحیات والمقالات الصحفیة والملحقات

  . الخوف والتردد من نفوس التلامیذ بشتى الطرق الممكنة إزالة -

مراعاة معلمي اللغة لأسس النفسیة والتربویة واللغویة التي تؤثر إیجابا في تعبیر  -

  .التلامیذ

تفهم التلامیذ أبعاد الموضوع التعبیري وارتفاع لغة الحدیث لدى المعلم كلها تسهم في  -

  .ارتفاع المستوى التعبیري لدیهم

                                                           
  .36التعبیر الشفهي والكتابي في ضوء علم اللغة التدریسي، ص: خالد حسین أبو عمشة: ینظر (01)
، ص ص 2005ر المعرفة الجامعیة، الأزاریطة، ، دا)ط، د(طرق تدریس اللغة العربیة، : زكریاء إسماعیل: ینظر (02)

188 /189.  
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  . تصحیح الأخطاء وتقویم الأسلوب والارتقاء به وتكوین الثروة اللغویة وإثراءها -

المناقشات التي تعقب مواقف القراءة والكتابة والتعبیر الشفهي حول ما تتضمنه من  -

  .معان وأفكار وكلمات مناسبة

  )10( .توسیع دائرة الثقافة لدى التلامیذ من خلال حثهم على الإطلاع والقراءة -

  

 

 

                                                           
، ص ص وإستراتیجیتهاالمهارات القرائیة والكتابیة طرائق تدریسها : راتب قاسم عاشور ومحمد فخري مقدادي: ینظر (01)

228 /229.  
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دراسة المیدانیة في الفصل إلى  توجهنا) صل النظريفال(صل الأول فمن ال الانتهاءبعد 

، یم نشاط التعبیر الكتابي في السنة الأولى متوسطلمعرفة كیفیة تعل) الفصل التطبیقي(الثاني 

وكیفیة مواجهة هذه المشكلات ، أسباب ضعف المتعلمین في هذا النشاطإلى  إضافة

وخطوات سیرورة حصة التعبیر الكتابي معتمدین في ذلك على مجموعة من ، وعلاجها

بحیث ، والمتعلمینالمشتملة على جملة من الأسئلة الموجهة لكل من الأساتذة  الاستبیانات

ثم تحلیل نتائجها بعد ذلك وتقدیم ، نقوم بتوزیعها على كل من الطرفین للإجابة عنها

نحضر حصص مع التلامیذ  الاستبیاناتهذه إلى  بالإضافة، و ملاحظات وتعلیقات حولها

ونحاول بعدها أن نقدم نحن هذه ، )إنتاج المكتوب(ـ ونتابع فیها أهم الدروس المتعلقة ب

  .س بعد رؤیة الأستاذ كیف یلقي الدرس ویقدمه للمتعلمینالدرو 

لأهم عناصرها أو وقبل الولوج في هذه الدراسة المیدانیة نقوم بتقدیم بعض التعریفات 

   .في هذا الفصل نااعترضتالمصطلحات التي 
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   :عناصر الدراسة المیدانیة :أولا

  :)الاستطلاعیة(الدراسة المیدانیة  1

راسة التي تستهدف توحید معلومات وبیانات وصفیة حول الظواهر التي لا هي تلك الد

وذلك بوصف هذه الظواهر ، ولم تجرى حولها دراسة شاملة، تتوفر حولها معلومات كافیة

  .)10(وتحدید خصائصها بما یفید دعم البحوث التفسیریة حولها بعد ذلك

   :الاستبیان- 2

 باستطلاعمن عدد من الأسئلة تتصل الاستبیان عبارة عن صحیفة أو كشف یتض

، ومن مجموع الإجابات أو الثقافي، الاقتصاديأو بخصائص الظاهرة المتعلقة بنشاط ، الرأي

لة للحصول على معطیات الإحصائیة المواد جمعها وتحلیلها للحصول على نتائج ئسعن الأ

  .)20( معینة

لة المكتوبة والمعدة بقصد تحتوي على مجموعة من الأسئ استمارةأیضا هو  الاستبیانو 

من أكثر  الاستمارةالحصول على معلومات وأراء حول ظاهرة أو موقف معین وتعد هذه 

  .في جمع البیانات وتحلیلها استخداماالأدوات 

  جملة من الخطوات التي ترتكز علیها وهي الاستبیان للاستمارةكما أن 

  علیها تحدید نوع المعلومات التي یرغب الباحث في الحصول  .

  غة وتسلسلهااتحدید شكل الأسئلة والإجابات والصی .

  .)30(ةوإعدادها في صورتها النهائی الاستمارةتنسیق  .

                                                           
، 1995دریة، مصر، نالإسكمؤسسة شباب الجامعة، ، )د،ط(، الاجتماعالمجتمع العالمي علم : السید علي شتا: ینظر(01) 

  .31ص 
ط للبحث وجمع وتحلیل البیانات یالتخطأسالیب البحث العلمي والإحصائي، : عبد الحمید عبد المجید البلداوي: ینظر(02) 

  .22 ص ،2007 ، دار الشروق، عمان، الأردن،1، طsdssبرنامج  باستخدامیدویا 
، 2006، دار الوائل، الأردن، 2قواعد والمراحل والتطبیقات، طمنهجیة البحث العلمي ال: محمد عبیدات وآخرون: ینظر (03)

  .63ص 
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   :الدراسة عینة -3

ئة المقصودة بالدراسة وعلى أساسها تكون النتائج وهي الشرط فیقصد بالعینة ال

س العینة الصفات بحیث تعك، وركن أساس لضمان موضوعیة النتائج، الأساسي لأي دراسة

فالعینة عبارة عن جزئیة من مجتمع الدراسة یتم ، والحقائق التي تمیز المجتمع المأخوذة منه

تلك النتائج وتعمیمها على  استخدامومن ثم ، بطریقة معینة ونجري الدراسة علیها اختیارها

  .)10( كامل مجتمع الدراسة

  :الدراسة مجالات- 4

مجال الجغرافي لهذه الدراسة في متوسطات دائرة الشریعة یتمثل ال :المجال الجغرافي .أ

، متوسطة جدي مقداد، ولایة تبسة وعددها ثلاثة متوسطات وهي متوسطة جلالي عثمان

  .براهمي التابعي متوسطة

الفترة الأولى ، ثلاثة فتراتإلى  الفترة الزمنیة لهذه الدراسة انقسمت :المجال الزمني. ب

  2019مارس  20إلى  2019فیفري  26 من امتدتمن هذه الدراسة 

  2019مارس  07إلى  2019فیفري  28من  امتدتالفترة الثانیة 

  2019 أفریل 18إلى  2019 أفریل 07من  امتدتالقترة الثالثة 

مع حضور  واسترجاعها ع على كل من الأساتذة والمتعلمینیالأولى مخصصة لتوز 

ة الثانیة خصصت للمتوسطة الثانیة مع الدروس اللغة العربیة مع مختلف أنشطتها والفتر 

وتحلیل نتائجها والفترة الثالثة كانت مع المتوسطة الثالثة وفیها قمنا بنفس  الاستبیاناتتوزیع 

وتصحیحه ) التعبیر الكتابي( )إنتاج المكتوب(على حضور حصص  العملیة مع التركیز

  .وأخذ بعض نماذج التعبیر الكتابي المحررة من طرف التلامیذ

                                                           
  .84 المرجع نفسه، ص )10(



 أولى متوسط الدراسة الميدانية لنشاط التعبير الكتابي للسنة:   ل الثاني  الفص

 

71 

وهو أساس الدراسة المیدانیة وبه تحسم النتائج حیث تمثل هذا  :المجال البشري-  ج

المجال في عینة من تلامیذ السنة الأولى متوسط حیث بلغ عددهم في المتوسطات الثلاثة 

حیث تم إحصاء  ،وعینة من أساتذة اللغة العربیة، ن تلمیذ وتلمیذةً یئة وخمساأربع م) 450(

) 09(وبلغ عدد الأساتذة الذین شملتهم الدراسة  ،المتوسطات الثلاث هذه العینة فيلشامل 

   .أساتذة

  :مراحل سیرورة نشاط التعبیر الكتابي :ثانیا

التعبیر الكتابي هو خلاصة المقروء للمقطع المدرس في الأسبوع وفیه یجمل المعلم كل 

جح التلامیذ في ولكي ین، القواعد المستخلصة من دراسة النص والظاهرة اللغویة وغیرها

یجب أن یزودهم المدرس بكثیر من الأفكار والمعاني كتشجیعهم على ، حصص التعبیر

المتعلم من  یحصله لأن التعبیر الكتابي الجید یتوقف على ما ،الإكثار من القراءة والإطلاع

نة في التعبیر والفكرة لا قیمة لها إذا بقیت مخز إلى  فكار الواضحة تجد طریقهاثروة لغویة والأ

لذلك یجب تسخیر كل فروع اللغة العربیة كروافد تزود التلمیذ بالثروة اللغویة ، صدر صاحبها

الكتابي قیمة تربویة في تدریسه فهو  للتعبیر حین یمارس نشاط التعبیر الكتابي اللازمة

، وحسن الصیاغة، التراكیب وترتیب الأفكار وانتقاءیساعد التلامیذ على تحیز الألفاظ 

  .)10( كما یتیح للمدرس الفرصة لمعرفة مواطن الضعف، وتنقیح الكلام، ق الأسلوبوتنسی

في الكتابة  وإدراك المستوى الذي وصل إلیه، في التعبیر الكتابي لدى التلامیذ لعلاجها

ولن یكون ذلك إلا بعد ، ومعرفة أصحاب المواهب لتشجیعهم، علیها دروسه المستقبلیة لیبني

  )20( بیر الكتابي حقه من العنایة والإعدادأن یعطى المدرس التع

                                                           
  .110، ص )ت.د(، دار غریب، القاهرة، مصر، 1اللغة العربیة، ط سطرق تدری: بد العالععبد المنعم سید  )10(

  110/117المرجع السابق، ص ص : ینظر (02)
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یدرس نشاط التعبیر الكتابي في السنة الأولى متوسط في حصتین یكونان في نهایة 

والحصة الثانیة هي حصة  )إنتاج المكتوب(الأسبوع الحصة الأولى حصة التحریر 

  .التصحیح

لكتابي من موضوع التحریر ا اختیاروهي الحصة التي یتم فیها  :حصة التحریر -1

العناصر الأساسیة لهذا الموضوع الذي له علاقة بالمقطع  واستخلاصخلال تقدیم موضوع 

  .اللغوي

ومن خلال حضورنا مع المتعلمین للسنة الأولى متوسط لحصص التعبیر الكتابي 

  :وجدنا بأنه یتبعون أغلبیتهم الخطوات التالیة

إنتاج (، المیدان، المقطع ،ندون كل المعلومات على السبورة من تاریخ الیوم -

  .)المكتوب

عندما یكون موجودا سواء كان فقرة من القراءة أوفهم المنطوق  الانطلاقتدوین نص  -

  .دراسة نص أو

  .قراءة النص قراءة من طرف الأستاذ ثم قراءات فردیة لبعض التلامیذ -

  .ثم طرح أسئلة عامة حول النص نستنبط من خلالها عنوان الدرس -

ندونه على  استنتاجوكل  استنتاجاتل الأسئلة الدقیقة المفصلة نأخذ منها من خلا -

  .تى نكمل الاستنتاجحین أمثلة التلامیذ تدو  والأفضلالسبورة مع التلامیذ 

  .الأستاذ اختیارتدریب فوري إما من الكتاب أو من  -

  .محاولة التلامیذ الفردیة في كراسات التحضیر -

على  الوضعیة المناسبة ثم تدوینها اختیارولات بعد بعض المحاإلى  الاستماع -

  .السبورة وهذه الوضعیة تكون منجزة داخل القسم
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 من طریقة تدریس نشاط التعبیر الكتابي في الطور الأول من استنتاجهیمكن  وما

المحرك الأساسي للعملیة التعلیمیة  باعتبارهالتعلیم المتوسط أنها طریقة تعتمد على التلمیذ 

والمعرفیة والاستنتاجیة لبناء النص ویبقى دور الأستاذ  الفكریةشركه في كل العملیات فهي ت

هو التوجیه والإرشاد وكشف مواطن الخطأ ومحاولة تصحیحها مع التلامیذ وعلاج 

  .الصعوبات التي تعترض المتعلمین من أجل التقدم نحو الأهداف المسطرة تربویا

ینجزها المتعلمین  )إنتاج المكتوب(یر الكتابي نموذج من مذكرة لتدریس نشاط التعب 

   :في منازلهم

یستخدم الوحدة أو التقنیة  استحضارالمطالعة أو إلى  الرجوع :الانطلاقوضعیة  -1.

  .أو وضعیة تناسب الموضوع

  :عرض نص الوضعیة -2.

تعریف التقنیة إلى  بما فیها السیاق والتعلیمیة وكتابتها على السبورة ومنها نتعرض

  .عناصرها ومن ثم تبیان شروط الإنجاز وكل هذا یستقي من التقنیةإلى  التدرجو 

   :تعریف التقنیة -3.

  .سلوب سهلیكون التعریف موجز بأ

  :عناصر التقنیة -4.

  .أي أهم الخصائص التي تعتمدها التقنیة أو تتطلبها

   :شروط إنجاز الوضعیة -5.

  ...ملاءوالصرف والإ توظیف مكتسباتك قبلیة من النحو. 

  .اقیة مرت على التلمیذ في نصوص ماتوظیف كلمات وعبارات ر . 
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كما أنه بجب على المعلم أن ینفي الواجب توفرها في الوضعیة المنجزة من طرف . 

  .التلامیذ وفق لما یتطلبه المقام

  :لمنتوج النموذجيا -6.

یكون سندا ، المنتوج جماعيإلى  من خلال الحوار والمناقشة وتدخلات التلامیذ نتوصل

  .علیه في تطبیقه الشرط الاعتمادوقاعدة لتمكین التلمیذ من 

مع التلامیذ بالقراءة مراعین توفر متطلبات التقنیة  اهأنتجنتقویم ما  :التقویم -7.

  .وجمیع شروطها

وفي الأخیر نكلف التلامیذ بتطبیق منزلي تتوفر فیه كل الشروط  :التطبیق -8.

مهلة زمنیة معینة وبعدها  د إنجازه حیث یكون مرتبط بمدة أوالمطلوبة منهم ثم یحضر بع

  .تكون عملیة التصحیح من طرف الأستاذ وكل وطریقته في التصحیح
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  :حصة التصحیح -2

إنتاج (مواطن أخطائهم في موضوعات التعبیر الكتابي إلى  التلامیذ إن إرشاد

 صرفیة حتى یتمكنوا من تجنب وطریقة تصحیح الأخطاء نحویة أو إملائیة أإلى  )المكتوب

هذه المشكلة یجب أن یكون المعلم ذو قدرة ومهارة في  للتغلب علىهذه الأخطاء فیما بعد و 

الفرص المناسبة لإصلاح أخطاء التلامیذ أثناء الحصة أو خارجها  واستغلالالوقت  اختیار

  ).10( أ ویتفاداهیجب أن یقف التلمیذ على خطئه بنفسه والطریقة التي یصلح بها هذا الخط

  :نموذج عن تصحیح وضعیة مع طریقة تقدیمها

من بین وضعیات المتعلمین نقوم بكتابة  )إنتاج المكتوب(وضعیة  باختیارقمنا 

  .الوضعیة على السبورة مثلما كتبها التلمیذ

   :وضعیة التلمیذ

رف الأهم في تطور الأمة حیث یوفر الإنسان ما یحتاجه من معام العنصر یعتبر العل

عن أسئلة كثیرة فإنه ذا أهمیة كبیرة للأفراد والمجتمعات فساهم  وإجاباتومهارات ومعلومات 

العلماء وأصحاب العلم  ابتكارالعلم الحدیث في تغییر الأسلوب الحیاة الإنسانیة ومن خلال 

وعلى  ،كالأقمار الصناعیة والسیارات والطائرات والهاتف والتلفاز الاختراعاتمن  للعدید

الطائرة ساعد العلم  باستخدامعبر الحدود الجغرافیة بسرعة فائقة  الانتقالیل المثال یمكن سب

الفیزیاء مثلا العدید من الأبحاث  أجرى علماء ،بشكل كبیر على ظهور مصادر مهمة للطاقة

  .وقد تمكن من تطویر الطاقة النوویة ،العلمیة على الذرة

  ابتها على السبورةقراءة الوضعیة من طرف الأستاذ بعد كت -

  قراءات فردیة لبعض المتعلمین -

                                                           
  .119طرق تدریب اللغة العربیة، المرجع السابق، ص : العبد المنعم سید عبد الع :ینظر(01) 
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لأهم المؤشرات  في الخانة المناسبة) ×(ثم تدوین شبكة التصحیح ونضع علامة  -

  .في وضعیة اتبعهاالتي 

  :جدول شبكة تصحیح الوضعیة

  التحكم  المؤشرات  المعاییر

  

  عم

كلا

  لي

ج

  زئي

عن دور  الحدیث.   الملائمة

  العلم

بعض  ذكر. 

  العلمیة ختراعاتالا

نمطي  توظیف. 

  السرد والوصف

إن  توظیف. 

  وأخواتها

  

  

  

+

+

+

  

  

  

  الأفكار تسلسل.   الانسجام

في  سلامة. 

  الموضوع

      

  +    قواعد النحو  احترام.   سلامة اللغة والرسم
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  والصرف والإملاء

  العرض حسن.   الإبداع والإتقان

  الكتابة مقروئیة. 

  رقیمالت علامات. 

  

  

+

    

+  

م عن دور المؤشر الأول الحدیث عن دور العلم نرى أن تحدث المتعلإلى  نذهب -

  .يالعلم كان توظیفه له كل

  .كان توظیفه في هذا المؤشر كلي الاختراعاتفي المؤشر الثاني ذكر بعض  -

 في المؤشر الثالث لمعیار الملائمة توظیف السرد والوصف نجد المتعلم في وضعیة -

  .لم یوظف الوصف أما السرد فوظفه في أجرى علماء الفیزیاء

ففي مؤشر تسلسل الأفكار أفكاره كانت  الانسجامأما بالنسبة للمعیار الثاني معیار  -

  .متسلسلة وملائمة للموضوع

قواعد النحو والصرف والإملاء نقوم  احترامیار سلامة الموضوع لمؤشر عأما م -

لائیة والنحویة والصرفیة كانت أخطاؤه جزئیة أما بالنسبة أهم الأخطاء الإم باستخراج

  .لكنه لم یوظفها الخبر للأخطاء النحویة وطلب منه توظیف المبتدأ أو

المعیار الأخیر الإبداع والإتقان لمؤشر حسن العرض كان عرض المتعلم جید  -

یة على زملائه في ومؤشر مقروئیة الكتابة قمنا بتمریر الورقة التي كتب فیها المتعلم الوضع

  .الصف فلاحظوا بأن الخط واضح ومقروء

أما مؤشر علامات الوقف فهو لم یستخدم علامات الترقیم المناسبة وتوظیفها لها مقدم 

  .الوضعیة المدونة على السبورة وندون علامات الترقیم المناسبةإلى  فنقوم بالرجوع
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المعلم من التلامیذ تدوین بعد الانتهاء من تصحیح الوضعیة على السبورة یطلب  -

  .الوضعیة على كراساتهم

  :أهم الأخطاء الواردة في تصحیح التعبیر الكتابي لتلامیذ السنة الأولى متوسط -3

  :وضعیاتهمض حسب بع

  القاعدة  صوابه  نوعه  الخطأ

  ئلتياع. 

  

  

  لأبي فقالت. 

  عطلة الصیفیة في.

  السفر طویل كان. 

  

  الخضراوات. 

  ضل. 

  یامإحدى الأ في. 

  

یلعبون في  .

  الشاطئ

  إملائي

  

  

  إملائي تركیبي

  إملائي

  نحوي

  

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  

  تركیبي

  إملائي

  عائلتي

  

  

  فقلت لأبي

  في العطلة الصیفیة

  كان السفر طویلا

  

  الخضر

  ظل

  في أحد الأیام

  

یلعبون على 

  الشاطئ

الهمزة على  یكتب. 

النبرة لأنها مكسورة 

  وما قبلها مد

  

  

خبر كان منصوب 

  طویلا

  

  

لأن الأیام مذكر 

  مفرد یوم

  

التنوین بفتحتین 

  ولیس بمد
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رحلتا  وكانت. 

  ممتعتا

  

  العطلة. 

  الكثیر من  هناك. 

  الأناس

  وأیض

  رئیت

  

  

  السرائر. 

  

   بضعت. 

لباس  فلبسنا. 

  خفیف

  

  

  

  

  إملائي

  

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  

  

  إملائي

  

  إملائي

  نحوي

  

  

  

  إملائي

  نحوي

  وكانت رحلة ممتعة

  

  العطلة

  

هناك الكثیر من 

  الناس

  أیضاو 

  رأیت

  

  

  الأسرة

  

  بضع

  فلبسنا لباسا خفیفا

  

  

  

  بنایات

تكتب التاء مربوطة 

  مؤنث اسملأنه 

جمع ناس ولیس 

  أناس

  

تكتب الهمزة 

على  المتوسطة

  الألف لأنها مفتوحة

جمعها  مفرد سریر

  أسرة

  

لباسا مفعول به 

  منصوب 

خفیفا صفة تتبع 

  الموصوف

  

أداة نفي ونهي 

  بحذف حرف العلة

الصیف مضاق 

  إلیه مجرور
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   بنیات. 

  لا ینسى. 

  

  العطلة صیف في. 

  

في أحد الأیام ذهب 

  مع أبي

  منضر. 

طبیعي منظر . 

  وجمیلة

  وجدت. 

  

  عمي أبنا. 

  

  بي الرمل.

أحد الأیام في .

كنت في الصیف 

  في الریفي

  

  تركیبي

  

  صرفي

  

  إملائي

  تركیبي

  صرفي

  

  إملائي

  

  إملائي

  تركیبي

  

  

  إملائي

  

  لا ینس

  

  في عطلة الصیف

  

في أحد الأیام 

  ذهبت مع أبي

  منظر

منظر طبیعي 

  وجمیل

  وجدت

  

  أبناء

  

  بالرمل

في أحد أیام 

الصیف كنت في 

  الریف

  

ضمیر المتكلم 

  ذهبت

  

  

  التأنیث وتذكیر

متكلم أنا ضمیر ال

  وجدت

تكتب الأبناء 

  بالهمزة على السطر

  الباء حرف جر

  

  

  

تكتب الهمزة على 

السطر في آخر 

  الكلمة لأن قبلها مد

لأنه جمع المؤنث 

  السالم

  بساطا خبر كان
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  هوائه

  

  

  سیاراة.

  

كانت الأرض .

  ترتدي بساط

  لاأمر ممتع.

  فقد كان هادأ.

  

  

  

كانت أسفاده .

  جمیلة

  لاكن.

  لنتئمل.

  

  

  

  إملائي

  

  نحوي

  

  إملائي

  إملائي نحوي

  

  

  

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  

  

  

  إملائي

  هواءه

  

  

  سیارات

  

كانت الأرض 

  ترتدي بساطا

  لأمر

  هادئا

  

  

  

  أصفاده

  لكن

  لنتأمل

  

  

  

  

  

تكتب الهمزة على 

قبلها  النبرة لأن ما

مكسور وهادئا خبر 

  كان

  

  

تكتب الهمزة وسط 

الكلمة على الألف 

 مالأنها مفتوحة و 

  قبلها مفتوح

  

  

  

  ملوثا خبر كان

  

  

  كأسا مفعول به
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  لنرا.

  فقت.

  الهئج.

  لیس ملوث.

  الناس تسباح.

  شطه نظیف.

شربت كأس من .

  الماء

مع بعض .

  البعضاء

  ویلایة الجزائر.

ونقذي عطلة .

  یفالص

  

فوجدنا الناس .

  یتجولونا

  

  إملائي

  إملائي

  نحوي

  صرفي

  إملائي

  نحوي

  

  تركیبي 

  إملائي

  إملائي

  

  صرفي

  لنرى

  قطف

  الهائج

  لیس ملوثا 

  الناس تسبح

  شاطئه نظیف

شربت كأسا من 

  الماء

  

  مع بعضنا البعض

  ولایة الجزائر

نقضي عطلة 

  الصیف

  

فوجدنا الناس 

  یتجولون

  

  

  

الخلط بین حرف 

  .لالضاد والذا

ضمیر جمع 

المذكر الغائب هم 

  یتجولون
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سنة أولى لل )إنتاج المكتوب(أهم طرق إصلاح الأخطاء الواردة في التعبیر الكتابي  -4

  :متوسط

في السنة أولى  )توبإنتاج المك(أحسن طریقة لإصلاح أخطاء التلامیذ في وضعیات  -

متوسط هي أن یقوم المدرس بإصلاح كل موضوع مع التلمیذ الذي له أخطاء لیقف بنفسه 

الصواب ویشرح له كل خطأ وهذه الطریقة إلى  مدرسه لیرشدهإلى  على سبب الخطأ ویستمع

   .لها ظروف خاصة كالسعة الزمن وقلة عدد التلامیذ في الفصل

أخذ في یلى تلامیذه الأخطاء الشائعة المشتركة بینهم و من السهل أن یعرض المدرس ع -

مناقشتهم حتى یفهموا الصواب ویدركوا سبب الخطأ أما ما یقع فیه التلمیذ من خطأ ینفرد به 

  .فمن الممكن أن یصلحه له المدرس

وهي ، طریقة الإصلاح بالرموز أستخدمیستطیع المدرس أن یقتصد كثیرا من الوقت إذا  -

ي التلامیذ نوعا من النشاط العقلي الذي یساعدهم على معرفة أخطائهم طریقة تبعث ف

  .طریقة تلاقیها مستقبلاإلى  ویدربهم على إصلاحها ویرشدهم

ومما لا خلاف فیه أن التلامیذ لیسوا على درجة واحدة من ذكاء فإذا عجز أحدهم عن  -

ة في وضع خط تحت أرشده المدرس إلیه وتتلخص هذه الطریق، إدراك سبب الخطأ وصوابه

وأن لا ، الخطأ ویستحسن أن یكون بلون مختلف على اللون الذي كتب به المتعلم الوضعیة

یشیر إلیه ومتفق علیه بین الطرفین  یكتب المدرس الصواب فوق الخطأ فقط بل یكتفي برمز

  .المعلم والمتعلمین

عد من اهم لیسنر بیة الأخطاء وإدراك صوابها ویموأن یترك لتلامیذ مجال التفكیر لمعرف

  .المساعدة في معرفة إصلاح خطئهإلى  یحتاج منهم
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على المدرس أن یعلم تلامیذه أداب الكتابة وتنسیقها وصحة رسم الحروف والكلمات  -

علامات الترقیم في أماكنها المناسبة وحثهم على نظافة كراماتهم  واستخدام، بالنقط والاعتناء

  .)10( والمحافظة علیها

  :وتحلیلها ثم التعلیق علیها الاستبیانرض نتائج ع :ثالثا

  :الموجه للأساتذة والتعلیق علیه الاستبیانعرض نتائج  -1

في المعالجة الإحصائیة لهذه الدراسة المجامیع والتكرارات والنسبة المئویة وكانت  استخدمنا

  :المعادلة المتبعة كالآتي

  .اتمجموع التكرار / 100× التكرارات = النسبة المئویة 

  :یبین جنس المعلمین: 1الجدول رقم

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  % 33.33   3  ذكر

  % 66.67  6  أنثى

  % 100  9  المجموع

وهي  )%66.67(ـ یتضح من خلال الجدول أن أغلب الأساتذة إناث حیث قدرت نسبتهم ب

تزاید إلى  راجع والسبب ،)%33.33( ـنسبة مرتفعة مقارنة بنسبة الذكور التي قدرت ب

لما له هذا القطاع من خصائص ، العنصر الأنثوي في قطاع التعلیم مقارنة بالزمن الماضي

  .والدائرة النسبیة توضح هذه النسبة، ملائمة للعنصر الأنثوي واجتماعیةزیولوجیة یف

  

                                                           
  .119/120لغة العربیة، المرجع السابق، ص طرق تدریس ال: عبد المنعم عبد العال: ینظر )10(
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  :دائرة نسبیة تمثل جنس المعلمین

  

  

  :)إنتاج المكتوب(المتعلمین بموضوعات التعبیر الكتابي  اهتمامدى یبین م :2الجدول رقم 

  % النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  % 44.44  4  نعم

  % 55.55   5  لا

  % 100  9  المجموع

 باهتماممن الأساتذة أجابوا بنعم أي  )%44.44( یتضح لنا من خلال الجدول أن نسبة

وهي نسبة دون الوسط مقارنة بنسبة  ،)إنتاج المكتوب(التلامیذ بموضوعات التعبیر الكتابي 

وحسب بعض ملاحظات ، )%55.55( لا حیث كانت نسبتهم ـــابوا بالأساتذة الذین أج

  :أسباب من بینهاإلى  الأساتذة یقولون بأن هذا راجع
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سة كذلك بالأنشطة اللغویة الأخرى كالقراءة والظاهرة اللغویة ودراو  ،رىالأخبالمواد  انشغال. 

  .النص وغیرها

   .تدني الدراسة والإهمال العائلي -

  .المعلومات حول الموضوعات التي یكتبون فیهاإلى  الكثیر من المتعلمین تقاراف -

  .أغلب المواضیع لا یرغب فیها المتعلمین ولا تخدم میوله وحاجاته -

  الدائرة النسبیة توضح ذلك و 

  موضوعات التعبیر الكتابيب المتعلمین اهتمامدائرة نسبیة تمثل مدى  -

  .)إنتاج المكتوب(

     

  :)إنتاج المكتوب(یبین مدى تقییم الأساتذة للتلامیذ في نشاط التعبیر الكتابي : 3الجدول 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %22.22   2  معظم جید الأداء

  %44.44  4  معظمهم متوسط الأداء

  %33.33  3  معظمهم ضعیف الأداء

  %100  9  عالمجمو 

یتبین من خلال الجدول أن أغلب إجابات الأساتذة كانت ترتكز على أن معظم التلامیذ 

وضعیفي الأداء فقدرت نسبتهم ، )%44.44( ، حیث بلغت نسبتهممتوسطو الأداء

، )%22.22( ـــــــهي نسب مرتفعة مقارنة مع نسبة الأداء الجید الذي قدر ب، و )%33.33(ـــب

صعوبة النشاط في حد إلى  ف التلامیذ في نشاط التعبیر الكتابي إضافةضعإلى  ویعود ذلك
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أسباب أخرى كالتداخل إلى  كما یلزمه الوقت إضافة، ذاته كونه یتطلب جهدا فكریا ولغویا

اللغوي بین الفصحى والعامة الذي بدوره یعتبر أكبر عائق یعیق التلامیذ أثناء التعبیر 

، في مواطنها المناسبة واستخدامها استیعابهااسبة وعسر ویصعب علیهم إیجاد الكلمات المن

  .الدائرة النسبیة توضح هذه النسبو 

  

  .یبین نسبة اللغة المتعامل بها داخل الصف الفصحى العامیة: 4الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %11.11  1  الفصحى

  %22.22  2  العامیة

  %66.66  6  الفصحى والعامیة بین

  %100  9  المجموع
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 استخدامحیث نجد أن نسبة ، یوضح الجدول نسبة اللغة المتعامل بها داخل الصف المدرسي

وهذا دلیل على نقص  )%11.11(خل الصف حسب الأساتذة قدرت بنسبةالفصحى دا

العامیة فنجد فصحى و المدمج لكل من ال الاستعمالبینما ، التعامل بها في العملیة التعلیمیة

كل من الفصحى والعامیة التي  باستعمالوهي نسبة مرتفعة مقارنة ، )%66.66(نسبته 

ویمكن إرجاع ذلك لسهولة فهم العامیة كونها مستعملة خارج  ،)%33.33( ـــقدرت نسبتها ب

بینما الفصحى تستدعي ، الصف الدراسي ویتعامل بها الفرد مع غیره في كل زمان ومكان

وبالتالي یتهرب منها الجمیع متجهین نحو العامیة لسد ، ألفاظ محمكة صرفیا ونحویا داماستخ

توضحه الدائرة  هذا ما، و فجوات النقص التي یعانون منها كل من المعلمین والمتعلمین

  :النسبي 
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له في نشاط التعبیر  التلمیذ لكل الوقت الممنوح استخدامیبین مدى  :5الجدول رقم 

  .)إنتاج المكتوب(الكتابي 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %88.88  8  نعم

  %11.11  1  لا

  %100  9  المجموع

التلمیذ لكل الوقت  استغلالیتضح من خلال الجدول حسب إجابات الأساتذة عن مدى 

وقتهم  لتلامیذ الذین ینهونأن نسبة ا )إنتاج المكتوب(الممنوح له في نشاط التعبیر الكتابي 

 اختلافوكذلك ، نوعیة الموضوعإلى  وهذا راجع ،)%88.88(بـــــعند كتابة وضعیة ما تقدر 

 ـــــبینما التلامیذ الذین لا ینهون وقتهم قدرت نسبتهم ب، القدرات المعرفیة بین المتعلمین

أن فئة إلى  لك راجعالسبب في ذ، و وهي نسبة ضئیلة جدا مقارنة بالسنة الأولى )11.11%(

من التلامیذ إما من لا یمتلك القدرة على الكتابة ویود الإنهاء بسرعة أو من التلامیذ وكفاءة 

جیدة ویمتلك مكتسبات قبلیة وعلى درجة من الإبداع في شتى مجالات الحیاة وهذا ما یتضح 

  :من خلال الدائرة النسبیة
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یبین أهم الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ صرفیة، ونحویة، إملائیة في  :6الجدول رقم 

  .)إنتاج المكتوب(نشاط التعبیر الكتابي 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %22.22  2  النحویة

  %22.22  2  الصرفیة

  %55.55  5  الإملائیة

  %100  9  المجموع

خطاء التي یقع فیها التلامیذ ومن خلال الجدول أعلاه إجابات الأساتذة حول أهم الأ حیوض

هي الأخطاء  انتشاراإجاباتهم نلاحظ أن هناك من الأساتذة من أجابوا بأن الأخطاء الأكثر 

بینما الأساتذة الذین یرون أن الأخطاء الأكثر  ،)%55.55( ــــالإملائیة وقدرت نسبتهم ب

وهي نفس نسبة  )%22.22( ــــبعند التلامیذ هي الأخطاء النحویة وقدرت نسبتها  انتشارا

أما فیما یخص الأخطاء الإملائیة  الأخطاء الصرفیة في إجاباتهم اختارواالأساتذة الذین 

كمواضع كتابة الهمزة مثلا والتاء ، عدم إلمام معظم التلامیذ بالقواعد الإملائیةإلى  فترجع
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الصعوبات التي یجدها  إلى بینما الأخطاء النحویة والصرفیة فمردها، ...المربوطةالمفتوحة و 

لم (لعلة مع أدوات الجزم مثل بعض القواعد كعدم حذف حرف ا استیعابالمتعلمون في 

  ...)یبق

  :وهذا ما یتضح من خلال الدائرة النسبیة

  

یبین إذا كانت هناك صعوبات تواجه الأساتذة في تدریس نشاط التعبیر  :7الجدول رقم 

  .أولا )إنتاج المكتوب(ابي الكت

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %88.88  8  نعم

  %11.11  1  لا

  %100  9  المجموع

من خلال الجدول یتبین أن هناك صعوبات تواجه الأساتذة في تدریس نشاط التعبیر الكتابي 

قارنة مع وهي نسبة مرتفعة م ،)%88.88( ــــــحیث قدرت هذه النسبة ب )إنتاج المكتوب(
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 ـــــــقدرت هذه النسبة ب، و نسبة الأساتذة الذین لا یواجهون صعوبات في تدریس هذا النشاط

ضعف مستوى المتعلمین في حد ذاتهم إلى  ومرد هذه الصعوبات راجع ،)11.11%(

وعجزهم عن المشاركة وعدم القدرة على إثراء الموضوع ن كذلك صعوبة تتعلق بمعاییر 

عدم مراعاة النمو النفسي إلى  إضافة، ذي تفرضه الوزارة ولا یمكن تغیرهالموضوع ال اختیار

في  الانطلاقلذا یجب تجاوز هذه العقبات من خلال ، واتجاهاتهوالمعرفي للمتعلم ومیوله 

تجریب وسائل أخرى ، و )إنتاج المكتوب(إشارة تثیر فیهم دافعیة الكتابة وتكون محور 

ها من أجل إحیاء روح الإبداع في المتعلم لتخطي هذه كالنصوص القصیرة جدا والجمل وغیر 

 :الدائرة النسبیة توضح ذلك، و الصعوبات
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   .یبین هل یمكن إلغاء حصة التعبیر الكتابي من أجل إنجاز حصص أخرى :8الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %33.33  3  نعم

  %66.66  6  لا

  %100  9  المجموع

یوضح الجدول من خلال إجابات الأساتذة عن إمكانیة إلغاء حصة التعبیر الكتابي من أجل 

تجیب بعدم إلغاء حصة التعبیر الكتابي ) %66.66(إنجاز حصص أخرى أن نسبة 

وكذلك لما لها من فائدة للتلمیذ فهي بمثابة ، حصة رسمیة مقررة من طرف الوزارة باعتبارها

 انطباعم أسبوعي لما تناوله المتعلمین طیلة فترة الأسبوع وفیها یعكس المتعلمون كل تقوی

ویوظف الكلمات الجدیدة التي عرفها وأهم التقنیات التي درسها بینما ، أخذوه عن كل حصة

   :قالت بإلغاء حصة التعبیر لأسباب منها ،)%33.33(نسبة 

  عدم إنهاء البرنامج -

ة خاصة المهمة منها والتي تمهد لدروس صعبة وتكون تقدیم بعض الدروس المتأخر  -

لسنوات المقبلة من الدراسة خاصة الظواهر النحویة والصرفیة والدائرة  انطلاقمحطة 

  :النسبیة توضح ذلك
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یبین مدى مساعدة نشاط التعبیر الكتابي في تنمیة وتطویر الحصیلة  :9الجدول رقم 

   .لتلامیذاللغویة ل

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %100  9  نعم

  %00  00  لا

  %100  9  المجموع

من الأساتذة تؤكد على مدى أهمیة نشاط  %100من خلال الجدول أعلاه یبین أن نسبة 

مرحلة علیا من  وباعتبارهالتعبیر الكتابي في تنمیة وتطویر الحصیلة اللغویة لدى المتعلمین 

و لیس عملیة مرهونة بالمدرسة فقط بل یعكس ثقافة المتعلم من خلال الألفاظ فه، التفكیر

قاموسه الخاص ألفاظا جدیدة وبممارسته إلى  التي یتبناها وفي كل مرحلة من حیاته یضیف

لهذه الألفاظ في تعابیره ینتج نصوصا إبداعیة راقیة تعكس مستوى ثقافته والدائرة النسبیة 

  .تمثل ذلك
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إنتاج (یبین مدى تكملة أنشطة اللغة العربیة لموضوعات التعبیر الكتابي  :10الجدول رقم 

  .)المكتوب

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %100  9  نعم

  %00  00  لا

  %100  9  المجموع

جلها  من الأساتذة أجاب بأن أنشطة اللغة العربیة )%100(حسب الجدول یتضح أن نسبة 

كون هذا الأخیر یعتبر كمادة شاملة ، )إنتاج المكتوب(مكملة لموضوعات التعبیر الكتابي 

، وفیه یوظف المتعلم مكتسباته التي أخذها من مختلف الأنشطة الأخرى، لكل هذه الأنشطة

  :الدائرة النسبیة توضح ذلكو 
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د الحصص المبرمجة لنشاط التعبیر الكتابي كافیة كان عد یبین إذا ما: 11الجدول رقم 

   .حتى یتحصل فیها التلمیذ على المعاني والمفردات اللازمة

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %77.77  7  نعم

  %22.22  2  لا

  %100  9  المجموع

نلاحظ من خلال الجدول الذي یبین إذا ما كان عدد الحصص المبرمجة لنشاط التعبیر 

كانت نسبة الأساتذة ، تابي كافیة حتى یتحصل التلمیذ على المعاني والمفردات اللازمة لهالك

وهي نسبة مرتفعة مقارنة مع نسبة من یرونها  ،)%77.77( ــــالذین یرون أنها كافیة قدرت ب

أن نشاط التعبیر الكتابي إلى  ومرد النسبة للسنة الأولى ،)%22.22(غیر كافیة المقدرة ب 

بل ، تام لكل مقطع تعلیمي ونشاط التعبیر لیس مربوط بإطار المحیط المدرسي فقطیعتبر خ

یرید من ینمي حصیلته المعرفیة من حیث المعاني والمفردات فلا یكتفي بدراسة داخل القسم 

یحاول أن یجد سبیله لتعلم في كل زمان ومكان بینما الأساتذة الذین یرون أن ، و فقط
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الفروق الفردیة بین التلامیذ ومدى صعوبة هذا إلى  ذلكالحصص غیر كافیة فیرجعون 

أن بعض الأساتذة یجدونها حصة لیتدارك فیها إلى  إضافة، النشاط عند بعض المتعلمین

إلا أن ، بعض المتعلمین أخطائهم ویحاول تصحیحها حتى لا یقع في نفس الخطأ مرة أخرى

الأساتذة وهذا ما تمثله  ضیق الوقت والحصص المبرمجة لهذا النشاط تعیق عمل بعض

  : الدائرة النسبیة

  

یبین ما إذا كان التلامیذ یوظفون الكلمات الجدیدة التي إكتسبوها في : 12الجدول رقم 

  .حصة التعبیر الكتابي أولا

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %33.33  3  نعم

  %66.66  6  لا

  %100  9  المجموع

لاحظ من خلال الجدول حسب إجابات الأساتذة عن ما إذا كان التلامیذ یوظفون الكلمات ن

أجابوا بنعم وهي نسبة  )%33.33(الجدیدة التي یكتسبونها في حصة التعبیر أن نسبة 
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ضعیفة مقارنة مع نسبة الأساتذة الذین اجابوا بعدم توظیف التلمیذ للكلمات الجدیدة حیث 

أن الكثیر من التلامیذ لم یألف الكلمات إلى  والسبب راجع، )%66.66(قدرت نسبتهم ب 

والدائرة ، الجدیدة سواء من حیث النطق أو ممارسة وتداول على فئة معینة من التلامیذ فقط

   :النسبیة تمثل ذلك

  

   :الموجه لأساتذة السنة الأولى متوسط الاستبیاننتائج تحلیل 

الموجهة للأساتذة وإجاباتهم لأهم الأمثلة الواردة فیها والتعلیق علیها  للاستبیاناتنا بعد تحلیل

  :جملة من النتائج التالیةإلى  خلصنا

  .الجنس الأنثوي للأساتذة أكثر من الجنس الذكري -

  .موضوعات التعبیر الكتابيإلى  أغلب الأساتذة یرون أن التلامیذ لا یملون -

في نشاط التعبیر الكتابي یرون أن معظمهم متوسطوا  لتلمیذمن خلال تقییم الاساتذة ل -

  .الأداء

المدمج لكل من الفصحى والعامیة یعتبر من أكثر نسب اللغة المتعامل  الاستعمال -

  .بها داخل الصف الدراسي
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یؤكد أغلبیة الأساتذة على أن أغلب التلامیذ یستغلون كل الوقت الممنوح لهم أثناء  -

  .)إنتاج المكتوب(حصة التعبیر الكتابي 

أغلب الأساتذة یرون أن أكثر الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ هي الأخطاء   -

  .الإملائیة

م في تدریس نشاط التعبیر أغلب الأساتذة یصرحون بوجود صعوبات تواجهه  -

  .الكتابي

جل الأساتذة یؤكدون على عدم إلغاء حصة التعبیر الكتابي لإنجاز حصص أخرى   -

  .ة بالغة لتلامیذلما لها من اهمی

أغلبیة الأساتذة یرون أن حصة التعبیر الكتابي حصة تنمي وتطور الحصیلة اللغویة   -

  .لدى المتعلمین

جل الأساتذة یؤكدون على مدى تكملة أنشطة اللغة العربیة لموضوعات التعبیر   -

  .مادة تطبیقیة لجمیع أنشطة اللغة العربیة باعتباره )إنتاج المكتوب(الكتابي 

بیة الأساتذة یرون بأن الحصص المبرمجة لنشاط التعبیر الكتابي كافیة حتى أغل  -

  .یتحصل فیها التلمیذ على المعاني والمفردات اللازمة

یتضح من خلال إجابات الأساتذة أن الفئة النجیبة من التلامیذ هم من یوظفون  -

  .في تعبیراتهم اكتسبوهاالكلمات الجدیدة التي 

التي  للاستبیاناتخلصنا إلیها بعد تحلیل إجابات الأساتذة  وهذه أهم النتائج التي  -

  .وزعناها علیهم
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  :التعلیق علیهاالموجه للتلامیذ و  الاستبیانعرض نتائج . 2

  .یبین جنس التلامیذ: 1الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %45.11  203  ذكر

  %54.88  247  أنثى

  %100  450  المجموع

الجدول نجد أن نسبة الإناث أكبر من نسبة الذكور حیث قدرت نسبة الإناث ب  من خلال

تناقص موالید إلى  وهذا راجع، )%45.11(بینما نسبة الذكور قدرت ب ، بالمئة 54.88

ما تمثله الدائرة و  الاستبیانوهذا ما جاءت به إحصائیات ، الذكور مقارنة مع موالید الإناث

  :النسبیة
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  .)إنتاج المكتوب(یبین مدى حب التلامیذ لنشاط التعبیر الكتابي : 2الجدول رقم 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %65.33  294  نعم

  %12  54  لا

  %22.66  102  أحیانا

  %100  450  المجموع

 )%65.33(سبتهم نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن أفراد العینة الذین أجابوا بنعم بلغت ن

لدرس التعبیر درسا تثقیفیا من  باعتبارهموهي نسبة مرتفعة مقارنة مع نسبة الإجابات الأخرى 

أجابوا ) %12(بینما نسبة ، خلال توظیف معلومات وأفكار مكتسبة من قبل في تعبیراتهم

لتلامیذ عدم قدرة بعض اإلى  وهذا راجع، )إنتاج المكتوب(بعدم حبهم لنشاط التعبیر الكتابي 

إلى  حبهم ومیلهمإلى  بطریقة مناسبة إضافة على التعبیر والصعوبة في ضوء أفكاره

وهذا  )%22.66(بینما بلغت نسبة العینة الذین أجابوا ب أحیانا بنسبة ، نشاطات أخرى

نوعیة الموضوع المعبر عنه فهناك موضوعات تخدم أفكارهم ویجدون فیها إلى  راجع

أخرى تكون مستعصیة عنهم وأنها فهم خالیة من الكلمات المناسبة مشاربهم بینما موضوعات 

  :وهذا ما یتضح من خلال الدائرة النسبیة، لهذه التعابیر
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یبین مدى توظیف التلامیذ للكلمات الجدیدة التي تعلموها من الأساتذة في : 3الجدول رقم 

   .كتاباتهم

  سبة المئویةالن  التكرار  الاحتمالات

  %69.33  312  نعم

  %30.66  138  لا

  %100  450  المجموع

تلمیذ  312من الجدول أعلاه نستنتج أن عدد التلامیذ الذین یوظفون كلمات جدیدة  انطلاقا

بینما التلامیذ الذین لا یوظفون الكلمات الجدیدة في تعابیرهم  )%69.33( ـتقدر نسبتهم ب

الفروق الفردیة إلى  ومرد هذه النسب راجع )%30.66( ـــب تلمیذ وتقدر نسبتهم 138فعددهم 

ما یقوله الأساتذة وتركیزهم معه والبحث في إلى  التلامیذ استیعاببین المتعلمین ومدى 

الأستاذ لمذي فهم  انتباهمعاني هذه الكلمات الجدیدة عنهم وتوظیفها في وضعیاتهم للفت 

  .الدروس الملقاة واستیعابالمتعلم 
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التلامیذ الوقت الممنوح لهم لنشاط التعبیر الكتابي  استغلالیبین مدى  :4الجدول رقم 

  )إنتاج المكتوب(

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %69.55  313  نعم

  %30.44  137  لا

  100%  450  المجموع

ت الممنوح لهم لإنتاج وضعیة یتضح من خلال الجدول أن أغلبیة التلامیذ یستغلون كل الوق

أسباب عدة إلى  وهذا راجع )%69.55( ـــــفي نشاط التعبیر الكتابي حیث قدرت نسبتهم ب

   :منها

  .صعوبة الموضوع المختار -

  .تباین مستوى القدرات المعرفیة عند التلامیذ -

  .البطء في الكتابة -
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جاباتهم فبالنسبة للتلامیذ ومرد هذا حسب إ من التلامیذ أجابوا ب لا )%30.44(بینما نسبة 

النجباء فلهم قدرات في التعبیر والإبداع الجید بینما الفئة الأخرى من التلامیذ یتجنبون الكتابة 

فنجدهم مستعجلون على الإنهاء نظرا لعدم قدرتهم على التعبیر ولا یمتلكون رصید لغوي 

  .لإنجاز هذا النشاط

  

إنتاج (یبین أهم الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ في نشاط التعبیر الكتابي : 5الجدول رقم 

  .)المكتوب

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %67.33  303  إملائیة

  %14.88  67  نحویة

  %17.77  80  صرفیة

  %100  450  المجموع
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ذ في نشاط التعبیر نستنتج من خلال الجدول الذي یبین أهم الأخطاء التي یقع فیها التلامی

وهي نسبة  )%67.33( ــــــأن نسبة الأخطاء الإملائیة قدرت ب )إنتاج المكتوب(الكتابي 

بالمئة والأخطاء الصرفیة التي  14.80مرتفعة مقارنة مع الأخطاء النحویة التي قدرت ب 

ت فنسبة للأخطاء الإملائیة تظهر أغلبها في كتابة الهمزة سواء كان ،)%17.77(قدرت ب 

كذلك الخلط بین الضاء والظاد والخطأ في كتابة التاء ، وعلى النبرة أو الألف أو الوا

أما الأخطاء النحویة مثل كتابة ، ...غیرهاكذلك أخطاء التنوین والجمع و ، المفتوحة والمربوطة

بینما الأخطاء الصرفیة تتجسد في تصریف ، حرف العلة عندما تدخل علیه أداة النفي والنهي

  :ال والخلط بین ضمائر المتكلم والمخاطب والغائب والدائرة النسبیة توضح ذلكالأفع
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  .یبین أهم الصعوبات التي تواجهها التلامیذ أثناء التعبیر عن أفكارهم: 6الجدول رقم 

  النسب المئویة  التكرار  الاحتمالات

عدم إیجاد الأفكار 

  المناسبة

210  46.66%  

الصعوبة في إنشاء 

الجمل السلیمة نحویا، 

  صرفیا، ودلالیا

150  33.33%  

الصعوبة في التدرج في 

  الموضوع

90  20%  

  %100  450  المجموع

نلاحظ من خلال الجدول الذي یبین أهم الصعوبات التي یواجهها التلامیذ أثناء التعبیر عن 

إلى  الأفكار المناسبة ویرجع هذابالمئة یجدون صعوبة في إیجاد  46.66أفكارهم أن نسبة 

نوعیة الموضوع المعبر عنه فقد یكون هذا الموضوع معروف لدى فئة معینة دون أخرى 

ولیس في متناول الجمیع والبعض من التلامیذ یمتلك رصید لغوي عنه وبعض لا یمتلك بینما 

ذ الذین یواجهون الصعوبة في إنشاء الجمل السلیمة نحویا وصرفیا ودلالیا قدرت نسبة التلامی

وهذه الصعوبة مرتبطة بقدرة كل تلمیذ ومدى معرفته بالقواعد  )%33.33( ــــــهذه الصعوبة ب

الصرفیة والنحویة والدلالیة وممارسته للكتابة بینما الصعوبة الأخیرة المدرجة في الجدول وهي 

تلامیذ من یخلط فهناك بعض من ال ،)%20( ــــصعوبة التدرج في الموضوع المقدرة نسبتها ب

في تركیب أفكاره من حیث المقدمة والعرض والخاتمة وتكون كتابة عشوائیة دون مراعاة لهذه 

  :المعاییر الثلاثة التي على أساسها تبني كل الوضعیات الإنتاجیة والدائرة النسبیة تبین ذلك
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تصحیح الأستاذ للأخطاء الواردة في  التلامیذ من ستفادةایبین مدى : 7الجدول رقم 

  .تعبیراتهم

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %89.55  403  نعم

  %10.44  47  لا

  %100  450  المجموع

التلامیذ من تصحیح الأساتذة للأخطاء الواردة في وضعیات  استفادةالجدول أعلاه یبین مدى 

فمن خلال  ،)%89.55( ــــه الأخطاء بحیث قدرت نسبة التلامیذ المستفیدین من تصحیح هذ

التصحیح الجماعي یكشف التلامیذ أخطائهم ویعالجونها والأستاذ بدورة یذكرهم بالقواعد 

، بینما نسبة الصرفیة والنحویة والإملائیة التي تجنبهم من الوقوع في هذه الأخطاء مستقبلا

ضعف مستواهم إلى  لا یستفیدون من تصحیح الأساتذة لهذه الأخطاء نظرا )10.44%(

لهذه الأخطاء بسرعة وفي هذه الحالة یجب على الأستاذ أن یركز على هذه  استیعابهموعدم 

المعالجة التربویة مركزا على أهم الأخطاء التي  الاستدراكالفئة من خلال تكثیف حصص 
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یقعوا المتعلمین ویحاول إرشادهم بطرق تجعلهم یتداركون هذه الأخطاء وأن لا  یقع فیها أغلب

  :فیها مرة أخرى وهذا ما تمثله الدائرة النسبیة

  

یبین ما إذا كانت حصة التعبیر الكتابي مفیدة للتلامیذ في الرفع من : 8الجدول رقم 

   .مستواهم أم لا

  النسبة المئویة  التكرار  الإحتمالات

  %100  450  نعم

  %00  00  لا

  %100  450  المجموع

 )إنتاج المكتوب(من خلال الجدول الذي یبین ما إذا كانت حصة التعبیر الكتابي  یتضح

من التلامیذ الذین أجابوا على هذا  )%100(، أن نسبة مفیدة في الرفع من مستواهم أم لا

متنفس یفرغ فیها  باعتبارهاالسؤال أكدوا على أنها حصة مفیدة یستفید منها جمیع التلامیذ 

 من مرحلة الطفولة انتقلوخاصة أنه ، بته من أفكار وأحاسیس ومشاعركل تلمیذ ما في جع

ومن خلال التعبیر یتعلم ، للتعبیر أكثر احتیاجاتهمرحلة المراهقة وهذه المرحلة تزداد إلى 
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آلیات التعبیر  اكتسابإلى  إضافة، التلمیذ كیف یسرد الأحداث بطریقة متسلسلة ومنظمة

علامات الترقیم وغیر من هذه  واحترامالعرض ثم الخاتمة  إلى من المقدمة كالانتقالالجید 

  .والدائرة النسبیة توضح ذلك، إتباع القواعد النحویة والصرفیةإلى  إضافة، الآلیات

  

  الموجه لتلامیذ السنة الأولى متوسط الاستبیاننتائج تحلیل 

  :النتائج التالیةإلى  سنة الأولى متوسط خلصناالموجهة لتلامیذ ال الاستبیاناتبعد تحلیل 

  .لاحظنا أن جنس الإناث یفوق جنس الذكور -

حصة یفرغ فیها  باعتبارها )إنتاج المكتوب(حب التلامیذ لحصة التعبیر الكتابي  -

  .التلامیذ كل أفكارهم وتصوراتهم

ة بمدى هذه النسب واقترنتنسبة جیدة من التلامیذ یوظفون كلمات جدیدة في تعابیرهم  -

  .التلامیذ وكذلك القدرات المعرفیة عند التلامیذ استیعاب

 -  .)إنتاج المكتوب(أن أغلبیة التلامیذ یستغلون كل الوقت الممنوح لهم في حصة  -

وتتجسد  لاحظنا أن أكثر الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ هي الأخطاء الإملائیة

  .لصرفیةبطریقة واضحة مقارنة مع كل من الأخطاء النحویة وا
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أنه من أهم صعوبات التي یواجهها التلامیذ أثناء التعبیر عن إلى  خلصنا أیضا -

  .صعوبة عدم إیجاد الأفكار المناسبة للتعبیر أفكارهم

كذلك أغلبیة التلامیذ یستفیدون من تصحیح الأساتذة للأخطاء الواردة في وضعیاتهم  -

  .متوسطوا الأداءخاصة التلامیذ الإنتاجیة و 

صة التعبیر الكتابي دورا كبیرا في رفع مستوى التلامیذ ویثري رصیدهم كما أن لح -

   .اللغوي من حیث الأفكار الراقیة والأسالیب والتراكیب اللغویة

 .الموجهة للتلامیذ الاستبیاناتهذه أهم النتائج التي توصلنا إلیها من خلال تحلیل و 
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  : الخاتمة

تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي في السنة : ن خلال هذا البحث الموسوم بـلقد حاولنا م

أن نقف الشریعة ـــ أنموذجا ـــ  مدینة الأولى متوسط دراسة میدانیة في بعض متوسطات

على كیفیة تعلیمیة هذا النشاط ورصد خلفیاته، والمكانة التي یحتلها في المؤسسات التربویة 

ي فیه جمیع أنشطة اللغة العربیة، ومعرفة أسباب ضعف المتعلمین باعتباره النشاط الذي تلتق

فیه، وأهم الصعوبات التي تواجههم في هذا النشاط، ومحاولة وضع حلول لها من أجل 

النهوض بالعملیة التعلیمیة والرفع من مستوى المتعلمین، ومن خلال هذا البحث توصلنا إلى 

  :جملة من النتائج یمكن تلخیصها فیما یلي

ـــ أن التعبیر الكتابي نشاط لغوي مرتبط بباقي الأنشطة اللغویة الأخرى، ولا یدرس 

  .بمعزل عنها، وتتجلى أهمیته في توظیف كل أنشطة اللغة العربیة من أجل خدمته

ـــ أن الهدف الأساسي من تدریس التعبیر الكتابي یكمن في تنمیة قدرة المتعلمین ورفع 

یدة، وجعله كمتنفس للمتعلم یفرغ فیه كل ما بجعبته، إضافة إلى مستواهم، وتذوق الكتابة الج

  .التعود على استخدام اللغة بطریقة صیحة ومضبوطة

ـــ لإتقان مهارات التعبیر الكتابي لابد من تعریض الفرد تعریضا كافیا للغة بما یتناسب 

  .معرفیةومستوى نضجه واستعداده، لأن نمو هذه المهارة مرهون بالقدرة العقلیة وال

الأسس النفسیة والأسس التربویة (ـــ یبنى التعبیر الكتابي على ثلاثة أسس أساسیة وهي 

  ).والأسس اللغویة

ـــ یعتري هذا النشاط صعوبات منها ما یتعلق بالكتابة كالتهجي، وصعوبة كتابة الجمل، 

لإدراك أو واستخدامها بطریقة صحیحة، وصعوبات أخرى تتعلق بالنمو مثل صور الانتباه وا

  .قصور بیولوجي، یعرقل نمو المهارات الحركیة الدقیقة

ـــ إن اتباع طریقة جیدة وسهلة من طرف المعلم في تدریس نشاط معین تؤدي إلى 

التأثیر في المتعلمین وجعلهم یتفاعلون ویندمجون مع موضوع الدرس، فكلما كانت الطریقة 

علم ورغبته كانت الأهداف التعلیمیة ملائمة للموقف التعلیمي ومنسجمة مع میول المت

  .المتحققة عبرها أكثر
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ـــ إن ادراك المتعلمین للخطوات الأساسیة للتعبیر الكتابي تجعلهم یتحكمون في كتابتهم، 

  .وبالتالي تكون تعابیرهم وفق المستوى المطلوب

لق ومن خلال الدراسة المیدانیة التي قمنا بها اقترحنا جملة من التوصیات فیما یتع

  : بهذه الدراسة وهي كالتالي

ـــ ینبغي أن یولي المنهاج الدراسي كل الاهتمام لنشاط التعبیر الكتابي، لأنه غایة جمیع 

  .فروع اللغة

ـــ مراعاة المواضیع المقترحة من طرف لجان واضعي البرامج الجوانب النفسیة والتربویة 

وقدراتهم العقلیة، وما ینسجم مع بیئتهم والثقافیة واللغویة للتلامیذ، وما یتناسب مع نضجهم 

  .الاجتماعیة وخلفیاتهم الثقافیة، ویلبي حاجیاتهم الیومیة

ـــ تعوید المعلمین تلامیذتهم على ممارسة اللغة العربیة الفصحى داخل وخارج الصف 

  الدر

ـــ تشجیع التلامیذ على التعبیر الكتابي الإبداعي في مختلف المجالات وتوظیف الألفاظ 

التي یتعلمونها في تعبیراتهم، من أجل التعود على حسن الصیاغة، والربط الصحیح للأفكار، 

  .وتحفیزهم بنشر كتاباتهم في المجلات المدرسیة والنوادي ومكتبات البلدیة

ـــ منح التلامیذ الحریة التامة للتعبیر عن أفكارهم ومیولهم وعدم السخریة أو الاستهزاء 

  .من أخطائهم

ة تزوید المؤسسات التربویة بالوسائل التعلیمیة الحدیثة، مثل جهاز العرض ـــ ضرور 

  .من أجل تفعیل نشاط التعبیر الكتابي... الضوئي والحاسوب

ـــ تصحیح الأخطاء الواردة في تعابیر التلامیذ، والتركیز على الأخطاء المتكررة 

  .ومحاولة علاجها، حتى لا یقع فیها التلامیذ مجددا

یع في طرائق التدریس وتصحیح التعبیر الكتابي، من أجل خلق جو من التفاعل ـــ التنو 

  .بین المتعلمین والأساتذة
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ـــ تنظیم دورات تكوینیة خاصة بتدریس نشاط التعبیر الكتابي، والعمل على تطویر 

  .الأداء التربوي عند الأساتذة، من أجل تحقیق الكفاءة المهنیة المطلوبة

بات اللغویة والفردیة والجماعیة على مستوى القسم مع تشخیص ـــ وضع لوائح للصعو 

  .أسبابه، والبحث عن أنسب الطرق لتجاوز هذه الصعوبات

ـــ تخصیص وقت أكبر لعملیة تصحیح التعبیر الكتابي، لأنها تلقى إهمالا كبیرا بسبب 

  .ضیق الوقت، ولأن أغلب مواضیع التلامیذ لا تلقى العنایة اللازمة في التصحیح

ـــ إتاحة الفرصة للتلامیذ في اختیار موضوعات التعبیر الكتابي، وخاصة المواضیع 

  .القریبة من عالمهم، بحیث یكون التلامیذ مدركین لها أكثر

ـــ التعبیر الكتابي وسیلة للتواصل بین الأفراد والمجتمعات، لذلك وجب على الأساتذة 

عوبات التي یواجهونها، وتدریبهم على تحفیز المتعلمین على الاجتهاد، للتغلب على الص

التصحیح والتقویم الذاتي، ودفعهم إلى المثابرة كي ینموا مهاراتهم وقدراتهم اللغویة من خلال 

المطالعة، والرجوع إلى القوامیس والمعاجم التي تساعدهم في اكتساب الملكة اللغویة 

  .التواصلیة

ام ببعض جوانب الموضوع وأن نكون وفي الأخیر نرجو أن نكون قد وفقنا في الإلم   

قد استطعنا ولو بقدر قلیل وصف كیفیة تعلیمیة نشاط التعبیر الكتابي للسنة الأولى متوسط، 

  .فإن أصبنا فمن االله وإن أخطأنا فمن أنفسنا، واالله المستعان
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  .ارة الاستبیان الموجهة للأساتذةــــ استم

  .ــــ استمارة الاستبیان الموجهة للمتعلمین

  .ــــ وثیقة طلب إذن بالدخول لمؤسسة

  .ــــ وثیقة تقریر تربص في مؤسسة تربویة

  .التي كتبها المتعلمین) إنتاج المكتوب(ــــ بعض وضعیات التعبیر الكتابي 
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  أولى متوسط في اللغة العربیةاستبیان موجه إلى أساتذة السنة 

أستاذنا الكریم هذا الاستبیان موجه لك كي تسهم في أبداء رأیك بكل حریة و صرامة وأرجو أن تكون مساهمتك جادة وإجابتك دقیقة وذلك   

  .داخل الإطار المقابل للإجابة التي تریدها، ولك جزیل الشكر) x(بوضع علامة 

 :الجنس -1

  أنثى            ذكر             

  

 ؟)إنتاج المكتوب(هل یهتم المتعلمین بموضوعات التعبیر الكتابي -2

  نعم                         لا

  

 ؟)إنتاج المكتوب(ما مدى تقییم الأساتذة للتلامیذ ونشاط التعبیر الكتابي -3

  معظمهم جید الأداء -

  معظمهم متوسط الأداء -

 معظمهم ضعیف الأداء -

  

 لمتعامل بها داخل الصف؟ما هي نسبة اللغة ا -4

  الفصحى                 العامیة                        بین الفصحى والعامیة

  

 ؟)إنتاج المكتوب( هل یستغل التلمیذ كل الوقت الممنوح له في نشاط التعبیر الكتابي -5

  نعم                       لا  

  

  

 ؟)إنتاج المكتوب( في نشاط التعبیر الكتابي ما هي أهم الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ -6

  النحویة                  الصرفیة                   الإملائیة
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 ؟)إنتاج المكتوب( هل هناك صعوبات تواجه الأساتذة في تدریس نشاط التعبیر الكتابي -7

  نعم                          لا 

  

 أجل إنشاء حصص أخرى؟هل یمكن إلغاء حصة التعبیر الكتابي من  -8

  نعم                           لا

  

 هل یساعد نشاط التعبیر الكتابي في تنمیة و تطویر الحصیلة اللغویة للتلمیذ؟ -9

  نعم                           لا

  

 هل التعبیر الكتابي هو مكمل لأنشطة اللغة العربیة؟ -10

  نعم                           لا

  

 الحصص المبرمجة لنشاط التعبیر الكتابي كافیة حتى یتحصل فیها التلمیذ على المعاني والمفردات اللازمة؟هل عدد  -11

  نعم                           لا

  

 هل یوظف التلامیذ الكلمات الجیدة التي اكتسبوها في حصة التعبیر الكتابي؟ -12

  نعم                          لا
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  ان موجه للمتعلمین للسنة أولى متوسط في اللغة العربیةاستبی     

  

هذا الاستبیان موجه للتلامیذ من أجل إسهامهم بإبداء آرائهم بحریة حول كل ما یخص تعلیمیة التعبیر الكتابي من خلال وضع   

  .علامة في الإطار المناسب للإجابة التي یریدها و لكم كل الشكر و الامتنان

 الجنس -1

  أنثى                      ذكر     

  

 هل یحب التلامیذ نشاط التعبیر الكتابي؟ -2

  أحیانا                          نعم                           لا                      

  

 هل یوظف التلامیذ الكلمات الجدیدة التي تعلموها من الأساتذة في كتاباتهم؟ -3

  لا   نعم                       

  

 هل یستغل التلامیذ الوقت الممنوح لهم في نشاط التعبیر الكتابي؟ -4

  نعم                          لا

  

 هي أهم الأخطاء التي یقع فیها التلامیذ في نشاط التعبیر الكتابي؟ ما -5

  صرفي                 إملائیة                      نحویة       

  

 تي یواجهها التلامیذ أثناء التعبیر عن أفكارهم؟أذكر بعض الصعوبات ال -6

 عدم إیجاد الأفكار المناسبة -

 الصعوبة في إنشاء الجمل السلیمة، نحویة، صرفیة ودلالیا -

 الصعوبة في التدرج في الموضوع -

 

 هل یستفید التلامیذ من تصحیح الأساتذة للأخطاء الواردة في تعبیراتهم؟ -7

  نعم                         لا
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