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 داءـــإه
 

 لله حمدا طيبا يميق بعظمتو وأفضل صلاة وسلام عمى خير الأنام أما بعد الحمد

ىا قد وصمت رحمتي إلى نيايتيا بعد تعب ومشقة، وىا أنا أختم بحث تخرجي 
 بكل ىمة وعزيمة بفضل إعانة المولى عزّ وجلّ 

 ممتنة لكل من كان لو الفضل في إكمال مسيرتي وساعدني ولو باليسير

ون الذي لو الفضل الأول في بموغي لعطرة والقمب الحنصاحب السيرة اإلى 
 التعميم العالي أبي أطال الله في عمره

ئيا وتحفيزىا إلى إلى من أفضميا عمى نفسي إلى من شجعتني وأنارت دربي بدعا
 ظك الله لناأمي العزيزة حف

 إلى كل إخوتي كل باسمو إلى من تقاسمت معي عناء ىذا البحث زميمتي نور
 وصديقتي سمية

ة جيدي الذي طال خمسة أىدي لكم ىذا البحث كعنقود شكر وامتنان وثمر 
 الحمد لله حمدا كثيراسنوات ... 
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إننا نشيد في وقتنا الرّاىف تغيرات شاممة في جميع مجالات الحياة، الاجتماعية 
عمى مستوى  ةالرىيب اتالسرعة والتطور بفعؿ ، والاقتصادية، والثقافية، والتربوية، والعممية

الأمر الذي  ،في العالـ المعاصر شريةالمجتمعات الب التي تجتاحالتقانة والثورة المعموماتية 
في كؿ المجالات، مما استدعى التغيير عمى مستوى  اتلممجتمع شعمى الواقع المعي انعكس

 ، أو ملبءمتيا وتكييفيا مع مستجدات المعرفة والتطور التكنولوجي.كثير مف الأنظمة
كواحدة مف أىـ الأنظمة في المجتمع في أعمى ىرـ  المنظومة التربويةوتأتي  

والتصحيحات سواء كانت عميقة أو خفيفة، مف قبؿ القائميف عمييا؛ لتجاوز الإصلبحات 
بتسارعاتو وتنوعاتو. إذ لـ تغفؿ الوصاية التحديات المحيطة بيا، واحتواء التفجّر المعرفي 

متمثمة في وزارة التربية الوطنية عف سير العممية التعميمية التعمّمية، ومرافقة المعمـ فييا، 
ولاتزاؿ، إلى  -عمى الأقؿ-والاىتماـ بالمتعمـ محور العممية، فسعت منذ عقديف خالييف 

صلبحيا؛ مف أجؿ  ئة تعميمية منتجة لمتعمميف ذوي إعداد بيتطوير المناىج الدراسية وا 
ة، يدخرجات تعميمية وتربوية تكوف ضمف المستويات العممية والمعرفية الجمكفاءات عالية و 

 عف طريؽ الإصلبحات المتجددة.
التي تبنت المقاربة بالكفاءات،  فكانت مناىج الجيؿ الأوؿ، ثـ مناىج الجيؿ الثاني 

لبيداغوجيا الأىداؼ التي أعطت الدور الأكبر لممعمـ وىذه الأخيرة جاءت كردّ ومعارضة 
، سمطت الضوء عمى المتعمـ بصفة رئيسية عمى حساب المتعمّـ، ومف ث ـ  والتقويـ، والمعارؼ

ينمي ل وىيأت لو الظروؼعممية التعميمية التعممية برمتيا. واعتبرتو المحور الأساس في ال
ومف تجميات التجديد . والميارات الضرورية ويستثمرىا لتحقيؽ الكفاءات بنفسو،مكتسباتو 

عمى  2023-2022الذي تبنتو وزارة التربية الوطنية في الجزائر ابتداء مف السنة الدراسية 
مستوى التقويـ، بدلا عف الامتحاف التقميدي الذي يجرى في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي 

امتحان تقييم لتقويـ الجديد الموسوـ بػػػ: تحت مسمى: امتحاف نياية مرحمة التعميـ الابتدائي، ا
 مكتسبات مرحمة التعميم الابتدائي.

منيجيا  ، وتصورايعدّ امتحاف تقييـ المكتسبات في مرحمة التعميـ الابتدائي، مسارا جديدا
يرصد الكفاءات المحصمة، وتشخيص النقائص لدى المتعمـ  ية،شاملب لكؿ المواد الدراس

ومعالجتيا عمى مستوى البناء الفكري والبناء المغوي، بشكؿ بسيط قابؿ للبستيعاب، وبخاصة 
. ولما كاف ىذا الامتحاف امتحاف تقييـ مكتسبات المغة العربية في جانبييا الكتابي والشفيي
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يـ والتعمّـ، وىو الوجية الحتمية لمنتوج تخرجنا بيذه الأىمية، وعلبقتو المباشرة بالتعم
الأكاديمي في تخصصنا، كاف الدافع الموضوعي قويا لتناوؿ ىذا الموضوع بالبحث مف 
خلبؿ دليؿ امتحاف تقييـ مكتسبات المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي، ومف خلبؿ السندات 

يفيات المختمفة لإجراء ىذا الامتحاف، التربوية ومناىج التعميـ الابتدائي؛ للبطلبع عمى الك
فضلب عف دافع الرغبة البحثية، وفضوؿ الاطلبع عمى مستجدات إصلبح المنظومة التربوية 

 في الجزائر.
وتكمف أىمية البحث بالإضافة إلى ما ذكر سابقا، في فتح آفاؽ البحث والاكتشاؼ، 

الذي لايزاؿ يحبو، ولـ يتجاوز  ، مقارنة مع عمر ىذا الامتحافووضع لبنة جديدة نراىا وتْرا
بعد سنتو الثانية، في مجاؿ رحب وواسع يستحؽ منا ومف غيرنا البحث في أجزائو 
زالة  ومستجداتو مف أجؿ الإجابة عمى التساؤلات التي تطرح حولو، ومحاولة التعريؼ بو، وا 

 ما اعتوره مف لبس. 
بعد تردّد طويؿ في وسمو، وبعد استيعابنا لفكرة البحث وفائدتو، وكيفية معالجتو، و 

دراسة وصفية  – 2023مرحمة التعميـ الابتدائي  مكتسباتامتحاف تقييـ اخترنا أف يكوف: 
كيؼ يمكف  وكاف البدء فيو مف إشكالية رئيسية مفادىا: -تحميمية لامتحاف مادة المغة العربية

وتفرعت  بية؟مف خلبؿ امتحاف تقييـ مكتسبات مادة المغة العر  تشخيص مكتسبات المتعمـ
عف ىذه الإشكالية أسئمة جزئية: ما مفيوـ ىذا الامتحاف؟ وما ىو التقويـ؟ ثـ، ماىي 

وأخيرا ما  يات؟ وما ىي المعايير والشبكات التي يقوـ عمييا ىذا الامتحاف؟افالمكتسبات والك
 ىي ثمرتو البيداغوجية؟

لمبحث والتقصي، تضمنت:  -نراىا منيجية-عمى ىذه التساؤلات أعددنا خطة  وللئجابة
 مقدمة، فصؿ نظري، فصؿ تطبيقي، خاتمة، قائمة المصادر والمراجع، والفيارس التفصيمية.

، خصصناه في جمو التقويم والمكتسبات مقاربة مفاىيميةالفصؿ الأوؿ والمعنوف بػػػػػ: 
فيو: مفيوـ التقويـ، أنواعو، والفارقة بينو وبيف التقييـ. ثّـ لضبط مفاىيـ البحث، حيث عالجنا 

 مفيوـ المكتسبات والكفيات، وعرجنا بإيجاز عمى نظريات اكتساب المغة.
 وتضمف:، تحميل امتحان مكتسبات المغة العربيةأما الفصؿ الثاني فقد وسمناه بػػػػػػ: 
ت، شبكات التقييـ في امتحاف تقييـ المكتسبات، تقييـ أدوات التقييـ في امتحاف تقييـ المكتسبا

كفايات المغة العربية في امتحاف المكتسبات مع النماذج التطبيقية، والشبكة الزمنية لامتحاف 
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إلى الخاتمة وعالجنا فييا الإجابة عف الأسئمة الإشكالية، وعرض تقييـ المكتسبات. ثـ أوفينا 
مة المصادر والمراجع مرتبة ترتيبا أبجديا، ومسؾ الختاـ لأىـ النتائج المتوصؿ إلييا. فقائ

 الفيارس.
وقد اتكأ بحثنا أننا لـ نستأنس بأي دراسة سابقة لمموضوع لجدتو وحداثتو،  ونشير إلى

 المراجع مف أبرزىا: مجموعة مفالمصادر الأصمية، و عمى 
 لشيماء صبحي أوشعباف، أسعد حسف عطواف.القياس والتقويـ التربوي،  -
 .عبد القادر كراجة، القياس والتقويـ في عمـ النفس -
 حمدي شاكر محمود.لالتقويـ التربوي لممعمميف والمعممات،  -

الذي مف خلبلو يتـ وصؼ  يعمى المنيج الوصفي التحميم بحثناواعتمدنا في 
المعطيات المراد دراستيا ثـ التدرج إلى تفاصيميا وجزئياتيا وتحميميا لموصوؿ إلى نتائج 

 ستنتاجات موضوعية.وا
صعوبات تواجو الباحث في طريقو لمبحث ومنيا صعوبة  أف يكوف لكؿ سبيؿولابد 

ث كاف الأستاذ الفاضؿ لكف ما واجينا في ىذا البح الإلماـ والتحكـ في المادة العممية.
"يوسؼ عمر" لو بالمرصاد بفضؿ توجيياتو ووقوفو بجانبنا في كؿ مشكمة  والمحترـ

تعترضنا، فيذه الأسطر المتواضعة لف تكفيو تعبيرا عف نزاىتو وضميره الميني والإنساني، يا 
 خير قدوة جمعنا بيا العمـ والمعرفة، وفي الختاـ ندعو ا﵀ التوفيؽ والثبات.

 
 
 



 

 ري:ـــالفصل النظ
 مقاربة مفاىيميةالتقويم والمكتسبات 

 تمييد
 . مفيوـ التقويـ1
 . الفرؽ بيف التقويـ والتقييـ2
 . أنواع التقويـ3
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 :تمييد
العممية التعميمية كونو يعتبر ضرورة لتقييـ يعد التقويـ التربوي جزءا لا يتجزأ مف 

مكتسبات المتعمـ، لتدارؾ نقاط الضعؼ وتعزيز نقاط القوة عنده مف خلبؿ استراتيجيات 
التقويـ ووسائمو التي تتوزع عمى حسب نوع التقويـ وىدفو، لذلؾ لا يمكف تجاوز التقويـ كونو 

 ى المتعمـ عمى المدى القريب والبعيد.يحتوي عمى مرتبة ىامة في التعميـ لما لو مف تأثير عم
 . مفيوم التقويم1

 . لغة 1.1
مما ورد في معاجـ المغة العربية القديمة في معنى )ؽ و ـ( "أقمت الشيء وقوّمتو فقاـ 

وقوّمْت السمعة واستقمتُو، ثمنتو . "1بمعنى استقاـ، والاستقامة: اعتداؿ الشيء واستواؤه"
عدّلتو، فيو قويـ ومستقيـ، وما أقومو شاذٌ، القواـ كسحاب؛ العدؿ، واستَقاـ، اعتدؿ وقوّمتو، 

. ومنو أيضا: "قوّـ السمعة )تقويما( وأىؿ مكة يقولوف )استقاـ( السمعة، وىما 2وما يعاش بو
بمعنى واحد، و)الاستقامة( الاعتداؿ، استقاـ لو الأمر، وقوّـ الشيء تقويمًا فيو قويـ أي 

 .3لعدؿُ"مستقيـ، والقواـ بالفتح ا
ولـ تختمؼ معاجـ المغة العربية المعاصرة عف سابقاتيا في معنى الجذر )ؽ و ـ( إلا 

"قوّـ المعوج: عدّلو وأزاؿ عوجو. وقوّـ السمعة: سعّرىا بما رأينا فيو تكممة لممعنى ومنو: 
، . والتقويـ: حساب الزمف بالسنيف والشيور والأياـ4وثمّنيا. واستقاـ الشيء: اعتدؿ واستوى"

التقويـ يأتي بمعنى تقدير الثمف وتعديؿ . ف5وتقويـ البمداف: تعييف مواقعيا وبياف ظواىرىا
استخداـ التقييـ مكاف  جامع المغويةالم تالسموؾ، فيما التقييـ ىو تقدير الثّمف فقط. وأجاز 

 .التقويـ
إلى ما سبؽ يتضح لنا جميا أف المفيوـ المغوي لمتقويـ في المعاجـ الحديثة  ااستنادً 

المغة سواء في المعاجـ القديمة أو ي والمعاصرة لا يختمؼ عف المعاجـ القديمة، فالتقويـ ف
 المعاصرة ىو التحسيف والتعديؿ وجعؿ الشيء سويا وكذلؾ التقدير والتثميف وتحديد القيمة.

                                                           
 516)د، ط( تح: عبد ا﵀ عمي الكبير، وآخروف، دار صادر، القاىرة )د، ت( ص: 12ابف منظور جماؿ الديف: لساف العرب، ج -1
  .1383، ص:2008، تح: أنس محمد الشامي، وزكريا جابر أحمد، دار الحديث، القاىرة، 1الفيروز أبادي: المحيط، ط -2
  .233، 232، ص ص:2017لبناف، مكتبة لبناف، )د، ط(  بف عبد القادر الرازي، مختار الصحاحمحمد بف أبي بكر  -3
 .768، ص:2004، المعجـ الوسيط، مجمع المغة العربية، مكتبة الشروؽ الدولية، مصر، 4إبراىيـ أنيس، وآخروف، ط -4
 .768، ص: 2114، مكتبة الشرؽ الدولية، القاىرة، 4، ط2المغة العربية: المعجـ الوسيط، ج مجمع -5
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 اصطلاحا. 1-2
ير قيمة الشيء أو كميتو، ولـ يتفارؽ المعنى التقويـ في المغة بأنو تقديوصؼ 

الاصطلبحي عف المعنى المغوي كثيرا، حيث عُرّؼ مف خلبلو ىدفو: "وىو الحكـ الموضوعي 
عمى العمؿ المقوّـ، صلبحا وفسادا، نجاحا وفشلب، بتحميؿ المعمومات المتيسرة عنو، 

أي أفّ التقويـ  ،1التي مف شأنيا أف تؤثر عمى العمؿ"وتفسيرىا في ضوء العوامؿ والظروؼ، 
ىو عممية قياس ووزف، تتجمى مف خلبليا العوامؿ المؤدية إلى النجاح، والأسباب المؤدية 
إلى الفشؿ، وبمعنى آخر يعدّ التقويـ عممية لجمع المعمومات والبيانات حوؿ ظاىرة مدروسة 

ا. وكؿ ذلؾ مف أجؿ إصدار حكـ أو قرار، في مجاؿ معيف، ثـ تصنيفيا وتحميميا كما وكيف
بشأف الإيجابيات التي كانت طريقا لمنجاح في العمؿ بالمحافظة عمييا وتحسينيا، ثـ بشأف 

 السمبيات المعيقة والمؤدية إلى الفشؿ، بتعديميا أو تغييرىا لموصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة.
مى ظاىرة معينة بعد القياـ فالتقويـ استنادا لما سبؽ ىو "إصدار حكـ شامؿ وواضح ع

بعممية منظمة لجمع المعمومات وتحميميا بغرض تحديد درجة تحقؽ الأىداؼ واتخاذ القرارات 
. ويعرّؼ في المجاؿ التعميمي بأنو "معرفة القيمة أي تحديد قيمة الشيء أو المعنى 2بشأنيا"

أي وجو مف أوجو عقب رحمة عممية أو زيارة ميدانية أو عمؿ، أو مباينة أو مقابمة أو 
النشاط، وذلؾ بالنسبة ليدؼ معيف ومحدد سمفا والنشاط التعميمي يتطمب أف تحكـ عميو 
وتخضعو لمتقويـ لمعرفة ما حققو مف أىداؼ ومعرفة نواحي القوة والقصور أو الإيجابيات 
والسمبيات لتقميؿ عوامؿ القصور وتلبفي السمبيات وزيادة عوامؿ النجاح ودعـ الإيجابيات 

ند الشعور بالفشؿ أو وصوؿ أبنائو أو اختلبط أحاسيسو واستخداـ مصطمح التقويـ بمعنى ع
زالة الاعوجاج" . أي أنو عممية قياسية تشخيصية وقائية علبجية 3التصويب والتصحيح وا 

ىدفيا الكشؼ عف مواطف الضعؼ وتقويميا؛ بقصد تطوير عمميات التعميـ والتعمـ بالصورة 
 .4لأىداؼ المنشودةالتي تسيـ في تحقيؽ ا

 واستنادا لما سبؽ يتبيف لنا أف التقويـ:
 ىو الحكـ عمى ظاىرة معينة بعد دراستيا وتحميميا وذلؾ مف أجؿ تحديد مدى تحقيؽ -

                                                           
 .130، ص:2003، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، 1حسف شحاتة، وآخروف: معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، ط -1
 .15، ص:2012عماف، الأردف،  ، دار المناىج لمنشر والتوزيع،1رافدة الحريري: التقويـ التربوي، ط -2
 .17، ص:2004، حائؿ، دار الأندلس، 1مات، طالتقويـ التربوي لممعمميف والمعمحمدي شاكر محمود:  -3
 .106، ص: 1997، دار اليازوري عماف، 1عبد القادر كراجة: القياس والتقويـ في عمـ النفس، ط -4
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فييا مف جية، ومف جية أخرى ىو عممية الكشؼ عف نقاط القوة والضعؼ لمعرفة  الأىداؼ
قيمة الشيء ومحاولة إصلبحو وتعديمو وتطويره إلى الأفضؿ؛ قصد الوصوؿ إلى تحقيؽ 

"عممية منيجية تتطمب جمع بيانات موضوعية الأىداؼ المنشودة. وبذلؾ يصبح التقويـ 
تخداـ أدوات قياس متنوعة في ضوء أىداؼ ومعمومات صادقة مف مصادر متعدّدة باس

محددة بغرض التوصؿ إلى تقديرات كمية، وأدلة كيفية، يستند إلييا في إصدار أحكاـ أو 
. وىذه القرارات تنعكس عمى مستوى الأداء ودرجة 1اتخاذ قرارات مناسبة تتعمؽ بالأفراد"

 الكفاية في القياـ بالميمات المعيّنة الموكمة للؤفراد.
إلى أفّ مفيوـ التقويـ قد تطور مع ظيور النظريات التربوية الحديثة، ونظرتيا ونشير 

لى المقاربات التعميمية الحديثة، وتحوّؿ القطبية مف المعمـ في التربية  إلى المنياج الدراسي، وا 
التقميدية إلى المتعمـ في التربية المعاصرة، واعتباره العنصر الأساس في العممية التربوية 

فصار عممية شاممة  ، فضلب عف تقنيات القياس المتقدمة التي يقوـ عمييا التقويـ،برمتيا
 تتضمف:

 تحديد الأىداؼ السموكية المنيجية. -
 تطوير وسائؿ القياس لتناسب نواتج التعمـ. -
 استخداـ الأساليب الملبئمة لتمخيص البيانات الناجمة عف القياس وتفسيرىا. -
 .2التقويـ لتحسيف المنيج استعماؿ البيانات ونتائج -
 :. الفرق بين التقويم والتقييم2

 :3سنحاوؿ توضيح الفرؽ بيف التقويـ والتقييـ مف خلبؿ النقاط الفارقة الآتية
يعدّ التقويـ عممية إصدار حكـ عمى أىمية الشيء مف حيث التكاليؼ المناسبة أو مف 
حيث الفعالية ويكوف مقارنا أو نسبيا يتـ في ضوء معايير متفؽ عمييا أو محكّات اختيارية، 

 ينما يعد التقييـ عممية تقدير قيمة الأشياء وتشخيصيا.
 قويـ تتضمف وسائؿ عديدة إضافة إلى التقويـ أعـ وأشمؿ مف القياس حيث أف عممية الت

                                                           
دار الفكر العربي، القاىرة، ، 1ط ،القياس والتقويـ التربوي النفسي، أساسياتو وتطبيقاتو :صلبح الديف محمود علبـ -1

 .31ص: ،2000
الممتقى الوطني: الإصلبحات التربوية  -مقاربة تحميمية نظرية–عمر يوسؼ: التقويـ التربوي في ظؿ الإصلبح الجديد  -2

 .05، ص:2023أكتوبر14جود والمطموب، جامعة سوؽ أىراس، في مرحمة التعميـ ما قبؿ الجامعي بالجزائر في ضوء المو 
 .24رافدة الحريري، التقويـ التربوي، ص: -3
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القياس بالملبحظة والمقابمة والرجوع إلى السجلبت وغيرىا، والتقويـ مصطمح شامؿ 
وعاـ ويتولى القياـ بعممية التقويـ جميع القائميف عمى العممية التعميمية بكامميا، مع أنو 

ووصفي لمسموؾ يشتمؿ عمى عممية التقدير التي تتضمف القياس والتقويـ تقدير كمي 
صدار  والمستويات. أما التقييـ فيو تقدير قيمة الشيء مف خلبؿ مخرجات أي نظاـ تعميمي وا 

 الحكـ عمى مدى جودة وفاعمية ىذا النظـ. فالتقييـ جزء مف عممية التقويـ.
 ومنو نستنتج أفّ التقويـ عممية إصدار حكـ عمى شيء بواسطة وسائؿ عديدة، أما 

التقييـ فيو عممية تقدير وتحديد قيمة الشيء وتشخيصيا. فالتقويـ مصطمح شامؿ وعاـ يتولى 
القياـ بو جميع القائميف عمى العممية التعميمية، والتقويـ أعـ وأشمؿ مف التقييـ وبالتالي التقييـ 

 جزء مف عممية التقويـ.
نفعالية، الاجتماعية، والتقويـ عممية شاممة لجميع جوانب نمو التمميذ العقمية، الا

والجسمية، كما أنو ييدؼ إلى التشخيص والعلبج والوقاية، فيو يسيـ في تحسيف وتطوير 
العمؿ التعميمي، كما أف التقويـ يعطينا صورة صادقة عف جميع المعمومات والبيانات التي 

حظة أو إلى القياس أو الملب بالمجوءليا علبقة بتقدـ التمميذ نحو أىدافو، سواء كاف ذلؾ 
 التجريب.

أما التقييـ، فيو يعني تقدير قيمة الشيء ولا يشمؿ الإصلبح والتعديؿ أو التحسيف، 
مف التقييـ عمى الرغـ مف أف  ؿوبالتالي يعتبر التقييـ جزءا مف التقويـ، فيذا الأخير أعـ وأشم

معاف، وتمحيص، ثـ تثميف؛ أي تقييـ الموضوع المراد تقييمو ، ولكف التقييـ فيو نظر، وا 
 التقويـ يشمؿ الاثنيف معا أي التعديؿ والإصلبح والعلبج ثـ التقييـ أو التثميف.

وبالرغـ مف أف الكثير يخمط بيف التقويـ والتقييـ عمى اعتبار أنيما وجياف لعممة واحدة، 
ولكنو خطأ شائع، فيما يتفقاف في التثميف فقط، وبالتالي يجب أف نقوؿ؛ تقويـ التمميذ، إذا 

الشمولية ومراعاة كافة الجوانب في نمو التمميذ، وعندما نقوؿ تقييـ التمميذ فإننا نعني  أردنا
تحصيمو الدراسي فقط في المحظة الحاضرة أو في فترة ما، ولكف لا يشمؿ ذلؾ ما يعنيو 
التقويـ مف تدخؿ بالإصلبح والتحسيف والعلبج والتطوير إلى الأفضؿ لمختمؼ جوانب نمو 

 .1التمميذ
ا عممية التقويـ التربوي ىي العممية التي يحكـ بيا عمى مدى نجاح العممية وعموم

التربوية في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة وىي عممية ترمي إلى معرفة الثغرات في سموؾ 
                                                           

 .24 -22، ص:2016 مصر، دار حميثرا ، ط(، ، )د.فرج مبروؾ عمر عامر: التقويـ والقياس التربوي الحديث -1
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المتعمميف أو معرفة مدى تقدميـ نحو الأىداؼ التربوية المراد تحقيقيا، أما التقييـ فيو تحديد 
وي عمى شؽ تشخيصي فقط، والتقييـ في مجاؿ التربية يعني تقدير قيمة الشيء أي أنو ينط

صدار الحكـ عمى مدى جودة تمؾ  قيمة أي عنصر مف عناصر المنظومة التربوية وا 
نجازه ثـ الحكـ عميو بالنجاح أو الفشؿ في  المنظومة، فيو يتناوؿ تثميف تحصيؿ المتعمـ وا 

لتقويـ معنى الإصلبح والتعديؿ ضوء معايير صادقة وموضوعية، بينما تعكس عممية ا
 .1والتغيير

مف خلبؿ ما سبؽ يتبيف لنا أف عممية التقويـ عممية شاممة إذ أنيا عممية تسعى إلى 
معرفة مدى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة، وبالتالي الحكـ عمى مدى نجاح العممية التربوية 

ر الحكـ عمى قيمة الشيء والسعي إلى الإصلبح والتعديؿ والعلبج أي أف التقويـ عممية إصدا
وتشخيصو ثـ السعي إلى الإصلبح والتعديؿ، عمى عكس التقييـ الذي يصدر الحكـ عمى 

 قيمة الشيء فقط.
 . أنواع التقويم:3

إفّ التقويـ ىو عممية مستمرة ترافؽ جميع المراحؿ التعميمية، عمى مستوى الحصة، أو 
ة الدراسية، أي ابتداء مف بداية التعمـ، المقطع، أو الفصؿ، أو السنة الدراسية، أو المرحم

وأثناءه، وفي نيايتو، وقد اعتمدت المناىج الدراسية في الجزائر، وبخاصة مناىج الجيؿ 
 الثاني ثلبثة أنواع مف التقويـ ىي:

  التقويم التشخيصي. 1.3
ىو التقويـ الذي ييدؼ إلى تحديد جوانب القوة والضعؼ عند التمميذ لوضع برامج 

ارات ا في المستقبؿ، ويعتمد عمى الاختبلجوانب الضعؼ وأسبابيا والوقاية منيعلبجية 
 .2التحصيمية التخصصيّة، والتي تركز عمى مفردات أو أسئمة الاختبار

إفّ التقويـ التشخيصي ىو عممية تحديد نقاط القوة والضعؼ لدى التمميذ وتحديد أسبابيا 
تمادا عمى الاختبارات التحصيمية بيدؼ وضع خطة علبجية لموقاية منيا، وذلؾ اع

 التخصصيّة.

                                                           
، جامعة 17، العدد17، المجمدمجمة حوليات، وحاجي غنية: التقويـ التربوي مفيومو، أىميتو، أىدافو، المير بومديف -1

 .54، ص:2017طاىري محمد، بشار، 
 .25، ص:2010، دار المسيرة، الأردف، 1محمود أحمد عمر، وآخروف: القياس النفسي والتربوي، ط -2
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ه، اء المتعمـ قبؿ التعمّـ وأثناءكما يعرّؼ عمى أنو تعييف مواطف القوة والضعؼ في أد
المناسبة لممتعمـ الفرد،  واستجابة ليذا الغرض يسعى ىذا التقويـ إلى تحديد نقطة البداية

ّـ التوجو إلى  عف الصعوبات الدراسية التي يواجيياوالكشؼ  خلبؿ سير عممية التعمّـ ومف ث
. فيو يسعى إلى الكشؼ عف الصعوبات والعراقيؿ التي تواجو 1التعميـ العلبجي المناسب

وأثناءه بغرض تخطي ىذه الصعوبات وعلبجيا بشتى الطرؽ مف  خاصة المتعمّـ قبؿ التعمّـ
مـ وقابميتو ومياراتو وتحصيمو، أجؿ سيرورة العممية التعميمية. مف خلبلو تحديد قدرات المتع

وميولو نحو تعمّـ موضوع ما، ويتصؼ ىذا النوع مف التقويـ بالدقة وتفصيؿ كؿ جزء مف 
. وينقسـ إلى قسميف التقويـ القبمي الكاشؼ ويتـ 2أجزاء المحتوى المستيدؼ لعممية التقويـ

يا قبؿ الانتقاؿ أو مف خلبلو الكشؼ عف مواطف الخمؿ في تعمّمات التمميذ السابقة لمعالجت
مات الجديدة، وتقويـ بعدي كاشؼ يأتي في نياية الوحدات التعميمية يتـ فيو الشروع في التعمّ 

 تعييف مواطف القوة والضعؼ لدى المتعمـ.
 أغراض التقويم التشخيصي.أ. 3-1

 :3تتمثؿ الأغراض الرئيسية لمتقويـ التشخيصي في الآتي
 التعمّـ لدى الطمبة ومعرفة أسبابيا. وضع خطة لتحديد مشكلبت -
 وضع خطة لتعميـ الطمبة المقصريف. -
استثارة نقاط القوة لدة الطمبة لتعمـ جديد، حيث يتـ عرض الدرس الجديد بطمأنينة وارتياح  -

 مف تمكف الطمبة لمتطمباتو الأساسية.
 تشعيب المتعمميف في ضوء مستوياتيـ. -

متقويـ التشخيصي عدة أغراض، حيث يسعى وبناء عمى ما سبؽ، نستخمص أف ل
لوضع خطط لتحديد المشكلبت التي يعاني منيا المتعمموف، واكتشاؼ أسبابيا وتحديد نقاط 

 القوة والضعؼ لدييـ. ويعمؿ عمى تعزيز نقاط القوة لدى الطمبة لتنمية مياراتيـ، ومف ثـ
 توجيييـ لمختمؼ التخصصات عمى حسب مستوياتيـ.

                                                           
، دار الإعمار 1ي والتربوي للؤسوياء وذوي الحاجات الخاصة، طامطانيوس نايؼ مخائيؿ: القياس والتقويـ النفس -1

 .50، ص:2015العممي، بيروت، 
 .24، ص:1991دار الكتب العممية، لبناف،  ،1، طالقياس والتقويـ التربوي شيماء صبحي أوشعباف وأسعد حسيف عطواف: -2
 .25:المرجع نفسو، ص -3
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  وسائمو.ب. 3-1
 لا شؾ أف الاختبار التشخيصي يعد أداة ىامة ورئيسية في ىذا النوع مف التقويـ، 

وتيدؼ الاختبارات التشخيصية إلى تحديد نقاط القوة والضعؼ لدى المتعمميف في موضوع 
دراسي معيف، أو مادة دراسية معينة، وقد تيدؼ أيضا إلى تحديد مدى امتلبؾ المتعمـ مف 

المادة الدراسية وىذا النوع مف الاختبارات يتميز بالشمولية ميارات واتجاىات في تمؾ 
. فالاختبارات التشخيصية ىي أحد أىـ الوسائؿ التي 1والتفصيؿ لممادة العممية المستيدفة

يعتمد عمييا التقويـ التشخيصي، فبيذه الاختبارات نستطيع تحديد نقاط القوة والضعؼ لدى 
عاني منيا الطمبة وتتميز ىذه الاختبارات بالشموؿ المتعمـ ومنو اكتشاؼ الصعوبات التي ي

 والتفصيؿ لممادة العممية.
 التقويم البنائي )التكويني(. 3-2

ىو عممية تقويمية منظمة تحدث أثناء التدريس وغرضيا تزويد المعمـ والمتعمّـ بتغذية 
 .2راجعة مف أجؿ تحسيف العممية التعميمية التعمميّة ومعرفة مدى تقدـ المتعمميف

مف خلبؿ التعريؼ يتضح لنا أف التقويـ البنائي يزوّد كؿ مف المعؿ والمتعمـ بتغذية 
راجعة تساعد عمى حسف سير العممية التعميمية التعمميّة لغرض تقدـ وتطور المتعمّـ بصفة 

 خاصة.
كما يوصؼ التقويـ البنائي بأنو ذلؾ التقويـ الذي ينجـ أثناء عممية التعميـ والتعمـ 

قديـ تغذية راجعة مف خلبؿ المعمومات التي يستند إلييا في مراجعة مكونات وييدؼ لت
البرامج التعميمية أثناء تنفيذىا، وتحسيف الممارسات التربوية، ويقدـ التقويـ التكويني معمومات 
لممخططيف والمنفذيف لعممية التقويـ حوؿ كيفية تطوير وتحسيف البرامج التعميمية وبشكؿ 

 .3مستمر
مكننا القوؿ أف التقويـ البنائي يتـ أثناء عممية التعميـ والتعمـ، وىدفو الأساسي وعميو ي

ىو تقديـ وتزويد المعمـ والمتعمـ بتغذية راجعة والتي بواسطتيا يتـ تطوير وتحسيف البرامج 
 التعميمية. فيو عممية منظمة تحدث أثناء التدريس بيدؼ تزويد المعمـ والمتعمـ بمعرفة نتائج 

                                                           
 .25:القياس والتقويـ التربوي، ص شيماء صبحي أوشعباف وأسعد حسيف عطواف: -1
 .26المرجع نفسو، ص: -2
 .58بومديف المير، وحاجي غنية: التقويـ التربوي مفيومو، أىميتو، أىدافو، ص: -3
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 . 1)تغذية راجعة( لتحسيف العممية التعميمية أدائيـ
 أغراض التقويم التكويني.أ. 3-2

 يمكف تحديد أغراض التقويـ التكويني ضمف مجاليف ىما:
 :2وتتمثؿ في النقاط التالية: * الأغراض المباشرة

 التعرؼ عمى تقدـ المتعمميف ومتابعة مدى تقدميـ، وتوجيييـ إلى الاتجاه الصحيح. -
الخمؿ في عممية التعمـ، والعمؿ عمى تحسيف الأسموب والاستراتيجيات التدريسية مف تحديد  -

 قبؿ المعمـ.
  :الأغراض غير المباشرة* 
 تقوية دافعية المتعمميف نحو التعمـ، تثبيت عممية التعمـ والاحتفاظ بيا. -
 زيادة انتقاؿ أثر التعمـ. -

تكويني تركز عمى كلب طرفي العممية مف خلبؿ ما سبؽ يتبيّف لنا أف أغراض التقويـ ال
التعميمية، وىما المعمّـ والمتعمّـ، إذ يسعى التقويـ التكويني إلى توجيو الطمبة ومتابعتيـ أثناء 
مشوارىـ الدراسي وكذلؾ يساعد المعمـ عمى تحسيف وتغيير أسموبو نحو الأفضؿ، وبالتالي 

 مى أكمؿ وجو.الوصوؿ إلى طريقة ناجحة لمقياـ بالعممية التعميمية ع
 وسائمو.ب. 3-2

يمكف استخداـ عدد مف الأساليب والأدوات مف أجؿ التأكد مف تعمـ المتعمميف لممادة 
 :3العممية مف خلبؿ ما يمي

 الأسئمة الشفوية التي يطرحيا المعمـ أثناء الحصة/ تقديـ اختبار قصير أثناء الحصة. -
المتعمميف بحؿ عدد مف التماريف في الصؼ/ استخداـ قوائـ التقدير في الدروس  قياـ -

 العممية.
نستنتج أف وسائؿ التقويـ التكويني متعددة، بيف أسئمة شفوية واختبارات قصيرة أثناء 
الحصة والتدريب عمى حؿ عدد مف التماريف، واستخداـ قوائـ التقدير، إذ أف كؿ ىذه الوسائؿ 

وتسيـ بشكؿ كبير مف التأكد مف مدى وصوؿ المعمومات والميارات لمطمبة في  تساعد المعمـ
 مادة تعميمية معينة.

                                                           
 .24محمود أحمد عمر، وآخروف: القياس النفسي والتربوي، ص: -1
 .26، 25القياس والتقويـ التربوي ص:  شيماء صبحي أوشعباف وأسعد حسيف عطواف: -2
 .26:المرجع نفسو، ص -3
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 الإشيادي، النيائي(. التقويم الختامي )3-3
ويقوـ عمى مبدأ تقويـ العممية التعميمية التعممية بعد انتيائيا، ويطمؽ عميو في مناىج 

يـ حصيمة تطور الكفاءات الشاممة أو الجيؿ الثاني التقويـ الإشيادي وييدؼ إلى "تقد
الختامية المحددة في منياج السنة أو المرحمة، وييتـ بتقويـ المسار والاستراتيجيات 
المستعممة لبموغ اليدؼ المنشود، كما أنو ينظر إلى ما حققو التمميذ في الفترة المخصصة 

مات في ىذه التعمّ  لمتعمـ مف جية، وينظر بعيف الاستشراؼ لما يمكف أف يحققو مف تقدـ
 ىو تقويـ لمتعمّـ. ومف أىدافو: الختاميبمعنى أف التقويـ  1مستقبلب مف جية أخرى"

 معرفة مدى تحقؽ أىداؼ المنياج الدراسي، بعد إجراءات التقويـ البنائي التكويني. -
 تحديد المستوى التحصيمي العاـ لممتعمميف في نياية مدة دراسية معينة. -
اتخاذ قرارات إدارية رسمية تتعمؽ بالتقديرات ومنح الشيادات، سواء بالارتقاء أو الترتيب،  -

  أو غيره.
 .أ. أغراض التقويم الإشيادي3-3

 :2يمكف إجماؿ التقويـ الختامي فيما يمي
 معرفة مدى تحقؽ الأىداؼ. -
 تسجيؿ علبمة لمطالب ليتـ تقييمو بموجبيا. -
 إعطاء شيادات لمطلبب. -
 اتخاذ قرارات إدارية مثؿ الترسيب والترفيع والفصؿ أو الطرد. -
 إعلبـ الآباء بنتائج أبنائيـ. -
 مقارنة نتائج شُعب الصؼ الواحد. -
ضبط العممية التعميمية وذلؾ بمقارنة نتائج الصفوؼ اللبحقة بنتائج الصفوؼ السابقة في  -

 ميارة ما.

                                                           
الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر،  ،ط( .)د ،مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي :المجنة الوطنية لممناىج -1

 .286 ص: ،2016
، ص: 2012حسف ظاىر بني خالد، فف التدريس في الصفوؼ الابتدائية الثلبثة الأولى )د، ط( دار أسامة، عماف،  - 2

174. 
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 اكتشاؼ الخمؿ في المنياج الدراسي. -
 تنبؤ بأداء الطمبة مستقبلب ووضعيـ في المكاف المناسب.ال -

مما سبؽ نستنتج أف التقويـ الختامي يأتي في نياية برنامج تعميمي معيف بيدؼ 
التعرؼ عمى النتائج والأىداؼ، كما يكوف أيضا في نياية الفصؿ أو العاـ الدراسي، لو 

اؼ والعمؿ عمى ضبط العممية أغراض عدة؛ تقويـ الطالب وتقييمو ومعرفة مدى تحقؽ الأىد
 التعميمية كالمنياج مثلب، وكذلؾ ليتـ بموجبو اتخاذ كؿ القرارات الإدارية المتعمقة بالطمبة.

  وسائمو.ب. 3-3
لمتقويـ الإشيادي النيائي وسائؿ تساعد المعمـ عمى تقييـ التلبميذ بشكؿ سمس وسيؿ، 

 :1ومف بيف ىذه الوسائؿ ما يمي
 يستخدـ ىذا النوع مف التقويـ اختبارات معيارية المرجع لتقييـ التلبميذ. -
 الاختبارات الموضوعية. -
 الأسئمة الدقيقة. -
 المياـ والأداءات المطموب إنجازىا. -

استنادا إلى ما سبؽ نلبحظ تعدد الوسائؿ المستعممة في التقويـ النيائي والتي بواسطتيا 
 ة مستوياتيـ واتخاذ القرارات الإدارية المناسبة لكؿ تمميذ.يتـ تقييـ التلبميذ ومعرف

وختاما نقوؿ أف التقويـ ىو: "الوسيمة التي تمكننا مف الحكـ عمى تعممات التلبميذ مف 
دارية، ولا يمكف  خلبؿ تحميؿ المعطيات المتوفرة وتفسيرىا قصد اتخاذ قرارات بيداغوجية وا 

لمتقويـ بأنواعو: تشخيصي، تكويني، إشيادي أو لمتعمـ أف ينجح إلا بوضع استراتيجيات 
 .2نيائي الذي يساىـ في المصادقة النيائية عمى التعممات"

                                                           
، جامعة 1، العدد10المدخؿ النظري لمتقويـ التشخيصي والتقويـ التحصيمي، مجمة أبعاد، مجمد لالوش صميحة: -1

 .284 ، ص:2023أبو القاسـ سعد ا﵀،  02الجزائر
 .27المجنة الوطنية لممناىج، مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي، ص:  -2
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 يات. مفعوم المكتسبات والكفا4
 مفيوم الاكتساب. 4-1
 لغة .أ.4-1

وردت لفظة الاكتساب في مواضع كثيرة في القرآف الكريـ، وفي الأحاديث النبوية 
في شكؿ أسماء وأفعاؿ، وكثيرا ما يقترف  بيا في ىذا الموضع،الشريفة، ولا يمكف الإحاطة 

 وُسْعَيَا إِلا   نَفْسًا الم وُ  يُكَمِّؼُ  لَا ﴿ الكسب بالاكتساب في آيات كثيرة، نصطفي منيا قولو تعالى:
، والمعنى: "ينفعيا ما كسبت مف خير، ويضرىا ما 1﴾اكْتَسَبَتْ  مَا وَعَمَيْيَا كَسَبَتْ  مَا لَيَا

َـ خصّ الخير  اكتسبت مف شر، لا يؤاخذ بذنبيا غيرىا، ولا يثاب غيرىا بطاعتيا. فإف قمت: لِ
بالكسب، والشر بالاكتساب؟ قمت: في الاكتساب اعتماؿ، فمما كاف الشر مما تشتييو النفس 

ؿ وأجدّ...ولما لـ تكف كذلؾ في باب وىي منجذبة إليو وأمارة بو، كانت في تحصيمو أعم
فالكَسب ىنا يَعني ما ىو خَير، والاكتساب . 2عمى الاعتماؿ" الخير وصفت بما لا دلالة فيو

 .يَعني ما ىو شرّ 
وقد ينفرد الكسب دوف الاكتساب في القرآف الكريـ فيجمع معناه الخير والشر معا في 

 ـ  الم وِ  إِلَى فِيوِ  وفَ تُرْجَعُ  يَوْمًا وَات قُوا﴿مثؿ قولو تعالى:   لَا  وَىُ ْـ كَسَبَتْ  مَا نَفْسٍ  كُؿ   تُوَف ى ثُ
بنقص ثواب  تظمـتُعطى جزاء ما كسبت مف خير أو شر، لا أي أفّ كؿ نفس  3﴾يُظْمَمُوف
 الم وُ  لِيَجْزِيَ ﴿ا. وىو ما يتأكد في قولو عز مف قائؿ: ، ولا بزيادة العقوبة عمى سيئاتياحسناتي

ليثيب ا﵀ كؿ نفس ما عممت مف خير أو أي؛  4﴾الْحِسَابِ  سَرِيعُ  الم وَ  إِف   كَسَبَتْ  مَا نَفْسٍ  كُؿ  
 بِمَا نَفْسٍ  كُؿ   تُجْزَى   الْيَوْ َـ﴿يوـ الحساب. يقوؿ تعالى في موضع آخر وفي ذات المعنى:  شر

وقد ينفرد الكسب فيستعمؿ في كسب الحراـ . 5﴾الْحِسَابِ  سَرِيعُ  الم وَ  إِف   الْيَوْ َـ ظُمْ َـ لَا  كَسَبَتْ 
 ٱلم وِ  مِّفَ  لًا انَكَ   كَسَبَا بِمَاوَٱلس ارِؽُ وَٱلس ارِقَةُ فَٱقْطَعُوٓاْ أَيْدِيَيُمَا جَزَآءً ﴿كالسرقة، وفيو يقوؿ تعالى: 

 .6﴾حَكِي ٌـ عَزِيزٌ  لم وُ اوَ 
                                                           

 .286سورة البقرة: الآية:  -1
، تح: عادؿ 1، ط1الكشاؼ عف حقائؽ وغوامض التنزيؿ وعيوف الأقاويؿ في وجوه التأوي، ج جار ا﵀:الزمخشري  - 2

 .520، ص:1998أحمد عبد الموجود، وآخروف، مكتبة العبيكاف، الرياض، 
 .281سورة البقرة: الآية:  -3
 .51سورة إبراىيـ: الآية:  -4
 .17سورة غافر: الآية: -5
 .38المائدة: الآية: سورة -6
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واستعمؿ الاكتساب منفردا في جمع الماؿ عمى صيغة الفعؿ، مصداقا لقولو تعالى: 
ْـ عَمَى  بَعْضٍ ﴿ ؿَ الم وُ بِوِ بَعْضَكُ  نَصِيبٌ  وَلِمنِّسَاءِ جَاؿِ نَصِيبٌ مِّم ا اكْتَسَبُوا لِّمرِّ وَلَا تَتَمَن وْا مَا فَض 
. أي كؿ يرث بحسبو في 1﴾مًاعَمِي شَيْءٍ  بِكُؿِّ  كَافَ  الم وَ  إِف   وِ فَضْمِ  مِف الم وَ  وَاسْأَلُوا اكْتَسَبْفَ  مِّم ا

 المواريث.
ا عف معاني الجذر )ؾ، س: ب( وتفريعاتو واشتقاقاتو يولـ تغفؿ المعاجـ قديميا وحديث

الكسب طمب الرزؽ، ورجؿ كسوب؛ يكسب الرزؽ. وكساب، فعاؿ،  في طياتيا، ومما ورد: "
الكسْب طمب . وقد تكرر ىذا المعنى في معظـ المعاجـ العربية التراثية "2مف كسب الماؿ"

الرّزؽ". وتطور ىذه الجذر في المعاجـ الحديثة إلى: "زيادة أفكار الفرد ومعموماتو، أو تعممو 
، فانتقمت دلالة الاكتساب مف طمب 3أنماط جديدة للبستجابة، وتغير أنماط استجاباتو القديمة"

 ى الاجتياد، والاستزادة لموصوؿ إلى مبتغى معيف وتحقيقو.الرزؽ والماؿ إل
والمعنى المحوري: "جمع الشيء وتحصيمو )شيئا بعد شيء( بجيدٍ ما أخذاً مف حيث 
كاف: كما تأخذ الجوارح فرائسيا )مرة بعد مرة(، وكما يجمع الماؿ مف مظانّو)شيئا بعد 

 ـ تَحْصِيمُي التيالحقوؽ . أما المكتسبات فيي اسـ مفعوؿ وتعني 4شيء(" عَفْ طَرِيؽِ  اتَ
ونقوؿّ "معرفة مكتسبة: معرفة النفس بالعالـ الخارجي، وتأتينا مف مصدريف: الحدْس العَمَؿِ. 

 .5والتجريد. ومُكتسَب: مُتعمّـ أثناء حياة الفرد"
 اصطلاحا .ب.4-1

 :فيما يميمجالات واستعمالات المصطمح تتمثؿ حسب المرجعيات والمفكريف 
 الاكتساب ىو "عممية فطرية يقوـ فييا الطفؿ في سياؽ غير رسمي بحيازة المغة ونحوىا 

                                                           
 .32سورة النساء: الآية:  -1
براىيـ السمارئي، دار )د.ط(، 5كتاب العيف، ج الفراىيدي الخميؿ بف أحمد: -2 ، لبناف، اليلبؿ، تح: ميدي المخزومي، وا 

 .315، ص:)د.ت(
 .1929، ص: 2008، عالـ الكتب، القاىرة، 1، ط1عمر: معجـ المغة العربية المعاصرة، مج أحمد مختار -3
، 2010، مكتبة الآداب، القاىرة، 1، ط1موثؽ حسف حسف جبؿ: المعجـ الاشتقاقي المؤصؿ لألفاظ القرآف الكريـ، مج -4

 .1893ص: 
 .1929، ص: 3أحمد مختار عمر: معجـ المغة العربية المعاصرة، مج -5
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، فينا يشير التعريؼ 1دوف أف يكوف مدركا لمجموع القواعد والضوابط التي تحكـ ما يكتسبو"
إلى أف الاكتساب ىو عممية طبيعية غير إرادية تمكف الطفؿ مف التواصؿ مف خلبؿ المغة أو 

 أدوات التواصؿ دوف وعيو بالضوابط التي تجعمو يميز الكـ الذي اكتسبو.غيرىا مف 
وكذلؾ قيؿ عنو أنو "العممية اللبشعورية التي تتـ عف غير قصد مف الإنساف والتي 
تنمي عنده ميارات المغة وىو إف كاف غير واع بيذه العممية اللبشعورية فيو واع بأنو 

يعني أف عممية الاكتساب المغوي عند الطفؿ تتـ ، وىذا 2يستخدـ المغة كوسيمة لمتواصؿ"
بطريقة لا واعية وغير مقصودة، يتـ مف خلبليا تنمية ميارات المغة واستعماليا لمتواصؿ مع 

 الوسط الذي يعيش فيو فقط دوف الأخذ بقواعدىا.
ومف جية أخرى يعبّر عف الاكتساب بأنو ")التقاط( المغة وىو عممية شبيية إذ لـ تكف 

ة بالطريقة التي يطوّر بيا الأطفاؿ قدرتيـ في لغتيـ الأولى، فاكتساب المغة ىو عممية متطابق
 .3لا واعية"

ومعنى المغة المكتسبة أنيا ليست غريزة في الإنساف، "فالطفؿ يولد دوف لغة، ثـ يبدأ 
بتمقي الأصوات بأذنيو، ويربط بيف الصوت والشخص، وبيف الصوت والشيء، وبيف الصوت 

ويدرؾ العلبقات بيف الأشياء، وىكذا تتكوف مفرداتو وقاموسو المغوي، وعندما يقرأ  والحركة،
فيحصؿ عنده الاكتساب، ويمكف أف نسقط ذلؾ عمى كؿ  4يضيؼ إلى ىذا القاموس وينميو"

المعارؼ التي يتمقاىا في مسيرتو التعميمية، ونطمؽ عمييا معارؼ مكتسبة، أو كفاءات 
ج الجزائرية المعاصرة، وبخاصة مناىج الجيؿ ائج في المناىح ر مكتسبة، وىذه الأخيرة مصطم

 الثاني.
 . مفيوم الكفايات4-2
 أ. لغة.4-2

في المعاجـ القديمة والحديثة متنوعة وتكاد تكوف )ؾ ؼ أ( وردت المعاني المغوية لمادة 
والفاء ( عمى وزف فَعَالَة، ومما ورد فييا "الكاؼ بقة، فيي كممة مشتقة مف كممة )كفاءةمتطا

                                                           
 .32، ص:2012، بيت الحكمة، الجزائر، 1نواري سعودي أبو زيد: محاضرات في المسانيات التطبيقية، ط -1
، دار المسيرة، عماف، 1حامد عبد السلبـ زىراف: المفاىيـ المغوية عند الأطفاؿ أسسيا ميارتيا، تدريسيا، تقويميا، ط -2

 .33، ص:2007
، تر: ماجدة الحمد، جامعة الممؾ سعود، ط( )د.، 1: اكتساب المغة الثانية مقدمة عامة، ججاس، ولاري سمينكر سوزاف -3

 .311، ص:2009
 .25، ص: 2006، دار الفكر العربي، القاىرة، 1عمي أحمد مدكور: تدريس فنوف المغة العربية، ط -4
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والحرؼ المعتؿ أصؿ صحيح يدؿ عمى الحسب الذي لا مستزاد فيو، يقاؿ كفاؾ الشيء 
.و"كفا؛ كفاه عمى الشيء مكافأة وكفاءً، جازاه )...(، والكؼء النظير، 1كفاية" يكفيؾ وقد كفى

 .2وكذلؾ الكفاءُ، والكفُؤُ، عمى فُعْؿٍ، وفُعُؿٍ، والمصدر الكفاءة، بالفتح والمدّ"
يضا: "كفى يكفي كفاية الشيء؛ حصؿ بو الاستغناء عف سواه فيو كاؼٍ وقد قيؿ أ

)...(، الكفاية )مص( وما يكفي ويغني عف غيره، الكَفْي والكِفْي، والكُفْي، ج أكفاء؛ ما تكوف 
 . فالمعاني التي تدور حوؿ الكفاية ىي الحسب والتساوي والمجازاة والاستغناء.3بو كفاية"

 ب. اصطلاحا.4-2
تنوعت تعريفات الباحثيف لمصطمح الكفاية حسب زاوية نظرىـ ومجاؿ دراستيـ، وفي 

 ىذا السياؽ نذكر:
جراء  - الكفاية ىي "القدرة عمى عمؿ شيء أو مجموعة مف الأعماؿ نتيجة التأىيؿ والخبرة وا 

فيي تقوـ عمى الخبرة ومجموعة المؤىلبت والميارات التي تمكف مف إنجاز أداء  ،4البحوث"
 .ما
الكفاية تضـ جميع المعمومات والخبرات والمعارؼ والميارات التربوية التي تنعكس عمى  -

سموؾ المعمـ، وتظير في أنماط وتصرفات مينية مف خلبؿ الدور الذي يمارسو المعمـ عند 
، فينا تـ الربط بيف الكفاية كمجموعة خبرات 5تفاعمو مع جميع عناصر الموقؼ التعميمي"

ور المعمـ في أدائو وتأثيره عمى سموؾ المتعمميف. فالكفاءة ىي المقياس الذي وميارات وبيف د
 يحتكـ بو لتقييـ مستوى الأطراؼ التدريسية ومدى فعاليتيا.

وفي المجاؿ التعميمي تعرؼ الكفاءة عمى أنيا: "القدرة عمى استعماؿ مجموعة منظمة 
مف المعارؼ والميارات والمواقؼ التي تمكف مف تنفيذ عدد مف المياـ، إنيا القدرة عمى 
التصرؼ المبني عمى تجنيد واستعماؿ مجموعة مف الموارد استعمالا ناجعا )معارؼ مكتسبة، 

. 6ذات دلالة" مواقؼ شخصية...( لحؿ وضعيات مشكمةفكرية، ميارات، قيـ، قدرات 

                                                           
 .188، ص:1979الفكر، القاىرة، )د، ط( تح: عبد السلبـ محمد ىاروف، دار  5أحمد بف فارس: مقاييس المغة، ج -1
 .3832، ص: 6ابف منظور جماؿ الديف، لساف العرب، ج -2
 .692:، ص2008 ،، المطبعة الكاثوليكية، بيروت42طلويس معموؼ: المنجد في المغة والأعلبـ،  -3
 .824ص: ،2009، عالـ الكتب، القاىرة، 1مجدي عزيز إبراىيـ: معجـ مصطمحات ومفاىيـ التعميـ والتعمـ، ط -4
 .225مجدي عزيز إبراىيـ: معجـ مصطمحات ومفاىيـ التعميـ والتعمـ، ص: -5
 .07مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي، ص:  :المجنة الوطنية لممناىج -6
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فالمعارؼ أو ما يسمى بالمحتويات، لـ يتـ إىماليا، كما لـ تكف غاية في حد ذاتيا، بؿ 
 اعتبار أنيا واحدة مف مركبات الكفاءة. تستعمؿ كمورد، عمى

فاءة ومف أشير مصطمحات الكفاءة الواردة في مناىج الجيؿ الثاني في الجزائر: ك
المادة، الكفاءة الشاممة، الكفاءة الختامية، الكفاءة العرضية، وىذه الأخيرة تتكوف مف القيـ 
والمواقؼ، والمساعي الفكرية والمنيجية بيف مختمؼ المواد التي ينبغي اكتسابيا واستخداميا 

زع عمى أثناء بناء مختمؼ المعارؼ والميارات، والقيـ التي يسعى المنياج إلى تنميتيا. وتتو 
 مجموعة مياديف نختصرىا في: 

كفاءات ذات طابع فكري، يمارس فييا المتعمـ قدراتو عمى الملبحظة والتصنيؼ،  -
بداء رأيو، وممارسة الاستقلبؿ.  واستعماؿ البرىاف الاستقرائي، والاستنتاجي، وا 

والتنظيـ، والاندماج في  الإتقافكفاءات ذات طابع منيجي، وفييا يمارس المتعمـ  -
 المجموعات لإنجاز الميمات التعميمية المشتركة.

كفاءات ذات طابع اجتماعي، وفييا يتساءؿ عف استشرافات مستقبمو، ويمارس الميمات  -
الموكمة إليو داخؿ المدرسة، ويفجر مواىبو، ويظير إبداعاتو، ويتعرؼ عمى القيـ 

 الأعماؿ الجماعية.الاجتماعية، وييتـ بمحيطو، ويشارؾ في 
كفاءة ذات طابع تواصمي، وفييا يتواصؿ المتعمـ بمغة سميمة في مختمؼ الوضعيات  -

ارد المعرفية و مشافية وتحريرا، ويستعمؿ وسائؿ الاتصاؿ والتواصؿ باستغلبؿ الم
والتكنولوجية، كما أنو يستمع جيدا، يحاور، يبمغ، يتمقى، ويبحث عف المعمومة في مختمؼ 

 لبشرية والمادية.المصادر ا
 ونشير في ىذا المقاـ أف لمكفاءات مستويات حسب المواقؼ التعميمية نختصرىا في الآتي:

الكفايات المعرفية: وتتضمف المعمومات المعرفية والقدرات العقمية والميارات الفكرية  -
 اللبزمة للؤداء بيدؼ تحقيؽ الأنشطة والحقائؽ والنظريات.

تعبر عف الاستعدادات والاتجاىات والقيـ والمعتقدات والسموؾ الكفايات الوجدانية: و  -
 ، وىي تخص الجانب الروحي والشعوري والميولات العاطفية.1الوجداني لدى المتعمميف"

                                                           
الكفايات التربوية لدى أعضاء ىيئة التدريس ببعض كميات جامعة الطائؼ في ضوء  ،حاتـ عبد ا﵀ سعد الحصيني -1

 .333، ص:2020، كمية التربية بالغردقة، جامعة جنوب الوادي، يناير 1، ع3المعايير القياسية، مجمة العموـ التربوية، مج
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، 1الكفايات الأدائية: وتشير لكفاءة المتعمـ في الأداء وتتضمف الميارات النفسية الحركية -
 كية.ويظير ذلؾ في الممارسات والأنشطة الحر 

. الكفاءات الإنتاجية: وتعد نتيجة أو ثمرة لمكفايات السابقة، والأثر الإيجابي الذي يظير 4
، فما تكونو الكفاءات المعرفية 2عمى المتعمـ في الميداف يعطي إشارة نجاح ويعكس الكفاءة"

 والوجدانية والأدائية يظير كنتيجة في التطور السموكي لممتعمـ. 
 غةنظريات اكتساب الم. 5

موضوع تعمـ واكتساب المغة مف أكثر المواضيع رواجًا، خاصة في عصرنا الحالي،  إف
وذلؾ نظرا لتزايد الأبحاث والدراسات في حقوؿ المغويات، وىذا ما سعت نظريات تعمـ 
واكتساب المغة إلى معالجتو والبحث في حيثياتو وطرؽ الاكتساب المغوي. الأمر الذي أدى 

 وسنذكر أىـ النظريات التي اىتمت بتعمـ واكتساب المغة. إلى تعدد الآراء وتضاربيا،
 . النظرية السموكية5-1

 تشمؿ مجموعة النظريات السموكية فئتيف ىما:
الكلبسيكي شراط وؼ في الإمفة وتضـ نظرية إيفاف باالنظريات الارتباطيالفئة الأولى: 

أف  في الاقتراف، حيث تؤكد ىذه النظريات عمى وآراء جوف واطسف في الارتباط وجوف جتري
التعمـ ىو بمثابة تشكيؿ الارتباطات مف خلبؿ الاقتراف بيف مثيرات بيئية واستجابات معينة، 

 .3شكمياتوتختمؼ فيما بينيا في تفسير طبيعة الارتباطات وكيفية 
سكينر، يعتبر بافموؼ أحد مؤسسي النظرية السموكية، ومف ثـ طوّرىا كؿ مف واطسف و 

 حيث بدأت ىذه النظرية مف خلبؿ تجربة بافموؼ الشييرة، وىي كالآتي:
قاـ بافموؼ بإحضار كمب جائع وقاـ بإعطائو الطعاـ ومف ثـ يقوـ بقياس كمية المعاب 

سماعو لمكمب في مف فمو، لكف قبؿ أف يعطي الطعاـ  السائؿ لمكمب يقوـ أولا برف الجرس وا 

                                                           
يب الإلكتروني عف بعد لتحقيؽ الكفايات لتطوير منظومة التدر  مقترحوائؿ وفيؽ رضواف، وىناء إبراىيـ سميماف: تصور  -1

 .209، ص:2020، جامعة دمياط، 75المينية لمعممي مدارس المغات، مجمة كمية التربية، ع
الكفايات التربوية لدى أعضاء ىيئة التدريس ببعض كميات جامعة الطائؼ في ضوء  ،حاتـ عبد ا﵀ سعد الحصيني -2

 .333 المعايير القياسية، ص:
 .44، ص:2010، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف، 1نظريات التعمـ، ط عماد عبد الرحيـ الزغوؿ: -3
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رس لمكمب دوف تقديـ الطعاـ، قاـ بافموؼ بإسماع صوت الجخيرة كؿ مرة، وفي المرحمة الأ
 وكانت النتيجة كالعادة وىي سيلبف المعاب مف فـ الكمب توقعا منو وجبة الطعاـ المعتادة.

مما سبؽ يتضح لنا أنو مف خلبؿ ىذه التجربة استطاع بافموؼ اشتراط استجابة سيلبف 
بحيث كاف صوت الجرس مثيرا شرطيا نجـ عنو الاستجابة المعاب لصوت الجرس، 

الشرطية، أي سيلبف المعاب، وبالتالي فإف السموؾ المغوي سموؾ مكتسب عف طريؽ المثير 
استجابة لغوية، إذف فبافموؼ والاستجابة أي أف الاقتراف المتكرر بيف مثيريف كفيؿ بحصوؿ 

والاستجابات تكوف وفقا لقوانيف الإشراط يروف أف تفسير الارتباطات بيف المثيرات  روسكين
 ووفقا لمبدأ الاقتراف.

 ارة الأطفاؿ ليذا السموؾ.وؾ، وىذا السموؾ يمكف تعممو باستثومنو نستنتج أف المغة سم
ارة فكذلؾ المغة يتـ اكتسابيا بنفس ثيتـ اكتساب السموؾ عف طريؽ الاستبمعنى أنو كما 

 ما أف لمبيئة دور كبير في نمو المغة واكتسابيا.الطريقة أي عف طريؽ مثير + استجابة، ك
ىذه الفئة نظرية ثورنديؾ )المحاولة والخطأ(، ونظرية الحافز تضـ الفئة الثانية: 

، إذ تؤكد كؿ ىذه النظريات عمى الوظائؼ التي لسكينرلكلبرؾ ىؿ، ونظرية التعمـ الإجرائي 
 .1تتشكؿ بيف المثيرات والسموؾيؤدييا السموؾ مع الاىتماـ بعمميات الارتباط التي 

لقد تميزت دراسات ثورنديؾ بالتجريب والموضوعية، حيث سميت نظرية ثورنديؾ 
عتمد ثورنديؾ في تجاربو عمى ابأسماء كثيرة منيا؛ المحاولة والخطأ والنظرية الوصمية، 

حيث قاـ بوضع قط جائع  ،أسموب حؿ المشكلبت ويتجمى ذلؾ في أحد تجاربو عمى القطط
قفص حديدي مغمؽ، ثبت عميو خيط حيث أنو بمجرد جذب ذلؾ الخيط مف القفص يُفتح  في

الباب مباشرة وبالتالي يستطيع القط الحصوؿ عمى الطعاـ الموجود خارج القفص، ففي 
المرحمة الأولى بقي الحيواف يتجوؿ في القفص بحثا عف مخرج لميرب وبعد فترة استطاع 

ارا مما نتج عنو نقص عدد الأخطاء وسرعة الوصوؿ إلى الحيواف أف يجذب الخيط أكثر يس
كمثير ، فينا استخدـ ثورنديؾ الطعاـ 2حؿ لممشكمة وفتح باب القفص في فترة زمنية موجزة

 ومعزز وبمجرد محاولة القط إيجاد حؿ لموصوؿ لممثير فإنو وصؿ إلى الاستجابة الصحيحة.

                                                           
 .44نظريات التعمـ، ص:عماد عبد الرحيـ الزغوؿ:  -1
 .76ص: ينظر: المرجع نفسو، -2
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توصؿ إلى نتيجة؛ ىي أف الآلية مف خلبؿ التجارب المتعددة التي قاـ بيا ثورنديؾ 
 الصحيحة والرئيسية لمتعمـ وتكويف الارتباطات ىي المحاولة والخطأ.

عموما فإف نظريات التعمـ والسموؾ ترى أف المعرفة الحقة تنبع مف التجربة والتطبيؽ، 
وذلؾ مف خلبؿ دراسة سموؾ الكائف بدقة وعناية في المختبر ويُسمـ السموكيوف بأنو لا 

ة مف دوف مثير، وأف التعمـ يحدث نتيجة لحدوث الارتباط بيف المثير والاستجابة، استجاب
فمثلب الطفؿ يتعمـ المغة عف طريؽ حدوث ارتباطات بيف الألفاظ والأشياء، وأف التعمـ ىو 
مجموعة عادات تحتوي عمى سمسمة مف الارتباطات بيف المثيرات والاستجابات المعززة التي 

 .1ا يعرؼ بالعادةتكوّف في مجموعيا م
خلبصة القوؿ أف السموكييف كانوا ينظروف إلى اكتساب المغة عمى أنو عادة سموكية 
وجزء مف السموؾ الإنساني، يخضع لقانوف المثير والاستجابة والتعزيز، كذلؾ مبدأ المحاولة 

"فاكتساب المغة عند السموكييف شكؿ مف أشكاؿ السموؾ  والخطأ الذي جاء بو ثورنديؾ
 .2الإنساني ومسار تعمميا لا يختمؼ عف مسار تعمـ أية ميارة سموكية أخرى"

فالمغة عند سكينر ىي سموؾ يكتسبو الطفؿ الذي كاف خاليا مف المغة ولا يمتمؾ رصيدا 
اب عف طريؽ التدريب لغويا، ومف خلبؿ تفاعمو مع بيئتو وأسرتو يبدأ بالتعمـ والاكتس

المستمر والتكرار، ويعد التعزيز عاملب مساعدا في اكتساب السموؾ المغوي وحتى السموكات 
 غير المغوية، عبر المحاكاة والتقميد والترابط.

 . النظرية الفطرية:5-2
مف أىـ رواد ىذه النظرية عالـ المغة الأمريكي، نعوـ تشومسكي، حيث يرى أف 

باء لا و أف الآسموكية عمى أنيا تفسيرات بدائية وبسيطة مفسرا رؤيتو بقولتفسيرات النظرية ال
يعمموف عمى تصحيح أخطاء أبنائيـ لا يعمموف عمى تعزيز محاولاتيـ المغوية، بؿ يرى أف 
لغة الكبار في حد ذاتيا مميئة بالأخطاء المغوية، وبالتالي فإف تشومسكي نفى دور المجتمع 

أنيا دى الطفؿ، ويعتبرىا مف الأمور الثانوية، فيو يعتبر المغة في عممية اكتساب المغة ل

                                                           
، تموز لمنشر والتوزيع، دمشؽ، 1نظريات التعمـ وتطبيقاتيا التربوية، ط : كفاح يحي صالح العسكري وآخروف:ينظر -1
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ديد مستدلا عمى ذلؾ بمثاؿ، الطفؿ الذي بمجرد بموغو سف تتميز بخاصيتي الإبداع والتج
ف لـ يكف سمعيا مف  الخامسة أو السادسة بإمكانو فيـ عدد لا متناىي مف الجمؿ، حتى وا 

إنما ىي مولودة معو، ولا تسب المغة في الواقع، قبؿ، إذا فتشومسكي يقرّ بأف الطفؿ لا يك
 .1بتصحيح ما فييا مف أخطاء يقوـ إلاّ 

بأف المغة قدرة فطرية يشترؾ فييا جميع الجنس مموف يسومنو فإف أصحاب ىذا الاتجاه 
البشري، فالإنساف يولد وىو مزوّد ببنية لغوية تعتبر معرفة أولية، فالمغة لدييـ قدرة فطرية 

تكوف مرتبطة بعوامؿ بيولوجية، فبما أف المغة ميزة مف ميزات الجنس البشري فإنيا عقمية قد 
 تعتمد عمى العقؿ في اكتسابيا.

كما يرى تشومسكي أف كؿ إنساف قادر عمى تعمـ المغة لأنو يمتمؾ قدرة فطرية تسمح 
 لو بتعمـ المغة، فالطفؿ يولد وىو لديو استعداد فطري لاكتساب وتطوير المغة.

فقد انتيى تشومسكي إلى عدة حقائؽ عف المغة وىي، أف المغة معقدة وأنيا ميارة  ومنو
 مميزة، تتطور تمقائيا داخؿ الطفؿ.

خالية مف الأخطاء إف الاستعداد الفطري لمغة لا يضمف الحصوؿ عمى لغة جاىزة 
نما يسمح لمطفؿ بتنظيـ الصعوبات التي تمقاىا مف وسطو.  وا 

عدد غير محدد مف القوالب المغوية انطلبقا مف القدرة والكفاءة وأف الطفؿ يستطيع توليد 
المغوية التي لديو وىي "القدرة والفطرة التي منحيا ا﵀ سبحانو للئنساف فاستطاع بيا توليد 

 .2عدد غير محدود مف العبارات والتراكيب المغوية"
للئنساف وأف الإنساف وفي الأخير فإف النظرية الفطرية تعنى بالمغة كونيا سمة مميزة 

حقيقة ذىنية، فالإنساف لديو قدرة إبداعية  يولد وىو مؤىؿ لاكتساب المغة وأف القواعد فييا
عمى إنتاج وفيـ عدد لا حصر لو مف الإنتاجات المغوية وذلؾ انطلبقا مف تنظيـ القواعد 

حدودة وكذلؾ ما المغوية التي لديو، والتي تكوف محدودة لكنيا تجعمو ينتج قوالب لغوية غير م
 ينتجو الآخروف.

                                                           
بد الحميـ بوبات، اكتساب المغة لدى الطفؿ بيف تشومسكي وجاف بياجيو )دراسة مقارنة(، ع ينظر: عبد الرحماف الشخي: -1

 .28، 27، ص2018الجامعة الأفريقية أحمد دراسة أدرار، كمية الآداب والمغت، قسـ المغة والأدب العربي، 
، 2017، أفريؿ 14نة، مجأشير المصطمحات ذات العلبقة بتعميـ المغة العربية، مجمة العصر  ستي بدرية أنديني: -2

 .16ص
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 . النظرية المعرفية:5-3
يمثؿ الاتجاه المعرفي العالـ السويسري جاف بياجيو، حيث يركز فيو عمى النمو 
والتطور المعرفي عند الطفؿ مف خلبؿ مراحؿ نموه المختمفة وما يطرأ عميو مف تغييرات تؤثر 

ت التفكير والإدراؾ التي تكوّف لدى في العمميات العقمية التي تختمؼ حسب اختلبؼ عمميا
حيف الطفؿ معارؼ واستراتيجيات يتخذىا ليتكيّؼ مع المحيط الخارجي وأبرزىا المغة، فيو "

في المغة إنما يبحث فييا عمّا يكشؼ عف سمات التفكير في مراحمو المتعاقبة وقد يبحث 
 .1"أخضع المغة لمتفكير

أي أف عممية التفكير سابقة عف المغة ومف دونيا لا يمكف أف تستعمؿ بشكؿ صحيح، 
وبالتالي فإف الاستعدادات المعرفية وخاصة التفكير ىو الذي يُسيّر المغة ويوظفيا، وذلؾ تبعا 

النمو المعرفي والفكري، فينا نجد أف النظرية ترتكز عمى فكرة التطور الذي لتعاقب مراحؿ 
تمرارية مراحؿ النمو، فكمما تقدـ الطفؿ في السف نضج ذىنو وأفكاره، وبالتالي يكوف ضمف إس

ينعكس ذلؾ عمى لغتو، وىذا يفسر بدايات التفكير في السنوات الأولى مف نمو الطفؿ تحت 
غياب الحضور المغوي، وحتى في ظؿ الاكتساب المغوي تبقى عممية التفكير سابقة عف المغة 

 تتغير حسب النمو.و عتبر عممية عقمية بالدرجة الأولى تتطور ومنظمة ليا، وبالتالي ت
وقد قسّـ بياجيو مراحؿ النمو المعرفي عند الطفؿ بداية مف: "إدراؾ معطيات العالـ 
الخارجي وتحسسيا، ثـ إعطاء رموز للؤشياء ودلالاتيا )الوظيفة الرمزية( ثـ ينتقؿ إلى مرحمة 

ؿ ذاتو إلى التواصؿ مع الأفراد وصولا إلى التفاعؿ مع الآخريف ويخرج مف تمركزه حو 
 .2اعتماده عمى نفسو ونضج تفكيره وحؿ المشكلبت"

مما سبؽ نجد أف التطور المعرفي ينمو وفؽ مراحؿ عمرية ملبئمة لممستوى العقمي 
والفيزيولوجي لمطفؿ، فيبدأ بإدراؾ العالـ الخارجي مف خلبؿ تحسسو بواسطة الممس والمسؾ 

كتشاؼ عند الصغار، ثـ يستطيع تمييز الأشياء مف خلبؿ الرموز التي الاىا مف آليات ير وغ
يرسميا الطفؿ في ذىنو وأيضا التعبير بالإشارات عف مشاعره إلى أف يصؿ لمرحمة يتحرر 

الانشغاؿ بذاتو فحسب، ويصبح متفاعلب أكثر مع أفراد بيئتو وتواصمو معيـ وبث  فييا مف

                                                           
 .79، ص: 1999، دار العمـ لمملبييف، لبناف 1قضايا ألسنية تطبيقية، ط زكريا:ميشاؿ  -1
، دار الأبصار 1النمو المغوي والمعرفي لمطفؿ، ط النوايسو، إيماف طو طايع القطاونة:ينظر: أديب عبد ا﵀ محمد  -2

 .112، 104، ص: 2015لمنشر والتوزيع، الأردف، 
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 عمى حؿ المشكلبت وتجاوز العقبات تتابعا مع نمو أفكاره ورغباتو إلى أف يكوف قادرا
 الفكري. وونضج

بياجيو ربط أيضا النمو والتطور المعرفي بالذكاء "الذي تشكؿ عممياتو المنطقية  كما أف
توازيا حركيا ومستمرا في آف واحد بيف البيئة )العالـ الخارجي( وعالـ الفكر )العالـ 

، مما يعني أف الذكاء نشاط ذىني وعقمي قابؿ لمنمو والتطور الذي يؤىؿ الطفؿ 1الذىني("
لمفيـ والاستيعاب وربط الأشياء بشكؿ منطقي خاصة مسمياتيا بالاعتماد عمى الملبحظة 
والتعقب لما يحدث في البيئة التي يعيش فييا، فتكوف العمميات المنطقية مثؿ الاستنتاج 

لإدراؾ الطفؿ، وحتى إحساسو نوعا مف التكيّؼ مع بيئتو لفيميا  المرافؽوالمقارنة والتذكر 
وتحميؿ حيثياتيا وفقا لتحميمو المنطقي والذىني طبعا بالموازاة مع تطور عمره الزمني 
والإدراكي في نفس الوقت ينجـ عف ىذا التطور تراكـ البنى المعرفية نتيجة الخبرة المكتسبة 

النحو المغوي، فأصحاب ىذه النظرية لـ يفصموا النمو  والتي يصحبيا بشكؿ تمقائي تطور في
المعرفي عف التطور المغوي لكونيما عمميتاف متلبزمتاف في نمو الطفؿ بصفة مستمرة 

، فيـ لـ يرفضوا دور البيئة في تحقيؽ الاكتساب لكنيـ ومتتابعة لإحداث التكيّؼ والتوازف
ة وىو النشاط العقمي وعممياتو )الذكاء، ركّزوا عمى المحرؾ الأساسي المُفعّؿ لاكتساب المغ

 التفكير...(.
 . النظرية التفاعمية الاجتماعية:5-4

يمثؿ ىذه النظرية عالـ النفس الروسي سومينوفيتش فيجوتسكي، والتي تنطمؽ مف 
مسممة أساسية مفادىا أف البيئة التي يتعامؿ معيا الفرد اجتماعيا والذي يكوف نتيجة ىذا 

س المغة وتطورىا وفقا ليذا التفاعؿ: "فالتطور الإدراكي المتضمف لمتطور التفاعؿ ىو انعكا
، بمعنى أف القدرات العقمية والفكرية يلبزميا تطور 2المغوي يظير كنتيجة لمتفاعؿ الاجتماعي"

في القدرات المغوية وىذا يعتمد عمى تفاعؿ الفرد مع بيئتو، فكمما كاف التفاعؿ الاجتماعي 
 الجانب المغوي عند الفرد، فيذه النظرية تؤكد الميزة الاجتماعية لمغة.ناجعا كمما توسع 

                                                           
 .15، ص: 2002، عويدات لمنشر والطباعة، لبناف، 2سيكولوجيا الذكاء، تر: يولاند عمانوئيؿ، ط جاف بياجيو: -1
أىـ نظريات اكتساب المغتيف الأولى والثانية وتطبيقاتيا، المجمة العربية للآداب والدراسات المسانية،  ميادة المبارؾ: -2

 .90، ص:2022، المؤسسة العربية لمتربية والعموـ والآداب، مصر، أكتوبر، 24، ع6مج
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نجد أف تطور المعرفة عند فيجوتسكي يعتمد عمى التفاعؿ الاجتماعي "لأنو مف غير 
، فالإنساف كائف 1الممكف الفصؿ بيف أفكار الفرد والمكونات الاجتماعية المحيطة بو"

ثر بالأفراد الذيف يعيشوف معو وتربطو بيـ علبقات يؤثر ويتأاجتماعي بطبعو، مما يعني أنو 
اجتماعية وزماف ومكاف، وبالتالي فإف ىويتو الأساسية مبنية عمى حضور المجتمع وبناء 
 المعرفة عنده يعتمد عمى أحداث متبادلة بينو وبيف باقي الأفراد، وخاصة المغة التي تعد

ماعي للئنساف أولا لأنو ىوية وثقافة في التعايش الاجت عنصرا أساسيا يمكف الاستغناء عنو
ومشاعره وحتى قضاء وثانيا لأنو جسر يتواصؿ مف خلبؿ مع المجتمع ويعبّر عف احتياجو 

 مصالحو.
إذف فالمغة مكوف اجتماعي ضروري يتـ اكتسابو وتنميتو مف خلبؿ التواصؿ 

نما  يمر بمراحؿ الاجتماعي، فمف غير المعقوؿ أف يولد الإنساف مكتسبا مباشرة لمغة، وا 
و معينة تمثؿ كؿ مرحمة مستوى اجتماعي معيف يكتسب فيو المغة تدريجيا بما يناسب وضع

و المغة عند الطفؿ إلى أربعة مراحؿ: "وىي مرحمة ابتدائية النفسي والاجتماعي، وقد قسّـ نم
نما يعبر بالمناغاة أو البكاء ثـ المرحمة السيك ولوجية لا يدرؾ فييا الطفؿ المعاني المغوية وا 

 يستطيع فييا الحصوؿ عمى الأشياء انطلبقا مف أسمائيا، وترميزىا، انتقالا إلى مرحمة
 .2"التمركز حوؿ الذات ثـ مرحمة النمو الداخمي

مما سبؽ أف النمو المغوي لدى الطفؿ يتطور عبر مراحؿ انطلبقا مف البيئة نجد 
نما يكتفي الاجتماعية، ففي بداياتو لا يستطيع التحدث والتعبير عف  معاني الأشياء، وا 

بالأصوات والبكاء والمناغاة سواء عند الجوع أو الشعور بالبرد والألـ، ثـ يتعرؼ عمى أسماء 
يكوف الطفؿ  فالأشياء وترميزىا يطمبيا بمسمياتيا ثـ ينتقؿ إلى مرحمة التمركز حوؿ الذات أي

قصده، فنجده يفكر  عف يفلإخبار الآخر في حديث داخمي مع نفسو يفكر داخميا دوف الحاجة 
 ازستفز ابصوت عالي أي يعمف عف رغباتو دوف قصده والحاجة إلى إسماعيـ، فينا لابد مف 

ذىف الطفؿ لدمجو ضمف دائرة التعامؿ، خاصة مع أقرانو مف خلبؿ دفعو إلى طمب الأشياء 
، والبحث عنيا، كأف يقدـ لو طبؽ طعاـ دوف ممعقة فيبحث عنيا ويتواصؿ لأخذ ما يريد

                                                           
، مركز ديبونو لتعميـ 1دريس، طأحمد عيسى داود، النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتيا في الت زيد سمماف العدواف: -1

 .62، ص:2016الفكر، عماف، 
-81، ص: 2003، د.ط، دار القصبة لمنشر، الجزائر، ياكتساب المغة العربية عند الطفؿ الجزائر  حفيظة تازورتي: -2
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مفردات المغة عف طريؽ التفكير واستعماؿ وأخيرا مرحمة النمو الداخمي مف خلبؿ تطوير 
لمغوي بحسب المغة داخميا وذىنيا، فالمراحؿ المقسمة بحسب العمؿ تحدد تطور المغة والنحو ا

 أ فييا الطفؿ والتي تمعب دورا كبيرا في سير ىذه المراحؿ.طبيعة البيئة التي ينش
ب المغة مبحث متعدد الآراء واختلبؼ وجيات النظر، نظرا لجدلية إف نظريات اكتسا

الموضوع وكثرة تفرعاتو انطلبقا مف مبادئ كؿ نظرية حوؿ الاكتساب المغوي وكيؼ تنمو 
المغة عند الطفؿ، فالسموكية تنظر إلى المغة كسموؾ يكتسب مف خلبؿ مثير وحدوث 

، بينما ترى النظرية الفطرية أف الموضوع يتجاوز كذلؾ آلية الاقتراف والتعزيزو استجابة، 
انب العقمي للئنساف الذي تكوف لديو استعدادات عقمية تؤىمو بالححدود الغريزة إلى الارتقاء 

تراكـ البنى تعمـ المغة إلى البناء المعرفي و  المغة، أما النظرية المعرفية ترجعلتطوير واكتساب 
يات فيكوف التكيؼ والتوازف لمطفؿ في بيئتو إحدى استراتيجمراحؿ النمو  المعرفية تبعا لتعاقب

، و المغويمرة لتطور النمو الذكاء الذي يعطي ديناميكية مستتعمـ المغة وتطور التفكير ونم
وتتجاوز النظرية الاجتماعية ما سبؽ بالتركيز أكثر عمى البيئة والتفاعؿ الاجتماعي الذي 

ؾ وفقا لمراحؿ نموه في المجتمع الذي يعيش فيو، ولا يستقي منو الطفؿ الخبرة المغوية، كذل
يزاؿ الجدؿ قائما حوؿ ىذا الموضوع، والتفاؼ الدراسات عميو وفي بحث مستمر حوؿ آليات 

 اكتساب المغة ومرجعياتيا الأولى.
عممية فاحصة  ف عممية التقويـأنجد  ،ؿ ما تـ عرضو في ىذا الفصؿمف خلب

ىداؼ التعميمية فيو مييا، بيدؼ تحديد مدى تحقؽ الأـ عصدار حكا  لمكتسبات المتعمـ و 
والضعؼ لدى  شامؿ يشمؿ جميع الاستراتيجيات والآليات التي تكشؼ عف مواطف القوة

تقديري ويتفرع عف التقويـ ثلبثة المتعمـ، وأشمؿ مف التقييـ الذي يقيـ مستوى المتعمـ بشكؿ 
تشخيصي الذي يُعِد  لممتعمـ بداية نواع تتوزع بحسب الموقؼ التعميمي ،وىي التقويـ الأ

الانطلبؽ الملبئمة لو مف خلبؿ الكشؼ عف الثغرات التي يعاني منيا المتعمـ مسبقا، أما 
متعمـ بتغذية راجعة ،والتقويـ التقويـ البنائي ويكوف أثناء عممية التعمـ بيدؼ تزويد ال

لى الكشؼ عف مدى تحقؽ أىداؼ المنياج الدراسي في نياية العممية إشيادي الذي يسعى الإ
وكؿ مف  ،لتشخيصي والبنائيالتقويـ ا إجراءاتالتعميمية التعممية بعد كؿ مف تطبيؽ كؿ مف 

خاصة بيا لتحديد مدى اكتساب المتعمـ لمكفاءات  وأغراضنواع تممؾ وسائؿ ىذه الأ
مناىج الجيؿ الثاني الاىتماـ بيا، وفي سياؽ المرصودة التي تعد مف المباحث التي أولت 
نظريات اكتساب المغة التي تحمؿ في  إلىالحديث عف الاكتساب كاف لابد مف التطرؽ 
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 أىداؼطياتيا المبادئ اليامة التي لابد أف تطبؽ عمى أرضية التعميـ والتعمـ لتحقيؽ 
 .ومخرجات تعميمية
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 تمييد:
الإصلبحات والتغييرات التي شيدتيا المنظومة التربوية والسعي إلى الارتقاء  بعد

بالتعميـ والتعمـ، وضماف الوصوؿ إلى نتائج مرغوبة خاصة بعد إصلبحات الجيؿ الثاني التي 
اىتمت بشكؿ متطور بكؿ ما يخص العممية التعميمية، خاصة في الطور الابتدائي، وبعد أف 

لشيادة التعميـ الابتدائي ممثلب لمرحمة الانتقاؿ إلى الطور المتوسط كاف الامتحاف النيائي 
بإجراء امتحاف يخص فقط المغتيف العربية والفرنسية ومادة الرياضيات، تـ إلغاء ىذا 

، وتـ تعويضو بما 2022الامتحاف بقرار مف وزارة التربية والتعميـ في نياية السنة الدراسية 
 .امتحان تقييم المكتسباتيسمى 

أف ىذا النوع مف الامتحاف لا يمكف أف يشخص المستوى الحقيقي لقد ارتأت الوزارة 
لمتمميذ ويقيّمو بشكؿ صحيح، لذلؾ تـ استبدالو بامتحاف تقييـ المكتسبات الذي يُعد تقييما 
شاملب لمكفاءات المستيدفة عمى أساس مجموعة مف المعايير المحددة وفؽ سمـ مف التقديرات 

ما عدا مواد الإيقاظ، كوف ىذا التقييـ يشخص مستوى كؿ تمميذ  ،اد الدراسيةفي جميع المو 
ي الوبالت حتى انتقالو إلى السنة أولى متوسط، وانتقاؿ سجمو معو، في مسار تعممو الابتدائي؛

حتى  ،تكوف ىناؾ متابعة تقييمية فاحصة لممستوى التعميمي مف طرؼ المعمـ والمؤسسة
قوة لدى التمميذ ومعالجة نقاط الضعؼ لتفادييا في السنوات يكوف ىناؾ تعزيز لنقاط ال

الموالية، فامتحاف تقييـ المكتسبات وسيمة فعّالة وىادفة لتقييـ المستوى العممي بشكؿ صحيح 
نما  ودقيؽ، كما أفّ التمميذ وتقييمو بشكؿ تقديري وكيفي لا يعني بالدرجات والعلبمات، وا 

/ و.ت.و/ ـ.ع.ت/ في قبوؿ التمميذ 14الوزاري رقـ  بالملبحظات حسب ما جاء في المنشور
في السنة الأولى مف التعميـ المتوسط، وورد أيضا أنو إذا تغيب التمميذ عف الامتحاف فإف 

 ذلؾ يحرمو مف الانتقاؿ ميما كاف معدلو السنوي في التقويـ المستمر.
 . أدوات التقييم في امتحان تقييم المكتسبات1
 الكفاءةفيم طبيعة  .1-1

 قصد تحقيقيا عبر المسار الدراسي إف عممية التعمـ تكوف مسبوقة بأىداؼ تعميمية
 و لمجموعة مف الكفاءات والمياراتأو مدى اكتساب ،ومسألة تحقيقيا مرىوف بمستوى المتعمـ

ينبغي أف يكوف ىناؾ  ،وذلؾ انطلبقا مف قدراتو، ولكي تكوف عممية التعمـ ىادفة ومنظمة
ويقتضي  المتعمـ وفحص لقدراتو عمى بناء التعممات واكتساب الموارد وتوظيفيا تقويـ لمستوى
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ذلؾ تحديد أدوات تقييـ تجعؿ عممية تقييـ الكفاءات المكتسبة دقيقة وخاصة باعتبارىا عممية 
فاصمة لمستوى المتعمـ سواء معرفيا، ومياريا، وجدانيا، والتي عمى أساسيا تختمؼ الأىداؼ 

وية، فيي أداة ذات طابع تشخيصي باعتبار أنيا تعبر عف استعدادات المتعمـ التعميمية والترب
باكتساب الكفاءات والمعارؼ، ونقاط ضعفو وقوتو، علبوة عمى ذلؾ فإنيا ذات طابع 

 جات والعلبمات.عمى المتعمـ وتحدد مستواه بالدر  تحصيمي كونيا تطمؽ أحكاـ تقديرية
ة يجتازىا حائزا عمى مجموعة مف المكتسبات يكوف المتعمـ في نياية كؿ مرحمة دراسي

والميارات نتيجة تعممو في أثناء ىذه المرحمة، ومع نيايتيا يكوف قد اكتسب العديد مف 
الكفاءات التي كاف سطرىا المنياج التربوي، وفي ىذا السياؽ نجد الكفاءة الشاممة وىي مف 

جممة الأىداؼ المحققة في العممية والتي تحيؿ إلى  ،المفاىيـ الجديدة لمناىج الجيؿ الثاني
حسب ما أتى بو  ،أو سنة دراسية ،أو طور ،التعميمية، سواء كانت في نياية كؿ مرحمة

، أي أف 1المنياج، فالكفاءة يُشار إلى أنيا: "ىدؼ إجرائي في وضعية معينة مف الإنجاز"
ميمية يضع المعمـ الغاية واليدؼ يكوف مسطرا قبؿ بدء عممية التعمـ، وأثناء العممية التع

التمميذ في وضعيات مشكمة نقصد بيا تمؾ المواقؼ التي تستفز ذىنو وتدفعو لمتفكير 
وذلؾ مف خلبؿ استثمار المعارؼ  ،والبحث، حيث تطمب ىذه الوضعيات الوصوؿ إلى حموؿ

مف أجؿ التوصؿ إلى حموؿ  ؛ينياتسبات القبمية لصقؿ الميارات وتحسوتطويع المك
بات التي تعترضو في حياتو اليومية نتيجة ما يؤىؿ المتعمـ إلى تجاوز العقا لممشكلبت، وىذ

 اكتسابو الخبرة في التفكير الدقيؽ وابتكار استراتيجيات تمكّنو مف التأقمـ والتكيّؼ مع بيئتو.
تعبّر الدلالة في الوضعيات المشكمة عمى قياـ وارتباط ىذه الأخيرة بصفة الواقعية 

مستنبطة مف المجتمع والبيئة، بحيث يكوف لدى المتعمـ خمفية  واعتمادىا عمى معطيات
مسبقة عف المشكمة التي تواجيو فلب يستطيع أف يخوض غمار تجربة ما دوف أف تكوف لديو 

يؤدي إلى عجزه ونفوره عف التعمـ؛ معمومات أو أي دراية بموضوع المشكمة، الشيء الذي 
فعو إلى الفضوؿ والاستكشاؼ والرغبة في إيجاد لذلؾ فإثارة ذىف المتعمـ بمحفزات واقعية يد

حموؿ لموضعيات المشكمة التي يسطرىا المعمـ ويحرص عمى تنظيميا لكي لا يختمط الأمر 
 عمى المتعمـ.
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تمثؿ الكفاءات العرضية "مجموعة المواقؼ والخطوات الفكرية والمنيجية المشتركة بيف 
، فيي ليست 1اء إعداد مختمؼ المعارؼ"مختمؼ المواد والتي يجب اكتسابيا وتوظيفيا أثن

تابعة لمادة معينة بؿ ترتبط بجميع المواد الدراسية مثؿ؛ القراءة والكتابة فيما ضروريتاف لكافة 
المواد، فالمغة العربية التي تعتبر كفاءة عرضية كونيا مشتركة بيف المواد الدراسية الأخرى، 

 المواد.المتعمـ في دراستو لباقي  والتحكـ فييا يساعد
صيغت الكفاءة الشاممة في المنياج عمى أف "يكوف المتعمـ قادرا عمى استعماؿ  لقد 

المغة العربية كأداة لاكتساب المعارؼ وتبميغيا، مشافية وكتابة بشكؿ سميـ في وضعيات دالة 
، إف ىذه الصياغة قد حددت ما 2مف الحياة الاجتماعية واستعماليا عبر الوسائط التكنولوجية"

ف الناحية المعرفية ب عمى المتعمـ تعمّمو بالنسبة لمغة العربية، حيث يمكنو استعماليا ميج
اكتساب المعارؼ وتنمية أفكاره ورصيده المغوي، وتنظيـ المعمومات التي يكتسبيا والعممية في 

وتصحيحيا، فكما أشرنا إلى أىمية المغة التي تعد الأرضية الأساسية التي ينيض بفعميا 
خاصة في تعمّمو لمختمؼ المواد، فيي المنطمؽ الذي يبدأ المتعمـ بو مشواره الدراسي  المتعمـ

 تساب المعارؼ.وبالتالي تحكمو في المغة واستخداميا لمتعمـ واك
ومف الأىداؼ التي حدّدىا المنياج فيي كفاءة يتمكف منيا المتعمـ ويوظفيا في تعميمو  

بيذه الخاصية المعرفية لمغة فحسب بؿ أضاؼ  دليؿ امتحاف تقييـ المكتسباتولـ يكتؼِ 
أيضا الخاصية التبميغية التواصمية لمغة، فتواصؿ المتعمـ عف طريؽ المغة بشكؿ سميـ 
وصحيح مع أقرانو ومحيطو الاجتماعي يمكّنو مف الوصوؿ إلى حموؿ لممشكلبت التي 

ف تحكـ في توظيفو للبستعماؿ المغوي سواء كاف شفويا أ و كتابيا، يمكنو مف تواجيو خاصة وا 
حؿّ الوضعيات المشكمة التي تكوف أساسا مستنبطة مف واقعو الاجتماعي، وبالتالي يستعمؿ 

 المغة أيضا في الجانب التكنولوجي عبر وسائؿ الاتصاؿ الحديثة.
ت عمى جانبيف أساسييف لمغة؛ الأوؿ الجانب المعرفي أي إف ىذه الصياغة قد ركّز 

معارؼ، والجانب التواصمي استخداـ المغة كأداة لمتواصؿ والتبميغ، استخداـ المغة لاكتساب ال
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الكفاءة الختامية، فيي "كفاءة مرتبطة بميداف مف بنا بما يسمى لإف ىذيف العنصريف يحيلب
التحكـ في الموارد، حسف استعماليا، "المياديف المييكمة لممادة، وتعّبر بصيغة التصرؼ 

ذ في نياية الفترة الدراسية لميداف مف المياديف المييكمة ظر مف التمميتعما ىو من "تحويميا
 .1لممادة"

فكؿ مادة دراسية تضـ كفاءة ختامية وينبغي لمتمميذ اكتساب التعممات المنصوص 
عمييا في كؿ مادة أثناء مساره الدراسي، وىذا انطلبقا مف مركبات الكفاءة الختامية باعتبار 

؛ لذلؾ يـ التمميذ عميو بشكؿ دقيؽ وكما ينبغي أف يكوفأنيا مفيوـ عاـ وشامؿ، لا يمكف تقي
ت الكفاءة الختامية إلى مركبات لتحديد تقييـ مستوى كفاءة التمميذ، فالتحكـ في الموارد جُزئ

بصيغة التصرؼ يشير إلى تحكـ التمميذ لممعارؼ والميارات والقيـ التي  يكأوؿ مركب فكر 
أي استغلبؿ الميارات والقيـ بما يخدـ  .مشكلبتمف كؿ مادة، ثـ يوظفيا في حؿ ال يكتسبيا

الموقؼ التعميمي واستثمار المعمومات المكتسبة وتوجيييا لحؿ الوضعيات المشكمة ثـ 
تحويميا إلى مسارات لمتواصؿ والتبميغ، فيذه المركبات تشخص بشكؿ أساسي الأىداؼ التي 

يا إلى ميتعممات المكتسبة وتحو استغلبؿ ال يسعى إلى تحقيقيا مف المتعمـ لكؿ مادة مف خلبؿ
 كفاءات، وبالتالي يبني سموكو عمى مجموعة مف القيـ التي تؤثر عميو وعمى شخصيتو.

استعماؿ المغة كأداة باكتساب المعارؼ والتواصؿ والتمكف منيا مشافية وكتابة إف 
اصؿ والتو  يحيمنا إلى الكفاءات الختامية الأربع المنصوص عمييا وىي كفاءة فيـ الخطاب

 الشفوي، كفاءة الأداء القرائي، كفاءة فيـ المكتوب، كفاءة الإنتاج الكتابي.
 فيم طبيعة المتعمّم .1-2

يعتبر المتعمـ ىو المستيدؼ في العممية التربوية والتعميمية، حيث تسعى المنظومة 
عداده  لممشاركة في التربوية بمختمؼ ىياكميا ووسائميا إلى تربية المتعمـ وتنشئتو وتوجييو، وا 

بناء المجتمع وتطويره بشكؿ منتج ومثمر، وذلؾ بمختمؼ الوسائؿ والطرؽ البيداغوجية 
المسايرة لعممية التعمـ وفؽ مراحؿ منظمة، فالمتعمموف يختمفوف بقدراتيـ واستعداداتيـ 
وقابميتيـ لمتعمـ، دوف أف ننسى دور المعمـ في توجيييـ والعمؿ عمى إكسابيـ الخبرات 

ؿ الإيجابي مع ىياكؿ عممية التدريس المختمفة بشكؿ يحقؽ الأىداؼ المنشودة في والتفاع
 .العممية التعميمية

                                                           
 .09المجنة الوطنية لممناىج: مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي، ص: -1



 

38 

طبيعة المتعمميف، إذ أف لكؿ متعمـ  ؼوىذا ليس بالعمؿ السيؿ وذلؾ لاختلب 
خصائص خاصة بو تؤثر في قابميتو لكؿ جديد في العممية التعميمية خاصة تلبميذ المرحمة 

يا أىـ مرحمة في المسيرة التعميمية، وأكبر دليؿ عمى ذلؾ إلغاء امتحاف نياية الابتدائية، كون
مرحمة التعميـ الابتدائي واستبدالو بما يسمى بامتحاف تقييـ المكتسبات وىو امتحاف شامؿ لكؿ 

ييدؼ إلى تقييـ الكفاءات المستيدفة في  الابتدائية؛خامسة السنة الما يدرسو التمميذ خلبؿ 
يا في مساره مكتسبات كؿ تمميذ لعلبجيا وتعديمي يضا يشخص النقائص فوأ ،المناىج
 الدراسي.
وىذا الانتقاؿ المفاجئ أثار ضجة كبيرة، خاصة لدى المتعمميف، حيث جاء في دليؿ  

تقييـ المكتسبات لمغة العربية أف "الامتحاف السابؽ لنياية التعميـ الابتدائي كاف يحدث رىبة 
إبراز قدراتيـ  سموكيـ التربوي وىذا ما يعيقيـ عمىيف، فيؤثر في وقمقا في نفوس المتعمم

، 1ويمتد القمؽ إلى الأولياء لاعتبارات عدّة، منيا خصوصا صغر سف أطفاؿ ىذه المرحمة"
فكما قمنا سابقا فإف ىذه المرحمة ىي مف أىـ مراحؿ التعميـ كونيا التجربة الأولى في الحياة 

قرار إلغاء فيو، سواء بالسمب أو بالإيجاب، فار مفاجئ يؤثر المدرسية لمطفؿ، حيث أف كؿ قر 
أثر إيجابي عمى التلبميذ وخاصة  امتحاف نياية مرحمة التعميـ الابتدائي الموسوـ بالفحص

عمى نفسيتيـ، وذلؾ لما كاف يضفي عمييـ مف خوؼ ورىبة وضغوطات نفسية، كما أنو منح 
 للؤستاذ والتمميذ أريحية في التعامؿ مع الاختبارات.

التمميذ في ىذه المرحمة يكوف حساسًا جدا حيث يجب عمى المعمـ مراعاة نفسيتو إف 
والتي تعتبر العامؿ الميـ الذي يقود ويوجو  ؛ننسى دور الأسرةوحاجاتو ورغباتو دوف أف 

كاف جؿّ القمؽ والضغط الذي يعانيو  الفحص،الطفؿ في ىذه المرحمة، فقبؿ إلغاء امتحاف 
التلبميذ ناجـ عف ضغط الأولياء، الأمر الذي يدفع ببعض التلبميذ إلى اليروب مف المنزؿ 

لمعدلات، ىذا ما يبيّف أف ىاجس الامتحاف خرج خاصة خلبؿ فترة الإعلبف عف النتائج وا
بفعؿ الضغط الرىيب الذي يعاني  ؛عف أسوار المدرسة ليصؿ إلى الأسرة وينتشر اجتماعيا

منو الجميع وىذا دليؿ أف قمؽ العائلبت راجع بالأساس إلى الأىمية البالغة التي يولييا 
التمميذ عمى الفيـ والإدراؾ  الأولياء لمنقطة كمعيار لمنجاح دوف الاكتراث بمدى قدرة

 والاكتساب.
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بؿ  ؛مف ىذا المنبر نلبحظ أف الضغط لا يتوقؼ فقط خلبؿ فترة التحضير للبمتحاف
كونيا تزرع في نفوس الأطفاؿ  ؛يتعدى ذلؾ إلى فترة ترقب النتائج والتي تعد المرحمة الأخطر

ا مف رد فعؿ الأولياء، لكف الرعب النفسي لما يدفعيـ كما قمنا سابقا لميروب مف المنزؿ خوف
بعد إلغاء امتحاف نياية مرحمة التعميـ الابتدائي واستبدالو بامتحاف تقييـ المكتسبات الذي أعاد 
ضبط الأمر والذي خص بالتحديد الأقساـ النيائية كأفضؿ حؿ لإنياء التعامؿ مع ىذه 

عاد الإقصاء المعتمد الخصوصيات خاصة عند إعداد أداة التقييـ المقترحة، لذلؾ لابد مف إب
عمى التنقيط أي بمعنى أف امتحاف تقييـ المكتسبات لا يعتمد عمى نقاط وعلبمات لتقييـ 
التلبميذ، بؿ عمى ملبحظات تسمى بالتقديرات، وىذه الملبحظات والتقديرات لا تعني أف 

التفكير والاستيعاب لدى التمميذ؛ لأف ىذا  الإجابة صحيحة أـ خاطئة بؿ تعني درجات
دفو تقييـ الكفاءات المستيدفة وليس درجات حفظيـ لمدروس، فيو يركز عمى الامتحاف ى

بدؿ الحفظ ولا تحتسب نتائج ىذا التقييـ في الانتقاؿ إلى مستوى أعمى  الفيـ والاستيعاب
 فامتحاف المكتسبات يركز عمى التحصيؿ بدؿ النتائج.

 . مستويات التفكير1-3
ميّزه عف باقي الكائنات الحية بنعـ عديدة مف بينيا نعمة لقد خمؽ ا﵀ تعالى الإنساف و 

التفكير، لذا عنيت جميع المدارس الفمسفية والفكرية والتربوية بتنمية الفكر والتفكير لدى 
المتعمـ كي يصبح أكثر قدرة لمواجية الصعوبات والمشكلبت التي تعترضو في مختمؼ 

يؼ التفكير مف بيف ىذه التعريفات أف جوانب الحياة وقد تباينت وجيات النظر حوؿ تعر 
، أي أف التفكير ىو أداة 1"التفكير عممية معرفية وفعؿ عقمي عف طريقو تكتسب المعرفة"

نظرا "و الفرد لتعمـ معرفة جديدة وليس مف شؾ أف لكؿ فرد أسموبو الخاص في التفكير 
لاختلبؼ مستوى تحصيؿ المعمميف في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي فإف أداة التقييـ لامست 
سواء مف حيث ىيكمتيا أو مف حيث درجات التقدير مختمؼ مستويات التفكير والأداء لإقرار 

 ـ، معنى ىذا أف طبيعة أداة التقيي2جية وتحقيقا لمتقييـ الإيجابي مف جية" مفمستوى التحكـ 
الفروؽ الفردية لدى  في امتحاف تقييـ المكتسبات راعت مختمؼ مستويات التفكير وراعت
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التلبميذ، ذلؾ أف مختمؼ مستويات التفكير تختمؼ مف تمميذ لآخر ومف غير المعقوؿ أف 
 يتساوى الجميع في السموؾ والقدرات والتفوؽ المدرسي.

يمي وتشخيصي، معنى ىذا أف تتميز أداة التقييـ بالشمولية وتعتمد عمى بعديف تحص
طبيعة التقييـ اعتمدت مجموعة مف المعايير لرصد مختمؼ مستويات التفكير لدى المتعمميف 

ذلؾ ما يصطمح عميو بالبطاقة التحميمية ز بيف مستويات التلبميذ، و والتي مف خلبليا نميّ 
حتراـ الفروؽ الفردية لتقويـ الكفاءات الختامية والشاممة لدى المتعمميف في جميع المواد، إف ا

بيف التلبميذ يبدأ أولا مف الأسرة ثـ المعمـ لذلؾ ومف البدييي ضرورة فيـ التمميذ مف طرؼ 
الأولياء والمعمميف مف خلبؿ تقييـ الخبرات الأولى لحياتو واحتراـ الفروؽ الفردية وفيـ تأثيرىا 

ة التربوية عمى حساب ىذه في تحديد الميولات والأنماط السموكية التي تستيؿ تكييؼ العممي
 العوامؿ.

إف اختلبؼ نسب الذكاء بيف الأفراد وتحديدا التلبميذ داخؿ القسـ الواحد، الأمر الذي 
ذلؾ وجب عمى الأولياء فيـ ىذه ليجعؿ ميزة التفوؽ بيف الدارسيف حكرا عمى البعض منيـ، 

عمى تنمية الجوانب وذلؾ مف خلبؿ مساعدة أبنائيـ بالتدريب المستمر والعمؿ  ؛الفروقات
التي لا يتحكموف فييا والتي تؤثر عمى تحصيميـ الدراسي، ومف خلبؿ إعطائيـ الحرية في 
التعبير عف آرائيـ وأفكارىـ ومنحيـ الفرصة لاكتشاؼ مواىبيـ وميولاتيـ لتحديد أىـ الآفاؽ 

تو الفكرية وسبؿ النجاح والتفوؽ لكؿ تمميذ في المجاؿ الذي يبدع فيو، وبالتالي تنمو قدرا
 .والعقمية مف خلبؿ تشجيعو وتوجييو ومنحو الحرية في ممارسة إبداعاتو

الأولياء الابتعاد عف المقارنة بيف الأطفاؿ حتى لا  ومف ىذا المنطمؽ وجب عمى
لذا يجب احتراـ قدراتيـ العقمية ومكتسباتيـ  ؛تيـ الشعور بالفشؿ والإحباطانفسي يزرعوف في

يـ لمحصوؿ عمى معدلات تفوؽ قدراتيـ العقمية، ذلؾ أف لكؿ طفؿ الفردية وعدـ الضغط عمي
ميزة خاصة بو في التعمـ، لذلؾ فإف أي سموؾ يصدر عف الفرد ىو مصمحة جميع الأبعاد 

والتكويف العقمي  ،التي تسبب ظيور الفروؽ الفردية بصورتيا التي يتميز بيا فرد عف آخر
 .طبقا لما يظير مف قدرات عقمية خاصة ،المعرفي يختمؼ مف فرد لآخر

ف متفاوتوف في القدرات العقمية، فيناؾ مف يكوف تفكيره بسيط وىناؾ مف إف المتعممي 
يكوف تفكيره إبداعي، لذا فإف امتحاف تقييـ المكتسبات يراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف 

لآخر مف خلبؿ إقرار مستوى  ومف بينيا التفكير الذي كما قمنا سابقا أنو يختمؼ مف تمميذ
ميوؿ التلبميذ وقدراتيـ مف خلبؿ  عفالتي يكتسبيا التمميذ لمكشؼ  ؛التحكـ في الكفاءات
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ج االمني فيإنجاز التقييـ لموصوؿ إلى تحصيؿ الكفاءة بنوعييا الشاممة والختامية، كما جاء 
تقييـ إيجابي يوصمنا  وبالتالي الوصوؿ إلى ،والطريقة المعتمد عمييا في النظاـ البيداغوجي

حصاء التلبميذ  لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة ومعرفة مدى وصوؿ المعمومات لممتعمميف وا 
 ومعرفة مستويات تفكيرىـ والعمؿ عمى تنميتيا.

 . شروط إعداد أدوات التقييم1-4
الوصوؿ إلى يعود نجاح العممية التقييمية إلى اختيار أداة تقييمية تؤىؿ ىذه العممية 

 دقيقة، ومف الشروط التي ينبغي مراعاتيا عند اختيار أداة التقييـ ما يمي: نتائجل
إف مجمؿ المعارؼ والموارد المجندة طواؿ الفترة الدراسية ينبغي أف تخضع لمقياس ومدى  -

دماجيا في وضعيات مشكمة دالة، أي تقييـ مكتسبات المتعمـ  تحكـ المتعمـ فييا واستعماليا وا 
 الابتدائي يتواصؿ التلبميذ مشافيةعمى مدى المسار الدراسي، ففي "نياية مرحمة التعميـ 

قراءة معبرة مسترسمة نصوصا مركبة ومختمفة الأنماط تتكوف مف  وفبمغة سميمة ويقرأوكتابة 
، فيذه 1مشكولة جزئيا يفيميا وينتجيا كتابة في وضعيات تواصمية دالة" كممةمائة وخمسيف 

يمكف تقييميا بتحديد مدى تحكـ المتعمـ في  )السنة الخامسة( الكفاءة الشاممة لمطور الثالث
القراءة المسترسمة والتعبير الشفيي والكتابة السميمة الخالية مف الأخطاء واستغلبؿ ىذه 

 الكفاءات لمتواصؿ وحؿ المشكلبت.
مياديف المغة العربية لو خصوصيتو وكفاءتو المراد اكتسابيا، والتي مف إف كؿ ميداف  -

لمرجو الوصوؿ إليو، إذ يجب مراعاة ىذه الخصوصية عند إعداد تختمؼ باختلبؼ اليدؼ ا
لتقييـ كفاءة الأداء القرائي القائـ عمى معايير  إعداد أداةأداة التقييـ، فمف غير الصحيح 

معينة تخص طبيعة الكفاءة وتطبيقيا واعتمادىا عمى كفاءة إنتاج التعبير الكتابي فرغـ 
أنو ينبغي التمييز بيف ىذه الكفاءات واعتماد أداة تقييـ اشتراؾ الميدانيف في لغة واحدة إلا 

 ملبئمة وخصوصية كؿ ميداف.
 معايير  إذ أف لكؿ كفاءة ختامية ،سبؽ وأشرنا إلى ضرورة التمييز بيف الكفاءات الختامية -

، أي أنو جممة المواصفات 2محددة، والمعيار ىو "النوعية التي يتصؼ بيا منتوج التمميذ"
كفاءاتو المكتسبة،  عمى لى تقييـ إمكانيات التمميذ ونستطيع إطلبؽ أحكاـالتي تؤىؿ إ

وبالتالي ينبغي أف تكوف دقة في اختيار معايير كؿ كفاءة ختامية بحسب خصوصية كؿ 
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زء لا يتجزأ مف واحدة منيا سواء الكتابية أو الشفوية، والمعايير نوعاف "معيار الحد الأدنى ج
لمحكـ عمى كفاءة التمميذ، أما معيار النوعية فيو غير مشترط في  المعتمد الكفاءة وىو الشرط

نما تممكو يمنح إضافة لتقييـ المنتوج وعدـ تممكو لا يعاقب ويحاسب المنتوج  كفاءة المتعمـ، وا 
، إذ ينبغي التمييز جيدا عند اختيار المعايير والتأكد مف عدـ تكرارىا الذي 1عمى عدـ تممكو"

ميذ في الخطأ مرتيف أو أكثر، وبالتالي يجب فصؿ كؿ معيار عف غيره يؤدي إلى أف يقع التم
 حتى نتجنب محاسبتو وتقييمو عمى نفس الخطأ مرتيف.

لتي وضعتيا ايتطمب صياغة المعايير لكؿ كفاءة ختامية الاطلبع عمى المعارؼ والموارد  -
المجنة الوطنية لممناىج كونيا تخضع لمدراسة الدقيقة مف قبؿ مختصيف في المادة وبالتالي 
يكوف المعيار عمى توازي مناسب مع الموارد التي يتمقاىا المتعمـ، ويتـ التقييـ بشكؿ سميـ، 

 المعمـو المنياج والدليؿ  بيفكما نرى أف عممية التقييـ عممية متكاممة مترابطة الحمقات 
 والنشاطات التعميمية، وبمجرد حذؼ حمقة يحدث خمؿ في إحدى العمميات الدراسية.

إف تقييـ المكتسبات لا يكوف باسترجاع المعارؼ والموارد بطريقة مباشرة وبصورة واضحة  -
نما التقييـ الجيد يكوف عف طريؽ تحويؿ ىذه الموارد ودمجيا للبستعماؿ وفؽ السياؽ  وا 

عدى الاجترار المعموماتي وتكديس المعارؼ في الذىف، فعممية التعمـ لا المطموب، فيو يت
 ؛يمكف ربطيا بشكؿ مباشر بصفة التراكمية أي تراكـ وتكديس المعمومات بشكؿ كمي ومعدود

 يمكفوعمى أساسو تنطمؽ عممية تقييمو، فينا لا  ما يجعؿ المتعمـ مجرد صندوؽ يمتمئ،م
خضاعيا للبستعماالموارد  تحويؿ  ؿ في المواقؼ والمشكلبت.وا 

أحدث الإصلبح والتحديث في المناىج وفرة في المصطمحات البيداغوجية والتربوية، قد  -
وحتى تدوينيا بشكؿ مبالغ،  ؛تأثر المعمميف بيا لدرجة تداوليا بشكؿ كبير أماـ التلبميذ

تّـ منع  وبالتالي قد يؤثر ىذا عمييـ ويشتت انتباىيـ عف فيـ واستيعاب الدروس "وليذا
استعماؿ وتدويف ىذه المصطمحات مثؿ؛ الوضعية الانطلبقية الأـ، الوضعية المشكمة، 

، وليذا يمنع 2التقويـ... والتي وجدت لييكمة وتنظيـ المناىج أو لضبط وتسيير التعممات"
 شفويا أو كتابيا أماـ التلبميذ.استعماليا 

والذي يعتمد  (الموضوع) :طمحواستعماؿ مص (الوضعية والمشكؿ) :استبعاد مصطمحات -
وتسمية )الأسئمة(. أي الغاية المراد الوصوؿ إلييا عوض  )المطالب(عمى أساسو التقييـ، و
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السندات بأسمائيا الأصمية حتى يتصرؼ عمييا التمميذ ويميزىا ويستعمميا في موضوعات 
مى أخرى فلب ينحصر استعماليا في الموضوع المقدـ إليو فحسب، فيجب أف يتعرؼ ع

الخريطة كونيا وسيمة لمعرفة الموقع والمسافات ولا ينحصر في معرفة كونيا سندا في 
 موضوع واحد فقط، حتى يحسف التعامؿ مع السند في أي موقؼ تعميمي.

عممية وضع المطالب تركيزا ودقة بحيث تكوف واضحة غير مبيمة ولا تخضع  تتطمب -
لضماف جودة المواضيع و  لمتأويؿ فتكوف إجابة واحدة محددة، حتى لا يتشتت ذىف المتعمـ.

المقترحة لمممتحف يجب أف تشمؿ أداة التقييـ عمى مجموعة مف الأسناد التي تعد موارد 
اعتماده في الإجابة وتدعيميا مف  السياؽ الذي ينبغي مضافة يستثمرىا المتعمـ في تحديد

 خلبؿ تمؾ الأسناد.
مكفاءات الختامية يتطمب تحديد مجموعة مف المعايير والتي لإف إرساء الموارد الضرورية  -

بدورىا تضـ مجموعة مف المؤشرات ويعتبر المؤشر "إشارة أو علبمة أو عرض... يشير إلى 
نفحصو... فالمؤشرات ىي التي تمكننا مف الحكـ عمى مقدار  حالة الموقؼ الذي نختبره أو

، أي أنيا تعبر عف مدى تحكـ المتعمـ في المعيار ومدى نجاح أو 1ما يتحقؽ مف المعايير"
شارات دالة عميو.  فشؿ التحكـ فيو مف خلبؿ إعطاء ملبمح وا 

لأداء مف تقييـ الكفاءات إلى تحديد مجموعة مف المعايير وتحديد مستويات ا يؤدي -
خلبؿ سمـ التقدير، وذلؾ بتعييف درجة التحكـ في المعيار كما حدد في الدليؿ، وتختمؼ 
التقديرات باختلبؼ الفروؽ الفردية بيف المتعمميف فدرجة التحكـ "أ" تمثؿ تحكـ أقصى و"ب" 

عمؽ تحكـ مقبوؿ و"ج"، تحكـ جزئي و"د" تحكـ محدود، إضافة إلى مستوى التمايز الذي يت
رات المقترحة وتكوف صحيحة ذات طبيعة إبداعية مرتبطة ابة التي تكوف خارج الخيابالإج

 بمستويات التفكير العميا.
 :طبيعة التقييم في المغة العربية .1-5

إف تحديد مدى اكتساب الميارات المستيدفة يتطمب عممية تقييـ تتعمؽ بالكفاءات 
كفاءة مما يجعؿ نمط التقييـ ومدتو  الختامية، وتختمؼ طبيعة التقييـ حسب خصوصية كؿ
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فالجدوؿ الموضح يبيّف مستوى الكفاءة المرتبطة  مرتبط بالكفاءة والمعايير الخاصة بيا.
 .1بالتقييـ ونوعو وفترة تنفيذه

 عدد المعايير فترة التقييـ نمط التقييـ الكفاءة
 9 متابعة مستمرة شفوي كفاءة فيـ الخطاب والتواصؿ الشفوي

 7 فبيؿ فترة التقييـ شفوي الأداء القرائيكفاءة 

كفاءة فيـ 
 المكتوب

 فيـ المحموؿ الفكري
 كتابي

 

6 

 6 فيـ المحموؿ المغوي

 6 كتابي كفاءة الإنتاج الكتابي
 يتضمف مستوى الكفاءة المرتبطة بالتقييـ( 01)جدوؿ رقـ:

المستمرة مف تحقيؽ تقييـ كفاءة الخطاب والتواصؿ الشفوي يكوف مف خلبؿ المتابعة 
الوعي المغوي والتمكف مف الاستعماؿ الصحيح والسميـ لمغة في مواقؼ تواصمية ذات دلالة، 

والمشاعر مف خلبؿ المغة والتمكف  أي تقويـ مستمر لقدرات المتعمـ عمى التعبير عف الأفكار
لتواصؿ مف ىذه الكفاءة يساىـ في التغمب عمى الصعوبات التي تواجو المتعمـ مف خلبؿ ا

تمكف مف  ىذه الكفاءة دقيؽ فالمشافية تممؾالجيد المبني عمى الاستعماؿ المغوي، ويكوف 
"الالتزاـ بآداب الاستماع، اكتشاؼ مدى تحكـ المتعمـ في معايير ىذه الكفاءة والمتمثمة في 

إداؾ موضوع الخطاب وفكره الأساسية، تدويف رؤوس الأقلبـ، التجاوب مع التعميمات، 
 .2ة في تحميؿ الخطاب، والسير، توظيؼ أفعاؿ القوؿ المناسبة"المشارك

يكوف قبؿ فترة وبالنسبة لكفاءة الأداء القرائي فالتقييـ كذلؾ يجري بشكؿ شفوي عمى أف 
القراءة نشاطا ضروريا لابد مف جميع المتعمميف أف يخضعوا ليذا  الامتحاف، بحيث تعد

النشاط أثناء سير الحصص الدراسية، الأمر الذي يمكنيـ مف القراءة السميمة وتنمية زادىـ 
المغوي والمعرفي، ومعرفة العلبقات المغوية بحسب معناىا الصحيح الذي يمكف المتعمـ مف 

ساب عف طريؽ التحكـ الجدي في مجموعة مف المعايير القراءة السميمة، ويكوف ىذا الاكت
قراءة وحدات لغوية كاممة قراءة مسترسمة، قراءة معبرة عف المعاني، احتراـ علبمات "وىي 
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الوقؼ وتمثميا، استخداـ التنغيـ والنبر، احتراـ الوصؿ والفصؿ، إبراز علبمات وقؼ قواعد 
 .1القراءة، مدة القراءة"

 وب. كفاءة فيم المكت1-6
تعد ميارة فيـ المكتوب مف الميارات التي يصعب الاستغناء عنيا، فيو عبارة عف 
عممية تفاعمية تتـ بيف المتعمـ والنص المكتوب يتضمف نشاطا لغويا يكتشؼ المتعمـ مف 
خلبلو الرموز والأصوات المغوية ليحمميما مف أصوات منطوقة إلى مكتوبة، وعمى ىذا 

المكتوب مكانة مميزة في مناىج الجيؿ الثاني وذلؾ بالترميز  الأساس فقد احتؿ ميداف فيـ
، فيو تقييـ كتابي يتـ بإعداد اختبار ينجز كتابيا 2عمى المتعمـ وحده محور العممية التعميمية

نظاميف )نظاـ المحموؿ الفكري ونظاـ  ىفترتو ومدتو تكوف محددة وفؽ المنشور وىو مجزأ إل
 المحموؿ المغوي(، ولكؿ منيما معايير محددة يتـ بموجبيا تقييـ إجابات التلبميذ:

 :فيم المحمول الفكري .أ.6.1
 :3( معايير وىي كالتالي06لو )

 تحديد الفكرة العامة المعالجة في النصّ. -
 تحديد معمومات صريحة في النصّ. -
 تفسير ظاىرة في النصّ وتبيانيا. -
 استخلبص فكرة ضمنية مف النصّ. -
 اختيار مقطع وتبريره. -
 التعبير عف رأي أو عرض وجية نظر. -

 :المحمول المغوي .ب.6.1
 معايير وىي: 06يتضمف 

 الاستبداؿ في فقرة. -
 إعادة ترتيب الجمؿ. -

                                                           
 .05، ص:وزارة التربية الوطنية: دليؿ تقييـ المكتسبات  -1
عبد اللبوي نجاة، ديف العربي: منيجية تدريس ميارة فيـ المكتوب في ضوء مناىج الجيؿ الثاني )السنة أولى ابتدائي  -2

، 2021جامعة الطاىر مولاي، سعيدة )الجزائر(، ، 1، العدد13آدابيا، المجمد أنموذجا(، مجمة عموـ المغة العربية و 
 .1591ص:

 .08، ص:وزارة التربية الوطنية: دليؿ تقييـ المكتسبات -3
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 تشكيؿ فقرة أو تصحيحيا. -
 ي الفقرة.استعماؿ علبمات الوقؼ ف -
 التحويؿ الصرفي لفقرة. -
 الرسـ الإملبئي لفقرة. -
 :كفاءة الإنتاج الكتابي. 1-7

ىو تقييـ كتابي تكوف مدتو المحددة وفؽ المنشور الوزاري، وىو في المجاؿ التربوي 
المساندة لمكتابة المعبّرة عف أفكارىـ  يعني "اكتساب الطلبب الأدوات والعوامؿ الموجستية

ورغباتيـ بعبارات صحيحة سميمة خالية مف الأخطاء بدرجة تناسب مستواىـ وعواطفيـ 
المغوي وتمرينيـ عؿ التحرير بأساليب جمالية وفنية وتعويدىـ الدقة في اختيار الألفاظ 

، فالتعبير الكتابي ىو 1الملبئمة وتنسيؽ الأفكار وترتيبيا وجمعيا وربطيا بعضيا ببعض"
لتلبميذ عف أفكارىـ وأحاسيسيـ وفؽ أسموب فني وجميؿ يعتمد كتابة فنية يعبّر مف خلبليا ا

عمى تسمسؿ الأفكار وربطيا بعضيا ببعض، حيث يتضمف الإنتاج الكتابي لتقييـ المكتسبات 
 معايير يعتمدىا المعمـ أثناء التقييـ وىي كالتالي: 06
 احتراـ التعميمة والميمات المرفقة. -
 وضوح التصميـ وفؽ طبيعة المنتج. -
 ترابط الأفكار وتسمسميا. -
 الالتزاـ بقواعد المغة. -
 إدراج قيمة أو تحديد موقؼ أو إبداء رأي. -
 وضوح الخط. -
 :تقييم في امتحان تقييم المكتسبات. شبكات ال2
 :. الشبكات التحميمية2-1

تعني القدرة عمى تجنيد الموارد لحؿ  موضع سابؽإذا كانت الكفاءة كما أشرنا في 
وضعيات مشكمة، فإف تقييـ ىذه الكفاءة يتطمب تحديد مجموعة مف المعايير والمؤشرات 
الدالة عمى اكتسابيا ومدى نجاعتيا في التغمب عمى صعوبات الوضعية المراد الوصوؿ إلى 

                                                           
، مذكرة ماستر، -أنموذجا-سارة باىا، ليمى معرؼ: المنتوج الكتابي وطرؽ تدريسو وتقييمو كتاب السنة الأولى متوسط  -1

 .10، ص:2021/2022ة، قسـ المغة والأدب العربي، أدرار، جامعة أحمد دراي
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ييف: "تقويـ مدى اكتساب حؿ ليا، وبالتالي يكوف التقويـ في المقاربة بالكفاءة ذو بعديف أساس
الموارد والتحكـ فييا، تقويـ كفاءة تجنيد الموارد واستعماليا الناجع في بناءات المواد 

كتساب لمموارد والمعارؼ ، أي أف عممية التقويـ لا تقتصر فقط عمى الا1والكفاءات العرضية"
ناء كفاءات أخرى، نما تتعدى ذلؾ إلى كيفية استثمارىا ودمجيا وحسف استغلبليا لبفحسب، وا  

وبالتالي فإف رصد ىذه العمميات التقييمية يتطمب تحديد آليات لوصؼ مستوى المتعمميف 
بدقة، وتعد شبكات التقويـ مف الوسائؿ الميمة فيي "أداة تسمح بحصر العمميات والأفعاؿ 

، ويعني ىذا أنو مف 2التي تحدث في وضعيات تعممية معينة واستخداميا لأغراض تقويمية"
خلبؿ ىذه الشبكات نستطيع إصدار أحكاـ حوؿ مستوى التمميذ وتحديد نقاط ضعفو وقوتو 

 3مف خلبؿ النتائج التي نستخرجيا مف ىذه الشبكات الموضحة بالشكؿ التالي:
 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التربية الوطنية والشعبية
 اسـ التمميذ:                                                   مديرية التربية لولاية:

 المؤسسة:                                                           العاـ الدراسي:

 البطاقة التحميمية لتقييـ الكفاءات الختامية في المغة العربية مرحمة التعميـ الابتدائي
 سمػػػػػػػػػػػػػػػـ التقػػػػػػػػػػػػػديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر المعػػػػػػػػػػػػػػػػػاييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر

 د ج ب أ فيـ الخطاب والتواصؿ الشفوي
     الالتزاـ بآداب الاستماع 1
     إدراؾ موضوع الخطاب وفكرتو الأساسية 2
     تدويف رؤوس الأقلبـ 3
     التجاوب مع التعميمات 4
     المشاركة في تحميؿ الخطاب 5
     سلبمة لغة التواصؿ 6

                                                           
 .28المجنة الوطنية لممناىج: مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي، ص: -1
نورة بوعيشة، سمية بف عمارة: ممارسة معممي المرحمة الابتدائية لمتقويـ في ضوء المقاربة بالكفاءات مف وجية نظر  -2

 .745الإنسانية والاجتماعية، عدد خاص، جامعة قصدي مرباح، ورقمة، )د.ت(، ص: المفتشيف التربوييف، مجمة العموـ
 .05وزارة التربية الوطنية: دليؿ تقييـ المكتسبات، ص: -3
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     توظيؼ الدلالات المفظية وغير المفظية 7
     الاسترساؿ واليسر 8
     توظيؼ أفعاؿ القوؿ 9

 تقييم كفاءة فيم الخطاب والتواصل الشفوي
 د ج ب أ داء القرائي )خارج فترة الامتحان(الأ

     قراءة وحدات لغوية قراءة مسترسمة 1
     قراءة معبّرة عف المعاني 2
     احتراـ علبمات الوقؼ وتمثميا 3
     استخداـ النبر والتنغيـ 4
     احتراـ الوصؿ والفصؿ 5
     إبراز علبمات الإعراب وفؽ قواعد القراءة 6
     مدة القراءة 7

 القرائيتقييم كفاءة الأداء 
 فيم المكتوب

 د ج ب أ أ( فيم المحمول الفكري
     تحديد الفكرة العامة المعالجة في النصّ  1
     تحديد معمومات صريحة في النصّ  2
     تفسير ظاىرة مف النص أو تبيانيا 3
     استخلبص فكرة ضمنية مف النص 4
     اختيار مقطع وتبريره 5
     وجية نظر التعبير عف رأي أو عرض 6

 تقييم كفاءة المحمول الفكري
 د ج ب أ ب( فيم النظام المغوي

     الاستبداؿ في فقرة. 1
     إعادة ترتيب الجمؿ. 2
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     تشكيؿ فقرة أو تصحيحيا. 3
     استعماؿ علبمات الوقؼ في الفقرة. 4
     التحويؿ الصرفي لفقرة. 5
     الرسـ الإملبئي لفقرة. 6

 تقييم كفاءة فيم النظام المغوي
 د ج ب أ الإنتاج الكتابي

     احتراـ التعميمة والميمات المرفقة. 1
     وضوح التصميـ وفؽ طبيعة المنتج. 2
     ترابط الأفكار وتسمسميا. 3
     الالتزاـ بقواعد المغة. 4
     إدراج قيمة أو تحديد موقؼ أو إبداء رأي. 5
     وضوح الخط. 6

 تقييم كفاءة الإنتاج الكتابي
 

 تقييم الكفاءة الشاممة
.................................................................................................................... 

 تحكـ جزئي ج تحكـ أقصى أ
 تحكـ محدود د تحكـ مقبوؿ ب

 الكفاءات الختامية(يتضمف تقييـ  02)جدوؿ رقـ:

فالشبكة التحميمية لتقييـ الكفاءات الختامية تعرض الكفاءات المراد تقييميا مع تحديد 
مجموعة المعايير الخاصة بكؿ كفاءة بالإضافة إلى مستويات التقدير، وبالتالي فيي تساعد 

بطريقة  الأستاذ في تحديد وتعييف مستوى المتعمميف وتختصر عميو الجيد والوقت واستغلبلو
منظمة ودقيقة، ويقؼ عمى نقاط قوة وضعؼ التمميذ وتصحيح القصور في عدـ التمكف مف 
تممؾ معايير معينة في الكفاءة أو عدـ تممؾ الكفاءة نفسيا، وبالتالي رصد ىذا النشاط 
وتصحيحو وتعزيز نقاط القوة فيو، فالشبكة التحميمية تحتوي عمى معمومات دقيقة لمعايير كؿ 

 فقة بسمـ التقدير وكؿ كفاءة ليا بطاقة تحميمية خاصة بيا.كفاءة مر 
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 :. مكونات الشبكات التحميمية2-2
تضـ الشبكة التحميمية عناويف الكفاءات المعنية بالتقييـ )كفاءة فيـ الخطاب والتواصؿ 
الشفوي، كفاءة الأداء القرائي، كفاءة فيـ المكتوب بجزأيو، فيـ المحموؿ الفكري وفيـ 

لمغوي، كفاءة الإنتاج الكتابي(، وكؿ كفاءة ليا جممة مف المعايير المحددة والتي المحموؿ ا
مف خلبليا يتـ تقييـ الكفاءة، والذي يتـ عف طريؽ سلبلـ التقدير، حيث تحوي الشبكة عمى 

"فتساعد المقوـ عف مدى سمـ موحد مقسّـ إلى أربعة مستويات مصنفة إلى )أ، ب، ج، د(، 
، ويكوف الحكـ بحسب تممؾ كؿ 1"عايير ومف ثـ اتخاذ القرار المناسبتمكف التمميذ مف الم

 معيار في الكفاءات الأربعة.
 :المكتسبات مع النماذج التطبيقية . تقييم كفايات المغة العربية في امتحان3
  :فاءة فيم الخطاب والتواصل الشفوي. ك3-1

فيـ الخطاب والتواصؿ الشفوي أحد الكفاءات الختامية المعنية بالتقييـ، وىي  يمثؿ
متعمقة بمياديف المغة العربية، حيث نجدىا مركبة مف مصطمحيف ميميف الأوؿ فيـ الخطاب 

 كؿ منيما شكلب ومضمونا. عندوالثاني التواصؿ الشفوي لذا وجب الوقوؼ 
طوؽ وىو مصطمح جديد جاءت بو المنفيـ الخطاب إلى ما يعرؼ بفيـ  مصطمح يشير

منياج المغة الوثيقة المرافقة للبحات التي واكبت مناىج الجيؿ الثاني، وورد تعريفو في الإص
بداء الانفعاؿ بو تصاحبو إشارات باليد  العربية لمجيؿ الثاني بأنو "إلقاء نص بجيارة الصوت وا 

ر استجابةً، بحيث يشتمؿ عمى أدلة أو بغيرىا لإثارة السامعيف وتوجيو عواطفيـ وجعميـ أكث
وبراىيف تثبت صحة الفكرة التي يدعو إلييا المتمقي، ويجب أف يتوافر في المنطوؽ عنصر 

، فيذا 2الاستمالة لأف السامع قد يقتنع بفكرة ما ولكف لا يعنيو أف تنفذ فلب يسعى لتحقيقيا..."
ف القراءة مف طرؼ المعمـ وتكو  اومسموع االنشاط يقوـ عمى إلقاء نص بصوت يكوف مرتفع

سميمة وواضحة، بحيث تؤثر عمى المتعمـ وتجعمو يُفعّؿ تركيزه وفيمو لمنص مف خلبؿ 
والتعبير عنيا فيما بعد، وذلؾ اعتمادا عمى استماعو لمنص المُمقى مف قبؿ  ،الاحتفاظ بأفكاره

 يقة تجعؿ المتعمـ مقتنعا ومنتبيا.المعمـ بطر 
                                                           

نورة بوعيشة، سمية بف عمارة: ممارسة معممي المرحمة الابتدائية لمتقويـ في ضوء المقاربة بالكفاءات مف وجية نظر  -1
 .746المفتشيف، ص: 

المجنة الوطنية لممناىج: الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية مرحمة التعميـ الابتدائي، )د. ط( الديواف الوطني  -2
 .05، ص: 2016لممطبوعات المدرسية، 
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ط يركز عمى ميارات أساسية بقصد تنميتيا وتحفيزىا وبالتالي نجد أف ىذا النشا 
للئنتاج فيما بعد، وأىميا ميارة الاستماع التي تعد مف أىـ الميارات المغوية وليا الأسبقية 
عف بقية الميارات الأخرى "فيو نشاط ذىني وليس أذني فقط، حيث تتـ معالجة الأصوات 

لسامع مف إعطاء معنى ليذه المستقبمة وتحويميا إلى كممات وجمؿ حتى يتمكف ا
، أي استقباؿ الأصوات والكممات والعبارات وترجمتيا ذىنيا حتى يتمكف السامع 1الأصوات"

مف إعطاء معنى مناسب ليا، فالاستماع يقوـ عمى تحميؿ المستقبلبت انطلبقا مف الأذف إلى 
فالاستماع "ميا الدماغ، وبفعؿ ىذه الآلية يستطيع المتمقي تمييز معاني الكممات بعد تحمي

ميارة لغوية ميمة جدا لأنو بو تكتسب المغة ويدرؾ السامع مقصود المتحدث ويتـ التواصؿ 
ذا دخؿ خمؿ في الاستماع نتج عنو أفكار خاطئة أو انقطع التواصؿ فالاستماع  بيف الأفراد وا 

الاستماع في ، ومف ىنا تتبيّف أىمية 2"والفيـ أساس العمـ، وىما أساسا المعرفة ،أساس الفيـ
التعمـ واكتساب المغة واستعماليا لمتواصؿ، فبيذه الميارة المغوية يستطيع المتعمـ استقباؿ 

عمى فيميا  االمعطيات الخارجية التي يتمقاىا مف المتكمـ )المعمـ( وتحميميا ليكوف قادر 
 ؽ الفيـ مف خلبؿ الاستماع أولا.واستيعابيا، أي يتحق

الأساس عمى ميارة الاستماع، ويرمي إلى تطويرىا نشاط فيـ المنطوؽ يعتمد بو  
وتحسينيا مف خلبؿ قراءة المعمـ لمنصوص بطريقة جيدة وواضحة ومثيرة لانتباه المتعمـ حتى 

ثراء رصيده المغوي وتعميمو مف خلبؿ فيمو لما يتمقاه و  ستقبمو عف ييستطيع التفاعؿ معيا وا 
مية ميارات الاستماع وتوظيؼ المغة مف دور في صقؿ حاسة السمع وتنفمو طريؽ الاستماع "

، وىذا يدؿ عمى مدى 3" خلبؿ الإجابة عف أسئمة متعمقة بنص قصير ذي قيمة مضمنة
فاعمية ىذا النشاط ودوره في استغلبؿ الميارات وتوظيفيا في جميع التعممات انطلبقا مف 

وىو ما  ،ج التعبيرإنتاتو وفيمو وصولا إلى القدرة عمى ميارة الاستماع لممنطوؽ ثـ استجاب
يعبّر عنو بكفاءة التواصؿ الشفوي أو التعبير الشفوي، فالغاية مف تعمـ واكتساب المغة العربية 

                                                           
 .15، ص:2008، دار الفكر ناشروف، عماف، 1طاىر أحمد الطحاف: ميارات الاستماع والتحدث في الطفولة المبكرة، ط -1
 .13، ص: 2012، دار الكتب العممية، بيروت، 1جرجيس العطية: المغة العربية تثقيفا وميارات، طأيوب  -2
ف يونس برني سراب، وآخروف: دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر، ب - 3

 .6، ص:2017-2018
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ىي "إكساب المتعمـ أداة التواصؿ اليومي وتعزيز رصيده المغوي الذي اكتسبو مف محيطو 
 .1الأسري والاجتماعي مع تيذيبو وتصحيحو"

يعني أف المتعمـ يحسف استعماؿ المغة العربية وتوظيفيا في مواقؼ تواصمية في  وىذا
بيئتو الاجتماعية التي يتفاعؿ ويعبّر مف خلبليا مع الأفراد لموصوؿ إلى حموؿ لممشكلبت، 
إضافة إلى تنمية زادىـ المغوي وتصحيح أخطائو مف خلبؿ تواصمو وكشؼ أخطائو ونقائصو 

التعبير الشفوي، فيو "أداة مف أدوات عرض الأفكار ووسيمة لمتعبير  ىذا ما يرمي إليو ميداف
بداء المشاعر، كما أنو يحقؽ حسف التفكير وجودة الأداء عف طريؽ اختيار  عف الأحاسيس وا 

عبير تالألفاظ وترسيخيا والربط بينيما وىو أداة إرساؿ لممعمومات والأفكار ويتخذ شكميف )ال
، فتحقيؽ ىذه الكفاءة يجعؿ المتعمـ قادرا عمى الإفصاح عف 2الوظيفي والتعبير الإبداعي"

مشاعره وما يختمج قمبو مف أحاسيس، وكذلؾ صياغة أفكاره والتعبير عنيا، أي تكوف عنده 
 الفكرية مف خلبؿ الحوار والتعبير.قدرة تعبيرية تواصمية تجعمو يتحدث ويناقش وينمي قدراتو 

العامة وتحقيؽ مصالحو، أو شكلب إبداعيا  وقد يأخذ شكلب وظيفيا لتسيير حياتو 
لمتعبير عف عواطفو وانفعالاتو وذوقو الفني، وىذا ما يحيمنا إلى ميارة التحدث أو الكلبـ 

 ،ثقافيةالمعرفية و ال ت النفس والفكر اعتمادا عمى خمفيتوالمتعمقة أيضا بالإفصاح عف مختمجا
ماع، فقد يطرح تساؤؿ عف سبب دمج التي اكتسبيا بالدرجة الأولى مف خلبؿ ميارة الاست

كفاءتيف في ميداف واحد، وىذا راجع إلى الارتباط الوثيؽ بيف كفاءة فيـ الخطاب وكفاءة 
"فكؿ منيما يؤثر ويتأثر التعبير )التواصؿ( الشفوي، أي بيف الاستماع والتحدث والكلبـ 

والبيئة وبالمقابؿ  بالآخر فالمتحدث يعكس في حديثو لغة الاستماع التي يسمعيا في البيت
، مما يدؿ 3"تؤثر ليجة المتحدث وأدائو وانسيابو وطلبقتو في المجتمع فتدفعو إلى محاكاتو

عمى أف المتعمـ يكتسب مف خلبؿ ميارة الاستماع لمجموع النصوص المنطوقة مف قبؿ 
المعمـ بطريقة واضحة وسميمة، تخضع لشروط الإلقاء الصحيحة والنطؽ السميـ لمحروؼ 

خاصة مع التكرار والوقوؼ المطموب لمتعمـ مما  ،ممات وترتيبيا يجعؿ المتعمـ مكتسبا لياوالك
نتاج النصوص مف خلبؿ ميارة الاستماع والإفصاح عف أفكاره والتعبير عنيا  يؤىمو لمتعبير وا 
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ومناقشتيا، الأمر الذي يؤدي إلى تطور ميارة المحادثة عنده تدريجيا وتنوع أساليب النقاش 
 ىناؾ تبادؿ بيف السامع والمتكمـ ويستفيد كؿ منيما مف ميارتي الاستماع والكلبـ.فيكوف 

"يتـ تقييـ كفاءة فيـ الخطاب والتواصؿ الشفوي بالاعتماد أساسا عمى المتابعة المستمرة 
لمستوى تحكـ المتعمـ في المعايير المحددة وفؽ الموارد المعرفية والعرضية لمغة العربية 

، إف تقييـ ىذه الكفاءة يكوف عمى مدار المسار 1اد، وكذا الموارد القيمية"ولغيرىا مف المو 
الدراسي، حيث تكوف بشكؿ متابعة مستمرة مف خلبؿ مراقبة الأستاذ وتقييمو بشكؿ دوري، 
وذلؾ عف طريؽ تحكـ التمميذ في عدد المعايير المرتبطة بكفاءة فيـ الخطاب والتواصؿ 

لكفاءات العرضية والموارد القيمية، فإذا أردنا تحديد الكفاءة الشفوي وكذلؾ إلمامو بمجموعة ا
الختامية ليذا الميداف فإننا نجدىا كما حدّدىا المنياج أف "يفيـ نصوص يغمب عمييا النمطاف 

، فيتمقى المتعمـ 2التفسيري والحجاجي، يتواصؿ شفويا في وضعيات تفسيرية وحجاجية دالة"
النمط التفسيري والحجاجي، وبيف بقية الأنماط  النصوص ويفيميا ويميز بيف خصائص

السابقة التي درسيا في السنوات السابقة، ثـ مرحمة الإنتاج والتعبير وفؽ تقنيات الأنماط 
 التفسيرية والحجاجية.

ىذا بالموازاة مع الكفاءات العرضية المكتسبة في المغة العربية أو غيرىا مف المواد مثؿ 
، باكتسابيا 3يما سميما، يدلي برأيو ويبرره، يتحمى بآداب الحديث...""يفيـ المقروء والمسموع ف

يجعؿ استعماليا شاملب في جميع المواد فيستطيع الفيـ والتحميؿ والتعبير عف رأيو باحتراـ، 
كذلؾ القيـ التي تعبر عف مجموعة مف الآداب والأخلبقيات والرسائؿ التي لابد مف إيصاليا 

طوقة فتكوف قيـ وطنية تعبر عف اليوية الوطنية، الضمير الوطني، أثناء إلقاء النصوص المن
المواطنة الواردة في كتاب السنة الخامسة، وىي رسائؿ مف شأنيا أف تربي البراعـ عمى حب 
الوطف والخير مف خلبؿ الدروس والمواقؼ التي يكوف بصدد التعامؿ معيا إما استماعا أو 

 تعبيرا وربطيا بواقعو الاجتماعي.
المتابعة المستمرة لمتمميذ مف أجؿ التقييـ تعتمد عمى مجموعة مف المعايير الخاصة  إف

التقدير  ـ التمميذ فييا، وتكوف مرفقة بسمـبكفاءة فيـ الخطاب والتواصؿ الشفوي ومدى تحك
 المصنؼ إلى أربعة مستويات "أ"، "ب"، "ج"، "د"، وىذه المعايير ىي:
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 * الالتزام بآداب الاستماع:
أشرنا سابقا إلى أىمية ميارة الاستماع في تنمية قدرات المتعمـ فكريا وذلؾ لكونيا كما 

ميارة جد ضرورية وبوابة لاكتساب المعارؼ واتصاليا ببقية الميارات الأخرى كحمقات 
متسمسمة، فالمتعمـ يجب أف يكوف مستمعا جيدا وىذا يتطمب منو التركيز في الحصة ومتابعة 

حتى لا يتشتت ذىنو وينقطع اتصالو بالشرح ولا يكوف مشاغبا ومُحدِثا  المعمـ والانتباه لو
لمفوضى التي تعيؽ سير الحصة، ويتفاعؿ مع المعمـ انطلبقا مف استماعو والتعبير ومناقشة 

 المعمـ وزملبئو.
 * إدراك موضوع الخطاب وأفكاره الجزئية:

ة جيدة وواضحة مف بعد أف يحسف التمميذ الاستماع لمنص المنطوؽ والمقروء قراء
طرؼ المعمـ يكوف قد فيـ مضموف النص وعف ماذا يدور موضوعو الرئيسي وأخذ خمفية 
عنو، وأف يكوف قد حدد أفكار النص الجزئية بعد أف استمع لو بتركيز وانتباه، أي أنو بعد 

: ما ىو موضوع النص؟ وما ىي أىـ الأفكار الاستماع يكوف قادرا عمى الإجابة عمى سؤاؿ
 ي تناوليا؟الت

 * تدوين رؤوس الأقلام:
إف إدراؾ موضوع الخطاب وتحديد مجموعة مف أفكاره قد يُعرض التمميذ في بعض 

طرح سؤاؿ عميو، لذلؾ يجب عند قراءة المعمـ  عندالأحياف لمنسياف أو الخمط في المعمومات 
تسجيؿ لمنصوص المنطوقة أف يحضر ورقة أو كرّاس ليدوف فيو معمومات النص المسموع و 

أىـ أفكاره التي يستطيع التمميذ العودة إلييا عند الحاجة، وأيضا تدويف بعض النقاط التي 
زالة المبس عنيا فيذه العممية تجعؿ  تكوف غامضة بالنسبة إليو، ويطمب مف الأستاذ شرحيا وا 
مو المتعمـ منتبيا ومفعّلب لجميع حواسو أثناء سير العممية التعميمية، إضافة إلى أنيا تجع

را لاستماعو إلييا في البداية ثـ تدوينيا بأسموبو الخاص، يستذكر المعمومات بشكؿ أفضؿ نظ
 الأمر الذي يجعميا تترسخ في ذىنو أكثر فأكثر.

 * التجاوب مع التعميمات:

يمثؿ ىذا المعيار مدى تفاعؿ المتعمـ مع التعميمات "الخاصة بالإنجازات التي تبمغ إلى 
، والانقياد للئرشادات الموّجية لو والالتزاـ بيا حتى لا يخرج عف 1المتعمـ بصورة واضحة"

 الموضوع، وتأطيره في السياؽ المناسب.
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  :تحميل الخطابفي * المشاركة 
يعتبر ىذا المعيار معبرا عف مدى قدرة التمميذ في تحميؿ النصوص واستخراج الأفكار 

فيذه القدرة التحميمية تبرز قيمة الخطاب الرئيسية والثانوية وأيضا استنتاج القيـ والفوائد، 
وتحميؿ محتواه وأفكاره والربط بينيا وتسمسميا واكتشاؼ علبقاتيا المغوية، حيث يكوف مفتاح 

 بناء النص وتحميمو معتمدا عمى تفاعؿ التمميذ.
 * سلامة لغة التواصل:

فيا لمتواصؿ مف الأخطاء وتوظييشير ىذا المعيار إلى تمكف المتعمـ مف المغة وخموّىا 
ـ يعد يقتصر تعمـ المغة العربية عمى معرفة بعض النماذج الأدبية وبلبغتيا ولا معرفة "فم

القواعد النحوية والصرفية فحسب بؿ جعؿ المتعمـ يبمغ أعمى مستوى مف الفيـ والإدراؾ 
، فالاىتماـ بالجانب النحوي الأدبي ضروري 1واستعماليا كمغة حية في جميع المجالات"

يب المغة وتنقيحيا مف الزيؼ والخطأ، لكف الاستعماؿ المغوي يجعؿ المساف يعتاد المغة لتيذ
 ويتمكف منيا ليتواصؿ بيا بطريقة فعّالة تمكنو مف التعبير والنقاش.

 * توظيف الدلالات المفظية وغير المفظية:
بموضوع المعيار مدى حسف اختيار التمميذ لممفردات والألفاظ التي ليا علبقة يمثؿ ىذا 

كانت الألفاظ قريبة مف المعنى  ومضموف النص وتكوف ليا دلالة ومعنى خاص بو، فكؿ ما
ذا كانت أقؿ دلالة تحصؿ عمى صنؼ "ب"  يتحصؿ عمى درجة تحكـ أقصى صنؼ "أ"، وا 

ذا كانت مشوشة وبعيدة عف مضموف النص يكوف التحكـ محدو  ، كذلؾ دتحكـ مقبوؿ، وا 
قة بالإشارات والعلبمات التي تعتبر أيضا وسيمة لمتواصؿ عف الدلالات غير المفظية المتعم

 طريؽ إشارات وتعابير الوجو مثلب.
 * الاسترسال واليسر:

يعبّر ىذا المعيار عمى قدرة التمميذ وتمكنو مف التعمـ والمشاركة بطريقة سمسة وسميمة 
 فكرتو أماـ معمموبر عف إجاباتو أو التعثر في الكلبـ، فيعدوف أف يتعرض مثلب لمتأتأة في 

 وزملبئو دوف خوؼ وبكؿ ثقة وثبات.
 * توظيف أفعال القول المناسبة:

ىذا المعيار أيضا يبيّف كيؼ يمكف لمتمميذ اختيار الأفعاؿ المناسبة لمسياؽ والتي تخدـ 
موضوع الدرس خاصة التي تناسب النمطيف التفسيري والحجاجي، مثؿ صرّح، نفى، أضاؼ، 
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مى عالحجة وتضيؼ تأكيدا لمتفسير فيكوف المتعمـ قادرا  اؿ التي تدعـقاؿ وغيرىا مف الأفع
 اختيارىا وتوظيفيا.

 :. كفاءة الأداء القرائي3-2
"تعتبر ىذه الكفاءة مف الكفاءات التواصمية أيضا غير أنيا تمزج بيف الشفوي والكتابي، 

، إف 1بدقة ووضوح"وىذا ما يجعميا تخضع لمعايير أكثر وجاىة، خاصة وأف مواردىا محددة 
ىذه الكفاءة تجعؿ المتعمـ أكثر اطلبعا واستيعابا لما يحدث حولو، وتكتسب صفة التواصمية 
كونيا تيذب لساف المتعمـ وتمرف ميارة الحديث لديو، باعتبار أنو يُدرب لسانو عمى قراءة 

القراءة نصوص مختمفة، واكتساب مفردات لغوية جديدة يوظفيا أثناء تواصمو مع الآخريف، ف
سيولة ويسر، وما يتبع بما يقرأونو في  التلبميذعمؿ فكري، الغرض الأساسي منيا أف يفيـ 

جودة النطؽ،  التلبميذذّذ بطرائؼ ثمرات العقوؿ، ثـ تعويد ذلؾ مف اكتساب المعرفة والتم
  .وحسف التحدّث وروعة الإلقاء

إدراؾ لمرموز المكتوبة والنطؽ بيا ثـ استيعابيا وترجمتيا " وتوصؼ القراءة أيضا بأنيا
إلى أفكار وفيـ المادة المقروءة ثـ التفاعؿ مع ما يقرأ والاستجابة بما تمميو عميو ىذه 

النظر لملبحظة  وبخاصةالقراءة يستعمؿ حواسو المتعمـ في يعني أف وىذا  .2الرموز"
التي تعمميا، ومف ثـ ينتقؿ إلى عممية فيـ  الحروؼ والكممات والجمؿ والتركيباتومشاىدة 

لممنطوقات المقروءة وتكويف أفكار واستنتاجات أولية انطلبقا مما قرأه فيي عممية لا تعتمد 
عممية عقمية يتطمب تنفيذىا إشراؾ الحواس والعقؿ وانتباه تعد أيضا فقط عمى الحواس، إنما 

اءة أحد الميارات المغوية التي سعى حتى تكوف ىذه العممية ناجحة وتعتبر القر  ؛المتعمـ
 المنياج إلى تطبيقيا نظرا لأىميتيا في تنمية المستوى العممي والمغوي لممتعمـ ومدى تأثيرىا 

 عمى شخصيتو ومستواه العقمي.
ويختمؼ ىذا النشاط مف حيث طريقة تطبيقو أو أدائو فنجد القراءة الصامتة وىي "قراءة 

س ولا تحريؾ لمشفتيف وتستخدـ في جميع مراحؿ التعميـ بالعينيف ليس فييا صوت ولا ىم
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، حيث تكوف ىذه القراءة دوف إجيار لمصوت بؿ تقتصر فقط عمى النظر 1بنسب متفاوتة"
إلى المغة المكتوبة واستيعابيا ذىنيا وقد يطمب المعمـ مف المتعمـ قراءة صامتة كي ينظـ 

 نظرية أولية عنو. معموماتو وأفكاره ويربطيا بمضموف النص وتكوف لديو
أما إذا كانت ىذه القراءة مصحوبة بجيارة الصوت المضافة إلى النظر في المغة 
المكتوبة وفيميا فإنيا في ىذه الحالة تصبح قراءة جيرية، يستعمؿ المتعمـ صوتو لإنجاز 
الكلبـ وحدوث فعؿ القراءة، وىذا ما يرتكز عميو بالأساس الأداء القرائي، فيو مقترف 

اؿ المتعمـ لمغة جيرا، أي استغلبؿ الجانب الصوتي والنطقي لما فيو مف تعزيز لمنظاـ باستعم
المغوي في المساف، فالقراءة الصامتة يمكف أف تكوف كجزء يطالبو المعمـ مف المتعمـ حتى يقرأ 
النص بينو وبيف نفسو ليسيؿ عميو التعرؼ عمى أسطره وتسييؿ قراءتو جيرا فيما بعد، لكف 

فعمي مف القراءة يكوف في إلقاء النص إلقاءً صوتيا حتى يتدرب المتعمـ عمى التكمـ التمكف ال
بالمغة العربية واكتساب مفردات جديدة و"تحقيؽ السلبمة في النطؽ بتحقيؽ مخرج الحرؼ 

، وذلؾ أف القراءة صوتا تجعؿ مخارج الحروؼ أكثر دقة في نطؽ الحرؼ بشكؿ 2وصفتو"
 ح إذا ما أخطأ التمميذ في نطؽ أو ىجاء الكممة.صحيح ويقوـ المعمـ بالتصحي

 وتتمثؿ معايير الكفاءة الأداء القرائي فيما يمي:
 * قراءة وحدات لغوية كاممة مسترسمة:

ة دوف انقطاع أو صعوبة في نطؽ الكممات اف التمميذ يقرأ النصوص قراءة جيدإذا ك
يتوتر وينقطع في قراءتو فيكوف والحروؼ فإنو يكوف متمكنا مف ىذا المعيار، أما إذا كاف 

 تقديره أقؿ.
 * قراءة معبرة عن المعاني:

 ىذا المعيار يرمي إلى أف يكوف التمميذ قارئا معبرا عف معاني النص الذي يقرأه فيقؼ 
عند تفاصيمو فيمًا وتركيزًا ليستطيع أف يعطي الكممات حقيا في إلقائو لمنص، وحسب 

التعجب مف خلبؿ رفع طبقة الصوت قميلب، أو عف السياقات المتنوعة لو، فيعبّر عف 
الاستفياـ وغيرىا مف الأساليب التي تتطمب تعبيرا وقراءة ممثمة لممعاني المقصودة، وأقرب 
مف يستطيع إفادة البرعـ مف القراءة المعبّرة ىو المعمـ مف خلبؿ قراءتو النموذجية لمنصوص 
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قة تمقائية فتختمؼ درجة تممؾ ىذا المعيار بيف المنطوقة التي تشد انتباه التمميذ فيقمده بطري
ة وحيّة لمنص المقروء، وبيف القراءة الجافة بأف يقرأ وينطؽ يدالقراءة المعبّرة بطريقة ج

 الكممات فحسب دوف إدراؾ لممعاني وطبعا تصنؼ الدرجات حسب سمـ التقدير في الشبكة.
 * احترام علامات الوقف وتمثميا:

قراءة عشوائية غير مراعيا لمنقطة والفاصمة وغيرىا مف العلبمات التي وذلؾ بأف لا يقرأ 
تنظـ قراءة المتعمـ، وتجعمو قارئا متميلب ومحترما لمقاطع النص الذي يقرأه، فيتوقؼ عند ىذه 
العلبمات ويأخذ نفسا سريعا ثـ يكمؿ قراءتو حتى لا تختمط الكممات ببعضيا ويصعب عميو 

 إكماؿ نطقيا بشكؿ صحيح.
 استخدام التنغيم والنبر المناسبين: *

نجد أف التنغيـ والنبر مف التقنيات التي يحافظ فييا التمميذ عمى الجوانب الصوتية 
لممقاطع المغوية فيقرأ النص حسب أسموب سياقاتو الواردة فيو ويراعي طبقات الصوت، سواء 

بالتنغيـ فيو "العنصر كانت عالية أو منخفضة أو متوسطة في أدائو القرائي، ىذا المتعمؽ 
الموسيقي في الكلبـ الناتج عف ارتفاع وانخفاض درجة الصوت والداؿ عمى معنى في 

، أي استعماؿ الإيقاع الموسيقي في الكممة سواء كاف منخفضا أو مرتفعا بحسب 1ذاتو"
 المعنى الذي يحممو.

عنصر أما النبر فيو "فاعمية فيزيولوجية تتخذ شكؿ ضغط أو انتقاؿ يوضع عمى 
، فأحيانا يقرأ المتعمـ جممة ويشير إلى أحد ألفاظيا بالضغط 2صوتي معيف في كممات المغة"

 عمى حروفيا كدلالة عمى أىمية الكممة المقروءة عمى غيرىا مف الكممات الأخرى لمجممة.
 * احترام الوصل والفصل:

 وأدوات قرائف أداء القراءة يكوف مراعيا لوصؿ الجمؿ ببعضيا البعض أو فصميا مف خلبؿ
 الربط حسب المعنى والسياؽ. 

 * إبراز علامات الإعراب وفق قواعد القراءة:
 يجب أف يكوف التمميذ متمكنا مف معرفة العلبمات الإعرابية ويبرزىا مف خلبؿ قراءتو 

فلب يكوف ناصبا لمفاعؿ ورافعا لممفعوؿ، إلا إذا كاف تممكو لممعيار مدرجا في صنؼ "ج" أو 
"د"، فالتمكف مف ىذا المعيار يعني أف التمميذ يعي العلبقات المغوية بيف الجمؿ المغوية في 
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النص مما يجعؿ نطقو سميما وخاليا مف الأخطاء، فالإخلبؿ في علبمات الإعراب قد يخؿ 
 أيضا.بالمعنى 

 * مدة القراءة:
يجب عمى التمميذ في ىذا المعيار أف يقرأ النصوص بطريقة سميمة وواضحة في مدة 

ذا كانت المدة 60 ثانية  80-61بيف  ثانية ويكوف قد حقؽ تحكـ أقصى في ىذا المعيار، وا 
ثانية تحكـ  101ثانية تحكـ جزئي وصولا إلى  100-84قبوؿ ويصنؼ ضمف تحكـ م

 محدود.
 ص الأداء القرائي:خصائ -

طوّلة، ملابد أف تكوف نصوص القراءة تحتوي عمى خصائص بحيث لا تكوف معقدة و 
 التي تشتت ذىف التمميذ وتجعمو متخوفا مف حجميا والإقداـ عمى قراءتيا.

ولابد أف تكوف مشكولة جزئيا حتى يسيؿ عمى التمميذ قراءة الجمؿ بشكؿ سميـ مراعيا 
جزئية حتى يعتمد التمميذ في تشكيؿ ما تبقى مف العبارات ولا لمحركات الإعرابية وتكوف 

يضيع فييا بؿ يقرأ بشكؿ تمقائي دوف ىجاء مفصؿ لحروؼ الكممة بشكؿ منقطع وتكوف 
المواضيع قريبة مف واقع وبيئة التمميذ لمتكيؼ معيا والتفاعؿ مع تمؾ الوضعيات ومف ثـ 

 الانطلبؽ في حميا.
لخمسة  صّ لقرائي يعتمد عمى نصوص عديدة كؿ نلأداء اعند تقييـ الأستاذ لكفاءة ا

 تلبميذ لفترات منقطعة حتى يتفادى حفظ التلبميذ لمنصوص.
 :. كفاءة فيم المكتوب3-3

ىي كفاءة مركبة مف جزأيف لمفيـ، يتناوؿ الجزء الأوؿ فيـ المحموؿ الفكري، ويتناوؿ 
 الثاني فيـ النظاـ المغوي.الجزء 
مجموعة مف معايير الشبكة  حددت تفاصيؿ ىذا الجزء مف خلبؿ: المحمول الفكري.أ. 3.3
 :1الآتية
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 شبكة معايير تقييم كفاءة فيم المكتوب
 د ج ب أ فيم المحمول الفكري

     تحديد الفكرة العامة المعالجة في النصّ  1
     تحديد معمومات صريحة في النصّ  2
     تفسير ظاىرة في النص أو تبيانيا 3
     استخلبص فكرة ضمنية مف النصّ  4
     اختيار مقطع وتبرير الاختيار 5
     التعبير عف رأي أو عرض وجية نظر 6

 (المحموؿ الفكرييتضمف معايير تقييـ كفاءة  03)جدوؿ رقـ:

 خصائص نص فيم المحمول الفكري: *
في ىذا النص ىي أف يكوف نصا ثنائي المضموف )نص زائد صورة( أو أوؿ وأىـ خاصية 

ثلبثي المضموف )نص زائد صورة زائد جدوؿ توضيحي أ خريطة...( ومواضيعو مختمفة 
وأصمية مف الكتاب المدرسي، أو متصرؼ فيو مف مصدر آخر دوف الإخلبؿ بالمعنى 

صؼ الحد الأقصى المحدّد في يتجاوز طولو ن الأصمي ومبناه، ويكوف غنيا بالأفكار، ولا
مرقـ الفقرات، و جزئيا،  مشكولاالكفاءة في حدود مائة وثمانيف كممة. ويكوف ىذا النص 

 مشار إلى صاحبو أو مصدره.و 
 طبيعة المطالب في فيم المحمول الفكري: -

يشتمؿ تقييـ كفاءة فيـ المحموؿ الفكري لمطالب تستجيب لممعايير المحددة في الشبكة 
 أربعة وسنقوـ بشرح وتحميؿ ىذه المعايير كي يتضح الأمر: بمستويات

في ىذا المعيار تكوف طبيعة المطمب والذي  تحديد الفكرة العامة المعالجة في النص: -
كاف يسمى سابقا )السؤاؿ( مطمبا اختياريا أي يطرح المطمب وتحتو مجموعة مف الخيارات 

( وفي حالة لـ يجد الإجابة ×اميا علبمة )يقوـ التمميذ باختيار إجابة واحدة فقط ويضع أم
في الخيارات المقدمة إليو بإمكانو أف يأتي بإجابة مف عنده، وىذا ما يطمؽ عميو خيار 
التمايز أي إجابة مف خارج الخيارات المقترحة، فإذا اختار التمميذ الإجابة الصحيحة وطبعا 

ذا اختار إجابة قريبة مّ مالإجابة تكوف مف خلبؿ فيمو الجيد لمنص فإنو يُقيّـ بت ؾ أقصى، وا 
ذا اختار إجابة متوسطة غير قريبة فمديو تممّ فمديو تممّ  ذا كانت إجابتو ؾ مقبوؿ، وا  ؾ جزئي، وا 

 ؾ محدود.ضعيفة وناقصة فمديو تممّ 
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تكوف طبيعة المطمب فييا اختيارية أيضا، حيث يكتب  :تحديد معمومات صريحة من النص -
خيارات التي يجب عمى التمميذ اختيار الإجابة الصحيحة فقط، السؤاؿ وتحتو مجموعة مف ال

وىي إجابة واحدة، تكوف ىذه الإجابة موجودة ومكتوبة في النص، في ىذه الحالة عمى 
 التمميذ الرجوع لمنص وقراءتو جيدا حتى يختار المعمومة والإجابة الصحيحة والدقيقة.

يار يقدـ لمتمميذ مجموعة مف المطالب يقوـ في ىذا المعتفسير ظاىرة من النص أو تبيانيا:  -
بالإجابة عنيا بناء عمى النص وقد تكوف أحد الإجابات في الصورة التي يحتوييا النص وىنا 

 وجب عمى التمميذ أف يكوف فطنا ويستغؿ الصورة في الإجابة.
حيث ىنا يقوـ التمميذ باستخلبص فكرة ضمنية في النص، استخلاص فكرة ضمنية من النص:  -

أف ىذه الفكرة ليست مكتوبة حرفيا في النص لكف التمميذ ىو مف يقوـ باستنباطيا بناء عمى 
 فيمو لمنص.

حيث يقوـ التمميذ باختيار مقطع أو عبارة مف النصّ ويقوـ اختيار مقطع وتبرير الاختيار:  -
، طبعا ىذا بتبريره وتفسيره، وقد يختار قيمة ويشرحيا ويبيف سبب اختياره ليذه القيمة مثلب

 ص المقدـ لمتمميذ.النراجع لطبيعة 
في ىذه الحالة إذا أجاب التمميذ بنعـ أو أجاب بلب التعبير عن رأي أو عرض وجية نظر:  -

 فعميو التعميؿ والتفسير، وكؿ تمميذ يعبر عف رأيو ووجية نظره بمفرده ثـ يقوـ الأستاذ بتقييمو.
يتحدد فيـ النظاـ المغوي مف خلبؿ معايير نوردىا في الجدوؿ فيم النظام المغوي: .ب. 3.3
 :1الآتي

 شبكة معايير تقييم كفاءة فيم المكتوب
 د ج ب أ فيم النظام المغوي

     الاستبداؿ في فقرة. 1
     إعادة ترتيب الجمؿ. 2
     تشكيؿ فقرة أو تصحيحيا. 3
     استعماؿ علبمات الوقؼ في الفقرة. 4
     التحويؿ الصرفي لفقرة. 5
     الرسـ الإملبئي لفقرة. 6

 يتضمف معايير تقييـ كفاءة النظاـ المغوي( 03)جدوؿ رقـ:
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 * خصائص نص فيم النظام المغوي والمطالب المتعمقة بو:
 نص نثري غني بالظواىر المغوية ومف مواضيع مختمفة. -
 كممة(. 180الحدّ الأقصى المحدّد في الكفاءة ) نصؼمتوسط الطوؿ يمثؿ  -
 مف سياؽ النص الأوؿ المعالج )النصّ المقدّـ في فيـ المحموؿ الفكري(. -
 فقراتو مُرقمة. -

 * شرح المعايير وتحميميا:
حيث يقوـ التمميذ باستبداؿ أكبر عدد ممكف مف الكممات في الجممة مع  :الاستبدال في فقرة -

 ى )استبداؿ كممة بمعناىا وفؽ شرح المفردات(.الحفاظ عمى المعن
يقوـ التمميذ بإعادة تركيب جممتيف عمى أف تركب كؿ جممة مرتيف، : إعادة تركيب جمل -

 يجب أف يمتمؾ التمميذ ميارة التركيب أي تغيير مكاف الكممات مع الحفاظ عمى نفس المعنى.
التاـ الفقرة مف النص غير مشكولة  يقوـ التمميذ بالضبط بالشكؿتشكيل فقرة أو تصحيحيا:  -

لنحو التالي ميما كممة بدوف حساب الروابط أو يضبط مستوى التقدير عمى ا 20في حدود 
 :1كاف حجـ الفقرة

 تحكـ مقبوؿ. = 06أخطاء إلى  04مف  - تحكـ أقصى. =  أخطاء أو أقؿ 03 -
 محدود.تحكـ  =  أخطاء 10أكثر مف  - تحكـ جزئي. = 10أخطاء إلى  07مف  -

فقرة مف نصّ قصير في حدود  ، أوتصحيح نص مشكوؿكالشكؿ ويمكف أف يُعتمد بالضبط و 
 كممة دوف حساب الروابط. 20
إلى  20يقوـ التمميذ بوضع علبمات الوقؼ في فقرة تتراوح بيف وضع علامات الوقف في فقرة:  -
 كممة دوف حساب الروابط. 30
 عدد قؿمختمفة عمى ألا ي بتصريؼ فقرة قصيرة في صيغيقوـ التمميذ التحويل الصرفي لفقرة:  -

 الكممات المحوّلة عف أربع كممات.
إلى  30ىنا يقوـ المعمـ بإملبء الفقرة الأخيرة مف النص حيث تتكوف مف الرسم الإملائي لفقرة:  -
 و.لفظة، والتمميذ يقوـ بالاستماع الجيد ثـ يكتب ما يممى عميو ومف ثـ يقوـ الأستاذ بتصحيح 40
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 :. كفاءة الإنتاج الكتابي3-4
تعتبر كفاءة الإنتاج الكتابي مف أصعب الكفاءات المطموب تحقيقيا لدى متعممي 
المرحمة الابتدائية، لأنيا ترتكز عمى المستويات العميا لمتفكير، لذلؾ وجب الالتزاـ بمجموعة 

 :1روط عند إعداد تقييـ ىذه الكفاءةمف الش
 معايير تقييم كفاءة فيم المكتوب شبكة

 احتراـ التعميمة والميمات المرفقة -
 وضوح التصميـ وفؽ طبيعة المنتج -
 ترابط الأفكار وتسمسميا -
 الالتزاـ بقواعد المغة -
 إدراج قيمة أو تحديد موقؼ أو إبداء رأي  -
 وضع علبمات الوقؼ في أماكنيا -
 وضوح الخط واحتراـ مقاييس الكتابة -

 يتضمف معايير تقييـ كفاءة الإنتاج الكتابي( 04)جدوؿ رقـ:

 شروط صياغة موضوع الإنتاج الكتابي:.أ. 4.3
 :2تتمثؿ فيما يمي

وضعية مركبة ذات دلالة بالنسبة لممتعمـ )مف الحياة( أي مواضيع مف الواقع المعاش  -
 حتى يستفيد منيا المتعمـ ويندمج وينفتح أكثر عمى المجتمع.

سياؽ النصّيف المعالجيف سابقا؛ أي موضوع الإنتاج الكتابي يكوف مف نفس سياؽ  في -
 النصّيف السابقيف )مص فيـ المحموؿ الفكري ونص فيـ النظاـ المغوي(.

 غير محدّد الموارد. -
 متعددة الميمات، تمكف مف ىندسة المنتج. عمميات يتضمف -
و تستدعي إصدار حكـ )بصمة تبرز إحدى الميمات موقفا أو تفرض إبداء رأي أ -

 المتعمّـ(.
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 شرح وتحميل المعايير:.ب. 2.3
وجب عمى التمميذ احتراـ والتقيد بالتعميمة والتحدث في : احترام التعميمة والميمات المرفقة -

 صمب الموضوع.
فقرات مكوّنة مف؛ مقدمة،  03يجب أف يكتب التمميذ وضوح التصميم وفق طبيعة المنتج:  -

 خاتمة، مع ترؾ فراغ في كؿ فكرة.عرض، 
 يجب عمى التمميذ أف لا يقع في أخطاء صرفية أو إملبئية أو لغوية.الالتزام بقواعد المغة:  -
عمى التمميذ أف يضع لمستو في إبداء رأيو مع إدراج قيمة أو تحديد موقف، أو إبداء رأي:  -

 استعماؿ المصطمحات القوية والداعمة.
عمى التمميذ أف يعرؼ مكاف وضع علبمات الوقؼ المناسبة لمفصؿ  وضع علامات الوقف: -

 بيف الأفكار وتنظيـ المنتج.
وجاىة الخط والحرص عمى تنظيـ الورقة واحتراـ التباعد وضوح الخط واحترام مقاييس الكتابة:  -

 والمسافات والمقروئية.
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 النماذج التطبيقية لامتحان تقييم المكتسبات:. 4
 نموذج فيم المحمول الفكري: .1.4
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 تحميل نموذج موضوع تقييم فيم المحمول الفكري: -

مقسّـ إلى ثلبثة فقرات وتحت  (أنت قوي أكثر مما تظف) تضمف النموذج نصّ بعنواف:
النصّ المطالب التي سيقوـ التمميذ بالإجابة عنيا وفؽ المعايير الستة التي ذكرناىا سابقا، 

 حيث جاء في نموذج التصحيح وسمـ التقديرات الإجابات التالية:
  : تضمف الجدوؿ خانتيف الأولى فييا عناصر الإجابة والخانة الثانية سمّـ التقديرات.أولا
إذا اختار التمميذ زرع الثقة بالنفس . : تحديد الفكرة العامة المعالجة لمنصّ الأول المعيارفي ف

ذا اختار أىمية التعميـ في حياة الأطفاؿ؛  وىي الإجابة الصحيحة، فمديو تحكـ أقصى "أ" وا 
تحكـ مقبوؿ "ب"، وفي حالة اختيار القضاء عمى الأمية والجيؿ؛ تحكـ جزئي "ج"، وعند 

 ره وجوب اقتداء الأبناء بالآباء تحكـ محدود "د" أي أف إجابتو ضعيفة وناقصة.اختيا
: تحديد معمومات صريحة في النص: احتوى ىذا المطمب عمى الثاني المعيارأما في 

خيارات، وعمى التمميذ اختيار إجابة واحدة فقط، وسؤاؿ  سؤاليف؛ السؤاؿ الأوؿ، ولديو أربع
 لتمميذ الإجابة عمى ىذيف السؤاليف مف النصّ.ثاني كذلؾ نفس الشيء، عمى ا

السؤاؿ الأوؿ: ما الغرض الأساسي مف التعميـ؛ صنع الرجاؿ = تحكـ أقصى "أ"،  -
تعمـ مواجية الصعوبات = تحكـ مقبوؿ "ب"، رسـ طريقة النجاح = تحكـ جزئي "ج"، تعمـ 

 القراءة والكتابة = تحكـ محدود "د".
ليُسكت جميع الأطفاؿ = تحكـ أقصى "أ"،  يصيح فجأة: السؤاؿ الثاني: كاف المعمـ -

لأنو أراد أف يثير انتباىيـ = تحكـ مقبوؿ "ب"، ليكتب جممة عمى السبورة = تحكـ جزئي 
 "ج"، لأنو كاف غاضبا = تحكـ محدود "د".
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مف التمميذ تحديد معمومات  طمب. تفسير ظاىرة أو تبيانيا مف النصالمعيار الثالث:  وفي
، كاف ىذا التمميذ يدرس 1965مف النصّ، وكانت عناصر الإجابة كالتالي: ولد التمميذ سنة 

( سنوات، دخؿ 03في قسـ السنة الخامسة، عند ولادة التمميذ مَرّ عمى استقلبؿ الجزائر )
 .1971التمميذ إلى السنة الأولى ابتدائي سنة 
( إجابات 04الأسئمة بالإجابات المذكورة أعلبه يعني ) في حالة أجاب التمميذ عمى

صحيحة فمديو تحكـ أقصى "أ"، ثلبثة إجابات صحيحة = تحكـ مقبوؿ "ب"، إجابتاف 
 صحيحتاف = تحكـ جزئي "ج"، إجابة واحدة صحيحة = تحكـ محدود "د".

المعمـ درّبيـ إذا اختار التمميذ؛ لأف . استخلبص فكرة ضمنية مف النصّ المعيار الرابع:  وفي
ذا اختار لأف كممة "أستطيع تدفعيـ للبجتياد" = تحكـ مقبوؿ  عمى ذلؾ = تحكـ أقصى "أ"، وا 
"ب"، لأنيـ أبناء أمّة عظيمة = تحكـ جزئي "ج"، لأف عبارة "لا أستطيع" تعني العجز = 

 تحكـ محدود "د".
 .اختيار مقطع وتبريره المعيار الخامس: وفي
 اعتقدت أنّؾ تستطيع".المقطع: "تستطيع إذا  -
 التبرير: لأف النجاح مرتبط بالثقة في النفس. -

إذا قاـ التمميذ بػ: الاختيار، التبرير، صحة الاختيار، صحة التبرير، فالتمميذ يُقيـ بػ= 
ذا  ذا قاـ بالاختيار، التبرير، صحة الاختيار فقط = تحكـ مقبوؿ "ب"، وا  تحكـ أقصى "أ"، وا 

 ختيار = تحكـ جزئي "ج"، أما الاختيار فقط = تحكـ محدود "د".كاف الاختيار، صحة الا
 .التعبير عف رأي أو عرض و جية نظرالمعيار السادس:  وأخيرا في

 عناصر الإجابة: الأمة العظيمة ىي: الجزائر.
 التبرير؛ لأنيا ضحّت بمميوف ونصؼ مميوف مف الشيداء لانتزاع استقلبليا. -
تحديد + التبرير، صحة التحديد فقط = تحكـ أقصى "أ"، ال+ التبرير صحيحاف  التحديد -

 = تحكـ جزئي "ج"، التحديد= تحكـ محدود "د". تحكـ مقبوؿ "ب"، التحديد، صحة التحديد
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 نموذج موضوع تقييم فيم النظام المغوي  .2.4
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  :تحميل نموذج موضوع تقييم فيم النظام المغوي -
، تضمف (حدثني صديقي)موضوع النصّ لتقييـ فيـ النظاـ المغوي تحت عنواف  كاف
معايير عمى أساسيا يُقيـ التمميذ حسب إجاباتو، حيث يتـ ضبط مستويات التقدير  06أيضا 

 في المعايير المتعمقة بفيـ النظاـ المغوي اعتمادا عمى مؤشرات مضبوطة.
  :الاستبداؿ في فقرةالمعيار الأول: * 

كممات قابمة للبستبداؿ في حالة استبداؿ التمميذ لستة أو خمسة  06عناصر الإجابة 
استبداؿ ثلبثة كممات  كممات = تحكـ أقصى "أ"، استبداؿ أربعة كممات = تحكـ مقبوؿ "ب"،
 = تحكـ جزئي "ج"، استبداؿ كممتيف أو كممة واحدة = تحكـ محدود "د".

 :إعادة تركيب جمؿالمعيار الثاني: * 
تحكـ أقصى "أ"، تركيب ثلبثة جمؿ صحيحة تحكـ  تركيب أربعة جمؿ صحيحة =

مقبوؿ "ب"، تركيب جممتيف صحيحتيف = تحكـ جزئي "ج"، تركيب جممة واحدة صحيحة أو 
 كؿ التركيبات خاطئة = تحكـ محدود "د".

 تشكيؿ فقرة أو تصحيحياالمعيار الثالث: * 
صحيح = تحكـ أقصى "أ"، ضبط ستة أو ضبط مف ثمانية إلى عشرة كممات بالشكؿ ال

سبعة كممات بالشكؿ الصحيح = تحكـ مقبوؿ "ب"، ضبط مف ثلبثة إلى خمسة كممات 
بالشكؿ الصحيح = تحكـ جزئي "ج"، ضبط كممة أو كممتيف بالشكؿ الصحيح = تحكـ 

 محدود "د".
 استعماؿ علبمات الوقؼالمعيار الرابع: * 

تحكـ  وقؼ مناسبة في موضعيا المناسب =وضع مف ثمانية إلى عشرة علبمات 
أقصى "أ"، وضع سِتْ أو سبع علبمات وقؼ مناسبة في موضعيا المناسب = تحكـ مقبوؿ 
"ب"، وضع مف ثلبثة إلى خمسة علبمات وقؼ مناسبة في موضعيا المناسب = تحكـ 
 جزئي "ج"، وضع علبمة وقؼ مناسبة أو علبمتيف مناسبتيف في موضعيا المناسب = تحكـ

 محدود "د".
 التحويؿ الصرفيالمعيار الخامس: * 

 تحكـ أقصى "أ"، استبداؿ مف خمسة إلى ستة  استبداؿ مف سبعة إلى ثمانية كممات =
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كممات = تحكـ مقبوؿ "ب"، استبداؿ ثلبثة أو أربعة كممات = تحكـ جزئي "ج"، استبداؿ 
 كممة أو كممتيف، أو لـ يستبدؿ مطلبقا = تحكـ محدود "د".

 :الرسـ الإملبئيالمعيار السادس: * 
تحكـ أقصى "أ"، مف أربعة إلى ستة أخطاء = تحكـ مقبوؿ  ثلبثة أخطاء أو أقؿ =

"ب"، مف سبعة إلى عشرة أخطاء = تحكـ جزئي "ج"، أكثر مف عشرة أخطاء = تحكـ 
 محدود "د".

 نموذج تصحيح موضوع الإنتاج الكتابي:. 3.3
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 نموذج تصحيح موضوع الإنتاج الكتابي: تحميل -

إف الموضوع المراد معالجتو في ىذا الامتحاف الكتابي يكوف كما أشرنا سابقا ضمف 
سياؽ النصيف، فيـ المحموؿ الفكري وفيـ النظاـ المغوي، بحيث تكوف ىذه المواضيع 

 مستوحاة مف الواقع والبيئة الاجتماعية.
فالسياؽ في ىذا النموذج يتناوؿ الوصية المرسمة مف طرؼ المعممة إلى أبنائيا 
التلبميذ، فنجد ىنا أف التمميذ أخذ فكرة عف الموضوع وتحدّد لو الإطار الذي سينتج فيو، ثـ 

بػ "أحباب قمبي" التي تحمؿ نصائح  المعنونةأرْفِؽ ىذا السياؽ بالسند وىو وصية المعممة 
 فييا تلبميذىا.وتوجييات مودعة 
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يُطمب مف التمميذ المُمْتحف إنجاز رسالة تحمؿ مجموعة مف  دبعد السياؽ والسن
ويمتزـ  التعميمات التي لابد أف يتقيد بيا في إنتاجو التعبيري، حتى لا يخرج عف الموضوع

 بالتوجييات الموّجية لو.
المحدّدة والمعنية بمدى يتـ تقييـ امتحاف الإنتاج الكتابي بالاعتماد عمى المعايير السبع 

ـ جميع ىذه العناصر أي التقدير، ويكوف ذلؾ في شبكة تنظ تممؾ ىذه الكفاءة حسب سمـ
سمـ يتضمف عناصر الإجابة مدرجة مع المعايير ومجموعة المؤشرات التي عمى أساسيا يتـ 

ليتـ  )×(التقييـ عمى سمـ التقدير المقسـ إلى أربعة مستويات "أ، ب، ج، د" وتوضع إشارة 
 تحديد درجة التممؾ.

 :ة والميمات المرفقةـ التعميميمثؿ احتراالمعيار الأول: * 
مدى تجاوب التمميذ مع العناصر التي يجب أف يذكرىا في رسالتو وىي )الشعور، 
العلبقة، الأخلبؽ، العيد، الدعاء، الاسـ في آخر الرسالة(، ىذه المؤشرات إذا ذكرت جميعا 
ذا حقؽ أربعة  أو خمسة منيا فإنو قد تحصّؿ عمى درجة "أ" أي تحكـ أقصى لممعيار، وا 

ب" أي تحكـ مقبوؿ، والخانة "ج" إذا حقؽ ثلبثة مؤشرات وىي مؤشرات يُصنؼ في الخانة "
 صنؼ "د" إذا حقؽ مشرا واحدا.المحدود والتحكـ الجزئي تحكـ 
 وضوح التصميـ وفؽ طبيعة المنتج: المعيار الثانيأما * 

أي أف يُحسف التمميذ وضع منيجية الرسالة فيحدد المرسؿ إليو وىو المعممة مع  
جميعا تندرج في مؤشر مخطط الرسالة، إضافة إلى المقدمة فيراعي  المكاف والتحية، فيذه

ترؾ مسافة معينة ثـ يباشر الكتابة وموضوعيا وىو المضموف الذي تحويو والعناصر 
ذا حقؽ ثلبثة  المحددة وخاتمتيا، فإذا حققيا جميعا يصنؼ ضمف درجة التحكـ الأقصى، وا 

محدود ومؤشر واحد تحكـ جزئي كـ منيا صنؼ ضمف التحكـ المقبوؿ، ومؤشريف فقط تح
 ليذا المعيار.

  :ترابط الأفكار وتسمسميا ذلؾ بحسب تسمسؿ العناصر والميمات المرفقةالمعيار الثالث: * 
حيث تكوف مرتبة ومتناسقة وكؿ جممة مرتبطة بالجممة التي تمييا، فإذا كانت جميع 

ف كاف أغمبيا متر  ابط يتحصؿ عمى درجة "ب"، العناصر مترابطة يتحصؿ عمى درجة "أ"، وا 
ذا كاف بعضيا مترابط والباقي مشتت يصنؼ في الخانة "ج"، والخانة "د" إذا كاف ىناؾ  وا 

 خمؿ وتشتت في جميع العناصر.
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الالتزاـ بقواعد المغة، فإنتاج المتعمـ ينبغي أف لا يحوي الكثير مف الأخطاء المعيار الرابع: * 
 أو أقؿ يكوف متحكـ أقصى لممعيار بالتعبير، فإذا أخطأ ثلبثة مرات تُخؿالمغوية التي قد 

 جزئيومف أربعة إلى ستة أخطاء يكوف تحكـ مقبوؿ، ومف سبعة إلى عشرة أخطاء متحكـ 
 .محدود وأكثر مف عشرة أخطاء متحكـ

 إدراج قيمة أو تحديد موقؼ أو إبداء رأيالمعيار الخامس: * 
لتعبير ويشير إلى "العيد" توافقو مع الوصية وكيفية ىنا يدمج المتعمـ شخصيتو في ا

الالتزاـ بو ووجاىتو، فإذا ذكرىـ جميعا تحصؿ عمى درجة "أ"، ودرجة "ب" إذا حقؽ ثلبثة 
 مؤشرات منيـ، ودرجة "ج" إذا حقؽ مؤشريف، ودرجة "د"، إذا ذكر مؤشر واحد.

 وضع علبمات الوقؼ في أماكنيا المناسبة المعيار السادس: * 
ضع التمميذ علبمات الوقؼ في أماكنيا حتى ينظـ أفكاره ويعمـ المعمـ متى تبدأ الفكرة ي

والفاصمة في محميا المناسب، وباقي علبمات الترقيـ الأخرى،  ومتى تنتيي بوضع النقطة
يتحصؿ عمى درجة "ب"، وجزء  فإذا التزـ بيا جميعا تحصؿ عمى درجة "أ"، والالتزاـ بأغمبيا
ذا اكتفى بالقميؿ منيا فيندرج في الخانة "د".  منيا درجة "ج"، وا 

 وجاىة الخطالمعيار السابع: * 
يكوف بتنظيـ ورقة الإجابة واحتراـ تباعد الأسطر واحتراـ المسافات بيف الكممات 

بتحقيؽ جميع ىذه  ومقاييس الحروؼ والمقروئية بأف يكوف الخط واضح ومقروءًا، فإذا التزـ
ذا حقؽ ثلبثة مؤشرات تحكـ مقبوؿ،  المؤشرات فإنو يتحصؿ عمى تحكـ أقصى لممعيار، وا 

 .محدود ، ومؤشر واحد تحكـجزئيأما مؤشريف فيو تحكـ 
إف تقييـ كفاءة الإنتاج الكتابي يتـ بتقييـ معاييرىا ومدى تممؾ كؿ معيار بحسب 

جة "أ" أو حتى "ب" ىو متحكـ أقصى ومقبوؿ درجات التقدير، فالتمميذ المتحصؿ عمى در 
لممعايير أو أغمبيا، لديو قدرة تعبيرية ممتازة وجيدة تمكنو مف إنتاج الأفكار وتنظيميا وفقا 
و لمتعميمات، وربطيا وتسمسميا، ولا يعاني مف الأخطاء المغوية والصرفية والتركيبية، ويمكن

و مخزوف لغوي وثقافي جيد يوظفو في أفكاره أي لدي توظيؼ الشواىد والحجج التي تدعـ
 كتابة واضحة ومقروءة خالية مف الأخطاء الإملبئية.

أما التمميذ المتحصؿ عمى أغمب المعايير مف درجة "ج" و"د"، فيو يعاني مف عدـ 
القدرة عمى إنتاج أفكار متعمقة بالسياؽ المحدد لو وضعؼ الرصيد المغوي وعدـ التجاوب مع 

لذلؾ يتوجب مف الأساتذة سواء في السنة أولى متوسط أو باقي السنوات  التعميمات وتطبيقيا،
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الموالية العمؿ عمى تقوية الجانب المغوي والزاد المعرفي لمتمميذ وتدريبو عمى التعبير وربط 
أفكاره فيو يحتاج تدريبات وتوجييات لتقوية وتنمية القدرات التعبيرية لديو وتحسيف لغتو 

 عممو منيا.وخطو وتصحيح أخطائو وت
 :. الشبكة الزمنية لامتحان تقييم المكتسبات4

 تقييـ التعبير الشفوي والتواصؿببداية الفصؿ الدراسي الثالث  معينطمؽ الامتحاف 
تقوـ إدارة  2023فيفري  23إِلَى  05مف عموما ومنيا المغة العربية، و  لمغات بالنسبة

السنة الخَامِسَة مف الت عْمِيـ الابتدائي فِي الامتحاف عَمَى الأرضية  تلبميذ المدرسة بتسجيؿ
 2023ماي  25أفريؿ إِلَى  30مف و  المخصص لذلؾ مف قبؿ وزارة التربية الوطنية.الرقمية 

، بعد استخراج قوائـ التلبميذ المسجميف في المذكور فللبمتحانإجراء التقييمات الكتابية يتـ 
 الأرضية الرقمية.

الزمنية لامتحاف تقييـ المكتسبات يمثؿ الشبكة مقتطؼ مف الشبكة العامة، الجدوؿ وىذا 
 1لمادة المغة العربية

 الموضـــــوع الرقم
 التقييم

 تاريخ الإجـــــراء
 منيا للاستراحة المدة

 30/04/2023الأحد د 15 د 45سا و1 فيم المكتوب في المغة العربية 01

في المغة الإنتاج الكتابي  02
 02/05/2023 دون استراحة د 45 العربية

 (الشبكة الزمنية لمادة المغة العربيةيتضمف  05)جدوؿ رقـ:

نشير إلى أف مواضيع امتحاف تقييـ المكتسبات الكتابية ونماذج التصحيح وسلبلـ و 
المجتمعة ، بمشاركة الأساتذة المكونيف لممدارس مفتشو المغة العربية إعدادىا يتولىالتقييـ، 

قبؿ تاريخ الإجراء  في شكؿ مطبوعات رسمية ومختومة في المقاطعة التربوية الواحدة،
والمرجع الوحيد في ذلؾ ىو دليؿ تقييـ مكتسبات التعميـ الابتدائي لمادة المغة  ،بأسبوع
 العربية.
 

                                                           
، 2022/2023كتابية في امتحاف تقييـ مكتسبات مرحمة التعميـ الابتدائي لمسنة الدراسية الرزنامة اليومية لمتقييمات ال -1

 .08:00، الساعة: 2024أفريؿ  21، بتاريخ onec.com-www.aمتوفر عمى الموقع الإلكترونية: 

http://www.a-onec.com/
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ف امتحاف تقييـ المكتسبات امتحاف تقويمي، يتـ مف خلبؿ أف مف خلبؿ ما سبؽ يتبيّ 
وعف طريؽ تممؾ مجموعة مف  ،ات المستيدفة الشفاىية والكتابيةتقييـ مدى اكتساب الكفاء

مف خلبؿ سمـ التقديرات والشبكات التحميمية والبطاقات  المعايير الخاصة بكؿ كفاءة
التقويمية، بحيث يراعي طبيعة المتعمميف والفروقات الفردية وتحديد مستوى كؿ تمميذ وطريقة 

ت المتمثمة في متحكـ اقصى، وتقييمو عف طريؽ الملبحظا للئجاباتتفكيره بحسب اختياره 
داء القرائي، فيـ الأ ،ب والتواصؿ الشفوياءات فيـ الخطاجزئي، محدود، في الكف ،مقبوؿ

 .الكتابي، بالاعتماد عمى دليؿ تقييـ المكتسبات لمرحمة التعميـ الابتدائي الإنتاجالمكتوب، 
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 وبانتياء فصمي البحث نستخمص أىـ النتائج وبعض الملبحظات وفؽ الآتي:
التخمي عف امتحاف شيادة نياية مرحمة التعميـ  2022/2023 ابتداء مف السنة الدراسية . ت ّـ1

ذي كاف عبارة عف تقييـ كمي ونوعي. واعتماد امتحاف جديد الابتدائي لمسنة الخامسة، وال
ذا الأخير جميع المواد امتحاف تقييـ المكتسبات في التعميـ الابتدائي، ولامس ىوسـ بػػػػػ: 
 لعربية، ودوف مواد الإيقاظ.بما فييا المغة ا ،التعميمية

ىو امتحاف يأتي في نياية السنة الدراسية  تقييـ المكتسبات في التعميـ الابتدائي . امتحاف2
مناىج الجيؿ والمعرفة الأساسية المستندة إلى  المغوية قياس مدى استيعاب التلبميذ لممياراتل

ياء المتعمميف حوؿ مكتسبات أبنائيـ، وتحديد نقاط الثاني الدراسية. ويقدّـ صورة واضحة لأول
 ضعؼ لدييـ؛ بيدؼ المشاركة في تحسيف مردودىـ الدراسي. ال
محاولة عمى وحسب التجربة الأولى، السنة الخامسة في يعمؿ امتحاف تقييـ المكتسبات . 3

والجميورية  المدارس والمقاطعات التفتيشيةعمى مستوى في الجزائر،  تطوير جودة التعميـ
 بشكؿ عاـ. 

تظافرت أنواع التقويـ )التشخيصي، التكويني، الإشيادي( لتكويف شبكة امتحاف تقييـ . 4
 المكتسبات، لكف بمعايير مستحدثة، وأدوات متدرجة. ومف ثّـ تميزت طبيعتو بالشمولية.

س تممكيا يكوف التقييـ المعني باكتساب الكفاءات المستيدفة مبني عمى معايير ينبغي قيا. 5
مف خلبؿ سمـ التقدير المقسـ إلى أربعة مستويات "أ" تحكـ أقصى، "ب" تحكـ مقبوؿ، "ج" 

 تحكـ جزئي، "د" تحكـ محدود، بالإضافة إلى اختيار التمايز.
تعدّ قدرة تتضمف تحويؿ واستثمار المعمومات والمعارؼ ضمف  ىذا الامتحاف. الكفاءة في 6

يا المتعمـ. وتتوزع إلى كفاءات معرفية ووجدانية وأخرى المواقؼ والسياقات التي يوضع في
نتاجية.  أدائية وا 

كفاءة فيـ الخطاب . بعض كفاءاتو تقيـ خارج فترة الامتحاف الرسمية عمى غرار: 7
 .أي الكفاءات الشفاىية.والتواصؿ الشفوي وكفاءة الأداء القرائي 

عد تحصيمي وبعد تشخيصي، دوف أساسييف: ب. يعتمد امتحاف تقييـ المكتسبات عمى بعديف 8
 في الانتقاؿ إلى الطور الأعمى. واحتساب نتائج

في شكؿ بناء  بط الكفاءات الختامية بالميارات المغوية،. يتسـ ىذا الامتحاف بالتدرج، ور 9
فميارة الاستماع مرتبطة بميداف فيـ الخطاب وميارة الكلبـ بالتعبير الشفوي، وميارة  ىرمي:
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في ىذا  ئي، وميارة فيـ المكتوب بالكتابة، وىو تحوؿ جديدالأداء القراالقراءة بكفاءة 
 الامتحاف.

سنة الخامسة مف يزاوؿ دراستو في مستوى ال متعمـ لكؿ. يأخذ ىذا التقييـ طابع الإلزامية 10
 ، وكؿ متأخر عنو يحرـ آليا مف النجاح والانتقاؿ إلى الطور المتوسط.الابتدائي التعميـ

النياية أنو تـ تحييف الشبكة الزمنية الخاصة بامتحاف تقييـ مكتسبات نشير في و 
بتقميص حجمو الساعي ومواده،  2024-2023المرحمة الابتدائية ابتداء مف السنة الدراسية:

وىو ما يستدعي دراسة أخرى تقييمية ليذا الموضوع، وىو ما نوصي بو الباحثيف لخوض 
تماـ النقص فيو. التطرؽ إليوتكممة ما لـ نستطع غماره مف جديد، و   وا 

نتمنى أف يكوف ىذا البحث المتواضع غني بالمعمومات القيّمة التي لعؿ وعسى  وأخيرا 
، فيو في الأخير يظؿ مجرد محاولة منا، إلا أننا اشتغمنا عميو مف يأتي بعدنانيا ميستفيد 

ا اضؿ الذي لـ يبخؿ عمينأستاذنا الفبكؿ مجيودنا، وذلؾ بفضؿ إعانة ا﵀ تعالى لنا أولا، ثـ 
 رة يستقبمنا بصدر رحب ووجو بشوش. بشيء ولـ يمؿ مف أسئمتنا وكاف في كؿ م
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 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 تبسة –جامعة العربي التّبسي 
 كمّية الآداب والمّغات

 قسم المّغة والأدب العربي
 إشـــــراف:                                                      البتين:إعداد الط

 يوسؼ عمر                                                 نور اليدى عثماني -
 نور اليدى مزارقية -

 وان:ـــــــــــبعنماستر  مذكرةة ــــــــــخلاص
 2023مكتسبات مرحمة التعميم الابتدائي  تقييمامتحان 

 لامتحان مادة المغة العربيةوصفية تحميمية دراسة 
تيدؼ إلى تسميط الضوء عمى ما أحدثتو إصلبحات الجيؿ ىذه المذكرة تتضمّف محاولة أكاديمية 

الامتحاف خاصة المتعمقة بعممية التقويـ وأدواتو وأبرزىا امتحاف تقييـ المكتسيات البديؿ عف  ،الثاني
الوطني لمرحمة التعميـ الابتدائي، الذي يُقي ـ فيو مستوى المتعمـ عمى أساس اكتسابو لمجموعة مف 
الكفاءات المستيدفة في المياديف المتعمقة بالمغة العربية انطلبقا مف مجموعة مف المعايير الخاصة بكؿ 

لتقديرات والملبحظات، وذلؾ بيدؼ كفاءة لتحديد مدى تممكيا، دوف تحديد العلبمة والاكتفاء فقط با
تشخيص مستوى التمميذ لعلبج مواطف الضعؼ وتعزيز نقاط القوة لديو، وذلؾ مف خلبؿ دفتر بيداغوجي 

خرجات التعميمية وتحسيف مستوى مسف في النتائج واليرافقو أثناء انتقالو لمسنوات الموالية، مما يضمف تح
  صحيح ودقيؽ.المتعمـ واستثمار مكتسباتو وتقويمو بشكؿ 

 خلاصة المذكرة بالمغة الأجنبية
This memorandum includes an academic attempt aimed at shedding light on what was 

brought about by the second generation reforms, especially related to the assessment process 

and its tools, most notably the competency assessment exam, an alternative to the national 

exam for the primary education stage, in which the learner’s level is evaluated on the basis of 

his acquisition of a set of targeted competencies in fields related to the Arabic language based 

on From a set of standards for each competency to determine the extent of its possession, 

without specifying the grade and being satisfied with only estimates and observations, with 

the aim of diagnosing the student’s level in order to treat his weaknesses and enhance his 

strengths, through a pedagogical notebook that accompanies him as he moves to the following 

years, which ensures an improvement in educational results and outcomes, improving the 

learner’s level, investing in his gains, and evaluating him correctly and accurately. 


