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 لى التي تعبت إلى التي حممتني وىنا عمى وىن إلى جنتي في دنيتي وفرحتي إ

 . مي الغاليةأخطواتي  ىوسيرت وعممتني اول

 لى إمى رأسي ،الى الكتف الذي طالما سندني واليدان الحنونتان المتان مسحتا ع
 . ابي الحنون 

لى شريك عمري وكاتم أسراري وراحة بالي زوجي الحبيبإ . 

اىدي ىذا العمل  ممي ابني العزيز تيمألى قرة عيني وفمذة كبدي وراحتي وكل إ . 

لى  ىدي ثمرة نجاحنا للأستاذة المشرفة التي وجيتنا وكانت خير دليل و أكما  لجنة ا 
 "بورىدون عزيز"و "الطيب الغزالي قواوة "لأستاذين المحترمينمن ا التي تضم كل  المناقشة

وكل من كان لو دور في إتمام بحثنا ، ولا ننسى أساتذة المغة العربية في الطور المتوسط ،
 .  بعيد وساعدنا ولو بالكممة الطيبةونجاحو من قريب أو 

يكون فيو نفع لنا  والحمد لله الذي وفقنا ويسر لنا ليكمل جيدنا بيذا العمل آممين أن 
 . ولغيرنا

 

 

 

 

 



 
بسـ الله الرحهاف الرحيـ كالصلاة كالسلاـ عمى اشرؼ الهرسميف سيدىا محمد كاصحابً  

 اجهعيف الى يكـ الديف بسـ هف قاؿ تشجع كهف العمـ تشبع كفي درب الصكاب اتبع اها بعد
دؼ عهمي ٌذا  العهل يبعد جٍد كبير كتفاف ف اري سىيفظخيرا حققت حمهي الذؼ داـ اىتأك  اٌ
 لى حبيبي كركحي كرجل حياتي الى هف رعاىي كأهيرة كتحهل طيشي كاىا صغيرة ككبيرة إ

 الى هف احهل اسهً اليكـ بكل فخر اليؾ ابي الغالي .)عهار( 

ا هلاذؼ اليؾ ياإ ىكرا يضيئ دربي كقمبي اليؾ  لى قرة عيىي كىبض قمبي الى هف اراٌ
 . هي الغالبيةأ

كالى  'شٍد شبيٍتي'ك 'شيهاء الغالية"خكتي إلى سىدؼ كقكتي الى إا ذعهمي ٌ ٌدؼأ كها  
كاكلادٌـ  'عبد الله'كزكجٍا  'اسهاء'كايضا الى اختي الغالية  'هىذر'كابي الثاىي  'ىكر الاسلاـ'
كها  "بيرـ عبد الهٍيهف"الكتككت الصغير "ك  "كاسيل الهشاكسة" 'الهعتصـ بالله'ك 'صٍيب'

داء عهمي ٌذا الى هف يخفق لً القمب كرفيقي في الدرب كالى هشجعي يستحيل أف اىس ى اٌ
ك حبيبي كسىدؼ اليؾ ياهف تعجز عف كصفؾ الحركؼ كالكمهات كالى عائمتي الثاىية 

دؼ عهمي ٌذا الى خالي  "جٍاد"كبالخصكص  اهي الثاىية  "سهاح"كزكجتً  "عهارة"كها اٌ
عهاهي كعهاتي أ لى ا  كاكلادٌـ ك  ةٌا اختي الكبير كزكجتً التي اعد "حهزة"كاكلادٌـ كالى خالي 

دؼ ٌذا  "،ايهاف"كالر رفيقة دربي كزهيمتي فالعهل كشبيٍتي اليؾ يا هف اعدؾ اختي  كها اٌ
 " هيرا" ك "اسيا" ك "شيهاء" ك "اسهاء"ك "سٍاـ"الى حبيبتي كرفيقتي 

دؼ عهمي ٌذا الى كل حاقد ككل حاسد كالى كل هف سقط قمهي سٍكا  .كها اٌ



 

 
 

لا بطاعتؾ كلا تطيب المحظات إلا بشكرؾ كلا يطيب الىٍار إلاٌي لا يطيب الميل إ
الا بذكرؾ كلا تطيب الآخرة إلا بعفكؾ كلا تطيب الجىة إلا برؤيتؾ ...إلى هف بمغ 

فضل أإلى ىبي الرحهة كالىكر محمد عميً  الرسالة كأدػ الأهاىة كىصح الأهة ..
لى الذيف شٍدكا لىا ا  حهمكا أقدس رسالة في الحياة ك إلى الذيف  الصلاة كالسلاـ ....

 ىاطريق العمـ كالهعرفة ،الى جهيع أساتذتىا الكراـ ...إلى كل هف ساٌـ في ارشاد
ل إلى حتراـ ...كها ىتكجً بالشكر الجزيكلك بكمهة بسيطة بكل شكر كتقدير كا

،إلى القيهة  التي لـ تبخل عميٍا بىصائحٍا " عطاء الله سعاد" ةالهشرف الأستاذة 
ـ كتحهمٍـ لىا عىد  أساتذة المغة العربية في الطكر الهتكسط عمى رحابة صدكرٌ

لجىة  حكارىا هعٍـ  كىخص بالذكر الأستاذ " محمد البشير زركقي" ، كها لا ىىسى 
.الهىاقشة عمى قبكلٍا هىاقشة ٌذا البحث



 

 
 

 
 

 مقدّمـــــــــة

 

 

 

 

 

 



 مقدمة

 أ 

 
تهاههف القضايا التي لاق يعد الىحك قضية كذلؾ ، كدراسة هف طرؼ الهختصيف  ات اٌ

ذا ها ساعد في زيادة تككف  ،ٍـ ئراآختلاؼ كتشعب اب ا كىحتٍا أ كٌ ٌهية المغة العربية كىحكٌ
كىلاحع ٌذا عمى هستكػ الحديث ، في أذٌاف الىاس بعد أف هسٍا الغهكض كالتشكيً 

ا هكضع استخفاؼ اليكهي صبح التركيز في أقد فم،  ٌذا ها جعل هف المغة العربية كىحكٌ
حظيت  فمقد ، تعميهية الىحك هف الضركريات في الهدارس العربية عاهة كالجزائرية خاصة

طار سعت الدكلة ا الإذالقكاعد الىحكية بالاٌتهاـ في هىاٌج التعميـ في هؤسساتىا .كفي ٌ
صلاحات التي هست لى كضع هىاٌج تربكية جديدة شٍدت فيٍا العديد هف الإإالجزائرية 

كذلؾ بتطبيق ، ةٌياكل الهىظكهة التربكية بها فيٍا هىاٌج كطرؽ التدريس القديهة كالجديد
المغة الثالثة عالهيا هف  المغة العربية تعد،ك  ساس بيداغكجيا الهقارباتأهىاٌج جديدة عمى 

ي هف المغات الهحفكظة هف الزكاؿ كذاؾ لها خصٍا الله تعالى كفضمٍا  حيث التداكؿ ،كٌ
بالمغة العربية، فٍي لغة الكحي كالدارس الهتعهق فيٍا يغكص في كياىٍا  بىزكؿ كلاهً

ا الجهة ، فمغة الضاد لغة جذبت كاستقطبت الاغراب قبل الاعراب ىحك  اللاهتىاٌي كأسرارٌ
الاٌتهاـ  الذا كاف هف الأكلى كالأجدر بالهدارس الجزائرية أف يكلكٌ دراستٍا كالتهتع بجهالٍا،
ذ أىٍا تشكل الٍكية الجزائرية كالمغة الرسهية الأكلى إ كل الأطكار ،الأكبر كتدريسٍا في 

عهدكا إلى ابتكار هىاٌج كأساليب تسٍل تدريسٍا قد ك  الهتداكلة في البلاد كالتي لا ىحيد عىٍا،
كلا بد هف هكاكبة التجديد ، ٍا خاصة كلهف استقطبتٍـ هف الراغبيف في الخكض فيٍائلأبىا

كهة كتطكير طرؽ التدريس كاستراتيجياتً الهختمفة ىظرا لمتطكرات القائـ عمى هستكػ الهىظ
 ، الحاصمة في عمكـ التربية كالتعميهيات هف الهىظكهات الىاجحة عالهيا في ٌذا الهجاؿ

كىجد ذلؾ جميا في هىاٌج الجيل الثاىي لتخصص المغة العربية في هرحمة التعميـ الهتكسط 
تحميل الىصكص التكاصمية كأساليب تدريسٍا  حيث جعمت ٌذي الهىاٌج هف تطكير آليات

تهاـ ، عتبار المساىيات ههارسة بيداغكجية ترهي لتىهية اب كفق الهىظكر المساىي هحل اٌ
 لككف المغة الغذاء الركحي كالكجداىي لتكسيع هدارؾ الفكر كالقيـ راىظ هٍارات الهتعمـ لغكيا،



 مقدمة

 ب 

ـ دركس كقد ىتجت ٌذي الإصلاحات هف هىظكر لساىي هبىي عمى ا ي أٌ لهقاربة الىصية كٌ
ـ الأسس التي تبىى كفقٍا الهقاربة بالكفاء لساىيات الىص ، حيث تجعل  ت،افٍي هف أٌ

الىص ٌك الهىطمق كالأساس ،هها جعل الىص الأدبي هٍها في تدريس فركع المغة العربية 
افد الهقاربة د رك أحكتعد الهقاربة الىصية هف  باعتباري أساس كل الدراسات المغكية الحديثة،

كهف ٌذا الهىطمق كسـ هكضكع دراستىا  .بالكفاءات الهعتهدة في هجاؿ تعميهية المغة العربية
هها  ،تعميمية الظواىر المغوية وفق المقاربة النصية السنة الثانية من التعميم المتوسط"" ػب

اربة النصية في ماىو واقع تعميمية الظواىر النحوية وفق المق دفعىا لطرح الاشكالية التالية:
 : كقد تفرعت عىً أسئمة أخرػ تهثمت فيقاعة الدرس نظريا وتطبيقيا؟،

  ٌل تأثر الهىاٌج التربكية بىتائج المساىيات الىصية كاؼ لتحسيف الههارسة البيداغكجية؟ -1
ر الىحكية كفق الهقاربة الىصية؟-2    كيف يتـ تدريس الظكاٌ
ر الىحكية كهدػ فعاليتٍا في الى أؼ هدػ ساٌهت الهقاربة الىصية ف-3  ي تعميـ الظكاٌ
   ذلؾ؟

جابة كاف لابد هف تقييـ الدراسة إلى فصميف هسبكقيف بهقدهة هختكهيف كالكصكؿ للإ
الفصل الاكؿ ضبط هفاٌيـ هصطمحات الدراسة ، تـ فيً التعريف بالهصطمحات  : بخاتهة

الثاىي الذؼ كاف تطبيقيا تطرقىا  الأساسية لمعهمية التعميهية كالهقاربة الىصية ثـ يميً الفصل
ـ الىتائج  فيً الى الجاىب الكصفي التحميمي كالتقييـ لمدراسة ، كاعقبىا دراستىا بخاتهة ضهت أٌ

. 
   :لأسباب التاليةككاف اختيارىا لٍذا الهكضكع راجع ل

ة الإصلاحات التربكية كل هرة هها كقع الاختيار عمى السىة الثاىية هتكسط ككىٍا هرحمة هٍه
 .لمهتعمـ

 .الرغبة في التعرؼ عمى قطاع التربية كالتعميـ عاهة كعمى طرائق التدريس خاصة 
 :ٌداؼ الدراسة تهثمت فيأ أها  
في التعميهية ثراء الرصيد الهكتبي بهرجعإ . 



 مقدمة

 ج 

ر الىحكية كفق الهقاربة الىصية  التعرؼ عمى الهىٍجية الهتبعة في تعميـ الظكاٌ
 ر الىحكية التي اىعكست الهساٌهة في إيجاد بدائل كتصكرات كفيمة بالىٍكض بتعميـ الظكاٌ

 . سمبا عمى الهدرسة الجزائرية في السىكات الأخيرة
كتجدر الإشارة إلى أف ٌىاؾ دراسة سابقة  ، في دراستىا اعتهدىا الهىٍج الكصفي كقد 
 . لمهكضكع

ا كت كتحقيقا لجدية البحث اب المغة العربية استعىا بجهمة هف الهصادر كالهراجع يتصدرٌ
هتكسط الذؼ استعهمىاي كهدكىة ..كقد كاجٍتىا صعكبات هىٍا قمة الهصادر  ثاىيةسىة 

 .19كباء ككفيؾ  كالهراجع
كفي الختاـ لا يفكتىا أف ىتكجًّ بالشّكر كالاهتىاف للأستاذة الهشرفة "" عمى تكجيٍاتٍا 

رشاداتٍا لىا، فقد أفادتىا بهلاحظاتٍا الٍادفة كىصائحٍا  ، القيّهة هف بداية البحث إلى ىٍايتًكا 
أكجً شكرؼ كتقديرؼ للأساتذة الأفاضل أعضاء لجىة الهىاقشة الذيف تجشهكا عىاء قراءة  كها

 ٌذا العهل كتصكيبً كتقكيهً.
 

 والله ولي التوفيق
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 المبحث الأول: تعريف التعميمية
ع تعميهية في عدة هعاجـ لغكية سكاء في الهعاجـ القديهة أك الهعاجـ استعهمت لف

الحديثة فكمهة التعميهية تدؿ عمى ها يرتبط بالتعميـ. حيث ىجد أف كمهة تعميهية هشتقة هف 
ي  العمـ كحسب التعريفات الكاردة ٌك يدؿ عمى الهعرفة كبهقتضى فيً كجكد ثلاثة أهكر ألا كٌ

تهاهٍا بدراسة كضبط ٌذي العالـ كالهتعمـ كالهادة  التعميهية. كلٍذا جاءت التعميهية لتكلي اٌ
الأهكر كهىٍجيتٍا كفق آليات كطرائق تساعد عمى ىجاح العهمية التعميهية لذا سىحاكؿ 

 الكقكؼ عىد هعىاٌا المغكؼ كهعىاي الاصطلاحي:

 .أ/ لغة 
يـ ج: عمهاء كرجل عالـ كعم ، عرفة، كعمـ ٌك في ىفسً،بالكسرعمها،  عمهً: كسهعً،

،كأعمهً إياي فتعمهً كالعلاهة هشددة  ككذب كعلاـ، كجٍاؿ كعمهً العمـ تعميها كعلاها،
ككشداد كزىار كالتعمهة ، كزبرجة، كالتعلاهة العالـ جدا، كالسيابة كعالهً فعمهً، كىصري، 

ـ كالعمهً بالضـ كالعمهً كالعم ، ، كتعمـأتقىًغمبً عمها كعمـ بً، كسهع: شعر، كالأهر: 
 1جاىبيٍا. عمـ كفرح، فٍك أعمـ... إحدػالعميا، أكفى  الشقةهحركتيف شق في 

  ب/اصطلاحا.
ٌي بالأساس تفكير في الهادة الدراسية بغية تدريسٍا فٍي  BJASMIN ؿبالىسبة  

تكاجً ىكعيف هف الهشكلات هشكلات تتعمق بالهادة الدراسية كبىيتٍا كهىطقٍا .....كهشاكل 
ي هشاكل هىطقية كسيككلكجية ترتبط بالفرد في كض كيعرفٍا أيضا  1973عيتً التعمـ، كٌ

REUCHLIV ىٍا هجهكعة الطرائق كالتقىيات كالكسائل التي تساعد عمى تدريس هادة بأ
 2...1974هعيىة 

                                                           
 ـ 2005، 8القاهكس الهحيط: الفيركز آبادؼ، هكتب التراث، اشراؼ الحهد ىعيـ العرفكسي، هؤسسة الرسالة ، ط - 1
ة الجزائر، الىعجـ التربكؼ: همحقة سعيدة الجٍكية، الهركز الكطىي لمكثائق التربكية، كزارة التربية الكطىية، جهٍكري -2

 .44ـ ، ص2009
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كفي المغة العربية تعددت ٌذي الهصطمحات هقابمة لمهصطمح الأجىبي ديدا كتيؾ بسبب 
دؼ في المغة، فىجد البعض استعهل هصطمح تعميهية تعدد هىاٌل الترجهة كظاٌرة الترا

ىاؾ هف استخذـ هصطمح  المغات كالبعض الأخر استعهل الهركب الثلاثي عمـ التعميـ، كٌ
 تعميهات أك تعميهية أها في العربية يقابل ٌذا الهصطمح عدة ألفاظ .

        

 

   تعميهية

 1التدريسية    الديداكتيؾ   عمـ التعميـ       عمـ التدريس       تعميهات 

تعرؼ الديداكتيؾ عمى أىٍا هادة تربكية هكضكعٍا التركيب بيف عىاصر الكضعية 
البيداغكجية، كهكضكعٍا الأساسي ٌك دراسة شركط إعداد الكضعيات أك الهشكلات الهقترحة 

 .1983عمى التلاهيذ قصد تسيير تعمهٍـ 
ا لالاىد فرحا هف فركع  1988كفي سىة   2البيداغكجيا هكضكع التدريس......اعتبرٌ

عمى أىٍا عمـ إىساىي هطبق، هكضكعً اعداد  Logendre 1988كيعرفٍا لكجىدر 
كتجريب كتقكيـ كتصحيح الاستراتيجيات البيداغكجية التي تتيح بمكغ الأٌداؼ العاهة كالىكعية 

 .3للأىظهة التربكية
ليً تستد ٌذي الأخيرة ىٍا  عمـ هساعد لمبيداغكجيأب 1971ككها يعرفٍا هككمي  ا كا 

هٍهات تربكية عاهة، لكي يىجز تفصيمٍا، أؼ كيف ىجعل التمهيذ يحصل ٌذا الهفٍكـ أك 

                                                           
العايب جبار: هذكرة هقدهة لىيل شٍادة الدكتكراي في العمكـ تخصص لساىيات تطبيقية الهكسكـ ب: المغة العربية في    1
يف أحهد قابد كحكيهة سبيعي: التعميهية كعلاقتٍا بالأداء البيداغكجي كالتربية، هجمة الكاحات لمبحكث كالدراسات، ىكر الد  2

 .36،ص8ـ، العدد2010د ط ، 
 .36الهرجع تفسً، ص   3

Didactiqu 
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كتيكيكف إلى حمٍا، ىكعية الهشاكل التي يسعى الديدا ٌذي العهمية، أك ٌذي التقىية؟ تمؾ ٌي
 .1ىيف بهعارفٍـ الهتعمقة بىفسية الأطفاؿ كسيركرة التعمـ لديٍـيهستع

ميهية كذلؾ ٌي ها يٍدؼ إلى التربية. كها يتعمق بالتعميـ، كها تعىي هجهكع كالتع
كا عداد، كتقييـ كتحسيف التهكيف  الهعارؼ كالىشاطات التي تمجأ إليٍا هف أجل تصكر،

 2(p21 ;1995 ;B ;legendreالبيداغكجي )
كها يرػ الأستاذ حىفي بف عيسى أستاذ عمـ الىفس المغكؼ، أف هصطمح تعميهية 

ي هشتقة هف عمـ بهعىى كضع علاهة لمدلالة عمى شيء دكف هص در لكمهة" تعميـ" كٌ
إحضاري فٍي ليست طريقة أك هىٍجا كاحدا لمتدريس، كلكف لكل هعمـ أسمكبً الخاص في 
تأديتً لمعهل التعميهي شريطة أف  يككف تاجحا، هف خلاؿ تأثيري عمى تفكير كسمكؾ التمهيذ 

. أك تعىي  Didaktitosديداكتيؾ إشتقت هف الأصل اليكىاىي إها في المغة الفرىسية، فإف 
فالتعمـ أؼ يعمـ بعضىا بعض كقد استخدهت ٌذي الكمهة في عمـ التربية أكؿ هرة في بداية 

كهرادؼ لفف التعميـ أؼ الهعارؼ التطبيقة كالخبرات، كها استخدهً كهىسكي  17القرف اؿ
Kamen sky  الكبرػ" حيث يذكر أىً يعرفٍا بالفف  في كتابة" الديدا اكتيكا 1657سىة

ي ليست فف التعميـ فقط كلكىٍا لمتربية أيضا.  العاـ لتعميـ هختمف الهكاد التعميهية كٌ
عمى يد الفيمسكؼ الألهاىي فرديؾ ٌيربارت  19كقد تطكر ٌذا الهفٍكـ أكائل القرف اؿ

فرد كتخص الىشاطات الذؼ كضع الأسس العمهية لمتعميهية كىظرية لمتعميـ تستٍدؼ تربية ال
الهستغمفة  بالتعميـ فقط، أؼ كل ها يقكـ بً الهعمـ هف ىشاط كلذلؾ فإف اتباع ٌربرت اعتبركا 

 الكظيفة الأساسية التعميهية ٌي تحميل ىشاطات الهعمـ في الهدرسة .
هية الىشاط الحي كالفعاؿ  20( بداية اؿDeweyأها طكف ديكؼ ) فقد أكد عمى أٌ

ىاؾ تعريف آخر 3التعميهية كاعتبر التعميهية ىظرية لمتعمـ لا لمتعميـ لمهتعمـ في العهمية . كٌ

                                                           
رة الأسكد، قراءة في هفٍكـ التعميهية، هجمة الساكرة لمدراسات الإىساىية كالاجتهاعية، العدد   1  .79، ص 06 ، هجمد02الزٌ
 .79الهصدر ىفسً، ص   2
 .254ػ 253هسعكدؼ فات كزركؼ حسيف: الهىٍاج الرسهي  التابع لكزارة التربية، ص 3
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فالتعميهية ٌي عهمية هىظهة هرتبطة بهحكريف هف هحاكر العهمية ٌها الهعمـ ؛  لمتعميهية
ي عهمية  كالهتعمـ كيرتبطاف بخطة كاستراتيجية  لابد أف تتحقق عمى الهدػ القريب كالبعيد، كٌ

ئل كالأٌداؼ كعهمتي التقييـ كالتقكيـ كالطرائق التعميهية كها يكضح هخططة هرتبطة بالكسا
 الشكل التالي:

   
 

 

 

ترتبط العهمية التعميهية بركىيف أساسييف ٌها الهعمـ كالهتعمـ حيث يقكـ الهعمـ بتكجيً 
رشادي إلى سبل الحصكؿ عمى الهعرفة بيىها يقكـ الهتعمـ بجٍد في الهكقف  الهتعمـ كا 
التعميهي كها يستعيف الهعمـ بهجهكعة هف الكسائل تعييىً عمى ههارسة أدائً التربكؼ إضافة 
إلى الطرائق التعميهية، هف أجل كحصى هدػ تحقق الأٌداؼ التعميهية لابد اف تخضع 

 .1لعهميتي التقييـ كالتقكيـ هثمها يبيىً الشكل السابق

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .54ػ  53، قسىطيىة، ص 14رشيد فمكاكؼ: )تعميهية المغة العربية بيف الىظرية كالتطبيق(. هجمة الآداب، العدد  - 1

 المعلم

 الطرائق

 الوسائل

قويمــالتقييم والت المتعلم  الأهداف التعليمية 
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 امبادئ التعميمية وخصائصي المبحث الثاني: 

 المبدأ الأول: 
يتبدػ ٌذا الهبدأ بخاصة في الأكلكية التي تعطى لمجاىب الهىطكؽ هف المغة، كذلؾ 
ذا بإقرار البحث المساىي ىفسً الذؼ يقكـ في كصفً  بالتركيز عمى الخطاب الشفكؼ، كٌ
كتحميمً لمظاٌرة المغكية عمى هبدأ الفصل بيف ىظاهيف هختمفيف، ىظاـ المغة الهىطكقة كىظاـ 

ذا ها يؤكد أيضا عمهاء الىفس في هباحثٍـ الهتعمقة بأهراض المغة، إذ ال مغة الهكتكبة. كٌ
يجهعكف عمى أف ىظاـ المغة الهىطكقة كىظاـ المغة الهكتكبة ىظاهاف هتبايىاف، كهبرر ذلؾ 
ٌك أف الظاٌرة المغكية في حقيقتٍا أصكات هىطكقة قبل أف تككف حركؼ هكتكبة فالخط تابع 

تهاهىا لمفع كهمحق ب ً. كلٍذا السبب بالذات يجب الاٌتهاـ أكلا بالأداء الهىطكؽ قبل اٌ
بالأداء الهكتكب، إذ إف تعميهية المغة تٍدؼ إلى إكساب الهتعمـ هٍارة التعبير الشفكؼ، لأىً 
ٌك الطاغي عمى ها سكاي في الههارسة الفعمية لحدث المغكؼ، كها يجب ذكري ٌىا ٌك أف 

ا هٍارة شفكية، تقكؿ أساسا عمى الأداء الكفاية المغكية تتعدػ  في هٍارتيف اثىيف إحداٌ
 1الهىطكؽ كالأخرػ هٍارة كتابيف، تعكؿ عمى العادات الكتابية لمغة هعيىة 

فالتعميهية تعتهد في بدايتٍا عمى الجاىب الهىطكؽ لأىً يهثل دكر فعاؿ في تمقيف المغة 
ى هضاهيف كدلالات العبارات كهعرفة صفاتٍا كهخارجٍا ككذلؾ يفيد في الاطلاع عم

ذا ها ىجدي أيضا في الجاىب المساىي كعمـ الىفس أف كميٍها يعتهد عمى الفعل  الهىطكقة كٌ
بيف ىظاـ المغة الهىطكقة كىظاـ المغة الهكتكبة بالإضافة إلى أف الكفاية المغكية تشتهل عمى 

 جاىبي الهىطكؽ كالهكتكب فبالىسبة لمهكتكب ىجد الهٍارة الكتابية.

                                                           
ـ، 2000ية، حقل تعميهية المغات، ديكاف الهطبكعات الجاهعية، أحهد حساىي: دراسات في المساىيات التطبيق  1
 .132ػ131ص
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 المبدأ الثاني:
يتعمق بالدكر الذؼ تقكـ بً المغة بكصفٍا كسيمة اتصاؿ يستخدهٍا أفراد الهجتهع  

البشرؼ لتحقيق عهمية التكاصل فيها بيىٍـ، فٍي تحقق الرغبة في الاشتراؾ داخل الحياة 
الاجتهاعية كهف ٌىا فإف هتعمـ المغة سٍل عميً اكتساب الهٍارات الهختمفة فاىدهاجً في 

ا لتحقيق الىجاح الهتكخى هف تعمـ الكس ذي ضركرة بيداغكجية لابد هف تكافرٌ ط المغكؼ، كٌ
المغة بعاهة كالمغة الأجىبية بخاصة، لأف درب المغة الأجىبية لا يككف ىاجحا إلا إذا سد 
الاحتياج الذؼ تتطمبً العهمية التكاصمية داخل الهجتهع المغكؼ كذلؾ ها يبرر استخداـ 

في  تعمـ المغة للأجاىب كلمهبتدئيف الذيف يسمهكف إلى الهجتهع لغكؼ  الطريقة الهكازية
 .1هتجاىس

ي التكاصل الذؼ يستخدـ  أها الهبدأ الثاىي فيٍتـ بالغاية التي تسعى إليٍا المغة ألا كٌ
ذي الكظيفة ضركرية بغية  هف أجل التشارؾ في الحياة كالتفاعل كالتأثير بيف أفراد الهجتهع كٌ

 دؼ الهىشكد هىٍا.الكصكؿ إلى الٍ

 المبدأ الثالث: 
يتعمق ٌذا الهبدأ بشهكلية الأداء الفعمي لمكلاـ إذ أف جهيع هظاٌر الجسـ لدػ الهتكمـ 
تتدخل لتحقيق الههارسة الفعمية لمحديث المغكؼ كذلؾ هاٌك هؤكد لدػ جهيع الدارسيف 

استعهاؿ المغة يشهل بالظاٌرة المغكية الذيف يقركف بأف  المساىييف كعمهاء الىفس الهٍتهيف
هظاٌر الفف الهتكمـ ػ الهستهع فهف الىاحية الفيزيكلكجية،  هثلا  فإف حاسة السهع كحاسة 
الىطق هعىيتاف بالدرجة الأكلى، كلذلؾ فإف أغمب الطرائق التعميهية ٌي طرائق السهعية،  

كاليد  بصرية كبعض الجكاىب الحركية العضمية أيضا لٍا دخل في تحقيق التكاصل المغكؼ،
التي لٍا علاقة هباشرة بهٍارة الكتابة ػ كعضلات الكجً كالجسـ تتدخل أثىاء الخطاب الشفكؼ 

دػ بكضكح أف كل جكاىب بلتعزيز الدلالة الهقصكدة هف الأداء الفعمي لمكلاـ كهف ثهة يت

                                                           
 .132الهرجع السابق، ص   1
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الشخصية الفرد لٍا حضكر دائـ كبفاعمية في دعـ  العهمية التكاصمية بيف أفراد الهجتهع 
  . 1غكؼ .إضافة إلى الإيهاءات كالإشارات كالحركاتالم

بهعىى أف الهبدأ الثالث يتعمق بالإىجاز المغكؼ كها يصاحبً هف الهظاٌر الجسهية هف  
أجل تفعيل الحدث الكلاهي هها يدؿ عمى أف حاسة السهع كحاسة الىطق أثراف أساسياف كها 

أف لمحركات دكر فعاؿ في العهمية  أشار إليٍها عمهاء الىفس كبالإضافة إليٍها ىجد أيضا
  التعميهية.

 المبدأ الرابع: 
الهتهيزة التي  اعتباطيتً يتهثل ٌذا الهبدأ في الطابع الاستقلالي لكل ىظاـ لساىي كفق

تجعمً يىفرد بخصائص صكتية كتركيبية كدلالية يهتاز بٍا هف سائل الأىشطة المساىية 
اجحة لمغة تقتضي إدهاج الهتعمـ هباشرة في الكسط الأخرػ كلذلؾ فإف العهمية التعميهية الى

اٌجتهاعي لمغة الهراد تعميهٍا، هع الحرص الشديد عمى عدـ اتخاذ لغة الأهر كسطا لتعمـ 
المغة الأجىبية حتى كاف كاىت المغتاف هتقاربتاف جدا، لأف ذلؾ سكؼ يؤدؼ إلى الإحباط 

ذ ا ليس هعىاي عدـ الإفادة هف ىتائج العمهية كالفشل في اهتلاؾ الىظاـ القكاعدؼ لمغة الثاىية كٌ
التي يهكف أف تتحقق هف خلاؿ الهقارىة بيف المغتيف كذلؾ بالفعل ها سيراعي الأستاذ أثىاء 
تحضيرؼ لمدرس، لأف العىاصر المساىية لا تأخذ قيهتٍا إلا بالهقارىة بيف ٌذي العىاصر في 

تكػ الصكتي، كالهستكػ التركيبي الأىظهة المساىية الهختمفة عمى كل الهستكيات )الهس
 كالهستكػ الدلالي(

ي الهستكيات التي تككف الهرتكزات الأساسية لتعمـ المغة كيعىي الهبدأ الرابع ، 2كٌ
بالاحتياطية المساىية التي تفرز لىا الهستكيات كالهستكػ الصكتي كالصرفي كالىحكؼ كالدلالي 

قيـ الهتعمـ في الكسط الاجتهاعي الحاهل كالتركيبي، كها أف التعميهية الجيدة تتكقف عمى 

                                                           
 .133ػ 132الهرجع ىفسً، ص  1
 .133السابق، ص الهرجع  2
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لتمؾ المغة الأـ في تعميهٍـ لغة أجىبية كلك كاىت قريبة هىٍا كلأف ذلؾ يقضي بىا إلى فشل 
 عهمية تعمـ قكاعد تمؾ المغة كىظاهٍا.

 أها بالىسبة لخصائص التعميهية فٍي هتعددة كهتىكعة استخمصٍا هىٍا هايمي: 
 ف هىطق التعميـ إلى هىطق التعمـ.أػ التعميهية تعىي الاىتقاؿ ه

ب ػ التعمـ ليس عهمية تكديس لمهعارؼ كالهعمكهات بطريقة تراكهية خطية بل ٌك إعادة بىاء 
 لمهعارؼ السابقة كاكتشاؼ الهعارؼ الجديدة بطريقة أكثر تكيفا هع الكضعيات الجديدة.

عهمية التصكيب أك  ج ػ تشخيص أخطاء الهتعمهيف كالصعكبات التعميهية قصد استغلالٍا في
 التعديل لتحقيق أفضل الىتائج التعميهية.

دػ تجعل الهتعمـ هحكر العهمية التربكية، كالهعمـ شريكا في اتخاذ القرار بيىً كبيف الهتعمهيف 
 فلا يستىد بآرائً.

 الخ ق ػ تعهل عمى تطكير قدرات الهتعمـ في التحميل كالتفكير كالإبداع...
 .1قكيـ. خاصة التقكيـ التككيىي لمتأكد هف فعالية الىشاط التعميهيكػ تعطي هكاىة بارزة لمت

ىٍا ليست  إف خصائص التعميهية تٍتـ ليس فقط بالتعميـ كلكف بعهمية التعمـ ىفسٍا كا 
ىها بتحكيل ٌذي الهعارؼ كالهعمكهات إلى عمبة  تكديس لمهعمكهات كالهعارؼ في الذاكرة كا 

لاهتلاؾ قدرة عقمية كفكرية عمى إبداع أفكار جديدة هف إبداعية في التحميل كالتفكير الهبدع 
ىها ذاكرة كعقمية  الهعمكهات السابقة تعمهٍا الآف الهقصكد ليس ذاكرة حافظة لهعمكهات، كا 

 هبدعة في تمقي العمـ لإتباع عمـ كأفكار جديدة .
 

 

 

                                                           
رة السكداء: قراءة في هفٍكـ التعميهية، هجمة الساكرة لدراسات الاىساىية كالاجتهاعية، ص    1  .84الزٌ
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 المبحث الثالث: الأطراف الفاعمة في العممية التعميمية
ة ٌك الهتعمـ كها يتهمكً هف خصائص عقمية ىفسية كخمقية أساس العهمية التعميهي

كاجتهاعية. كها لديً هف رغبة كدافع لمتعمـ كلا يكجد تعمـ دكف طالب كلا يحدث تعمـ ها لـ 
 تتكفر رغبة الطالب في التعمـ كبالتالي فالدافع لمتعمـ ٌك الأساس في ىجاح العهمية التعميهية.

 ـ المتعمم: 1
تهاهات فٍك هٍيأ همفا لاىتباي كالإستعاب، كدكر يهتمؾ الهتعمـ قدرا ت كعادات كاٌ

الأستاذ بالدرجة الأكلى ٌك أف يحرص كل الحرص عمى التدعيـ الهستهر لاٌتهاهاتً 
ا ليتـ تقدهً كارتقاءي الطبيعي الذؼ يقتضيً استعدادي لمتعمـ  .1كتعزيزٌ

مها فٍك هتعمـ كالهفعكؿ هتعمـ الهتعمـ في المغة اسـ فاعل هتعمـ هف تعمـ يقاؿ تعمـ يتعمـ تع
 كتعمـ الأهر أؼ أتقىً كعرفً.

استعهل ٌذا الهصطمح  هف قبل الاتجاٌات البيداغكجية الحديثة بإسٍاب ىظرا قد ك  
يهاىٍا بإهكاىيات الفرد كقدرتً عمى التعمـ الذاتي كالهبادرة الشخصية في التعمـ.  لاعترافاتٍا كا 

 ـ.كيفيد كذلؾ فعالية الهتعمـ في التعم
هها يعىي أف التعمـ ٌك فعالية ذاتية تقكـ عمى أساس بىاء ذاتي لمهعرفة، كها ساٌهت 
العمكـ الديداكتيكية في استبداؿ هفٍكـ التمهيذ بهفٍكـ الهتعمـ كأصبح ٌذا الأخير أكثر 
استعهالا كتداكلا في الأدبيات التربكية الهعاصرة كأضحت هٍـ التربية كالتككيف ٌي إعداد 

كذلؾ بإكسابً هجهكعة هف الهعارؼ كالقدرات كالهٍارات كها استبدؿ هصطمح  هتعمـ هٍىي
تمهيذ في العلاقة التقميدية  بيف الهدرس كالتمهيذ بهصطمح "الهتعمـ" الذؼ يىدرج ضهف هقاربة 
" تعمـ التعمـ" كبعد الىعت الحالي " الهتعمـ" هحاكلة لإعلاء في قيهة الهتعمـ باعتباري فاعل 

 كها يركز عمى الجاىب الهعرفي كالعاطفي. كىشط في تعمهً

                                                           

 .142دراسات في المساىيات التطبيقية، ص أحهد حسباىي:   1 
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هىحى الأدبيات التربكية التي  كلقد سار الخطاب التربكؼ الهغربي الرسهي في ىفس
تهاـ التفكير كالفعل في  تىبت هفٍكـ الهتعمـ. إذ أصبح الهتعمـ عاهة كالطفل خاصة هركز اٌ

ر ال 1الههارسة التربكية ا في ٌذا التعريف ترػ بأف الهتعمـ ٌك جكٌ عهمية التعميهية كهحكرٌ
 الرئيسي الذؼ دار حكلً جهيع عىاصر عهمية التعميـ كالتعمـ.

ـ هحكر هف هحاكر العهمية التعميهية، كلٍذا فإف  التعميهية تكلي عىاية »كها أىً يعد أٌ
داؼ  كبرػ لً، فتىظر إليً هف خلاؿ خصائصً الهعرفية كالكجداىية كالهعرفية في تحقيق أٌ

تحقيقٍا، فضلا عف هراعاة ٌذي الخصائص في بىاء الهحتكيات التعميهية، التعميـ الهراد 
 « 2كتأليف الكتب كاختيار الكسائل التعميهية كطرائق التعميـ

كها جاء في تعريف آخر حكؿ الهتعمـ عمى أىً:" لفع يتزايد اىتشاري يدؿ عمى الشخص 
 الذؼ دخل في هسار الهعمـ"

(Dictionnaire de l’évaluation et de le recherche en éducation) 
لفع عاـ يدؿ عمى كل شخص يتمقى الهعرفة في كضع بيداغكجي كل شخص يتعمـ كقد  »

جرػ سجمً في هسار هف هسارات التعمـ كل فرد هقبل عمى اكتساب هكاقف كهعارؼ 
ك الشخص الذؼ يشارؾ بىشاط في تعمهً ك الأساس في العهمية  ،«3ككفاءات جديدة كٌ كٌ

كها يهمكً هف خصائص عقمية كىفسية كالاجتهاعية كالخمقية، كها لديً هف رغبة  التعميهية
 كدكافع لمتعمـ فلا يكجد تعمـ دكف طالب كلا يحدث تعمـ ها لـ تتكفر رغبة الطالب في التعمـ.

 
 

                                                           
اف الإسلاـ الزرىكجي، تعيـ الهتعمـ طريق التعمـ، تح: هركاف قباىي، الهكتب الإسلاهي، بيركت، ط   1 ، ص 1981، 1برٌ

104. 
ف سعاد سلاهة كهريـ بكدبزة، هذكرة هكهمة لىيل هتطمبات شٍادة الهاستر في المغة كالأدب العربي تخصص عمكـ المسا   2

العربي، الهقاربة التكاصمية في تعميـ كتعمـ المغة العربية، الطكر الثاىي ىهكذجا، اشراؼ حياة طككؾ، جاهعة محمد الصديق بف 
 .33يحي، جيجل ، ص 

 .287،هىشكرات الهجمس الأعمى لمتربية ، ص 2010قاهكس التربية الحديث بدرديف بف تريدؼ،  3
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" الهتعمـ كائف حي هتفاعل هع هحيطً، لً هكقفً هف الىشاطات التعميهية كها لً هكقف هف 
خفاقاتً، كلً تصكراتً كها يتعمهً، كلً ها يحفزي كها الهعمـ كلً تاري خً التعمهي بىجاحاتً كا 

 " 1يهىعً عف الإقباؿ عمى التعمـ

 /ـ المعمم: 2
يعد الهعمـ هحكر العهمية التعميهية برهتٍا، إذ يمعب دكر الهكجً كالهشرؼ كالهىفذ 

شخصية في ٌذا الهجاؿ لسمسمة هف الهعارؼ كالهٍارات كالقدرات الكاجب اكتسابٍا لمتمهيذ، ف
يتكقف عميٍا هدػ قبكؿ أك رفض التمهيذ لمتقبل كالتعاهل هع الهستجدات كالهعارؼ الهقررة 
في البراهج كالهسطرة في الهىاٌج التعميهية، فالهعمـ الكفء ٌك الذؼ يتحمى بسمككيات سميهة 

فردية  كاىفعالات هتكازىة تضهف لً أداء هٍهتً ضهف هحيط صفي عادة ها يتهيز بفركؽ 
هتبايىة اف لـ تقل شاسعة، فهتى استطاع أف يىظـ علاقتً هع التمهيذ يككف قد أدػ دكرا ههيزا 
في جذب التلاهيذ كدفعٍـ لمتهسؾ بهقاعد الدراسة كهتى فشل في ٌذي الهٍهة، لظركؼ تتعمق 

ك الشخص الذؼ 2بً أك بتككيىً الهتكاضع، يككف هساٌها في استفحاؿ ظاٌرة التسرب . كٌ
لتككيف هٍىي كتربكؼ في إطار هراكز التككيف الهعمهيف كيخضع تككيىً لهرحمتيف يخضع 
 أساسييف:

 أـ التكوين الأولي.
 ب ـ التكوين المستمر )في الميدان(

كالهعمـ ٌك كذلؾ الهربي الذؼ يحاكؿ بالقدكة كالهثاؿ إكساب التلاهيذ العادات كالاتجاي 
ـ عكاهل كالشمل كالعاـ لمسمكؾ الهىشكد كيتفق جهيع ا لهربيف عمى أف شخصية الهعمـ هف أٌ

 ىجاحً في هٍىتً حيث يقكـ احد هفكرؼ التربية.

                                                           
شٍادة الهاستر الأكاديهي. تعميهية الىحك في ظل الهقاربة بالكفاءات هف خلاؿ ىكر الٍدػ جحيش: هذكرة هقدهة لىيل   1

 .7ػ 6كتاب السىة الأكلى ثاىكؼ شعبة آداب كفمسفة، اشراؼ بكلتكار بكديسة كىخركف، جاهعة محمد بكضياؼ بالهسيمة، ص 
 .30ػ  29الثالثة، ص  خيرؼ كىاس كبكصىكبرة عبد الحهيد: الهىٍاج الرسهي التابع لكزارة التربية السىة 2 
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" القيهى العظهى لمهعمـ لا تكهف في الطريقة العادية لػتأدية كاجبً كلكىٍا كاهىة في قدرتً 
 1عمى القيادة عف طريق تأثير شخصيتً العقمية كالخمقية كعف طريق قدرتً الحسىة"

ك الهقصكد بٍذا كها يعد الهعم ـ أسس ىجاحٍا، كٌ ـ أركاف العهمية التعميهية كأٌ ـ أٌ
يهاىي بدكري الفاعل كالهؤثر كلف يفي حقً هقاؿ أك كتاب.  البحث لأٌهيتً كا 

كاف تحسيف ظركفً كتحسيف ىكعية أدائً يتطمب تضافر الجٍكد عمى ىحك يشهل هٍىة 
ٍىة التعميـ برهتٍا. هىذ لحظة التعميـ برهتٍا. هىذ لحظة دخكؿ الجٍكد عمى ىحك يشهل ه

 .2دخكؿ الهعمـ الطهكح إلى هؤسسة إعداد الهعمهيف كفي بمكغً سف التقاعد

هية هف بيف  كفي ٌذي الحالة ىرػ أف الهعمـ ٌك العىصر الأساسي الأكؿ، كالأكثر أٌ
 عىاصر العهمية التعميهية.

ف كيعهل ػ بإتباعً طرقا فالهعمـ ٌك أحد أقطاب العهمية التعميهية حيث يتكلى هٍاـ التمقي
الهمكة لديٍـ كالذؼ يقع عمى عاتقً  كأساليب هعيىة عمى هساعدة الهتعمهيف بحصكؿ الهعرفة.

هسؤكلية ىجاح العهمية أك فشمٍا لٍذا يجب أف يكلي عىاية خاصة هف حيث تككيىً تككيىا 
 3عمهيا كهىٍجيا هتيىا، يضهف إلى حد ها ىحاج هٍهتً.

 

 

 

 

                                                           
 .83خيرؼ كىاس كبكصىكبرة عبد الحهيد، الهىٍاج الرسهي التابع لكزارة التربية السىة الثاىية، ص   1
 .32ـ ، ص 2016، 3غراـ بـ محمد الدخيل، هع الهعمـ، الدار العربية لمعمكـ ىاشركف، ط  2
يهية الىحك في ضكء الهقاربة الىصية السىة الرابعة ابتدائي عبد الهؤهف رحهاىي، هذكرة لىيل شٍادة الهاستار بعىكاف، تعم  3

 .7،8ىهكذجا، اشراؼ ىكرية شيخي، جاهعة أبك بكر بمقايد، تمهساف، ص 
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حسيف سٍر عمى كافة حدكد كجكاىب عهمية التعميـ، تىظيهٍا  فالهدرس حسب تكرستف
ا........الخ. كيترقى في الأخير ىتيجة ٌذا الجٍد الهبذكؿ ٌل تطابق هع الهحتكؼ  تسييرٌ
كهستكػ التلاهيذ، ىلاحع هف خلاؿ ٌذا الجدكؿ هٍهات الهعمـ الفعالة التي تؤدؼ إلى تعمـ 

 فعاؿ:

ػ تكفر الهىاخ العاطفي                         ػ حفع الىظاـ الصفي               
 الاجتهاعي

 ػ التعمـ هع هشكلات الطمبة                                  ػ التفاعل المفظي
 ػ الاىضباط الصفي                                          ػ إثارة الدافعية

  
 ػ الهعمـ كىهكذج                          ػ هلاحظة التلاهيذ                           

كهتابعة تقدهٍـ                                                         ػ الهعمـ هصدر 
 الأسئمة                                                        

 ػ التغذية الهراجع
 

ػ تكفير الخبرات التعميهية                   ػ التىظيـ داخل القسـ                      
 كتىظيهٍا

 ػ تىظيـ البيئة الفيزيقية                                        ػ الخطط الفعالة لمدرس.                              
 ػ تىظيـ الكقت بكل فاعمية                                    ػ تحديد الأٌداؼ الهىشكرة.

 2فعاؿ 1ػ هٍهات الهعمـ الفعالة التي تؤدؼ إلى تعمـ 

كبٍذا فٍك ركف أساسي هف أركاف العهمية التعميهية. يعهل كهىشط كهىظـ كهحفز 
كهف ثـ فٍك يسٍل عهمية التعميـ كيحفز عمى  كهحرؾ العهمية كليس همقىا كها كاف سابقا.

                                                           

محمد عكض الترتكرؼ ػ محمد فرحاف القضاة، الهعمـ الجديد: دليل الهعمـ في الإدارة الصيفية الفعالة ػ دار حاهد لمىشر  1
 .2، ص2006، عهاف الأردف، 1كالتكزيع، ط

 .264الهرجع ىفسً، ص   2 

إدارة 

القسم 

الفعالة 
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ٌذا هف خلاؿ تقييـ هجٍكداتً الجٍد كالابتكار. كها أىً يتابع باستهرار هيسرة الهتعمـ ك 
ىها هخطط كهكجً كهدير لعهمية التدريس.  1الهختمفة حيث إف الهعمـ لـ يعد ىاقلا لمهعرفة كا 

فالهعمـ ٌك هف يهمؾ القدرة عمى تقديـ الهعمكهات كالهعرفة لمتمهيذ كيقكـ بإيصالٍا 
ك كذلؾ قائد الهجتهع يقكـ بىشأة الأجياؿ لمهستقل  .كىقمٍا إلى الآخريف كٌ

 / ـ المادة التعميمية:3
يقصد بالهادة التعميهية، فمؾ الهادة الهكتكبة هثل الكتب أك الهسهكعة عمى أشرطة 
الكاسات )الصكت( أك الهرئية الهسجمة عمى أشرطة الفيديك أك الهسهكعة عمى الشرائط أك 

ٍزة الشفافيات أك الأفلاـ الثابتة أك الهصكرات كيتطمب عرض بعض الهكاد التعميهية أج
تعميهية خاصة، فالجٍاز التعميهي يكهل الهادة التعميهية كلا يهكف الكصكؿ إلى ٌذي الهادة 
أحياىا دكف استخداـ الجٍاز كهف الهادة التعميهية تعتبر الهكهل الأساسي لمعهمية التعميهية، 
حيث أىً يتـ تىاكلٍا هف عدة جكاىب هختمفة، تسعة إلى إيصاؿ فكرة أك هكضكع هعيف إلى 

بداعاتً الهعرفية كالعقمية...ذٌ  2 ف الهتعمـ، بطرؽ ككسائل تساٌـ في تىهية قدراتً كا 
لقد سبق قكؿ بابل الذؼ يؤكد الحرص عمى أف الهادة التعميهية يىبغي أف تدرج هرتبطة 
داؼ البرىاهج  هع الأٌداؼ، كها تـ التأكيد عمى أىً هف حهمة هبادغ كشركط صياغة أٌ

ذا يعىي أف Matiér( أك إلى جزء هىٍا )DISCIPLINEية )إشارتٍا إلى هادة التعميه (. كٌ
الهادة الدراسية يىبغي أف تعرض في الهىٍاج هرتبطة بالأٌداؼ إذ أجرػ اختبار الأٌداؼ 

 هدخلا لمهىٍاج.
( أك هفاٌيـ إذ thémesغير أىً لا هاىع في ذكر الهادة في شكل هكضكعات ) 

 اقتضى الأهر ذلؾ.

                                                           
 .32، ص2003، عهاف، 1محمد عمي عطية: تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الإدائية ، دار الهىٍاج لمىشر، ط - 1
تخصص )تعميهية(  MD2حيزية ىادؼ كأسهاء جيزؼ: هذكرة هكمهة لىيل شٍادة الهاستر في المغة كالأدب العربي  - 2

ا التعميهية عىد التمهيذ في الطكر الابتدائي السىة الأكلى ابتدائي )ىهكذجا(، اشراؼ عبد الرحهاف هركاىي،  الصكرة كتأثيرٌ
 .69، 68جاهعة تبسة، ص 
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إدراج الأٌداؼ الخاصة في الهىٍاج تجعل هىً كثيقة ضخهة  كيىبغي التىبيً غمى أف
ىظرا لمعدد الكبير هف الأٌداؼ الخاصة التي يشتهل عميٍا كل هىٍاج. كلعل رأؼ 

( E.Decorte )   ،الذؼ يقضي باتخاذ الأٌداؼ العاهة كىقطة اىطلاؽ ككإطار هرجعي
في الهكاد التعميهية ذات التشعب كالاكتفاء بٍا في الهىاٌج الدراسية جدير بالتبىي عمى الأقل 

 1الكبير.
كفي ٌذي الحالة يصبح الهعمـ الىاجح ٌك هف يستطيع أف يقدـ أكبر عدد ههكف هف الهعارؼ 

 2خلاؿ درسً.
فالهادة التعميهية ٌي هكاد هركبة كهىظهة كهخطط لٍا، التي يعطيٍا الهعمـ لمطلاب هف 

ب خاص بً في تكصيل الهعمكهات أجل تحقيق الأٌداؼ الهرجكة ، كيتيح الهعمـ أسمك 
ا في عهمية التعمـ، لأف  لمطلاب سكاء كاىت هكتكبة أك شفكية، كالهكاد الدراسية لٍا دكرٌ
التلاهيذ لا تعتهدكف عمى شرح الهعمـ فقط، لأىٍـ قادركف عمى التعميـ بأىفسٍـ، لأف هصادر 

 الهكاد التعميهية هتىكعة كهىٍا الكتاب الهدرسي.

 لوسائل التعميمة: االرابعالمبحث 
يـ هطاكع  الكسائل التعميهية أدكات يستعهمٍا الهعمـ لمتكضيح كالشرح. بقكؿ الدكتكر إبراٌ
" الكسائل التعميهية ٌي كل أداة يستخدهٍا الهدرس لتحسيف عهمية التعميـ كالتعمـ. كتكضيح 

الهٍارات هعاىي كمهات الدرس، أؼ تكضيح الهعاىي أك الشرح الأفكار كتدريب التلاهيذ عمى 
أك تعكيدٌـ عمى العادات أك تىهية الاتجاٌات أك غرس القيـ دكف أف يعتهد الهدرس أساسا 

 عمى الألفاظ كالرهكز كالأرقاـ.
 

                                                           
 .269هسعكدؼ فافاك زركؽ حسيف: الهرجع السابق،    -  1
د المغة العربية لمسىة سعكدؼ أحلاـ، هذكرة هقدهة ىيل شٍادة هاستر تخصص : لساىيات عاهة بعىكاف: تعميهية قكاع - 2

 .13ػ 12الرابعة هتكسط،اشراؼ: هقيرش عثهاف، كآخركف، جاهعة محمد بكضياؼ بالهسيمة، ص 
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 مفيوم الوسائل التعميمية:  -1
تكجد عدة آراء في هفٍكـ الكسيمة التعميهية ككمٍا تتفق عمى أف الكسيمة ٌي الأشياء 

 لتحقيق تعميها أفضل كسرعة اكبر كبكهيف أكثر.التي يتفاعل هعٍا الهتعمهكف 
ـ البعض شيئا إضافيا يساعد الهعمـ عمى الشرح  فالكسائل التعميهية ليست كها يتكٌ
كالتكضيح فقط، بل ٌي جزء لا يتجزأ هف عهمية التعميـ التي يجب أف تترؾ جهيع الحكاس 

ها كاف هأخكذا هف الكاقع  لتككف ىاجحة كهلائهة كهساعدة عمى الفٍـ كالإدراؾ كخير الكسائل
زهف بيئة الهتعمهيف، كقد يتعذر في غالب الأحياف إحضار الكسيمة ذاتٍا فيستعاض عميٍا 
ا كالهجاؿ كاسع جدا لمتقىييف  بها يدؿ عميٍا كالىهكذج الهجسـ كالصكر كالخرائط كغيرٌ

 كالهخترعيف كالفىاىيف.
تربط الهعمكهات ببعضٍا فالكسيمة تكضح الغاهض كتقرب البعيد كتدلل الصعكبات ك 

ا في كقت الحاجة لها تساعد عمى  كتعييف عمى تثبيت الدركس في الذاكرة كاستحضارٌ
الهلاحظة كالتأهل في الأشياء، كتجعل الدرس شيقا جذابا هها يبحث عمى الاىتباي في الفصل 

 .1كيساعد عمى التفكير الهركز حيث اىً أساس كل تعميـ صحيح دائـ الأثر
ائل التعميهية بكل أىكاعٍا أدكات ضركرية كهساعدة عمى تطبيق الهىاٌج، كتعتبر الكس

ي تشكل لمهتعمـ هصدرا  بها تتضهىٍا هف سىدات تربكية يستغيث بٍا الهعمـ في آدائً، كٌ
 .2أساسيا لتعمهاتً

 أنواع الوسائل التعميمية: -2
الإثارة تىكعت تصىيفات الكسائل التعميهية، فهف الهتخصصيف هف صىفٍا بحسب شدة 

التعميهية. كهىٍـ هف صىفٍا يحبس ازدياد الصفة الحسية كالكاقعية التي تقدـ بٍا الكسيمة 

                                                           
 .94،95خيرؼ كىاس كبكصىبكرة عبد الحهيد، الهرجع السابق، ص   1
 .13هدخل عمـ لهىاٌج السىة الخاهسة ابتدائي، ص   2
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ا أك عهكهية أك خصكصية  هادتٍا التعميهية أك بحبس هقدار كارتفاع تكاليفٍا أك سٍكلة تكافرٌ
تهاهً عمى الكسائل البصرية كالسهعية كآلاتٍا.  استخداهٍا، كهىٍـ هف ركز اٌ

 ورة والصور التعميمية:ـ السبأولا
أداة تعميهية، تكتب أك ترسـ عميٍا أىكاعا هتعددة هف الرسكـ التكضيحية كالرهزية  : السبورة:أ

ي هف أقدـ أدكات التعميـ، كهازالت تعد الأداة التي دؿ غىى عىٍا في كل قسـ. كلابد هف  كٌ
اة التدريب كالكضكح فيها العىاية كالاٌتهاـ بتعميـ أساليب الاستخداـ الفعاؿ لمسبكرة، كهراع

 .1ىكتب أك ىرسـ عميٍا

 : الصور التعميميةب
استخدـ العرب هىذ القديـ الصكر كالرسكـ ككسائل إيضاح، فقد ظٍرت الرسكـ في 
التعميـ، كفي التراث العربي الإسلاهي كاف استخداـ الصكر كالرسكـ عمى ىطاؽ كاسع هف 

صكر هف الكسائل البصرية الفعالة في أجل إيضاح القصص كالهسائل العمهية. كتبقى ال
التعميـ، لأىٍا أكثر كاقعية هف الألفاظ الهجردة التي تعبر عها يحكى، فٍي تقدـ دعها حسيا 

 لتمؾ الألفاظ هف خلاؿ الربط بيف الكمهات كالصكر.
ىستخدـ الصكر في التعميـ لمحصكؿ عمى الهعمكهات كالحقائق، كتساٌـ في تككيف 

الفرصة أهاـ الهتعمـ لمتعرؼ عمى دقائق الظاٌرة لتأهمٍا كدراستٍا، كتزيد الهفاٌيـ، كها تتيح 
 .2الصكر تشكيق الأطفاؿ لمتعمـ إذا كاىت همكىة

 : الكتاب المدرسيثانيا
ك ضركرؼ لمتمهيذ كلمهعمـ  الكتاب الهدرسي أداة بالغة الأٌهية في العهمية التربكية، كٌ

ك أحد هصادر الهعرفة كليس  ا الكحيد. كلذلؾ يبقى الكتاب عمى حد سكاء. كٌ هصدرٌ

                                                           
 .290هسعكدؼ فافا كزركؽ حسيف، الهرجع السابق، ص  -  1
 .292الهرجع ىفسً: ص  - 2
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هية بالغة بالىسبة لمتمهيذ كلمهعمـ ... فٍك يساعد عمى ربط الهاضي بالحاضر،  الهدرسي ذا أٌ
يضاح الحكادث الهعاصرة عمى ضكء حكادث الهاضي... كها أىً يىظـ الهادة الدراسية  كا 

هات كالأفكار الأساسية، فيستٍدػ بً الهعمـ في إعداد دركسً، فالكاتب يزكد الهعمـ بالهعمك 
، سيأتي التفصيل في  كيكجًٍ إلى الهراجع كالهصادر اللازهة لمتكسع في ٌذي الهعمكهات

 .الكتاب الهدرسي في الفصل التطبيقي

 .  : البطاقاتثالثا
بطاقات  هف الكسائل الفعالة التي تساعد في تعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة كهف أهثمتٍا

 هاء الأشياء.الأسهاء، بطاقات أس
ي فعالة حيث تزيد هف هعدؿ السرعة في  تحدث عىٍا الدكتكر أحهد هدككر بقكلً :" كٌ
القراءة، كالتعميـ عف طريق الىشاط، تدريب التلاهيذ عمى عدة هٍارات أساسية كسلاهة الٍجاء 

 .1كتىهية أساليب التعبير

 : الممصقاترابعا
يتـ ذلؾ بالصكر كالرسكـ ككتابة ٌي كسائط بصرية تعبر عف فكرة أك هكضكع هعيف ك 

الكمهات كالعبارات الهىاسبة، ليستعاف بٍا في تدريس كثير هف الهكاد الأساسية. كتىاسب هع 
 غالبية الهكضكعات.

 . : لوحات الخبرةخامسا
 ٌي ها يسجمً التلاهيذ عمى كرؽ هقكػ هف خلاؿ رحمة أك زيارة أك هشاٌدة أفلاـ.

 
 
 

                                                           
هىاؿ بكشاهة: هذكرة هكهمة لىيل شٍادة الهاستر في هيداف المغة كالأدب  العربي هسار: عمكـ المغة العربية، الصكر   1

 .15التعميهية  في الهرحمة الابتدائية دراسة تحميمية، إشراؼ دلكلة خمدكف. جاهعة العربي بف هٍيدؼ، أـ البكاقي، ص 
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 .: الشفافياتعاساب
عف همف هف الكرؽ الشفاؼ تكضع في جٍاز كالذؼ يىقل صكرتٍا إلى  ٌي عبارة

شاشة خاصة هثبتة في هكاف يراي الهشاٌدكف تستعهل الشفافيات في عرض ىهاذج لمخطكط 
 .1أك عرض كصكرة ها أك كمهة

 . ثامنا:المجسمات
ي اقرب أىكاع الخبرات إلى   تعد العيىات كالىتائج الهجسهة هف الخبرات البديمة )كٌ

 .2لخبرة الهباشرة(ا
ي عبارة عف أشكاؿ تهثل ىهاذج الأشياء بأبعادٌا الهختمفة، كىفرؽ عف الصكر بأىٍا  كٌ
تطابق الشيء الذؼ تهثمً في الشكل هع اختلاؼ في الجسـ كقد تحل الصكرة هحل 
الهجسهات، تستهر ٌذي الأجساـ في أشكاؿ الحركؼ كتقكـ بتدريب الأطفاؿ في الصف 

 .3هيذ هف خلالٍا عمى صفة الحرؼالأكؿ، يتعرؼ التلا
إذا الكسائل التعميهية هٍهة جدا لأىٍا تحاكؿ أف ىشرؾ في عهمية التعميـ كل ها خمق 
الله في الإىساف هف حكاس الهعرفة فٍي جزء لا يتجزأ هف التعميـ الذؼ يجب أف تشترؾ فيً 

كخير الكسائل ها الأيدؼ كالحكاس الأخرػ لتككف الهعمكهات هلائهة هع قدرات الهتعمهيف. 
 كاف في بيئة الهتعمهيف. ككذلؾ كسيمة هساعدة لمهعمـ لتكصيل الفكرة لمهتعمـ.

 

                                                           
 ىفسً، الصفحة ىفسٍا.الهرجع  - 1
 .3000هسعكد فافا كزركؽ حسيف: الهرجع ىفسً، ص  - - 2
 .15،16هىاؿ بكشاهة: الهرجع ىفسً، ص  - 3
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   مفيوم المقاربة النصية: خامسال المبحث

  : l'approche textuelle تعريف المقاربة النصية -1
تتشكل الهقاربة الىصية هف لفضيف )الهقاربة ك الىص (فالهقاربة ٌي هصدر الفعل 

الهشاغرة لمىكاح "ك "الىص ؛اصمً هىتٍى  كالهقاربة كالقراب: (،"كقارب الخطك داىاي،)قارب
الاشياء كهبمغ اقصاٌا ،كهىً قيل ىصصت الرجل إذا استقصيت هسألتً عف الشيء ؛حتى 

 . 3تستخرج كل ها عىدي "
ف الهعىى يشير أكهف تلازـ الصفة لمهكصكؼ في هصطمح )الهقاربة الىصية ىستشف 

هف الىص كالصدؽ في تحميمً كالابتعاد عف الحكـ الهسبق عميً ،كالهقاربة الىصية  إلى الدىك
تعىي هجهكع التصكرات كالهبادغ الاستراتيجيات ،التي يتـ هف خلالٍا تصكر هىٍاج دراسي 

ك أعمى ضكء خطة  للإىجاز "كتعىي تصكر كبىاء هشركع عهل قابل ،كتخطيطً كتقييهً 
كل العكاهل الهتداخمة في تحقيق الاداء الفعاؿ كالهردكد في الحسباف  تأخذ استراتيجية

الهىاسب هف طريقة ككسائل ،كهكاف كزهاف ،كخصائص الهتعمـ ،كالكسط كالىظريات 
البيداغكجية "اها الىص فيفي هجهكع التصكرات كالهفاٌيـ كالقكاعد الهرتبطة بالىص ؛باعتباري 

ذا الهقاربة الىصية بيداغكجية ،تعىي إ ،الاىتاج كالتحميل ك  كالتأكيلكحدة أساسية لمفٍـ كالافٍاـ 
جعل الىص هحكرا تدكر حكلً جهيع أىشطة المغة العربية اذ بذلؾ تبدك الصمة الفعمية بيف 

كالكتابة ،كالتكاصل ،كيهكىىا التهثيل لٍذي العلاقة الهحكرية  أىشطة :القراءة ،التعبير،
 : 1بالخطاطة التالية

 

                                                           
رهضاف هسعكدؼ ،بف خكيا ادريس :الهقاربة الىصية في الطكر الاكؿ هف التعميـ الابتدائي لمسىة الثاىية اىهكذجا ،هجمة  - 3

 .278( ،ص.2017، )سبتهبر 11،العدد 5الهجمد الحكهة لمدراسات الأدبية كالمغكية ،
 . 279الهرجع ىفسً : ص.  - 1
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ميمٍا هقاربة الىصية في تعميهية المغات هجهكع طرائق التعاهل هع الىص ، كتحكتعىي ال
 .1بيداغكجيا لأغراض تعميهية

كالهقاربة الىصية كتقىية في تعميهية المغات تعىي اف يككف الىص هحكر جهيع 
التعميهات كهحكر الىشاطات كالدركس الداعهة هف ىحك كصرؼ كبلاغة .... كاىجاز ٌذي 

يتـ بكاسطة الىص ىفسً كيككف ٌك الإطار العاـ لاكتساب الهتعمهيف  عميهيةالتالىشاطات 
ي تقىية تعميهية تقكـ عمى جعل الىص هحكرا رئيسا  المغكيةهختمف الهٍارات  " ... كٌ

كهىطمقا لبىاء التعمهات في جهيع الأىشطة المغكية )القراءة ،كالىحك ،الصرؼ كالدلالة كالبلاغة 
قة بالىص الاصمي ،غير هستكياتً الصكتية كالصرفية كالتركيبية ...( اؼ تعمهات لٍا علا

،خاصة كفاية التعبير  المغكيةكالدلالية كالتداكلية لغرض اكساب الهتعمـ كفايات الهٍارات 
 . 2المغكؼ بىكعيً الشفٍي كالكتابي

                                                           
لخظر حريزؼ : الهقاربة الىصية في تعميهية الىحك بيف الىظرية كالتطبيق ،هجمة العهدة في المساىيات كتحميل الخطاب  - 1

 270،ص. 2018،دط ،العدد الثالث 

 . 270الهرجع ىفسً : ص .- 2

 التعبير القراءة

 الهقاربة الىصية 

 الكتابة
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الهقاربة الىصية تقتضي التحكـ في الاىتاج الشفكؼ كالكتابي كفق هىطق البىاء لا ف
ذا ها يفسر الاتجاي الى تدريس قكاعد الترا كـ ككفق اتساؽ تعابير الهتعمـ لهكتسباتً القبمية كٌ
 .كالبلاغة كالعركض ...الخ المغة

 معايير اختيار النصوص التعميمية -2
هٍا ٌىاؾ عدة    :1هعايير يتـ عمى أساسٍا اختيار الىصكص أٌ

ٍا الىص دقيقة ىضهتالتي ي صدؽ الهحتكػ )الىص( كدلالتً : فلابد أف تككف الهعمكهات
:ٌىاؾ علاقة كطيدة بيف  التعميهية بالأٌداؼارتباط  ،خالية هف الأخطاء العمهية كالهعرفية

كمها زادت ىسبة  التعميهية بالأٌداؼفكمها ارتبط الىص  التعميهيةالىص التعميهي كالاٌداؼ 
تعرضٍا لجهمً هف التكازف بيف الشهكلية كالعهق : الهقصكد بالشهكلية الىصكص  تحقيقٍا

الهجالات الهرتبطة بهادة الهحتكػ ،كالهقصكد بالعهق ؛ تىاكؿ هجاؿ هف هجالات بالقدر 
هراعاة حاجات " الكافي ،فالىصكص لا بد لٍا هف التعرض لبعض الهكضكعات بالقدر الكافي

اتٍـ الهتعمهيف كقدراتٍـ كهيكلاتٍـ :يجب اف يرتبط الىص التعميهي بقدرات الهتعمهيف كاستعداد
حتى يتسىى لمهتعمـ الفٍـ كالاستعاب كهىاقشة أفكاري كهحتكاي فارتباط الىص بهيكلات 

 الهتعمهيف كحاجاتٍـ يزيد هف دافعيتٍـ كالتفاعل هعً

   : خطوات المقاربة النصية -3
هف خلاؿ حكارىا هع أساتذة المغة العربية لمتعميـ الهتكسط كاستىادا الى دليل الاستاذ 

ر الىحكية يهر بالخطكات التاليةاستخمصىا الى أ  : ف خطكات تعميـ الظكاٌ
ك الاجراء الذؼ يقكـ بً الهعمـ قصد التهٍيدمرحمة الانطلاق :   -1 الأكلي لمدرس ،كذلؾ  كٌ

هف اجل تككيف فكرة عمى الهكتسبات القبمية كالهعرفية لمتلاهيذ كهدػ استعدادٌـ لتعمـ 
 . الهعارؼ الجديدة

                                                           
ا ، دار الهىاٌج لمىشر كالتكزيع ،عهاف  ىظر : عبد الرحهاف - 1 حاهل : اساسيات الهىاٌج التعميهية كاساليب تطكيرٌ

 .100ـ،ص.2002. 2،الاردف ،ط
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 - التعميهيةحيث يلازـ الحصة  كيسهى أيضا التقكيـ البىائي ، : تمرحمة بناء التعمما -2
عف طريق قراءة الىص كشرح هفرداتً كفٍهً  الىٍايةالى  البدايةكيكاكبٍا هف  -التعمهية 

 .كتحميل هركباتً ،اؼ دراسة العىاصر الهككىة لمدرس
الهعمكهات  يقكـ بٍا الهعمـ ىٍاية كل درس لمتأكد هف تثبت  :مرحمة الختاميةال -3 

اكهحاكلة ترسيخٍا لدػ الهتعمـ ،كيقكـ الهعمـ ايضا  اكفي  تعميهي في ىٍاية كل هقطع بإىجازٌ
ىٍاية الفصل اك البرىاهج كذلؾ لمكقكؼ عمى هدػ تحقق الأٌداؼ الهسطرة كهثاؿ ذلؾ 
التقكيـ اليكهي اك الاختبارات التي تىجز في ىٍاية كل فصل كيككف الٍدؼ في ٌذي الهرحمة 

الهقاربة الىصية ٌك اف يىتج الهعمـ ىصكصا جديدة اىطلاقا هف الىصكص الهدركسة  حسب
 . كالاستعاىة بالقكاعد الىحكية في ذلؾ

 مزايا وأىمية  التدريس بالمقاربة النصية.  -4
ا هف الهقاربات التعميهية هزايا يهكف أف ىجهمٍا في ها يمي    : لمهقاربة الىصية كغيرٌ

ربة تعهل عمى تفعيل قدرات الهتعمهيف كتكظيف هكتسباتٍـ القبمية في *الهقاربة الىصية هقا
  حل كضعيات هعيىة. 

ا كتمة هتكاهمة الأجزاء هتلاحهة الجزئيات.   * الهقاربة الىصية تتعاهل هع الّمغة باعتبارٌ
  تجعل الهتعمـ يهتمؾ القدرة عمى تقديـ هكتسباتً كخبراتً التربكية بشكل هتكاهل.* 

اربة الىصية عمى ضبط خبرات كقدرات الهتعمهيف " هع القدرة عمى التحكـ في * تعهل الهق
هكاىاتٍـ المّغكية في حل الهشكلات ،التي يعرضٍا عميٍا الىص اكتشاؼ الهعاىي  قدراتٍـ كا 

 1كهدلكلات الهفردات في سياقٍا الطبيعي كبيئتٍا الحقيقية "
ا ىالت الهقاربة الىصية في ظل التغيرات الحاصمة في ال هية كبرػ باعتبارٌ هىظكهة التربكية أٌ

الأسمكب أك الطريقة الأساسية لبىاء الهعارؼ كالعمكـ ؛ إذ تقكـ عمى أساس أف الىص ٌك 
هيتٍا في الهحكر الأساس الذؼ تدكر في فمكً كل الىشاطات المغكية،   : كتكهف أٌ

                                                           
 .124،ص الدليل البيداغوجي لمتعميم الابتدائي وفق النصوص المرجعية والمناىج الرسميةمحمد صالح الحثركبي ، - 1



 العملية  التعليمية التعلمية                                                           : الأولالفصل 

28 

الىص دراسة شاهمة ككىٍا هقاربة تعميهية تٍتـ بدراسة بىية الىص كهعرفة ىظاهً أؼ "دراسة 
 . 1في هجالات عدة )الهعجهية التركبية ،الدلالية ،التذكؽ.( "

تىهي الرصيد المغكؼ كالهعجهي لدػ الهتعمـ كيستىتج هف خلالٍا "القكاعد المغكية كهكرد  -
 .2هعرفي بغية بىاء كفاية هف الكفايات "

الإيجابي بيف  جعل الهتعمـ عىصر فعاؿ كهٍـ في بىاء الهعارؼ كتعزيز التىافس - 
 الهتعمهيف.

 ٌي أسمكب فعاؿ في تعميـ المغة لككىٍا تدرس كترسخ كتعمـ ٌيكمة المّغة في الىصكص،-
ذا تأكيدا عمى أف المّغة كحدة هتكاهمة هترابطة   .كٌ

بداء الرأؼ إذ تعهل عمى "تىهية همكة الهقارىة كالىقد  - تجعل الهتعمـ يكتسب أساليب الىقد كا 
 . 3ائرة التعبير الابداعي"الأهر الذؼ يكسع د

تىهي لديً الهيل إلى التعبير كالتكاصل الشفٍي كالكتابي ،فيتهكف هف الافصاح عف أفكاري " -
، كبالتالي يتهكف هف التعبير عف أفكاري كهيكلاتً كيبىي 4كهشاعري، كيتفاعل هع الآخريف"

ا عمى تع  زيز الثقة بالىفس.أفكاري كأحكاهً هف خلاؿ الهىاقشة البىاءة التي تعهل بدكرٌ
 

                                                           
داؼ الهقطع التعميهي  ج المغة العربيةاالكثيقة الهرافقة لهىٍ - 1 هيتٍا في تحقيق أٌ  .3،ص2016،،الهقاربة الىصية كأٌ
 .26،ص2016، هىٍاج المغة العربية ،التعميـ الهتكسطكزارة التربية الكطىية ، - 2
عميـ هف الت الثاىيةسىة الالهخططات السىكية ،هادة المغة العربية كزارة التربية الكطىية ،الهفتشية العاهة لمبيداغكجيا ، - 3

 .4،ص 2019جكيمية  الهتكسط
 .4،هرجع سابق ص الكثيقة الرافقة لهىٍاج المغة العربية - 4



 

 
 

 

 

 

 

 

 نيالثـــــــاـل ــــالفص
 الجانب التطبيقي
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  تمييد 

بعد استعراض الفصل الأكؿ ،كالتطرؽ إلى الهفاٌيـ الىظرية الهتعمقة  
بالهكضكع  كالتفصيل فيٍا، ، يجدر بىا الآف الكقكؼ عمى الجاىب التطبيقي، الهتعمق 

ذا الجاىب هرحمة ٌاهة هف البحث ،حيث يتهكف إذ يعد ٌ بالههارسة البيداغكجية؛
اعتهدىا في عهمية ف، بكاسطتً الباحث هف جهع الحقائق كالهعمكهات حكؿ الهكضكع ،

،كذلؾ هف  البحث عمى أدكات لجهع البياىات ، كالتي تتهثل أساسا في الهلاحظة 
ها خلاؿ الاطلاع عمى الكتاب الهدرسي كالكثائق التربكية كهذكرات الأساتذة، ك

ر الىحكية كفق الهقاربة  الهقابمة اعتهدىا عمى  لمكقكؼ عمى كاقع تعميهية الظكاٌ
 الىصية في هدارسىا كهدػ ىجاحٍا في ذلؾ.
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 آليات الدراسة.  المبحث الأول: 
 : منيج الدراسة -1

"عنصر أساس في الهىٍج الهتبع في ٌذي الدراسة ٌك الهىٍج الكصفي التحميمي فٍك 
" طريقة لوصف  ك يعرؼ الهىٍج الكصفي بأىً،1يما كان موضوع الدراسة "أي بحث م

الموضوع المراد دراستو من خلال منيجية عممية صحيحة ، وتصوير النتائج التي يتم 
 . 2التوصل إلييا عمى أشكال رقمية معبرة يمكن تفسيرىا "

ٌر كتحميمٍا كدراستىا ٌذي تىدرج ضهف الدراسات التحميمية القائهة عمى كصف الظكا  
 لخطكات تعميهية الظاٌر الىحكية كفق الهقاربة الىصية كهلاحظتىا لذلؾ اعتهدىا؛فعىد تحميمىا 

 .التحميمي الهىٍج الكصفي

 أدوات جمع المعمومات :  -2 
تقتضي كل دراسة أدكات لجهع البياىات كذلؾ لمكلكج إلى لب الهكضكع كالتقرب أكثر 

  : اخترىا الأدكات التالية ؾ كهف أجل ذلهف الظاٌرة الهدركسة ،

 الملاحظة .: 2-1
كتعد هف أدكات جهع البياىات الهعتهدة بكثرة في البحكث الأكادهية؛ إذ تعرؼ عمى 
أنيا "متابعة سموك معين بيدف تسجيل البيانات بغرض استخداميا في تفسير وتحميل 

 . 3مسببات وآثار ذلك السموك "
ر عف سير الحصص الهتعمقة ب كقد هكىتىا ٌذي الأداة جهع هعمكهات هيداف الظكاٌ

  الىحكية. 

                                                           
 2017،جاهعة عىابة ، محاضرات البحث العممي ،مقياس منيجية البحث العممي ،سنة الثالثة ليسانسكردة عشارؼ ، - 1
 46،ص2015،)د ط( ، ،دار الكتاب ،اليهف مناىج البحث العمميمحمد سرحاف ،عمي الهحهكدؼ ، - 2
 .150الهرجع ىفسً، ص: - 3
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 . المقابمة. 2-2
المقابمة محادثة تقام بين الباحث وشخص آخر لموصول لحقيقة معينة، فبواسطتيا  "

يجمع الباحث المعمومات والأفكار التي تفيد بحثو، وتجعل المستجيب غير مقيد في 
كشخص آخر، لهعرفة الحقيقة، فهف خلالٍا  ؛ أؼ أف الهقابمة ٌي حكار بيف الباحث1"أفكاره

ي تجعل الهجيب غير هقيد ،فٍك حر في أفكاري، كهف أجل  يجهع الباحث الهعمكهات كٌ
ر الحصكؿ عمى هعمكهات أكثر حكؿ  هدػ فاعمية  الهقاربة الىصية في تعميهية الظكاٌ

 دراساتىا.   لتقصي حقائق تخدـ كتدعـ بعض الأساتذةفي هدارسىاقهىا بهقابمة هع الىحكية 

 . حدود الدرّاسة:3

 لكلّ دراسة عمهيّة هكاف هعيّف، كفترة زهاىيّة هحدّدة.

  . الحدود الزّمانيّة:1. 3
 أفريلـ، كقد اهتدّت هف شٍر 2021ـ/2020أىجزت دراستىا خلاؿ الهكسـ الجاهعيّ 

 .2021 هاؼإلى شٍر 

 عينة الدراسة.  -4
ل مجتمع البحث أو جميور البحث؛ أي جميع الفئة الّتي تمثّ »تعرّؼ العيّىة بأىٍّا: 

، 2«مفردات الظّاىرة الّتي يدرسيا الباحث أو جميع الأفراد الّذين يشكّمون موضوع الدّراسة
ا لىطاؽ الدّراسة كطبيعة الهكضكع. ي تتحدّد تبع   كٌ

عميـ الثاىية هف التكقد شهمت عيّىة دراستىا أساتذة المغة العربية الذيف يدرسكف هستكػ  السّىة 
 .الهتكسط

 
                                                           

 .130 ص ، ن2007 وٕالفى بعةطه: شائضالج، 1ط  ، العممي ثمنيجية البح ،حساو ٌشان - 1
ـ، 2000، 1رجاء كحيد دكيدرؼ: البحث العمهيّ "أساسياتً الىّظريّة كههارستً العمهيّة"، دار الفكر، دهشق، سكريا، ط  - 2

 .305ص
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 وصف الكتاب المدرسي  المبحث الثاني: 

 تعريف الكتاب المدرسي.    -1
هٍا  كثيرة ٌي الكسائل التعميهية التي يعتهدٌا الهعمـ أثىاء العهمية التعميهية ،كلعل أٌ

حيث  ،الكتاب الهدرسي باعتباري أكثر الكسائل اعتهادا هف قبل الهتعمـ كالهعمـ عمى حد سكاء
وعاء الممموء بشتى أنواع المعارف والمعمومات التي سيحتاجيا المتعمم في مسيرتو اليهثل "

  .1الدّراسية"
فالكتاب الهدرسي ٌك كسيمة هف الكسائل التعميهية الهعتهد عميٍا هف قبل الهعمـ كالهتعمـ في 

"دوىاميل": "كل شيء يفضي إلى الكتاب كل شيء  عرض الهعرفة ،كفي ٌذا الصدد يقكؿ
 . 2ائيا في الكتاب فالكتاب ىو إناء لمعبقرية البشرية "يدون ني

إذا الكتاب الهدرسي ٌك بهثابة الجاىب التفعيمي التطبيقي لمهىٍاج ،حيث إىً يتضهف 
فٍك الكثيقة الرسهية  ،الهحتكػ الدراسي الذؼ يعمهً الهعمـ لمهتعمهيف عبر فترات كهراحل

برىاهج بشكل هكجز ،كقائهة التعميهية التي تحتكػ عمى هقدهة كفٍرس يعرض ال
   .بالهصطمحات غير الهألكفة في الكسط التعميهي

فضلا عف ككىً أداة أساسية في العهمية التعميهية كالهرجع الأساسي الذؼ يرجع إليً الهعمـ 
" الوعاء الذي ككذا الهتعمـ لتحصيل هختمف الهعارؼ كالعمكـ كعرفً أحد الباحثيف بأىً 

التي تعتبر وسيمة من الوسائل اليامة لتحقيق أىداف المنيج  يحتوى المادة التعميمية

                                                           
الكتاب المدرسي والقصص والحاسوب، مجمّة  –الوسائل التعميمية في المنظومة التربوية  شٍيرة بكخىكؼ، - 1

 .04ـ، ص2014، 3جاهعة هكلكد هعهرؼ، تيزؼ كزك، ع الممارسات المغوية،
يـ ، - 2  ـ،ص2004ق/1،1424،ط1،دار الهسيرة لمىشر كالتكزيع ،عهاف ،ج موسوعة التدريسهجدؼ عزيز ابراٌ

1457. 
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التعميمي لذا فأىمية الكتاب تتجمى في دور الفاعل لإنجاح العممية التعميمية وتحقيق 
 . 1أىدافيا عن طريق ما يقدمو من معارف منظمة وموجية نحو أىداف محددة "

تقى منو المتعممين معموماتيم "المرجع الأساسي الذي يس فالكتاب الهدرسي ٌك الأداة أك 
أكثر من غيره من المصادر ،فضلا عن أنو ىو الأساس الذي يستند إليو المدرس في 

 .  2إعداد دروسو قبل أن يواجو متعمميو في حجرة الدراسة "

 المبادئ والأسس التي يقوم عمييا تأليف الكتاب المدرسي .  -2
ل الاختصاص في تأليف الكتب الهدرسية   ضركرة تكفر جهمة هف الهبادغ التي يرػ أٌ

هٍا  : 3تقكـ عميٍا صىاعة الكتاب الهدرسي كتأليفً أٌ
   .أف يستىد إلى الأسس التي يقكـ عميٍا الهىٍاج كيككف ترجهة لً -
ـ الهعرفي كالعقمي.  -  أف يراعى خصائص الهتعمهيف كقدراتٍـ كهستكاٌ
دي كهبادئً أؼ يىبغي احتراـ غايات الارتباط الكثيق بالهجتهع كخصائصً كعاداتً كتقالي- 

     الهجتهع.
 أف يساعد الهتعمهيف عمى بمكغ الأٌداؼ الهرجكة كالهحددة في الهقرر الدراسي.  -

تحقيق هبدأ التكاهل بيف الىظرية كالتطبيق هعىى ٌذا يىبغي أف يحتكؼ عمى أىشطة - .
يراعى الفركؽ الفردية بيف - تعميهية تطبيقية تكفر لمهتعمهيف فرص ههارسة الهعارؼ كالخبرات

 الهتعمهيف. 

                                                           
ق 1430،دار الهىاٌج لمىشر كالتكزيع ،عهاف ،)د ط( ، المناىج الحديثة وطرائق التدريسعطية ،هحسف عمي  - 1
 .312ـ ص2009/

 .575،الهرجع السابق،ص المنيل التربوي عبد الكريـ غريب ، - 2
ق 1430يىظر : هحسف عمي عطية ،الهىاٌج الحديثة كطرائق التدريس ،دار الهىاٌج لمىشر كالتكزيع ،عهاف )د ط( ، - 3
 .328ـ ص2009/
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ـ كدفعٍـ إلى التعمـ -  يىبغي أف يحرص هحتكاي عمى إثارة الدافعية لمهتعمهيف كذلؾ لتحفيزٌ
   كالبحث.

أف يىهي هٍارات التعمـ الذاتي كيشجع الهتعمهيف عمى الاعتهاد عمى أىفسٍـ في تحصيل  -
 . الهعارؼ كاكتسابٍا

ادة ثرية عمهية هصاغة بمغة سٍمة كاضحة خالية هف الأخطاء يىبغي أف يحتكؼ عمى ه - 
 بعيدا عف الحشك كالتكرار. 

يىبغي أف يراعى هعايير الاىتقاء كالعرض أثىاء تقديـ الهحتكػ التعميهي ؛ أؼ احتراـ هبدأ  -
   التدرج الهىطقي كالاىتقاؿ هف البسيط إلى الهعقد. 

  .ب التكزيع السىكؼ الهخصص لتدريس هحتكايأف يراعى كهية الهعمكهات التى يقدهٍا حس -
يىبغي أف يككف ٌىاؾ تكازف بيف - .يجب هراعاة التىكيع في أساليب كآليات التقكيـ -  

هكضكعات الكتاب ككحداتً هع احتراـ الجكاىب المغكية )سلاهة المغة( كتكافقٍا هع الرصيد 
   .المغكؼ لمهتعمـ كهستكاي

 أىمية الكتاب المدرسي.   -3
 :1ظى الكتاب الهدرسي بأٌهية بالغة في العهمية التعميهية التعمهية كيرجع ٌذا  إلى أف يح
 الكتاب الهدرسي كسيمة لتقديـ الهعرفة لمتلاهيذ بطريقة هىظهة ك اقتصادية . -
الكتاب الهدرسي كسيمة لإصلاح الاجتهاعي، فهف خلالً يهكف لمتلاهيذ التعرؼ عمى  -

أىً كسيمة للإصلاح التربكؼ يهكف استخداهً بسٍكلة هقارف التغيرات الاجتهاعية، كها 
 بالكسائل التعميهية الأخرػ .

كها يعتبر الكتاب الهدرسي أيضا "هحكرا رئيسيا كأساسيا في العهمية التعميهية فٍك 
 بهىزلة الهرجع 

                                                           
، دار الشركؽ، لمىشر كالتكزيع، عهاف الأردف، المدخل إلى التربية والتعميمأىظر: عبد الله الرشداف كىعيـ جغىيىي،  - 1
 .317، ص01ط
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 . 1الأكؿ الذؼ يعتهد عميً كل هف الهعمـ كالهتعمـ في التعميـ "
هيتً أيضا في   " اشتهالً عمى ثلاثة عىاصر هتكاهمة ٌي أساس بىاء ك تكهف أٌ

العهمية التعميهية كتبرز في الهككف الشكمي الذؼ يىاط بً كصف الهقرر الدراسي ،هضاؼ 
 إليً الهككف الهعرفي الذؼ يركـ 

تأسيس هعرفة هتحكـ فيٍا ،دكف إغفاؿ الهككف الديداكتيكي الذؼ يعد شرط أساسيا لىقل 
  2الهعرفة"

 تاب المدرسي. وصف الك -4

 .  الشكل والإخراج:  4-1

  :عمى مستوى الشكل  -أ

   :البيانات العامة
   . المغة العربية السىة الثاىية هف التعميـ الهتكسط : عنوان الكتاب

أحهد سعيد هغزؼ ، كهاؿ ٌيشكر ، هيمكد غرهكؿ ،عزكز زرقاف ،احهد  : تأليف الكتاب
   . جي ،الطاٌر لعهشبكضياؼ ، ىكر الديف قلاتي ،رضكاف بكري

   . أحهد سعيد هغزؼ  : الهراجع العمهية . هيمكد غرهكؿ تنسيق واشراف :

 عبد الرحهاف عزكؽ  المراجعة المغوية :

   ىعيهة بف تكاتيالتصميم الفني والتركيب : 
                                                           

،عالـ الكتب  مفاىيم التدريس في العصر الحديث طرائق و أساليب و استراتيجياتمحمد هحهكد سارؼ كأخركف ، - 1
 .213،ص1،2012الحديث، الأردف ،ط 

كتاب المغة العربية لمسنة الأولى -الصورة في الكتاب المدرسي بين تمثيل المبنى وتثبيت المعنى محمد حاج ٌىي ، - 2
-، همتقى حكؿ الدراسات الكصفية التحميمية التقكيهية لمهستىدات التربكية في هختمف الأطكار التعميهية  -ابتدائي أنموذجا 

 .175،ص2014يات ،هىشكرات هختبر الههارسات المغكية في الجزائر ،في ضكء الهقاربة بالكفا
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صدر ٌذا الكتاب عف الديكاف الكطىي لمهطبكعات الهدرسيً التابعة لكزارة  : دار النشر
ك هعتهد هف طرؼ كزارة التربية الكطىية تحت رقـ) التربية الكط /ـ 621ىية باكراس لمىشر كٌ

 ( 17ع /
   .2017 سنة الاصدار :

 دج.211.460سعر الكتاب تقدر ب :  175 عدد الصفحات الكتاب :
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 : مقدمة الكتاب 

     
 قراءة وتعميق حول مقدمة الكتاب:

 احدة هف إعداد الىاشر،تىاكلت هايمي: تتألف هقدهة ٌذا الكتاب هف صفحة ك 
   هف التعميـ الهتكسط ، فحكاي أف ٌذا  الثاىيةتهٍيدا في شكل خطاب هكجً لهتعمهي السّىة

الكتاب تـ إعدادي طبقا لمهىٍاج الدّراسيّ الذؼ أقرتً كزارة التربية الكطىية ، كأف لٍذا الكتاب 
لهراحل أخرػ هف الهتكسط كيٍيئٍـ هف الأٌهية هايساعدٌـ عمى إىٍاء هرحمة تعميهٍـ 

 . التعميـ
   لى هدػ ارتباطٍا بكاقع الهتعمهيف الإشارة إلى الهقاطع التعميهية في الكتاب كعددٌا ،كا 

تهاهاتٍـ .  كهحيطٍـ  كاٌ
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  الحديث عف الكفايات الختاهية لمهياديف التعميهية ،كالتي يسعى الكتاب إلى تحقيقٍا هف
ي:تهكيف التلاهيذ هف التعبير عف هكاقفٍـ اعتهادا خلاؿ ىصكصً الهىطكقة كاله كتكبة كٌ

عمى هايقدهً الكتاب هف هعارؼ كطرائق عهل، كهايزكدٌـ بً هف قيـ ،كأيضا تىهية الفٍـ 
يكمتٍا،حتى تهكىٍـ هف الإىتاجيف  لديٍـ  ،كالتعرؼ عمى أىهاط الىصكص ،ككيفية بىائٍا ،كٌ

 الشفكؼّ كالكتابيّ.
 ذؼ يسعى إليً  الكتاب هف  تزكيد  الهتعمهيف بالهعمكهات التطرؽ إلى الٍدؼ ال

 كالهىٍجيات كالقيـ التي تساعدٌـ عمى القياـ بالإىجازات الهطمكبة هىٍـ. 
  إهكاىية تزكيد الكتاب الهتعمهيف بكسائل تساعدٌـ عمى تقييـ أعهالٍـ فرادػ أك أفكاجا

 تحت إشراؼ الهعمـ. 
 الهرحمة هف التعمـ بكل ىجاح،كتحفيز عمى هكاصمة  خاتهة هختصرة فيٍا أهل لعبكر ٌذي

  الاجتٍاد كالتفكؽ.
، كفيٍا شرح لمهياديف  "أكتشف كتابي"هها لاحظىاي أيضا أف بعد الهقدهة تأتي أيقكىة 

ا ٌذي الهياديف ٌي: )هيداف فٍـ الهىطكؽ كهيداف  الهقررة في هادة المغة العربية ككيفية تسييرٌ
ي هكضحة في الصكرتيف التاليتيف.  فٍـ الهكتكب كهيداف إىتاج  الهكتكب (، كٌ
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 فيرس الكتاب:

في فٍرس الكتاب عمى طريقة الهحكر العهكدؼ الأفقي في تكزيع الهقاطع أعتهد 
،حيث تـ إعداد فٍرس الهحتكيات في جدكؿ يتألف هف  التعميهية كالهياديف الهتعمقة بٍا،

ذكر فيٍا خطابات )ىصكص( فٍـ  خرػ أ خاىات كلمهقاطع التعميهية، هخصصة ؛  خاىات
ر المغكية،كهكاضيع الإىتاج  الهىطكؽ،كىصكص فٍـ الهكتكب،كعىاكيف دركس الظكاٌ
الكتابي،كادهاج التعمهات كتقييهٍا،كتتبع كل خاىة هف الخاىات صغيرة خصصت لكتابة رقـ 
ك هف شأىً أف يسٍل عهمي ي هطابقة لها كرد في الهحتكػ ، كٌ ة الصفحة لكل هكضكع،كٌ

البحث كالاقتصاد في الكقت،كها تكسب الهتعمـ ،كتىهي لديً حسّ التىظيـ كالتخطيط لحياتً 
 بصفة عاهة كالتعميهية بصفة خاصة. 
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 أوراق الكتاب:
أكراؽ ٌذا الكتاب هف الىكع الجيد فٍي هتهاسكة ليست قابمة للاىتزاع عف بعضٍا البعض 

 بسٍكلة. 
 الطباعة:

 لهستكػ ىضج الطمبة، كالىصكص أيضا كاضحة كجميّة . الطباعة بخط كاضح كهلائـ  
كتبت الىصكص بالمّكف الأسكد عدا تمؾ الكمهات التي تحتاج لمشرح الهعجهيّ، حيث كتبت 
بالمكف الأحهر، كها لاحظىا اف الىصكص ليست هشككلة شكلا تاها كقد اقتصر الشكل عمى 

ٍا صعبة، كذلؾ هف أجل هساعدة بعض الكمهات التي ارتأػ القائهكف عمى تأليف الكتاب أىّ 
 التلاهيذ عمى القراءة السميهة كجعل الخطأ ك المحف ىادرا. 
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لاحظىا كجكد صكر فكتكغرافية في كل هقطع هف الهقاطع التعميهية كفي كل ىص هف 
كيرجع كجكدٌا في فٍـ الهكتكب إلى أثر ،ىصكص قٍـ الهكتكب كىصكص فٍـ الهىطكؽ 

هيذ ،كاستيعابٍـ لها يقرأكف أها غيابٍا في الإىتاج الكتابي ؛ذلؾ الصكرة في تقريب الفٍـ لمتلا
 .لأف التمهيذ بحاجة إلى أف يبىي تصكرا ذاتيا لها يقرأ كيحاكؿ التعبير عف ذلؾ التصكر بىفسً

جاءت ٌذي الصكر في هجهمٍا بالألكاف عدا بعض الصكر التي كاىت بالمكف الأبيض 
ي ترتبط بالهادة التعميهي ة كتعبر عىٍا تعبيرا كاضحا كدقيقا ،كتتلاءـ هع خبرات كالأسكد ،كٌ

ـ، كقد تـ اختيار هكاىٍا بعىاية، كها تتهيز بالصدؽ كالكاقعية كتتفق هع  التلاهيذ كأعهارٌ
هضهكف الىصكص كالهقاطع التّعميهيّة، حيث ىجد أف كلا  هف  الىّص كالصكرة يكهل أحدٌها 

 رسيخ الفٍـ السريع لدػ التلاهيذ. الآخر، ك تعهل الصكرة عمى إزالة الغهكض كت

 . وصف المحتوى 4-2
ا كفاية عرضية يكتسي  "إف تعميـ المغة العربية كتعمهٍا كالتحكـ في همكتٍا باعتبارٌ
ثرائٍا كتغذية البعد  هية بالغة، فإلى جاىب ككىٍا تٍدؼ إلى دعـ الهكتسبات المغكية كا  أٌ

ات الهدرسية كالاجتهاعية لمهتعمهيف، فإف الهعرفي كالكجداىي كتكسيع الهعارؼ كتمبية الحاج
تعمـ المغة العربية في هرحمة التعميـ الهتكسط يٍدؼ إلى التعهق في هفاٌيهٍا، كالتحكـ أكثر 
في قكاعدٌا كاستعهالٍا سعيا إلى اكتساب الهمكة المغكية هف خلاؿ التهكف هف كفايات 

ىتاجً، فٍـ   . 1الهكتكب، إىتاج الهكتكب"الهياديف التي تٍيكل الهادة: فٍـ الهىطكؽ كا 
قسـ كتاب الهتعمـ إلى ثهاىية هقاطع تعميهية تتطابق عدديا هع الهحاكر الثقافية ، كها 
كردت في الهىٍاج كتٍيكل كل هقطع عمى حسب عدد أسابيع الشٍر: ثلاثة أسابيع لمتعمهات 

                                                           
، هىشكرات الشٍاب، الجزائر )د.ط( دليل استعمال الكتاب  السنة الثانية من التعميم المتوسطحسيف شمكؼ  كآخركف،  – 1
 .3، ص:2019،
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ع بصفحة يتـ كأسبكع للإدهاج كالتقكيـ )أسبكع الإدهاج قمص إلى ساعتيف(،حيث يبدأ الهقط
 فيٍا تقديـ الهكارد الهستٍدفة كيىتٍي بصفحة الإدهاج كالتقكيـ. 

ىتاجً كفٍـ الهكتكب كالإىتاج  يتضهف كل أسبكع الهياديف الثلاثة الهتعمقة بفٍـ الهىطكؽ كا 
 الكتابي كسىمخص الهقاطع الكاردة في الكتاب في الجدكؿ الآتي: 

لكتاب الهدرسي لمسىة الرابعة هف التعميـ يكضح الهقاطع  التعميهية في ا (:1الجدول )
 الهتكسط

  
 ميق:         قراءة وتع

جاء في دليل الكتاب  الخاص بالسىة الثاىية هف  ها تٍيكل كل هقطع عمى حسب 
عدد أسابيع الشٍر ، ثلاثة أسابيع لمتعمهات كأسبكع للإدهاج كالتقكيـ، التعميـ الهتكسط حسب 

ىتاج  ىتاجً، فٍـ الهكتكب كا  يتضهف كل أسبكع الهياديف الثلاثة الهتعمقة بفٍـ الهىطكؽ كا 
 تكب. الهك

ي كضعية        يستٍل كل هقطع بكضعية هشكمة )الكضعية الأـ ( يبىيٍا الهعمـ ، كٌ
لتكجيً التعمهات خلاؿ الهقطع التعمهي ،كتقتضي استدعاء الهكارد الهبرهجة في هخطط 

 التعمهات، كتىطمق هف كاقع الهتعمـ الاجتهاعي ،كالثقافي كالظركؼ الهحيطة بً. 
يتىاكؿ في بداية الأسبكع البيداغكجي كيستٍدؼ كفاءة و: ميدان فيم المنطوق وانتاج

كتكجيٍية كحكارية ، ككصفية الاصغاء كالتحدث ، حيث يستهع الهتعمـ إلى خطابات سردية 
كيفٍـ هعاىي الخطاب كيتفاعل هعً، ثـ يعيد إىتاجً هشافٍة بمغة سميهة في كضعيات 

 الهقطع التعميهي الرقـ الهقطع التعميهي  الرقـ
 كالاكتشافات العمهية.العمـ  05 الحياة العائمية.  01
 الأعياد. 06 حب الكطف. 02
 الطبيعة. 07 عظهاء الإىساىية. 03
 الصحة كالرياضة. 08 الأخلاؽ كالهجتهع. 04
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صكت لإثارة الهتعمهيف الساهعيف ، تكاصمية دالة ،فإىتاج الهىطكؽ ٌك إلقاء ىص بجٍارة ال
يف تثبت صحة  كتكجيً عكاطفٍـ ، كجعمٍـ أكثر استجابة، بحيث يشتهل عمى أدلة كبراٌ
الفكرة التي يدعك الهرسل إليٍا، كيجب أف يتكافر في الىص الهىطكؽ عىصر الاستهالة ، لأف 

ـ السّاهع قد يقتىع بفكرة ها، كلكف لا يعىيً أف تىفذ فلا يسعى لتحقيقٍا ذا العىصر هف أٌ ، كٌ
السهات التي يجب اف تتكفر في الىص الهىطكؽ لأىً يسٍـ في تفاعل الهتعمـ، كيىهي فيً 
بداء رأيً  هٍارة الاستهاع، التي تساعدي في  عرض الأفكار كشرحٍا كىقدٌا كالتعميق عميٍا ،كا 

 كتصكير هشاعري.
لأسابيع الثلاثة، يتىاكؿ فيٍا أها في هيداف فٍـ الهكتكب ثلاث صفحات لكل أسبكع هف ا     

الكتاب ىصا تعميهيا لفٍـ الهكتكب، حيث يبدأ بصكرة فكتكغرافية تضع القارغ أك الهتعمـ في 
جك الىص كتهٍد لمدخكؿ في الهكضكع، كيحتكؼ كل هقطع هف الهقاطع الثهاىية عمى ثلاثة 

هىطمقا  ىصكص؛ ىصّاف ىثرياف كىص شعرؼ، كبعد تحميل الىص كاستىباط هحتكاي يككف 
 لتىاكؿ الظاٌرة المغكية تجسيدا لهبدأ الهقاربة الىصية.

في هيداف الإىتاج الكتابي صفحة كاحدة لكل أسبكع هف الأسابيع الثلاثة ؛في الأسبكع    
الأكؿ اختيار الىهط كالهكضكع كجهع الهكارد الهعرفية، كفي الأسبكع الثاىي يتـ عرض ىص 

ئص الفكرية كالىهطية، ليكتبكا عمى هىكالً، كفي ىهكذجي ليستخرج هىً التلاهيذ الخصا
الاسبكع الثالث يتدرب الهتعمهكف عمى الإىتاج الكتابي كتقييهً كفق شبكة لضبط الإىتاج 

 الكتابي. 
كفي ىٍاية كل هقطع ٌىاؾ كضعية تقكيـ الإدهاج في الإىتاج الشفكؼ كالكتابي كفق 

يـ ها أىجزي الهتعمهكف، كتككف في الاسبكع شبكات التقكيـ الذاتي التي يقترحٍا الأستاذ لتقك 
ا هع الأساتذة كاطلاعىا عمى التدرج السىكؼ لمتعمهات الخاص ، لكف هف خلاؿ حكارىالرابع

لاحظىا تخفيفا في البرىاهج كفي الحجـ  2021بالسىة الثاىية هف التعميـ الهتكسط لسىة 
الساعي لمحصص فقد تـ تقميص عدد الىصكص الهقررة في حصة فٍـ الهىطكؽ هف ثلاثة 
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كقت الحصص هف ساعة إلى ىصكص إلى ىص كاحد فقط يدرس في هقطع كاهل كها قمص 
 دقيقة.  (45خهس كأربعيف )

  .المقررة في ميدان الظواىر النحوية  الموضوعات. إحصاء 4-2-3
سنحاول دراسة محتوى الظواىر النحوية في كتاب  المغة العربية لمستوى السنة 

 الثانية من التعميم المتوسط ،باعتمادنا عمى الجدول التالي:
ر الىحكية دركس يكضح  (:2الجدول ) ر الىحكية الهقررة في هيداف الظكاٌ  الظكاٌ
 الظاٌرة الىحكية الىص 

 الهقصكر كالهىقكص سٍرة عائمية 
 حركؼ العطف ٌدية لأهي 

 الفعل الهعتل كأىكاعً في سبيل العائلات 
 اسها الزهاف كالهكاف أرض الكطف

 حركؼ القسـ  تحية العمـ الكطىي
 لهثاؿ إلى الضهائرإسىاد الفعل ا الكطف الحبيب 

 الاسـ الههدكد  !جهيمة يا
 ىصب الفعل الهضارع إىساىية الأهير 

 حركؼ الاستفٍاـ غاىدؼ الرجل العظيـ
 الجاهد كالهشتق كصية أب

 إسىاد الفعل الأجكؼ إلى الضهائر فضائل الأخلاؽ 
 حركؼ الىفي أخلاؽ صديق

 إسىاد الفعل الىاقص إلى الضهائر. فضل العمـ
 جزـ الفعل الهضارع أهىيتي الطب



     الجانب التطبيقي                        الفصل الثاني:                                  

47 
 

 الأفعاؿ الخهسة الضكء العجيب
 أحرؼ التىبيً كأحرؼ الزيادة هف هعاىي العيد

 الفعل الهجرد ىشيد العيد 
 أحرؼ الجكاب خاتـ العيد
 الأفعاؿ الهتعدية إلى هفعكليف يكـ الربيع
 الفعل الهزيد كأكزاىً غصف كرد

 كالاستقباؿأحرؼ الهفاجأة كالتفسير  هىاجاة البحر
 "أفعل" التفضيل. ىظاـ الغذاء

 الأحرؼ الهصدرية. صحة أطفالىا كالعادات الخاطئة
 أحرؼ الاستفتاح كالتهىي. هلاعب الكرة

 

 قراءة وتعميق حول الجدول: 
خلاؿ حكارىا هع هعمهي المغة العربية حكؿ  فيتضح لىا هف خلاؿ الجدكؿ أعلاي كه

ر الىحكية لهتعمهي السىة الثاىية هف التعميـ هدػ هكافقة الهحتكػ التعميهي الخ اص بالظكاٌ
القكاعد الىحكية الهقررة لمسىة الثاىية هف التعميـ الهتكسط تتىاسب هع هتعمهي  الهتكسط   أفّ 

ٌذي الهرحمة، كها أىٍا اتسهت بالسٍكلة هبتعدة عف التشعبات لكي تتهاشى هع قدرات 
ضافة إلى ٌذا لاحظىا تضهيف دركس هقررة بالإ  هتعمهي السىة الثاىية هف التعميـ الهتكسط

في هحتكػ السىة الأكلى هف التعميـ التي لـ يتـ التطرؽ إليٍا العاـ الهاضي بسبب كباء 
الهعدؿ  2021عشر ، حيث تـ استدراكٍا في برىاهج السىة الثاىية هتكسط  لسىة 19ككفيد 

 هف قبل الجٍات الكصية.
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 .  حصة الظواىر النحويةة تقديم وصف تحميمي لطريق -المبحث الثالث

 . الظواىر النحويةالخطوات التي يتبعيا المعمم في تقديم  -1
هف خلاؿ اتصالىا بعمهي هرحمة التعميـ الهتكسط كحكارىا هعٍـ عها يتطمبً هخطط 

كاستىادا إلى الكثائق التربكية )الكتاب كدليمً ( اكتشفىا أف هعمهي المغة  لتقديـ ظاٌرة ىحكية ،
 بية في ٌذي الهرحمة يعتهدكف عمى هراحل هعيىة للإعداد الهسبق لهذكراتٍـ التي تساعدٌـالعر 

في التقديـ الاهثل كالسير الحسف لمحصة ،كيستىدكف عمى الهقاربة الىصية التي دعت إليٍا 
الجٍات الكصية في التعديلات التي هست البرىاهج التعميهي في السىكات الأخيرة ،كسىحاكؿ 

 :كهراحل سير حصة تقديـ الظاٌرة الىحكية كها يمي  إيجاز خطكات
في ٌذي الكضعية يذكر الهعمـ الهتعمهيف بعىكاف كهضهكف  وضعية الانطلاق : -أ  

الىص الذؼ تـ تقديهً في الحصة الأكلى ،كذلؾ هف خلاؿ طرح أسئمة عميٍـ ،كالغرض هف 
كالتفاعل هع الظاٌرة ٌذي الكضعية ٌك ربط الهتعمهيف بسياؽ الىص كتٍيئتً للاستعداد 

 المغكية كتعرفٍـ عمى عىكاف الدرس الهراد تقديهً  .
ككف ٌذي الكضعية ٌي الأٌـ في العهمية التعميهية وضعية بناء التعممات : -ب 

 ىلاحع اىٍا تستغرؽ كقتا كتهر بهراحل ٌي :  
، كالغرض يفتح الهعمـ ىقاشا هع الهتعمهيف يتهحكر حكؿ افكار الىص  / استخراج الأمثمة :1

  . هىً استخراج الأهثمة ككتابتٍا عمى السبكرة لهىاقشتٍا
بعد استخراج الأهثمة ككتابتٍا عمى السبكرة يقكـ الهعمـ بطرح  التحميل والمناقشة : 2 /

الأسئمة حكلٍا لهساعدة الهتعمهيف لمكصكؿ الى الاستىتاج ، كذلؾ هف خلاؿ تعريف الظاٌرة 
 . تمفة لٍاالهدركسة كاكتشاؼ الجكاىب الهخ

ك خلاصة لها يتكصل إليً الهعمـ هعيىة هتعمهيً ، حيث يدكف كل ها تـ  الاستنتاج : /3 كٌ
   استىتاجً عمى السبكرة
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كفيٍا يستثهر الهتعمـ الهعارؼ التي اكتسبٍا في الدرس  ج _ الوضعية الختامية :
ف اها هضهىا كيكظفٍا ،كيتـ ذلؾ هف خلاؿ تطبيق فكرؼ يكمف الهعمـ هتعمهيً بحمً ،كيكك 

في الكتاب أك هف إعداد الهعمـ  كبعدٌا يكمف الهعمـ الهتعمهيف بتهاريف هىزلية كيطمب هىٍـ 
   .تحضير الدرس الهكالي

  : طرائق تعميم الظاىرة النحوية في التعميم المتوسط -2
ـ الطرائق  ر الىحكية لابد أف ىعرج عمى أٌ كبحديثىا عف خطكات سير حصة ىشاط الظكاٌ

ذي الطرائق ٌيالهعتهد   :ة في تعميـ الظاٌرة الىحكية كٌ

   :1الطريقة القياسية -1 
   : كتسير ٌذي الطريقة كفق  الخطكات الآتية

 .  شرح القاعدة كتكضيح هرادٌا -
 .  عرض أهثمة تطبيقية عمى القاعدة كربطٍا بٍا  -
 .  تطبيق الأهثمة لٍا عمى أهثمة جديدة هف التراث  -
القديهة كلا زالت هستعهمة في هدارسىا لتدريس المغة  التعميهية   طرائقالٌذي الطريقة هف  

 . العربية

   :2الطريقة الاستقرائية -2 
الأساس في ٌذي الطريقة ٌك  الكصكؿ هف الأهثمة أك الحزئيات إلى القاعدة كخطكاتٍا كها 

 يمي: 
 .  عرض الأهثمة بعد خطكة التهٍيد كالهقدهة  -
 .  ٌرة الىحكية لمكشف عف ىكاحي الاشتراؾ بيىٍاتتىاقش فيٍا الظا -

                                                           
عهاف -دار صفاء لمىشر كالتكزيع  سعد عمي زاير ، ايهاف اسهاعيل عايز : هىاٌج المغً العربيً كطريقة تدريسٍا ، - 1
 .411ق،ص.1435ـ ،2014، 1،ط

 .412سعد عمي زاير ،ايهاف اسهاعيل عايز :هىاٌج المغً العربيً كطريقة تدريسٍا )هرجع سابق( ص:  - 2
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ي هف طرائق الىاجحة كالىشطة كالجيدة في   - ر كٌ تستىبط القاعدة التي تشهل ٌذي الظكاٌ
 تدريس القكاعد العربية

   : 1طريقة النص  -3
ي في حقيقتٍا ليست بطريقة بل كسيمة لعرض الهادة الىحكية في الهىٍج ، فبدلا أف تقدـ  كٌ

، كتعميهية القكاعد الىحكية هف خلاؿ الجهل الهككىة ىص هكتهل الجكاىب كالهعىى عمى شكل
كلٍذي الطريقة هعارضكف يركف أىٍا تعهل عمى إضعاؼ الطمبة بالمغة العربية  لمىص، 
 .  ايسر قكاعدٌكجٍمٍـ لأ

  :2طريقة حل المشكلات   -4
لقراءة كالتعبير كالاهلاء يضع الهدرس اهاـ طلابً هشكمة ىحكية كاف يجهع عف طريق درس ا

بعض الأخطاء التي ىتجت عف عدـ هعرفة القاعدة الىحكية كيىاقشٍا هىاقشة تظٍر فيٍا 
حيكيتٍـ كحاجاتٍـ الى الهعرفة كيعكد الهدرس لتعريفٍـ القاعدة بإحدػ الطرائق السابقة 

ك الذؼ يتكصل لحمٍا هع الهدر  س فالطالب في ٌذي الطريقة ٌك الذؼ يحدد الهشكمة كٌ
 كزهلائً. 

هف خلاؿ عرضىا لهجهكعة هف الطرائق الهعتهدة في تعميهية القكاعد الىحكية كجدىا 
اىٍا تىقسـ الى قسهيف طرائق قديهة تلائـ الهقاربات السابقة التي اعتهدتٍا كزارة التربية 

،  الكطىية هثل : الطريقة القياسية التي كاىت تعتهد عمى جٍد الهعمـ الذؼ كاف همقىا لمقكاعد
كاها القسـ الثاىي هف الطرائق التي تعرضىا لٍا فىجد اىٍا تخدـ التكجً الجديد للإصلاحات 
التربكية التي تبىتٍا الجٍات الكصية ، حيث اعطت الهتعمـ دكرا اكبر في العهمية التعميهية 
 كاصبح هشاركا فعالا فيٍا حيث تتيح لً الهىاقشة كالتحميل لمكصكؿ الى القاعدة الىحكية كهف
ثـ تكظيفٍا عىد الحاجً اليٍا كهف بيف ٌذي الطرائق طريقً حل الىص كطريقة حل الهشكلات 

                                                           
 .413،ص:  السابقالهرجع  - 1
 .413الهرجع ىفسً ،ص:  - 2
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التي تىدرج ضهف طرائق التعميـ الىشطة كالتي لاحظىا تكظيفٍا في هدارسىا اليكـ هف خلاؿ 
 دراستىا لمكثائق التربكية كحكارىا هع بعض الأساتذة الذيف يدرسكف في الطكر الهتكسط. 

 ريس القواعد النحوية ىداف تدأ -3
داؼ عدة تتهثل في هجهكعتيف الأكلى ىظرية كالاخرػ  لتعميهية  ر الىحكية أٌ الظكاٌ

كظيفية  فالىظرية ترهي إلى تعميـ تعهيهات عاهة شاهمة عف المغة ، كيعد ٌذا ٌدفا رئيسيا 
هاثمً في تدريس القكاعد لأف لٍذي التعهيهات ضكابط يهكف أف يستعهمٍا الاىساف في هكاقف ه

كتعميـ تمؾ التعهيهات أهر ضركرؼ  ، اذا ها تكافرت فيٍا هقكهات اىتقاؿ اثر التدريب
داؼ تدريس القكاعد كالفكائد التي  كأساسي كلا سيها في الهرحمة الهتكسطة،  كيهكف اجهاؿ اٌ

  1هف تدريسٍا فيها يمي: تتحقق
الطمبة عمى استعهاؿ يقكـ اعكجاج المساف كتصحيح الهعاىي كالهفاٌيـ كذلؾ بتدريس  -1

 الالفاظ كالجهل كالعبارات استعهالا صحيحا يصدر هف غير تكمف كجٍد . 
تهكيف الطالب هف القراءة كالكتابة كالحديث بصكرة خياليً هف أخطاء المغة كذلؾ   -2 

الىحكؼ الذؼ  أبتعكيدٌـ التدقيق في صياغة الاساليب كالتراكيب حتى تككف خالية هف الخط
 يذٌب بجهالٍا

كاتٍـ لصحيح هف المغة اتسيير إدراؾ الطمبة لمهعاىي كالتعبير عىٍا بكضكح كجعل هح -3 
 كاة آلية اهجرد هح ف تككف أهبىيا عمى أساس هفٍكـ بدلا هف  يقرؤكىٍاك أالتي يسهعكىٍا 

تكقف الطمبة عمى أكضاع المغة كصيغٍا لاف قكاعد المغة إىها ٌي كصف عمهي لتمؾ   -4 
 بياف التغيرات التي تحدث في الفاظٍا الاكضاع كالصيغ ك 

 التعهق في فٍـ بعض القضايا الىحكية كالصرفية عمى ىحك تفصيمي هتكاهل.   -5
 تعرؼ بعض ادكات المغة كالهعاىي التي تستعهل لٍا    -6

                                                           
 .422يً كطريقة تدريسٍا )هرجع سابق( ص: سعد عمي زاير ،ايهاف اسهاعيل عايز :هىاٌج المغً العرب - 1
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تعرؼ الهصادر كالهشتقات في المغة كدلالة كل هىٍا في الىص كعهل الهصدر   -7
 .كالهشتقات الاخرػ 

 ييز بيف الخطأ كالصكاب كهراعاة العلاقات بيف التراكيب عف طريق التحميل كالتذكؽ الته  -8
د كالاهثمة كالاساليب.  -9  تىهية ثركة الطالب المغكية عف طريق ها يدرسً هف الشكاٌ

 استكهاؿ دراسة القضايا الأساسية في القكاعد كالصرؼ التي عكلجت في الهستكييف.    -10
ر الى_ الهىبثقة عف  ةتكصي الهىاٌج التعميهي : حكية كفق الهقاربة الىصيةتعميهية الظكاٌ

الإصلاحات الجديدة باعتهاد الهقاربة الىصية ، كجعل الىص هحكرا تدكر حكلً هختمف 
التعمهات الاخرػ ، فالىص يشكل السىد الذؼ يجب الاطلاع عميً كقراءتً اكلا ثـ يهارس هف 

لهىطكؽ ،اىتاج الهكتكب ( .كها يتعرؼ هف خلالً عمى خلالً تىفيذ الهياديف التربكية )فٍـ ا
ر  القكاعد الىحكية كالصرفية كالعركض كبها اف هكضكع بحثىا يركز عمى تعميهية الظكاٌ

 . الىحكية سىتطرؽ الى علاقة الهقاربة الىصية بالأىشطة المغكية

   علاقة المقاربة النصية بالأنشطة المغوية -4 
ية بداية كل ىشاط تعميهي ، فٍك ىقطة الاىطلاؽ التي يعد الىص في الهقاربة الىص

تتطمق هىٍا كل الأىشطة التعميهية هف ىحك كصرؼ كبلاغة كهف خلاؿ تحميمىا لمكثائق 
ر أالتربكية كحكارىا هع الأساتذة ، اتضح لىا جميا  ف الأساتذة عىد تقديهٍـ لحصص الظكاٌ

ة هثملهعمهكف عمى ضركرة استخراج الأالىحكية يعتهدكف عمى الهقاربة الىصية حيث أكد لىا ا
التي تبىى عميٍا عىاصر التحميل هف الىص اها اف تككف هقتطعة هىً اك اىٍا هقتبسة هىً 
كالٍدؼ هف ذلؾ حسبٍـ ٌك ابقاء الهتعمـ في إطار الحقل الدلالي لمىص الذؼ يتعاهل هعً ، 

يتـ التطرؽ  ىاف فبعد هاف حصة القكاعد تقدـ في هيداف فٍـ الهكتكب اثأيضا أكها لاحظىاي 
إلى الىص في حصة فٍـ الهكتكب يعالج الهعمـ ظاٌرة لغكية في الحصة الهكالية كهف اجل 
ر الىحكية كالمغكية الهقررة في برىاهج السىة الثاىية  التعرؼ عمى هدػ خدهة الىصكص لمظكاٌ

 . الهيداف هف دركس هحتكػ الهقرر في ٌذا سىقكـ لتحميل ىهاذج لبعض هف التعميـ الهتكسط
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ـ ٌك اف تحميمىا هبىي عمى ها كرد في  قبل تحميل الىهاذج لابد اف ىشير إلى اهرٌ
الكتاب الهدرسي كالتدرج السىكؼ الخاص بالسىة الثاىية هف التعميـ الهتكسط كعمى ها لاحظىاي 

تحميل الهحتكػ الىحكؼ لمكتاب الهدرسي هف  هف هذكرات تقديـ الدركس لبعض الهعمهيف
ر الىحكية الهقررة في برىاهج السىة الثاىية هف التعميـ الهتكسطخلاؿ بعض  الىهكذج  الظكاٌ

 عمى هذكرة )استاذ كالكتاب الهدرسي(. هف خلاؿ الاعتهاد  : الاكؿ : الهقصكر كالهىقكص

تصميم نموذجي لكيفية تناول الظاىرة المغوية ) المنقوص والمقصور( في ضوء  -5
 المقاربة النصية

 
 
 
 
 

ز ـ  ـة :وضعٌ  
 د

 الت موٌم : الوضعٌ ات الت علٌمٌ ة الت عل مٌ ة :

  الانطلاق

02 
تتشارن الأفعال مع الأسماء فً انتهائها بـ )ا ـ و ـ ي( فاتصال : أتهٌ أ

هذه الحروف بالأفعال تجعلها معتل ة لكنها إذا اتصلت بنهاٌة الأسماء 
 تجعل منها نوعا جدٌدا تعرفه الٌوم

  : تشخٌصً

 مارنٌمٌ ز وٌ

 
 
 

بناء 
 الت عل مات

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

04 

 

 

 

 

02 

 

 

 

06 

 انٕػؼٛحّ اندضئٛحّ الأٔنٗ :

 ألازظ ـ ػذ ئنٗ انُضّّ ، ٔ اقشأِ قظذ الاعرثًاس:

 ( ؽشٚق انًُاقشحٚرى اعرخشاخٓا ػٍ ) انشّٕاْذ : ـ 

 يا انز٘ كاٌ ٔخٕدِ ػشٔسٚا ػهٗ يذاس انغُح ؟ 

 ػشٔسٚا ػهٗ يذاس انغُّح .  انسهٕٖكاٌ ٔخٕد تؼغ أطُاف  ـ 1

 خٛش َؼًٓا انٕانذاٌ  .  ـانذَّٛا 2

ٙ  يا أنزّ انؼٛش  ـ 3  تٍٛ صٔج ٔتٍُٛ    انظّاف

 ٔأوّ        فـٙ عـلاو يثٍٛ ساع  ٔأب        

 قشٓا ـ ٔذزكّش عٛاقٓا فٙ انُضّّ : ـ أقشأ الأيثهح ـ أَا

 يا كرة تهٌٕ شٕاْذ انضيشج " أ " . لازظٕا 

انذَّٛا تأنف ـ  انسهٕٖ تأنف يقظٕسجـ تى اَرٓٗ كمّ يًُٓا ؟ ج :  1

 .  يًذٔدج

انًإكّذ أٌ كلا الاعًٍٛ يؼشتٍٛ ) ذرغٛش زشكرًٓا الإػشاتٛح ترغٛشّ 

 تكوٌنً: 
 

ٌمرأ الش واهد 
لراءة إعرابٌ ة 

 سلٌمة .
 
 
 
 
 
 

ٌتدخل فً 
المنالشة 

 وٌبدي رأٌه .
 

لالممطع ا ل.                                                  الأسبوع  :  الحٌاة العائلٌ ة:  لأو  .       الأو 

 سا01زمن الإنجاز :                          موارد لغوٌ ة                                : ن شاطال

 . 13الممصور والمنموصالمحتوى المعرفً : 

                                                                                                                                                                     : ٌكون المتعل م لادرا على :                                                                                                   الموارد المستهدفة
ف على                                                                                                                                                                                                                                                                                    .                                                                             الاسمٌن ؛ الممصور والمنموص لٌمٌز بٌنهماـ الت عر 

ً  من خلال توظٌفها فً موالف تعبٌرٌ ة  ـ ربط المواعد باستعمالها الفعل
عة  متنو 

:                                                                 الس ندات 

درسً ص : ـ ن الم

ـ كرة خاسخٛحّ .                              13

 ـ انغّثّٕسج . 
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بناء 
 الت عل مات

 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

02 

 

 

 

 

 

04 

 

 

 

03 

 

 

 

 

 

 

04 

 

 

 

 

 

02 

 

 

 

 

 

 

 

06 

 

 

 

 ) ّٙ  يٕقؼًٓا الإػشات

تُٕػٛٓا ( دٌٔ أٌ ٚخرم يؼُٗ انكهًرٍٛ ؟ ـ ْم ًٚكٍ ززف الأنف )  2

 . لا ًٚكٍج : 

ـ ئرٌ كٛف ًْا ْزاٌ الأنفاٌ ياداو لا ًٚكٍ الاعرغُاء ػًُٓا ؟ ج :  3

 ـ  أطهٛاٌّـ  لاصياٌ

 . يفرٕذ ـ يا زشكح انسشف انز٘ عثق كلا يًُٓا ؟ ج :  4

ع يٍ الأعًاء ؟ ج :  5 ّٕ ٙ ْزا انُ ًّ  .  الأعًاء انًقظٕسجـ كٛف َغ

 انُاّقض فًٛا ٚهٙ نرسظم ػهٗ ذؼشٚف الاعى انًقظٕس . أذًى 

الاعى انًقظٕس ْٕ اعى .... ُٚرٓٙ ب ...... ْزِ الأنف ..... ٚكٌٕ يا 

 قثهٓا ...... 

1 أطهٛحّ (  تأنف لاصيحُٚرٓٙ  يؼشبْٕ اعى :  الاعى انًقظٕسـ (

 ياقثهٓا .                   يفرٕذ

 يثم : دَٛا ـ ) يًذٔدج ( قائًحـ قذ ذكٌٕ الأنف  

ـ يا يٕقغ الاعًٍٛ انًقظٕسٍٚ  1ذأيّهٕا ثاَٛح يثانٙ انًدًٕػح " أ " 

انذَٛا : يثرذأ ـ انسهٕٖ : يؼاف ئنّٛ يدشٔسيٍ الأػشاب ؟ ج : 

 .  يشفٕع

ـ ْم ظٓشخ انسشكح الإػشاتٛح ) انكغشج ـ انؼًّح ( ػهٗ أنفًٓا ؟ ج  2

 .  نى ذظٓش: 

ِٖ ـ انذَٛاُ ( ؟  ـ ْم ًٚكُك َطق انسشكح الإػشاتٛح 3 ػهٗ أنفًٓا ) انسهٕ

 لا تم ٚرؼزسّ رنك

 تى ٚؼشب الاعى انًقظٕس زغة فًٓك نلأيثهح ؟ 

2  ٚؼشب الاعى انًقظٕس انًفشد  : ئػشاب الاعى انًقظٕسـ

) انؼًّح ـ انفرسح ـ انكغشج ( ًُٚغ       تانسشكاخ انًقذسّج ػهٗ آخشِ 

 ...زر                       انرؼّزس يٍ ظٕٓسْا ) نهرؼّزس( .           

 ئنٛكى اٌٜ أيثهح انًدًٕػح " ب " .

لا ًٚكٍ فٓٙ ـ ْم ًٚكٍ ززف ٚاء انًذّ فٙ كهًح  " انظّافٙ" ؟ ج :  1

 .  لاصيح

 . انكغشج ـ يا زشكح انسشف انز٘ عثقٓا ؟ ج :  2

لا فٛاؤْا ـ ْم ٚكًٍ اػرثاس" انظّافٙ " اعًا يقظٕسا ؟ ج :  3

 .  كغٕسيُقٕؽح ٔيا قثهّ ي

ّٛ ئرا ؟ ج :  4 ًّ  .  الاعى انًُقٕصـ يارا َغ

أكًم يا ٚهٙ تسغة فًٓك نلأيثهح انغّاتقح يغرُردا يفٕٓو الاعى 

 انًُقٕص  . 

 الاعى انًُقٕص ْٕ الاعى .... انز٘ آخشِ ..... لاصيح ، يا قثهٓا ...... 

2  لاصيحيذّ  ٚاءانز٘ آخشِ  انًؼشبْٕ الاعى  : الاعى انًُقٕصـ 

   يا قثهٓا  يثم : انذاَِّٙ ـ انقاعِٙ ـ انٕاػِٙ .                                                                                سيكغٕ

 ػٕدٔا يدذدّا ئنٗ الأيثهح " ب " 

ـ كٛف ٔسدخ كهًح " انظّافٙ"  ذؼشٚفا ٔذُكٛشا ؟ ج : ٔسدخ يؼشفح 1

 ب )انـ( . 

 ) ذاتؼح نهًٕطٕف انؼٛش ( .  فح يُظٕتحطـ كٛف َؼشتٓا ؟ ج :  2

َؼى فقذ ظٓشخ ـ ْم ظٓشخ انسشكح الإػشاتٛح ػهٗ آخشْا ؟ ج :  3

 .  انفرسح

 
 
 
 
 
 

ٌبنً أحكام 
 الدرس

وٌستنتج 
 الماعدة 
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05 

ـ ٔكٛف ٔسدخ كهًح " ساع" يٍ زٛث انرؼّشٚف ٔانرُكٛش ؟ ج :  4

 . َكشج 

 .  نى ٚظٓشاـ ْم ظٓش كم يٍ انٛاء ٔ انسشكح ػهٛٓا ؟ ج :  5

ّٙ ؟ ج :  6  ) ذاتؼح نًٕطٕفٓا أب ( . طفح يدشٔسجـ يا يسهّٓا الإػشات

ـ كٌف ورد الاسم المنموص نوعا  [ػٍ أٔلادِ ساعالأب ]نٕ قهُا 
ـ هل ات صلت به الٌاء ؟  نكرة مرفوع)تعرٌف وتنكٌر( وحركة ؟ ج : 

 .  لم تتصل بهج : 
ـ حاول نطك الحركة )الضمة والكسرة ( على ٌاء أخر مثالٌن ، بم  7

 . بالثملتشعر ؟ ج: 
 على هذا : ما إعراب الاسم المنموص ؟ ومتى تحذف ٌاؤه ؟  بناء
 

شب انًُقٕص زغة يٕقؼّ فٙ اندًهح ٚؼئػشاب الاعى انًُقٕص :  ـ 2

٘  عًؼد تانفرسح انظّاْشج يثم : يُظٕتأٚكٌٕ : نهظّلاج .                                               انًُاد

ّ انفرسح انظّاْشج ػهٗ ـ انًُاد٘ : يفؼٕل تّ يُظٕب ٔػلايح َظث

تانؼًّح  يشفٕػاآخشِ .                                                      

ئنٗ انخٛش .                                                     انغّاػٙانظّاْشج يثم : خاء 

ـ انغّاػٙ : فاػم يشفٕع ٔػلايح سفؼّ انؼًّح انًقذسّج ػهٗ انٛاء نهثقم 

تانكغشج  يدشٔسا                                                      . 

انًقذط ؽٕٖ "  .                                                              تانٕاد٘انًقذسّج : " ئر َاداِ ستّّ 

ـ انٕاد٘ : اعى يدشٔس تانثاء ٔػلايح خشّج انكغشج انًقذسج ػهٗ انٛاء 

             نهثقّم .   

) سأٚد  انُظّةٚاءِ فٙ زانح  ذثقٗـ ئرا كاٌ الاعى انًُقٕص َكشج    

(   انشّفغفٙ زانرٙ  ٔذسزفقاػٛا (  ) يشسخ تقاع   ٔاندشّ )خاء قاع 

 ػادل (. 

 

 
 أستثمر .

 

 

04 

 انٕػؼٛحّ اندضئٛحّ انثاَٙ

 أػشب يا ذسرّ خؾّ : ـ 

 ٔكهكى يغإٔل ػٍ سػٛرّّ .  ساعـ كهكى 

 ئنٗ أدتٙ   ٔ أعًؼد كهًاذٙ يٍ تّ طًى . الأػًٗأَا انز٘ َظش 

ب :ختامً ٌتدر 

وٌطب ك على ما 
 تعل م .

 انؼًم انًُضنــٙ
 

 أٔظّف ذؼهًّاذٙ : 

 14ثٛقاخ ص : ذط

معارفه  ٌرس خ
 . رها ٌستثمو

 
 قراءة وتعميق: 

هف خلاؿ هذكرة الأستاذ التي بيف أيديىا كهف قراءة الكتاب الهدرسي ىلاحع أف تقديـ  
ي التي أشرىا  الظاٌرة الىحكية الهكسكهة ب" الهقصكر كالهىقكص" يخضع لثلاثة كضعيات كٌ

ر  الىحكية )كضعية الاىطلاؽ، كضعية بىاء إليٍا عىد عرضىا لكيفية تسيير حصة الظكاٌ
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التعمهات، الكضعية الختاهية( ،فقد بدأ الكاتب الدرس بكضعية اىطلاؽ الٍدؼ هىٍا تٍيئة 
عىد اىتقالً لكضعية كها يمفت ىظرىا ٌك أف الهعمـ  التلاهيذ ككضعٍـ في الجك العاـ لمدرس،

مية( كذلؾ تحقيقا لمهقاربة بىاء التعمهات رجع إلى ىص فٍـ الهكتكب الهعىكف ب)سٍرة عائ
الىصية التي كقفىا عمى هدػ حرص كزارة التربية الكطىية عمى اعتهادٌا اىطلاقا هف 
د التي سيبىي عمبٍا درسً ، ثـ  الإصلاحات الجديدة التي تبىتٍا، كهف ثـ يستخرج الشكاٌ

هف هلاحظة  يىتقل الهعمـ استىادا عمى الكتاب الهدرسي إلى أيقكىة )ألاحع(،ليهكف الهتعمهيف
د استعداد لهىاقشتٍا اىطلاقا هف أيقكىة )أىاقش( كالتي يتـ هف خلالٍا طرح هجهكعة  الشكاٌ
هف الأسئمة حكؿ جكاىب الظاٌرة الىحكية لمكصكؿ إلى الاستىتاج ،فىجد أيقكىة )أستىتج( التي 
هف خلالٍا يستىتج الهتعمـ تعريف الظاٌرة الىحكية )الهىقكص كالهقصكر(،كها يستىتج 
ي  الأحكاـ الهتعمقة بٍا هثل الإعراب ،ثـ يىتقل الهعمـ إلى أيقكىة )أكظف تعمهاتي(، كٌ
الهرحمة الختاهية التي يىجز فيٍا الهتعمهكف تطبيقا يسهح لمهعمـ هعرفة هدػ استيعاب 
الهتعمهيف لمدرس، كتعتبر ٌذي الهرحمة هٍهة لأىٍا تهكف الهعمـ هف تقكيـ هتعمهيً كهعرفتً 

ٌداؼ الهرجكة هف الدرس، كقد قهىا بحكار هع الهعمهيف حكؿ هدػ خدهة هدػ تحقيق الأ
الهدرسي، فعبر بعض الهعمهيف عف رضاٌـ عىٍا إلا أىٍـ   التي يحتكيٍا الكتابالتطبيقات 

ي أف الكقت لا يكفي لإىجاز جهيع الأسئمة الهتعمقة بالتطبيقات  اتفقكا عمى ىقطة هٍهة كٌ
( دقيقة، كأيضا صرحكا لىا بعدـ 45س كأربعيف )خاصة كأف زهف الحصة قمص إلى خه

ك حسبٍـ سبب هف  ر الىحكية، كٌ هية كبيرة للإعراب الذؼ يعتبر ركيزة الظكاٌ إعطاء أٌ
 أسباب تدىي هستكػ التلاهيذ في هيداف الىحك. 

 تصميم نموذجي لكيفية تناول الظاىرة المغوية ) حروف العطف( في ضوء المقاربة  -6
 
 
 

 الثّاني .     .                                            الأسبوع  :  الحياة العائميّةالمقطع الأوّل : 
 سا 01زمن الإنجاز :                      موارد لغويّة                                  النّشاط : 
  حروف العطف            المحتوى المعرفي :  
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ة   :وضعٌ ـ
 

 الت موٌم : :الوضعٌ ات الت علٌمٌ ة والن شاطات الممترحة 

  الانطلاق

05 
لاحظ الجملتٌن الت الٌتن : جاء أصٌل ، جاء أٌمن . كٌف نتجن ب  أتهٌ أ

 تكرارا الفعل جاء ؟ 
. ماذا لو شككت فً مجًء أحدهما فمط فماذا  جاء أصٌل وأٌمنج : 

 تمول ؟ 
بط بٌن الجملتٌن ؟ ج : . ماذا وظ   جاء أصٌل أو أٌمنج :  فت للر 
 أو،  الواو

 ال ربط ) العطف ( وما تعل ك به موضوع درسنا فً الجدٌد .

 : تشخٌصً

ف على  ٌتعر 
بعض فوائد 
بط   أدوات الر 

 
 
 

بناء 
 الت عل مات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بناء 
 الت عل مات
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12 

 

 

 

 

 

 الأٔنٗ : انٕػؼٛحّ اندضئٛحّ

ذأيم ْزا انًقرطف يٍ انُضّّ ٔلازظ زشٔف انؼطف انٕاسدج ألازظ :

 فّٛ : 

 (  18انًقرطف ص : ) :  انفقشج ـ 

 ـ َاقشّ :  انًقرطفقشأ اـ 

 . لا ٚرؼرأ ذرؼّر انفقشج دٌٔ زشٔف انؼطف انٕاسدج فٛٓا ؟ ج :  ـ 1

ُٓا تخهم تٍٛ اندًم ٔػذو ذشاتؾ تٛتى ذسظّ ئٌ فؼهد رنك ؟ ج :  ـ 2

 . ٔذثاػذ يؼُاْا

يا ػلاقح اندًم انرٙ ذٕعطرٓا زشٔف انؼطف تثؼؼٓا انثؼغ ؟  ـ 3

اندًهح انثاَّٛح ذفظّم نهدًهح الأٔنٗ ٔذشاسكٓا انسكى َفغّ ، كًا ج : 

 .  ذقشّب انًؼُٗ ٔذٕػّسّ 

 .  انفاءـ  ثىّ ـ  انٕأيا ْٙ زشٔف انؼطف انٕاسدج فٙ انفقشج ؟ ج :  ـ 4

ـ  انٕأ نهًشاسكحانسشٔف ئػافح ئنٗ انشّتؾ ؟ ج : يارا أفادخ ْزِ  ـ 5

...  ـ ْم ذؼشف زشٔف ػطف أخشٖ ؟ ج :  انفاءنهرؼقٛةـ  ثىّ نهرشذٛة

 .... لاـ  نكٍـ  أوـ  أٔـ  زرٗ

يٍ خلال كمّ ْزا ، يا ْٕ انؼطف ـ  ٔيا ْٙ زشٔفّ ؟ ٔيا يؼاَٙ 

 زشٔفّ ؟ 

 أعرُرح:

1شف ، عٕاء كاٌ  ْٕ ستؾ نفظ تهفظ تٕاعطح ز:  يفٕٓيانؼطف  ـ

      فؼلا أٔ اعًا أٔ خًهح .                                                                                                       

                 ـ ذفظٛم انًفٕٓو :                                                                                             

لـ  ّٔ : ٚغثق أداج انؼطف ٔٚغًٗ انًؼطٕف ػهّٛ .                                                    انهفظ الأ

: ٚقغ تؼذ الأداج ٔٚغًٗ تانًؼطٕف .                                                           انهفّظ انثاَٙـ 

ذرٕعّؾ انهفظٍٛ .                                                           :  ٔ  انسشف  أٔ أداج انؼطفـ 

2 هً :                                   عدد حروف العطف تسعة زشٔف انؼطف ٔيؼاَٛٓا : ـ
وف والمعطوف علٌه حكماً إلى المشاركة بٌن المعط أ ـ ما ٌشٌر

 ً  وهً :                       وإعرابا

 تكوٌنً: 
 

 الممتطفٌمرأ 
اءة إعرابٌ ة لر

 سلٌمة .
 
 
 
 
 
 

ٌتدخل فً 
المنالشة 

 وٌبدي رأٌه .
 
 
 
 
 
 
 

ٌبنً أحكام 
الدرس 
وٌستنتج 
 الماعدة 

 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                     : ٌكون المتعل م لادرا على :                                                                                                   الموارد المستهدفة
ف                                                                                                                                                                                                                                                                 .                                                                                               على حروف العطف ومعانٌها ـ الت عر 

ً  .  ـ ً  والش فه  ٌحسن توظٌف حروف العطف فً إنتاجه الكتاب

ـ ن المدرسً ص : الس ندات 

كرة خاسخٛحّ .                                /ـ18

 ـ انغّثّٕسج . 
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: تفٌد الاشتران فً الحكم بٌن المعطوف والمعطوف علٌه :  الواوـ 
 أطٌع أبً و أم ً          

منٌ ة [ : حط ت  الفاءـ   : للت رتٌب مع الت عمٌب ] لصر المهلة الز 
كاب           الطائرة فنزل الر 

منٌة [ : زرعت الممح  ثم  ـ  : للت رتٌب مع الت راخً ] طول المهلة الز 
                   ثم  حصدته .

: تشٌر إلى الغاٌة : ] تعطف بشروط [ : ٌموت الن اس حتى  حت ىـ  
 الأنبٌاء .                               

: للتخٌٌر : تناول تفاحة أو موزة ـ أوالت شكٌن : هم أربعة أو  أوـ  
 خمسة .                               

إثبات الثانً [: هل تواصل الس فر : للإضراب ] إنكار الأول و أمـ  
 أم تمتنع عنه ؟ 

ب ـ ما تمنح المعطوف الحركة ولا تمنحه الحكم :                                                    
: لم  للِإضراب عن الكلمة التً تمدمت والاهتمام بما جاء خلفها:  بلـ 

د بل أٌ وب .                                                                                                   ٌسافر محم 
: للنفً والعطف : احضر أورالن لا كتبن .                                                            لاـ 

هر لكن الث مر .  لكن  : للاستدران والعطف : ما لطفت الز 
 

 

 
 أستثمر .

 

15 
 

 انٕػؼٛحّ اندضئٛحّ انثاَٙ

 19أٔظّف ذؼهًاذٙ ص 
 :ختامً
 ٌرس خ

معارفه 
 .رها ٌستثمو

 قراءة وتعميق: 
"حركؼ العطف" أف اعتهاد الهعمـ عمى هها ىلاحظً حكؿ الظاٌرة الىحكية الهعىكىة ب

كذلؾ هف خلاؿ ربط الدرس بىص فٍـ الهكتكب )ٌدية  ،الهقاربة الىصية كاضح كجمي
 لأهي(،كها ىلاحع أف الدرس هر بالخطكات التالية: 

 
 
 
د كهىاقشتٍا.  -1  كتابة الشكاٌ
 استىتاج القاعدة.  -2
 التطبيق )إىجاز تطبيقات فكرية(. -3

 قراءة الىص: )ٌدية لأهي( 
د . - اعتهاد الهقاربة الىصية لاستخراج الشكاٌ  
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 رساء الهعارؼ الهعجهية كالمغكية)كتابة فقرة ( . إدهاج جزئي لإ -4
هف خلاؿ ٌذي الخطكات ىلاحع أف الهقاربة الىصية تسهح لمهتعمـ بالهىاقشة كالتحميل، فٍك 
يبىي هعارفً بىفسً كيكظفٍا في آخر الدرس أك في كضعيات إدهاجية، إلا أىىا ىلاحع هرة 

هيف إعراب حركؼ العطف أك الاسـ أخرػ تجاٌلا للإعراب، فمـ يطمب الهعمـ هف الهتعم
 الهعطكؼ أك االهعطكؼ عميً.  

  .تقييم تعميمية الظواىر النحوية وفق المقاربة النصيةالمبحث الرابع : 
ر الىحكية ككاقع  كقكفا عمى هدػ ىجاح اعتهاد الهقاربة الىصية في تعميهية الظكاٌ

يـ الهتكسط، قهىا بحكار هع تدريس القكاعد الىحكية لدػ هتعمهي السىة الثاىية هف التعم
هجهكعة هف الهعمهيف الذيف يدرسكف السىة الثاىية هف التعميـ الهتكسط ،فخبرتٍـ في الهيداف 
تتيح لٍـ تقييـ الىٍج الجديد الذؼ دخل عمى الساحة التعميهية، كقد اخترىا هعمهيف  عايشكا 

لٍـ بالهقارىة بيىٍها ككاف  هها يسهح -الهقاربة الىصية –الىظاـ القديـ كالهستجدات الجديدة 
 التقييـ كالتالي: 

أكد عدد كبير هف الهعمهيف الذيـ حاكرىاٌـ أف الهقاربة الىصية جيدة ككىٍا تضع 
الهتعمـ في كضعية بىاء هعارفً بىفسً، هها يهكىً هف الهلاحظة كالتحميل كالهىاقشة 

عالا بحيث يستىتج كيحاكي كالاستىتاج كالتطبيق، كها أف الاعتهاد عمى الىص يجعل الهتعمـ ف
كيبدع، كها يسٍـ في تكظيف الهعارؼ الىحكية التي تعمهٍا هشافٍة ككتابة، كها أكدكا لىا أف 

ا البعض لا يرجع إل ىها يرجع إلى ظركؼ  ىالسمبية التي يراٌ الهقاربة الىصية في حد ذاتٍا كا 
  تطبيقٍا.

ت جيدة كدليمٍـ أف ٌىاؾ بيىها يرػ عدد آخر هف الهعمهيف أف الهقاربة الىصية ليس
ضعف كتراجع لدػ الهتعمهيف في هادة المغة العربية بصفة عاهة كفي هيداف الىحك بصفة 
ر  ا قمة الحجـ الساعي الهخصص لمظكاٌ خاصة، كقدهكا لىا هجهكعة هف التبريرات أبرزٌ
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ت الىحكية، خاصة الهخصص لمتطبيق ،كها أىٍـ رأكا أف الهقاربة الىصية لـ تراعي الفركقا
الفردية الهكجكدة بيف الهتعمهيف، زد عمى ذلؾ ضعف تككيف الأساتذة الجدد حكؿ التعميـ كفق 
الهقاربة الىصية، فالكثير هىٍـ يجٍمكف الطريقة الصحيحة لمتعميـ كفقٍا، كلـ يكف الدليل 

 الهدرسي كافيا لتككيىٍـ حكؿ ٌذي الطريقة الجديدة.
قراءتىا لمكثائق الرسهية كجدىا ف حاكرىاي ،كهف الآراء الهتبايىة لمهعمهيف الذي هف خلاؿ 

إلا أف الكثير هف أف الهقاربة الىصية ٌي التكجً الجديد الهعتهد في تدريس القكاعد المغكية ، 
يكاجٍكف صعكبات كبيرة في التعاهل هع الهفاٌيـ المساىية، كيعتبركف أف تطبيقٍا   الأساتذة 

ىة أهرا في غاية الصع كبة، كأف تعميهية القكاعد المّغكية كفق الهقاربة في ظل الظركؼ الراٌ
هٍا ضيق الكقت،  الىصية، يعد أهرا ليس بالٍيف بسبب هجهكعة هف الصعكبات لعل أٌ
كالظركؼ التي يدرس فيٍا الهتعمهيف هثل الاكتظاظ الذؼ كاف يدرس فيً التلاهيذ قبل ككفيد 

عمى ذلؾ هشكمة  اىتقاء  ، ككثافة الدركس كالحصص بعد العهل بىظاـ التفكيج، زد 19
الىصكص فحسب الهعمهيف الذيف حاكرىاٌـ  فإف الىصكص التعميهية  الهعتهدة  لازالت 

ر المغكية الهرتبطة بٍا.   تحتاج إلى إعادة الىظر كي تساٌـ في خدهة الظكاٌ
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تعميهية هكضكعات  يةلى دراسة كيفإيديىا أالذؼ بيف لقد سعيىا هف خلاؿ عهمىا ٌذا 
بحيث كبداية ، كاتخذىا كتاب السىة ثاىية هتكسط أىهكذجا ،الىحك في ضكء الهقاربة الىصية 

طرافٍا الهتهثمة أ كخصائصٍا كها ذكرىا فصمىا العهمية التعميهية فقهىا بتعريفٍا كذكر هبادئٍا
ٌهية الهعمـ في ٌذي أ يضا كسائمٍا فذكرىا أكها ذكرىا ، في الهتعمـ كالهعمـ كالهادة التعميهية 

، ثـ تطرقىا لمحديث عف الهقاربة الىصية  العهمية ككيف يككف ىعـ الرسكؿ لرسالتً التعميهية
هيتٍا  ك ذا هعمكهات أكبر الهكضكع أٌهية أ لى الفصل الثاىي الذؼ يعد ذا إثـ اىتقمىا  ،كأٌ

ك أ  :  ىقاط التي ركزىا عميٍا ىذكر هىٍاالٌـ أ كهف  الجاىب التطبيقي لدراستىا،زخر كٌ
تعد القكاعد الىحكية اساس تككيف الهمكة المساىية الصحيحة لمتلاهيذ كضبطٍا  كهىٍا  -

لى تهكيىٍـ )التلاهيذ( هف الىطق السميـ إضافة إ ،تهكىٍـ هف اكتساب ثركة لغكية صحيحة
  .لمغة العربية

التعميـ اذ ٌي كسيمة لتحقيق الاٌداؼ التي جاءت  تعد الهقاربة الىصية طريقة جديدة في -
  .يعد هحكرا رئيسيا في التعميـالذؼ ذ تىطمق الهقاربة الىصية هف الىص ،إبٍا الهقاربات 

بحاث المغكية الحديثة لضركرتٍا كهكاىتٍا الهٍهة في خدهة ٌهية الهقاربة الىصية بيف الأأ 
فالهىظكهة التربكية اليكـ  ،خرػ أ البحث المغكؼ هف جٍة كالاكتساب الهعرفي هف جٍة

ف يتعمـ كيف أسهح لً بتالفعاؿ ليكتسب التمهيذ هٍارات  بالأداءيسهى  هطالبة بتحقيق ها
الهقاربة الىصية في  كضاع الجديدة لذا حظيتجل التكيف هع الأأيفعل ككيف يككف هف 

طيدة بالاكتساب ٌهية كبرػ في الهىٍاج التربكؼ لعلاقتٍا الك أطار الهىاٌج التعميهية بإ
جل تهكيف الهعمهيف هف أالهىظكهة التربكية لمعثكر عميً هف  اجتٍدت الهعرفي الذؼ لطالها
 .دهاجٍا كتفعيمٍا في هحيط الهتعمـ لتحصيل الكفاءاتىها لإا  تخزيىٍا ك  اكتساب الهعارؼ لا

 : يمي ككدراسة لكتاب السىة الثاىية استخمصىا ها
تدريس جهيع فركع المغة هها استدعى هف الهىاٌج التربكية  يعد الىص الركيزة الأساسية في- 

  .تسميط الضكء عميً كا عطائً الأٌهية
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الصعكبات التي تمقاٌا الهعمهيف حالت بيىٍـ كبيف تحقيق الأٌداؼ التي ترهي إليٍا تطبيق  -
  .الهقاربة الىصية في الدرس المغكؼ 

إلا أىٍا لـ تمق ىجاحا كبيرا ىظرا لا يهكف أف ىشكؾ في هدػ فعالية الهقاربة بالىصكص  -
كتظاظ داخل القسـ كعدـ التىاسق في ىصكص الكتاب الهدرسي كهف أهثمة ذلؾ عدـ قدرة للا

الهعمـ عمى استخراج أهثمة هف الىص أثىاء تقديهً الدرس المغكؼ هها يجبري عمى الاستعاىة 
العهمية الاتصالية  سببا في عدـ إتهاـ كاف ضيق الكقت أف كها ، بأهثمة هف خارج الىص 

 .  ىسب كأدؽأبيف الهعمـ كالهتعمـ بشكل 
ىقص التككيف البيداغكجي لمهعمهيف كالىدكات التي تجعل الهعمـ زاخر الهعمكهات بالهقاربة - .

 .  الىصية ك هاٌيتٍا ككيفية ايصاؿ الهعارؼ الهتعمـ بطريقة صحيحة
ي ها- بعد تحميمىا لكتاب المغة العربية  يمي؛ رأيىا اىً يجب عميىا اقتراح بعض الحمكؿ كٌ

اتضح لىا هجهكعة هف الحمكؿ  لمسىة الثاىية هتكسط كالأسئمة التي كجٍىاٌا لبعض الأساتذة
 : الهقترحة ىذكر هىٍا

تقميل عدد الهتعمهيف داخل القسـ هها يسهح لمهعمـ سٍكلة إيصاؿ الهعمكهة كلمهتعمـ  -
  .سٍكلة استقبالٍا

بشكل دقيق هع هراعاة هستكػ التمهيذ كتبسيط الأفكار هع البعد اختيار الىصكص الأدبية  -
د كالأهثمة   .عمى الهعاىي الجافة الخالية هف الشكاٌ

  .الحرص عمى التككيف الدائـ لمهعمـ هف خلاؿ الىدكات كتزكيدي بأحدث الطرؽ التعميهية -
 .تخفيف البرىاهج كهراجعة الكـ الساعي كتكقيت كل حصة بها يىاسب -

هية بالغة في تعميـ  الاعتهادلاؿ ها سبق يهكف القكؿ إف كهف خ الهقاربة الىصية أٌ
المغة العربية إذ أىٍا تجعل هف الىص هحكرا أساسيا في تعميـ قكاعد المغة العربية كالتي تجعل 

ىىا كفقىا في ٌذا البحث كلكف أكفي الختاـ فإىىا لا ىدّع الهثالية ك  الهتعمـ أكثر ىشاطا كحيكية
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ىككف قد احطىا بعىاصر الهكضكع كلك ىسبيا ،فإف كىا قد كفقىا فذاؾ فضل هف الله  ىأهل أف
ف أخطأىا فحسبىا الىية الصادقة كالاجتٍاد كالهحاكلة  .تعالى كا 
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: الم   .صادرأوّلاا
 مصادر الدراسة -أ
الديكاف  ، المغة العربية السىة الثاىية هف التعميـ الهتكسط كآخركف، أحهد سعيد هغزؼ  -1

 . 2017.سىة كراس لمىشرأالكطىي لمهطبكعات الهدرسيً التابعة لكزارة التربية الكطىية ب
 ب: المعاجم. 

هؤسسة  حهد ىعيـ العرفكسي،القاهكس الهحيط، هكتب التراث، اشراؼ ال الفيركز آبادؼ ، -
 200508الرسالة،ط

 المراجع.  ثانيا:
  الكتب. -1 
حهد حساىي ،دراسات في المساىيات التطبيقية ،حقل تعميهية المغات ،ديكاف الهطبكعات أ -1

 . ـ2000الجاهعية ،
 .قاهكس التربية الحديث ،هىشكرات الهجمس الأعمى لمتربية 2010بدر الديف بف ثريدؼ، -2
اف الاسلاـ الزرىكجي ،تعميـ الهتعمـ طرؽ التعميـ ،تح هركاف قباىي،الهكتب الاسلاهي برٌ -3

 1981، 1،بيركت ،ط
دار الفكر  البحث العمهي اساسياتً الىظرية كههارساتً التعميهية، رجاء كحيد دكيدرؼ، -4

  .ـ2000،1دهشق،سكريا،ط 
 . 14هجمة الاداب ،العدد بيق،تعميهية المغة العربية بيف الىظرية كالتط رشيد فمكاكؼ، -5
الهجهكعة العربية لمتدريب  ٌـ ركائزي،أ طرؽ كأساليب البحث العمهي  زيىب الاشكح، -6

 .2014 1كالىشر ،القاٌرةط
دار صفاء لمىشر  ايهاف اسهاعيل، هىاٌج المغة العربية كطريقة تدريسٍا، ،رسعد عمي زاي -7

 .ق 1435ـ 2014 1عهاف ،ط كالتكزيع،
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ا ،دار الهىاٌج لمىشر عبد الر  -8 حهاف حاهل ،لساىيات الهىاٌج التعميهية كأساليب تطكيرٌ
 .200202كالتكزيع،عهاف ،الاردف،ط

 الهدخل إلى التربية كالتعميـ ،دار الشركؽ لمىشر كالتكزيع، عبد الله الرشداف ىعيـ جغىيىي، -9
 .1عهاف الاردف،ط

 .ـ 2016 ،  3  معمكـ ىاشركف طالهعمـ ،الدار العربية ل غراـ محمد، الدخيل هع -10
دار الهىاٌج لمىشر  هجدؼ عزيز عطية ،الهىاٌج الحديثة كطرؽ التدريس، -11

  .ـ2009ق 1430كالتكزيع،عهاف،دط
. 2015محمد سرحاف عمي الهحهكدؼ ،هىاٌج البحث العمهي ،دار الكتاب ،اليهف،دط، -12
ت التقميدية كالإلكتركىية أسسً عهار قىدلجي ،البحث العمهي كاستخداـ هصادر الهعمكها -13

 .2007،هطبعة الفىكف 2كاساليبً،هفاٌيهً كادكاتً،دار الهسيرة عهاف ،ط
محمد عمي عطية،تدريس المغة العربية في ضكء الكفاءات الإدارية ،دار الهىاٌج لمىشر  -14

 . 2003عهاف 1كالتكزيع ط
دليل الهعمـ في الإدارة  ،محمد عكض الترتكرؼ ،محمد فرحاف القضاة ،الهعمـ الجديد -15 

 .2006عهاف، الاردف  2الصيفية الفعالة ،دار حاهد لمىشر كالتكزيع ط
طرائق كأساليب  هفاٌيـ التدريس في العصر الحديث، محمد هحهكد سارؼ كاخركف، -16

 . 1الاردف ط كاستراتيجيات عالـ الكتاب الحديث،
البيداغكجي  لاقتٍا بالاداءىكر الديف احهد قايد كحكيهة سبيعي،التعميهية كع -17

   .8ـ ،العدد2010كالتربية،هجمة الكاحات لمبحكث كالدراسات ،دط،
 المجلات والممتقيات العممية.   -2
 المجلات.  -أ
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الهقاربة الىصية في الطكر الأكؿ هف التعميـ  رهضاف هسعكدؼ ،بف خكيا ادريس، -1
سات الأدبية كالمغكية ،الهجمد هجمة الحكهة لمدرا ىهكذجا،أالابتدائي لمسىة الثاىية 

 .ـ2017سبتهبر 11،العدد5
رة الاسكد، قراءة في هفٍكـ التعميهية، هجمة الساكرة لمدراسات الاىساىية كالاجتهاعية،  -2 الزٌ

 .06،هجمد02العدد
الكتاب الهدرسي كالقصص  الكسائل التعميهية في الهىظكهة التربكية، شٍيرة بكخىكؼ، -3

 .2014، 3تيزؼ كزكز،ع هكلكد هعهرؼ، سات المغكية، جاهعةالههار  الحاسكب ،هجمة
لخصر حريزؼ الهقاربة الىصية في تعميهية الىحك بيف الىظرية كالتطبيق ،هجمة العهدة  -4

  .2018في المساىيات كتحميل الخطاب ،دط،العدد الثالث 
  الممتقيات العممية. -ب
كتاب  يل الهبىى كتثبيت الهعىى،محمد حاج ٌىي ،الصكرة في الكتاب الهدرسي بيف تهث -1

المغة العربية لمسىة الاكلى ابتدائي ىهكذجا ،همتقى حكؿ الدراسات الكضعية التحميمية التقكيهية 
هىشكرات  لمهستىدات التربكية في هختمف الأطكار التعميهية في ضكء الهقاربة بالكفاءات،

 .هختبر الههارسات المغكية في الجزائر
 ئل الجامعية.المحاضرات والرسا -3
 المحاضرات.  -أ
كردة عثهاىي ،هحاضرات البحث العمهي ،هقياس هىٍجية البحث العمهي ،سىة ثالثة  -1

 .  2017ليساىس ،جاهعة عىابة 
 الرسائل الجامعية. -ب
هذكرة هكهمة لىيل شٍادة الهاستر في المغة كالأدب  خركف،آخيزية ىادؼ كاسهاء جيزؼ ك  -1

ا عىد التمهيذ في الطكر الابتدائي ،السىة الاكلى العربي تخصص تعميهية الص كرة كتأثيرٌ
 ابتدائي ىهكذجا ،اشراؼ عبد الرحهاف هركاىي، جاهعة .
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سعاد سلاهة كهريـ بكدبزة، هذكرة هكهمة لىيل هتطمبات شٍادة الهاستر في المغة كالأدب  -2
المغة العربية،  العربي تخصص عمكـ المساف العربي ،الهقاربة التكاصمية في تعميـ كتعمـ

 الطكر الثاىكؼ اىهكذجا ،اشراؼ حياة طككؾ، جاهعة محمد الصديق بف يحي ،جيجل 
هذكرة هقدهة لىيل شٍادة الدكتكراي في العمكـ تخصص لساىيات تطبيقية،  العايب جبار، -3

ا الهكسكـ بالمغة العربية في ضكء الىظاـ التربكؼ الجديد،القراءة في الهرحمة الابتدائية ىهكذج
  اشراؼ سيدؼ محمد غثيرؼ، جاهعة ابي بكر بمقايد،

عبد الهؤهف رحهاىي ،هذكرة لىيل شٍادة الهاستر بعىكاف تعميهية الىحك في ضكء الهقاربة  -4
 الىصية السىة الرابعة ابتدائي ىهكذجا ،اشراؼ ىكرية شجىي ،جاهعة ابك بكر بمقايد، تمهساف.

الهاستر تخصص لساىيات عاهة بعىكاف  هسعكدؼ أحلاـ ،هذكرة هقدهة لىيل شٍادة -5
تعميهية قكاعد المغة العربية لمسىة الرابعة هتكسط، اشراؼ هقيرش عثهاف كاخركف، جاهعة محمد 

 بكضياؼ الهسيمة .
هىاؿ بكشاهة، هذكرة لىيل شٍادة هاستر في هيداف المغة كالأدب العربي هسار عمكـ المغة  -6

الابتدائية ،دراسة تحميمية ،اشراؼ دلكلة خمدكف، جاهعة  العربية، الصكر التعميهية في الهرحمة
 العربي بف هٍيدؼ، اـ البكاقي. 

ىكر الٍدػ جحيش، هذكرة هقدهة لىيل شٍادة الهاستر الأكاديهي ،الىحك في ظل الهقاربة  -7
هف خلاؿ كتاب السىة الأكلى ثاىكؼ شعبة آداب كفمسفة ،اشراؼ بكلىكار بكذيبة  بالكفاءات

 هعة محمد بكضياؼ الهسيمة. كآخركف ،جا
 الوثائق التربوية. -4
حسيف شىكؼ كاخركف، دليل استعهاؿ الكتاب ،السىة الثاىية هف التعميـ الهتكسط،  -1

 . 2015هىشكرات الشٍاب ،الجزائر دط 
 الرسهي التابع لكزارة التربية، السىة الثالثة الهىٍاجخيرؼ كىاس كبكصىبكرة عبد الحهيد،  -2

 هتكسط.
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 صالح الحثركبي ،الدليل البيداغكجي لمتعميـ الابتدائي كفق الىصكص الهرجعية محمد -3
 كالهىاٌج الرسهية

 هسعكد فات كزركؽ حسيف ،الهىٍاج الرسهي التابع لكزارة التربية . -4
الهركز الكطىي لمكثائق التربكية كزارة التربية  همحقة سعيدة الجٍكية، الىجـ التربكؼ، -5

 .ـ2009لجزائر،الكطىية جهٍكرية ا
 لمتعميـ الهتكسط.ج المغة العربية االكثيقة الرافقة لهىٍ -6
داؼ الهقطع ارافقة لهىٍهالكثيقة ال -7 هيتٍا في تحقيق أٌ ج المغة العربية ،الهقاربة الىصية كأٌ

 .2016التعميهي ،
مغة كزارة التربية الكطىية ،الهفتشية العاهة لمبيداغكجيا ،الهخططات السىكية ،هادة ال -8

 . 2019هف التعميـ الهتكسط جكيمية  الثاىيةسىة الالعربية 
 .2016كزارة التربية الكطىية ،هىٍاج المغة العربية ،التعميـ الهتكسط ، -9
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 Abstract ممخص البحث  

يع تىاكؿ بحثىا ٌذا هكضكعا هٍها هف الهكاض
كهكضكع ٌذي  التي تشغل الاسرة التربكية في الجزائر

تعميهية هكضكعات الىحك العربي في ضكء  الدراسة:
الهقاربة الىصية، برىاهج السىة الثاىية هف التعميـ 

 .الهتكسط أىهكذجا
كقد تحددت إشكالية ٌذي الدراسة في السؤاؿ  

ٌك كاقع تعميهية هكضكعات الىحك العربي  الآتي: ها
هقاربة الىصية في قاعة الدرس تىظيرا كفق ال
 .كتطبيقا

كتٍدؼ ٌذي الدراسة إلى بياف كاقع تعميهية 
هكضكعات الىحك العربي كفق الهقاربة الىصية في 

كهدػ فاعميتٍا في تحقيق  هرحمة التعميـ الهتكسط.،
الأٌداؼ الهرجكة، كلمكصكؿ إلى تحقيق الٍدؼ 

ية لمسىة الهرجك هف الدراسة جعمىا كتاب المغة العرب
الثاىية هف التعميـ هتكسط عيىة، إضافة إلى استبياف 
تـ تقديهً لأساتذة المغة العربية الذيف يدرسكف ٌذا 

 .الطكر
كقد تكصمىا في دراستىا أف تعميهية  

الهكضكعات الىحكية كفق الهقاربة الىصية لـ 
يحقق الأٌداؼ الهرجكة، كذلؾ راجع إلى 

    .عكاهل عديدة حالت دكف ذلؾ
 

The research sheds light on very 

interesting topic in the field of éducation 

in algeria The subject of this study 

Educational topics of Arabic grammar in 

light of the textual approach, the 

program of the second year of 

intermediate education as a model, and 

the problem of this study was identified 

in the following question: What is the 

educational reality of Arabic grammar 

topics according to the textual approach 

in the classroom, theoretically and in 

application. This study aims to clarify 

the educational reality of Arabic 

grammar subjects according to the 

textual approach in the intermediate 

education stage, and the extent of their 

effectiveness in achieving the desired 

goals, and to reach the desired goal of 

the study, we made the Arabic language 

book for the second year of education an 

average sample,and we have concluded 

in our study that teaching grammatical 

subjects according to the textual 

approach did not achieve the desired 

goals, due to many factors that prevented 

this. 
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