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حسانو، والشكر لو تعالى عمى فضمو وامتنانو،   الحمد ﵀ عمى نعمتو وا 

 وصلِّ المّيم وسمم عمى النبيِّ الأمّي، وعمى آلو وصحبو وسَمَّمَ تسميما كثيرا.. 

 تنطِقُ ألسِنَةُ الوفاءِ بأسمى عبارات الثناء معطرة بطيب الذكر، 

 لما بذلو من جيد، " بورزق نوار مَة بالدعاء للأستاذ المشرف "وأزكى الرَّجاء مكمَّ 

 كل ما قدّموُ لنا  و لنا من توجييات مفيدة، والذي عمّمنا الجد والانضباط، وُ ولما قدّم

 . كما نتقدم بجزيل الشكر إلى الأساتذة الكرام أعضاء لجنة المناقشةمن دعم معنوي

 يفوتناكما لا أسمى عبارات الشكر والتقدير. الذين قبموا مناقشة رسالتنا، ليم منا  

 نتوجو و .لعموم الاجتماعيةمن يعمل في قسم اى كل أن نتقدم بكممات الشكر إل 

.ولو بالدعاء في ظير الغيب بالشكر الجزيل إلى كل من ساندنا من قريب أو من بعيد 
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 لكل العائمة الكريمة التي كانت سندا لنا ولا تزال من إخوة وأخوات،  -

 نيدي ىذا البحث لكل طالب عمم يسعى لكسب المعرفة وتزويد رصيده  -

 ي والثقافيمالمعرفي والعم      
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 مقدمةال

يتعمؽ بالبيئة، عاد المختمفة، منيا ما يشيد العالـ اليوـ العديد مف المخاطر ذات الأب  
نسانية خاصة إلى العديد مف ي وغيرىا، إذ تعرضت المجتمعات الإنسانوالصحة والسموؾ الإ

واضرت كاف ليا الأثر العميؽ عمى الحياة الاجتماعية والنفسية والتربوية، والأزمات اليزات 
نسانية، وأثرت جتماعية والإبأمف واستقرار المجتمع وأضعفت منظومة وشبكة العلبقات الا

 إلى أف أصمياوالتفاسير وذىبت الكثير مف القراءات عمى البنى الاجتماعية ووظائفيا، 

 التي تعد مرتكز ومنطمؽ التطور والنمو والرقي الانساني. منطمقيا يرتبط كثيرا بالأخلبؽ و 

توفره مف تماسؾ ولأف الأخلبؽ تكتسي أىمية بالغة في البناء الحضاري لممجتمعات لما    
نساني إاجتماعي وتعاوف وتنافس شريؼ وصدؽ في المعاملبت، واحتراـ للآخر مف منظور 

التربوية، واحتمت مكانة مرموقة في العديد مف المشاريع الاجتماعية و  وقيمي. فقد اىتمت بيا
التشريعات، فقد ظيرت العديد مف المدونات الأخلبقية، فنجد الأخلبؽ المينية،  منظومة

لأخلبؽ البيئية، الأخلبؽ الرياضية وغيرىا... وليذا ركزت أغمب المجتمعات عمى مؤسسات ا
نسانية والحضارية لكؿ والقيـ الإ ىالتنشئة الاجتماعية في عممية اكساب أفرادىا أخلبؽ تتماش

مجتمع إيمانا منيا بدورىا في تحقيؽ التنمية الشاممة وديمومتيا. وفي ىذا السياؽ اتجيت 
، ء معظـ وقتوفييا النش قضيإلى المؤسسات التعميمية خاصة لأنيا أىـ مؤسسة يالأنظار 

ويكتسب منيا المعارؼ والميارات والسموكيات والأخلبؽ، وقد سعت في ذلؾ إلى مراعاة 
خصوصيات كؿ مرحمة مف مراحؿ نمو الطفؿ المتعمـ. ومنيا مرحمة التعميـ الثانوي التي 

 ومتابعة خاصة. تياجاتيـ تقتضي توجييات أخلبقيةتحتضف تلبميذ أغمبيـ مراىقيف اح
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 ةولأجؿ كشؼ ىذا الدور مف الميداف جات ىذه الدراسة، والتي تـ تفصيميا في خمس   
الإطار التمييدي، النظري، المنيجي، التطبيقي حيث ينقسـ لفصميف عرض البيانات  :فصوؿ

أجؿ تغطية كؿ الجوانب  وتحميميا ثـ مناقشة فرضيات البحث ونتائج وخاتمة وذلؾ مف
 المنيجية والتطبيقية، وبناء عمى ذلؾ جاء الإطار العاـ لمدراسة عمى النحو التالي:

عرضنا فيو الإشكالية المراد دراستيا تمييا الأسئمة  بناء موضوع الدراسة وضبطو: -
الفرعية ثـ الفرضيات التي تعتبر إجابة مؤقتة لتساؤلات الدراسة لحيث إثبات صحتيا أو 

تطرقنا لأسباب اختيار الموضوع وأىدافو وأىميتو، ثـ استعرضنا مفاىيـ  فييا، ثـن
 الدراسة، وأخيرا أىـ الدراسة السابقة التي ليا ارتباط وثيؽ أو مف بعيد بموضوع دراستنا.

:  يتضمف متغيرات الدراسة معنونيف عمى التوالي ب: الأسس النظرية لموضوع الدراسة -
، وكذا تطرقنا لمرحمة مف المراحؿ التعميمية في قية، المدرسةالأخلبؽ، التربية الأخلب

 الجزائر وىي المرحمة الثانوية.

لبحث عرضنا في ىذا الفصؿ مجالات الخاصة با: منيجية وتقنيات الدراسة الميدانية -
ثـ المنيج المستخدـ، بعد ذلؾ استعرضنا أدوات جمع  مف مجاؿ زمني ومكاني وبشري،

اصة بالدراسة، العينة التي قمنا عمييا في جمع المعطيات الخ البيانات التي ساعتنا
 .بيذه الدراسة، وخصائصيا

خصصنا ىذا الفصؿ لتفريغ وتحميؿ وتفسير البيانات  عرض وتحميل لبيانات الدراسة: -
 في جداوؿ بسيطة.

في ىذا الجزء قمنا بمناقشة نتائج النيائية في ضوء نظرية  مناقشة نتائج الدراسة: -
ووضع التوصيات والاقتراحات، وأخيرا الخاتمة التي حاولنا فييا الإجابة عمى الدراسة، 

 التساؤؿ المركزي.
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 عديد مف الصعوبات تمثمت أساسا في:ا الناعترضتأثناء قيامنا بالبحث العممي  

 نقص المراجع الخاصة بموضوع الدراسة. -

ؿ مع الأساتذة الوضع الصحي الذي يمر بو العالـ) فيروس كورونا( مما جعؿ التواص -
 صعب نوعا ما.

 تزامف العمؿ الميداني مع فترة الامتحانات الخاصة بالتلبميذ ونياية السنة الدراسية. -

ف عف بعد مع كؿ مف يمكنو و لكترونية والتعابالمراجع الإ الاستعانةىا مف خلبؿ لكننا تجاوزنا
لثانوية  لطاقـ التربويالتي لـ تفارقنا، وكذا مساعدة ا مساعدتنا، فضلب عف توجييات المشرؼ

 ىواري بومديف لنا.
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 تمييد

تعتمد الدراسة العممية لممواضيع الاجتماعية عمى خطوات أساليب تساعد الباحث عمى    

يصالو أفكاره لمقارئ وفؽ قواعد منيجية متعارؼ عمييا.  فيـ موضوعو وا 

إذ تنطمؽ الدراسة مف إشكالية تتمحور حوليا أىداؼ الموضوع وىو ما سيتـ طرحو في   

لى إبراز الدواعي التي دفعت ثنائي البحث للبشتغاؿ عميو، وكذا ىذا الفصؿ، بالإضافة إ

تـ التطرؽ إلى أىدافو وأىميتو، وبناء مفاىيمو وفؽ الانتقاؿ مف الضبط المغوي إلى 

الاصطلبحي فالإجرائي، ثـ التطرؽ لمدراسات السابقة مما يساعد عمى تحديد تموقع ىذا 

براز الإضافة التي يمكف أف نعتمدىا   لمبحث العممي.البحث وا 
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 الإشكالية -1
تيدؼُ التَّنشئة الاجتماعية إلى تحويؿ الكائف البيولوجي إلى كائف اجتماعي، يستطيع    

التكيؼ والتعايش مع بيئتو ومجتمعوِ مستعينةً في ذلؾ  بالعديد مف الأدوات والأساليب وقد 
ا والعناية بيا إذ يركزوف عمى التأكيد عف أىميتي إلىذىب الكثير مف العمماء والمفكريف 

عممية التربية، والتي تسعى إلى إعداد الفرد وتكوينو مف مختمؼ الجوانب سواء كانت 
نفسية، سياسية، اجتماعية، اقتصادية..، مصاحبةً لمفرد منذ ولادتو إلى غاية وفاتو، ولِكؿ 

مف الأسرة مرحمة مف مراحؿ حياتوِ ليا خصوصيات ومقتضيات إذ تنطمؽ عممية التربية 
، لتأتي المدرسة ثوُ مياراتوِ وسموكياتوِ وحتَّى حدي أولىالتي تأخذ عمى عاتقيا إكساب الطفؿ 

 ومواصمة ومكممةً ومعدِّلَةً ومُطورةً لما جاء بوِ الطّفؿ. 

عمى مختمؼ مستوياتيا الحياة متطمبات مختمؼ ببشكؿ شامؿ التربية المدرسية وتيتـ    
إذ تربي الطفؿ عمى آداب وسموكيات مختمفة تُصنؼ مف لاتيا، ومقتضياتيا ومناحييا ومجا

. همنظور العمـ الحديث إلى التربية الوطنية أيف تكتسب قيـ وطنية ويتشبع بتاريخ بمد
القيـ الإنسانية العالمية كتقبؿ الآخر واحتراـ مف خلبليا  كتسبالتربية المدنية حيث يومنيا 

ية حيث يتعمـ كيفية التعامؿ مع بيئتوِ دوف المساس أو الغير وعدـ الازدراء، والتربية البيئ
إلحاؽ الضرر بيا، والتربية الأخلبقية أيف تنُمي لدى الطفؿ الأخلبؽ الحميدة والسموكيات 

ياتوِ الأخيرة لفإف وبيذا الفاضمة المقبولة اجتماعيا وفؽ منظور المجتمع الذي ينتمي إليو، 
 ،مف خلبليا يتّـُ  تنظيـ الحياة الاجتماعيةو  ية لمفرد،في عممية التنشئة الأخلبق أىمية كبيرة

فاه والسَّعادة، كما أنيا  يتعودإذ  الأفراد عمى إزالة الشرور والفتف ونشر المحبة وتحقيؽ الرَّ
تساعدُ عمى بناء مجتمع تَسُوده القيـ والمُثؿ العميا حيث يكتسب الطفؿ ميارات لإصدار 

التي تحمؿُ في طياتيا مجموعة مف القيـ الأخلبقية لذلؾ القرارات التي تبُنى عمى المبادئ 
اىتـ بيا العديد مف الباحثيف الاجتماعييف أمثاؿ إيميؿ دوركايـ الذي يؤكدُ عمى أفَّ 

الأخلبقية في نفوس الناشئة  سب لترسيخ وتعزيز وتنمية التربيةالمدرسة ىي المكاف الأن
العممية ،العقمية، فالمدرسة ىي المؤسسة وشحنيا بمجموعة مف المبادئ والقيـ الأخلبقية، 

 التي تُمكِنُيـ مستقبَلًب مف المشاركة في الحياة الاجتماعية بكؿ التزاـ ومسؤولية.
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فالمدرسة تيتـ   كما يرى بارسونز أف ىناؾ منظومة ثانوية متمثمة في )الديف، المدرسة(   
ارية في ظؿ الاندماج بتحديد المعايير والقيـ الأخلبقية وصيانتيا لتحقيؽ الاستمر 

الاجتماعي ولنجاح ىذه العممية يتـ تحديد ىدؼ ووظيفة المدرسة مف أجؿ تحقيؽ التربية 
دماجوِ في المجتمع مف خلبؿ  عداده مينيا وا  الأخلبقية حيث يتـ تنشئة الفرد اجتماعيا وا 
تحقيؽ الاستقرار والتجانس وذلؾ بغرسو في الطفؿ منذ صغره عف  طريؽ مؤسسات 

بدورىا يتـ نقؿ القيـ والمعايير المجتمعية الضرورية لتحقيؽ التكامؿ داخؿ البناء  تربوية
الاجتماعي ىذا ما جاء بو أصحاب الاتجاه الوظيفي وىذه المنظورات يمكف تدعيميا مف 
خلبؿ أعماؿ الشافعي الكبير ابو الحسف عمي بف محمد البصري البغدادي )الماوردي( 

اـ بالتربية الأخلبقية وذلؾ لأىميتيا في تشكيؿ خُمؽ وسموؾ الذي يؤكد عمى ضرورة الاىتم
الفرد وتحديد الدّيف كمصدر مف لياتو القيـ والأخلبؽ الإيجابية وبِحُكـ أف الفرد ىو نواة 
المجتمع حيث ركزَّ عمى تأديب الطفؿ منذ الصغر حتى يعتاد عمى الأخلبؽ الحسنة والقيـ 

 ؿ مؤسسات تربوية.الفاضمة وينشأ ويتطبع عمييا وذلؾ بفض

 في المدرسة، يمكف أف تتـ وفؽ منظوريف أساسييف، الأوؿ أف تكوف فالتربية الأخلبقية  
 ذات منياج مستقؿ، وثانييا ذات منياج مدمج.

والمدرسة ليا العديد مف الأدوات والوسائؿ التي تؤىميا لمقياـ بدورىا التربوي و التعميمي خاصة 
مف فامج موزعة عمى مواد مختمفة بأىداؼ متكاممة ومتساندة، خلبؽ، فيي توفر بر في مجاؿ الأ

بيف غايتيا ىو تعميـ الفرد أو المتعمـ معارؼ ومعمومات توجو سموكو وممارساتو وتضبط تعاممو 
يصطمح عميو بالتربية الأخلبقية، ىاتو الأخيرة تحتاج إلى مف يتابعيا ويصوبيا و مع الغير، 

ؿ ىو أحد مؤطري المدارس ب، والقائـ بيذا العمعف الصوا عند الخطأ أو يعزز منيا ياويعدل
حتؾ بصورة دائمة ومستمرة ي ذيلاستاذ التيـ، ففي المدرسة ىناؾ المعمـ واعمى اختلبؼ مستويا

مع المتعمـ، فيو القدوة والموجو والمربي ناىيؾ عمى أنو المعمـ، وبيذا ينتظر منو العمؿ عمى 
مف بيئتو زات التربية أغمب مرتك التمميذ يستميـحيث ميذ. تحقيؽ التربية الأخلبقية لدى التلب

المدرسية ومف العديد مف الأنشطة اللبصفية، فيتعود ويكتسب ميارات وسموكيات أخلبقية تتوافؽ 
ولما كاف لكؿ مرحمة تعميمية خصوصيات، فإف تمميذ التعميـ الثانوي يعيش  وقيـ مجتمعو،

وجو تة، فيكتسب السموؾ والمعارؼ و يلبناء الشخصالتي تعد مرحمة خاصة مرحمة المراىقة 
 طاقاتو إلى الطريؽ السوي مف طرؼ مؤطريو، ومنيا ما يتعمؽ بالتربية الأخلبقية.
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وفي ىذا السياؽ فإف المدرسة الجزائرية عامة ، ومؤسسة التعميـ الثانوي خاصة يفترض أنيا 
مشروع المجتمع الذي يوضحو تسعى إلى اكساب المتعمميف قيما وسموكيات أخلبقية تتماشى و 

لقيـ الانسانية العالمية. وفي مختمؼ مستمدة مف الديف الاسلبمي ومستندة امف الدستور وال
 مجالات الحياة.

 ولأجؿ سبر أغوار ىذا الموضوع ستتـ معالجتو ميدانيا في ثانوية ىواري بومديف بمدينة تبسة

 مف خلبؿ الاجابة عف السؤاؿ المركزي التالي

 ؟ثانوية ىواري بومدين بمدينة تبسةالأخلاقية في  التربيةما واقع 

 عنو تمت تجزئتو إلى الاسئمة الفرعية التالية وللئجابة

 الفرعية سئمةالأ -2
لتحقيؽ  أساتذة ثانوية ىواري بومديف تبسةماىي الأنشطة والأدوار التي يقوـ بيا  -1

  ؟ الأخلبقية التربية الاخلبقية
 في تنمية التربية الأخلبقية؟لمرحمة التعميـ الثانوي التعميمية كيؼ تساىـ البرامج   -2

 ؟ التربية الاخلبقيةفي تعزيز لثانوية ىواري بومديف تبسة ما ىو دور الطاقـ التربوي  -2
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 البحثفرضيات  -3
  .يمثؿ أساتذة ثانوية ىواري بومديف قدوة ومرجعية لمتلبميذ في التربية الأخلبقية  -1
لدى  في تنمية التربية الأخلبقيةلمرحمة التعميـ الثانوي ج التعميمية تساىـ البرام  -2

 .التلبميذ
يعمؿ الطاقـ الاداري لثانوية ىواري بومديف عمى استثمار كؿ الادوات والوسائؿ   -3

 لتعزيز التربية الاخلبقية لدى التلبميذ.
 دوافع وأسباب اختيار موضوع الدراسة -4

نظاـ )ؿ. ـ. د( مف جامعة الشيخ العربي التبسي  مقتضيات نيؿ شيادة الماستر في -
 تبسة، الجزائر.

 انضماـ ىذه المذكرة في العموـ الاجتماعية لباقي الدراسات والمذكرات للئفادة. -
 اىتماـ ثنائي البحث بالتربية الأخلبقية. -
  عيا وكذا الحفاظ عمى ىويتيا ودينيا.متاظ عمى عادات وتقاليد مجلمحف سعي الجزائر -

 البحثأىداف  - 5
النشاطات والأدوار التي يقوـ الأستاذ بتأديتيا مف أجؿ تعزيز التربية التعرؼ عمى  -

 الأخلبقية في نفوس التلبميذ.
 التعرؼ عمى كيفية مساىمة البرامج التعميمية في تنمية التربية الأخلبقية. -
تلبميذ ومعرفة دور الطاقـ التربوي في تعزيز التربية الأخلبقية لدى ال التعرؼ عمى -

 .وية بالتربية والقيـ الأخلبقيةمدى اىتماـ المنظومة الترب
 البحثأىمية  -6

ئري ىي مشكمة الأخلبؽ لعؿ مف أكبر المشاكؿ التي تعيشيا منظومة المجتمع الجزا  
 يجبمف أجؿ أف نرتقي بيذا المجتمع و  ،نعكست عمى كؿ مناحي الحياةا ىاوالتي بدور 

تُزرع وتُعزز  حيثوتعزيزىا مف جديد  ياإلى إعادة ترسيخ والسعيزرع  قيـ إيجابية فيو 
المؤسسات التي تقوـ بيتو العممية ىي  مف أىـ مف خلبؿ عممية التربية الأخلبقية ولعؿ

المدرسة وبالتالي تكمف أىمية ىذا الموضوع في أف المدرسة ليا دور فاعؿ في زرع 
 .جتماعيةنمية الاالأخلبؽ وتنميتيا والرقي بيا مف أجؿ تحقيؽ الت
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 بناء المفاىيم -7
تبنى كؿ دراسة عممية عمى مجموعة مف المفاىيـ والمصطمحات التي تعرؼ وتسيؿ     

 مفاىيـ ىذه الدراسة في ، حيث تـ الانتقاؿفيميا بشكؿ أفضؿ وأسرع
التربية، الأخلبؽ، التربية الأخلبقية، المدرسة( مف الضبط المغوي إلى الاصطلبحي ) 

 ي.فالإجرائ
  مفيوم التربية 

وىو ما يدؿ  عميو قولو  1يعود أصؿ كممة التربية في المغة إلى الفعؿ ربا أي زاد ونما لغة:
تْ وَرَبَتْ وَأنَۢبَتَتْ مِن كُلِّ ... ﴿تعالى:   هْتَزَّ لْمَاءَٓ اََ۪ لََرْضَ هَامِدَةٗ فَإذَِآ أنَزَلْنَا عَليَْهَا اََ۬ وَتَرَي اََ۬

 2﴾ زَوْجِۢ بَهِيج   
أف كممة التربية مصدر لمفعؿ)ربى( أي نشأ ونمى وقد ورد ىذا المعنى في قولو  كما

 تعالى: 
﴿ ...  

 
نِے صَغِيراٗ يََٰ رْحَمْهُمَا كَمَا رَبَّ بِّ اَِ۪  3﴾ وَقلُ رَّ

يرى الكثير أف مصطمح التربية لا يخضع لتعريؼ محدد بسبب تعقد العممية  اصطلاحا:
 آخرلتقاليد والقيـ والأدياف والأعراؼ مف جانب التربوية مف جانب وتأثرىا بالعادات وا

 بالإضافة إلى أنيا عممية متطورة ومتغيرة بتغير الزماف والمكاف.
إف المعنى الاصطلبحي لمتربية عموما لا يخرج عف كونيا تنمية لمجوانب المختمفة    

 لشخصية الإنساف عف طريؽ التعميـ، التدريب، التثقيؼ، التيذيب، الممارسة، بغرض
 4فييا.  الإستخلبؼإعداد الإنساف الصالح لعمارة الأرض وتحقيؽ معنى 

التربية عممية ديناميكية متطورة ومتفاعمة مع الظروؼ التاريخية والاجتماعية والبيئية      
 والاقتصادية، ىدفيا تكويف الفرد المناسب لمظروؼ المناسبة.
 :5ومف بينيانجد أيضا إسيامات المفكريف الغرب في تعريؼ التربية 

                                                           
 .12، ص2012، 1ط دار جميس الزماف، عماف، الأردف،  يحي نبياف: التربية وأزمة الأخلبؽ، -1
 ، رواية ورش.5سورة الحج الآية  -2
 ، رواية ورش.24سورة الإسراء الآية  - 3
 .13,12يحي نبياف: المرجع السابؽ، ص  -4
 .09، ص1993، ديواف المطبوعات الجامعية، الساحة المركزية، بف عكنوف، الجزائر، بوفمجة غياث: التربية ومتطمباتيا -1
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فيا أفلبطوف بأنيا إعطاء الجسـ والروح كؿ ما يمكف مف الجماؿ والكماؿ. -  عرَّ
فيا أرسطو بأنيا إعداد العقؿ لكسب العمـ كما تعدُّ الأرض لمنبات والزرع. -  كما عرَّ
 بينما رأي المفكِّر البريطاني سبنسر أف التربية ىي إعداد الإنساف ليحيا حياة كاممة. -
 ى جوف ديوي التربية بأنيا الحياة نفسيا وليست مجرد إعداد لمحياة.كما ير  -

وفي ىذا السياؽ لا يمكننا غض النظر عف إسيامات العمماء العرب في تعريفيـ لمتربية 
 1 والتي تمثمت في:

 عرَفيا ابف سينا بأنيا عادة أي فعؿ الشيء الواحد مرارا وتكرارا. -
اجتماعية لمفرد لتعويده بعض العادات والقيـ السائدة يرى ابف خمدوف أف التربية عممية  -

كسابو المعمومات  في المجتمع وا 
 والمعارؼ الموجودة في المجتمع.

 2كما أكد أبو حامد الغزالي عمى أف غاية التربية ىي تزكية النفس وطيارتيا. 
جوانب وعميو يتضح أف مفيوـ التربية المغوي ينحصر في معاني الزيادة والنشأة لتنمية ال

عممية اجتماعية، حيوية لمفرد وتعمؿ عمى إعداده  المختمفة لشخصية الإنساف، فالتربية
 وروحيا لتحقيؽ حياة كاممة شاممة.عقميا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .16,15، ص2013، 1دار المسيرة، ط ،سحر توفيؽ نسيـ: جيياف لطفي محمد: إسيامات العمماء المسمميف في تربية الطفؿ -2
 . 18، صنعاء، ص2012 ،2عبد الغني محمد اسماعيؿ العمراني: أصوؿ التربية، دار الكتاب الجامعي، ط -2
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 مفيوم الأخلاق
  1السجية، الطبع، المروءة، الديف :لغة  
يسر مف الأخلبؽ عبارة عف ىيئة لمنفس راسخة، تصدر عنيا الأفعاؿ بسيولة و  :اصطلاحا 

غير حاجة إلى فكر ورواية، فإف كاف الصادر عنيا الأفعاؿ الحسنة، كانت الييئة خمقا 
حسنا واف كاف الصادر عنيا الأفعاؿ القبيحة سميت الييئة التي تصدر عنيا ىي مصدر 

 2ذلؾ خمقا سيئا وىي عمـ تعرفنا أحكامو، الخير فتتبعو والشر فتتجنبو. 

تصدر عنيا الأفعاؿ مف خير وشر مف غير حاجة إلى  فالخمؽُ حاؿ في النفس راسخة  
فكر ورواية والأخلبؽ عمـ موضوعو أحكاـ قيمية تتعمؽ بالأعماؿ التي توصؼ بالحسف أو 

 القبح وتنقسـ إلى قسميف: 

ما يكوف طبيعيا مف أصؿ المزاج كالإنساف الذي يحركو أدنى شيء نحو الغضب  :أولاً  -
 يسر شيء كمف يفزع مف أدنى صوت يطرؽ سمعو. ويييج لأدنى سبب كالذي يجف مف أ

ما يكوف مستفادا بالعادة والتدريب، وربما كاف مبدأه بالرواية والفكر ثـ يستمر ثانيا:  -
 3عميو حتى يكوف ممكةً وخمقاً 

الأخلبؽ ىيئة ثابتة راسخة  مُستقِرة في نفْس الإنساف غير عارضة طارئة، فيي تُمثِّؿ   
ر  فإف كانت الصفة عارضة فميست جديرة بأف  كمما حانت فرصتيا،عادة لصاحبيا تتكرَّ

تُسمَّى خُمُقًا، فمَف بذؿ الماؿ مرة أو مرتيف لا يقاؿ: إنو كريـ سخي، كما ينبغي عدـ 
لا . ئي مف غير تردُّد وبصورة عَفْويةالتكمؼ في صدور الفعؿ بحيث يَصدُر بشؾ لتمقا

عماؿ  .الفِكر تخضع لمحساب والمراجعة وتقميب الرأي وا 

نما المقصد أنو مف شدة تمقائيَّة العمؿ وتَسارُع   ولا يُقصَد بذلؾ أف يكوف العمؿ لاإراديِّا، وا 
 4أدائو تكوف مساحة التفكير في الأداء ضئيمة بحيث تتلبشى أماـ تسارع العمؿ

                                                           
 .05، ص1997، 1عمي بف ىادية وآخروف: القاموس الجديد لمطلبب، المؤسسة الوطنية لمكتاب، ط  -1
 .21، ص2009 1خالد بف جمعة بف عثماف الخراز: موسوعة الأخلبؽ، مكتبة أىؿ الأثر، ط  -2
 .22ص، 1991، 1لمنشر، ط سعيد بف عمي بف وىؼ القحطاني: الأخلبؽ في الإسلبـ، مكتبة الممؾ فيد  -3
 ، 10/15ا، س2021/04/17عبييا بتاريخ  الاطلبع، تـ والاصطلبحإيياب كماؿ: تعريؼ الأخلبؽ في المغة والشرع  -4
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وتعتبر الأخلبؽ منظومة مف القيـ والمعايير السموكية التي يرتضييا المجتمع لنفسو   
ده، ومف حيث وظيفتيا فيي توجو الأفراد إلى ما يجب تجنبو في مختمؼ المواقؼ وأفرا

 1الحياتية والإنسانية. 

ومف ىذا المنطمؽ يمكف القوؿ إف الأخلبؽ مبادئ وقيـ مرتبطة بطباع وسجية الفرد   
يعتبرىا بعض الناس جالبة لمخير ومانعة لمشر، فيي تعد طاقما مف المعتقدات أو 

 وجية التي تتخمؿ الفرد أو مجموعة مف الأفراد في المجتمع.المثاليات الم

 مفيوم التربية الأخلاقية 
تعرؼ التربية الأخلبقية اصطلبحا بأنيا المجاؿ الذي ينمي سموؾ الشخص عمى   

المستوى الذاتي والمستوى الاجتماعي فمف ناحية الجانب الشخصي ييتـ فلبسفة التربية 
إلى مستوى الجدارة الخمقية بحيث يصبح ذاتا أخلبقية تمارس الخمقية بالارتقاء بالإنساف 

عمى نحو أخلبقي شتى انواع الفضائؿ والقيـ الرفيعة إما عمى المستوى الاجتماعي فييتـ 
التربوييف الأخلبقيوف بتأصيؿ ذات تعريؼ معنى العدالة الاجتماعية في ممارسة الأعماؿ 

  2عفاء وذو الحاجةالخيرية التي تبعث الرضا والحب في نفوس الض

، التسامح، الإخلبص،    التربية الأخلبقية معنية بترسيخ نسؽ مف الفضائؿ )الأدب، الكرـ
الرحمة، النزاىة، العفة، الصبر، التأني، الشفقة، الرقة، المطؼ، الاعتداؿ، الشكر، 

عدالة، البساطة، الحب، العرفاف، الصدؽ، الشجاعة، التواضع، الدعابة، المطافة، ال
 . ؽ..الح

فالتربية الأخلبقية مجموعة مف القيـ الموجية لسموؾ الطفؿ لتحقيؽ أىدافو في الحياة   
ويشير عمى أف التربية الأخلبقية ىي مجموعة مف المبادئ الخمقية والفضائؿ السموكية 

                                                                                                                                                                                           

  .net.alukahhttps://wwwالموقع  طراب
عبر الرابط ،  27/15، سا2021/04/17، تـ الاطلبع عمييا بتاريخ في مفيوـ الأخلبؽ قراءة فمسفية معاصرة  :ةعمي أسعد وطف  -2
  https://www.tanwair.comاليالت
 .33، ص2007القاىرة، دار العالـ العربي، ، 1فاطمة الزىراء سالـ: التربية الأخلبقية في المجتمع الغربي المعاصر، ط   -2

https://www.alukah.net/


 

14 
 

والوجدانية التي يمقنيا الطفؿ ويكتسبيا ويعتاد عمييا مف تمييزه وتعقمو إلى اف يصبح مكمفا 
  1درج شابا فيخوض خضـ الحياة.ثـ يت

نلبحظ مف خلبؿ ىاتو التعريفات أف التربية الأخلبقية تـ حصرىا عمى مستوى نطاقيف 
نطاؽ شخصي ونطاؽ اجتماعي كما انو تـ وضعيا في صورة مف السموكيات المكتسبة 

 التي يتـ تمقينيا ومف ثـ الاعتياد عمييا وفؽ مراحؿ عمرية مختمفة

قدمت تصورا عف كيفية عمؿ التربية الأخلبقية عمى توسيع العلبقات فياتو التعريفات   
الاجتماعية بصورة إنسانية، وعميو يتضح اف التربية الأخلبقية ىي منظومة قيمية تعد بمثابة 

 2الركيزة الأساسية التي يقوـ عمييا اي نشاط إنساني فيي تنظـ الحياة الاجتماعية بكؿ جوانبيا

التربية الأخلبقية تـ حصرىا عمى مستوى نطاقيف السابقة أف  ريفاتنلبحظ مف خلبؿ التع    
نطاؽ شخصي ونطاؽ اجتماعي كما انو تـ وضعيا في صورة مف السموكيات المكتسبة التي يتـ 

ّـَ الاعتيا  د عمييا وفؽ مراحؿ عمرية مختمفة.تمقينيا ومف ثَ

عمى توسيع العلبقات  تو التعاريؼ قدمت تصورا عف كيفية عمؿ التربية الأخلبقيةافي  
الاجتماعية بصورة إنسانية، وعميو يتضح إف التربية الأخلبقية ىي منظومة قيمية تعد بمثابة 
الركيزة الأساسية التي يقوـ عمييا أي نشاط إنساني فيي تنظـ الحياة الاجتماعية بكؿ 

 ومف ىذا المنطمؽ يمكف صياغة التعريؼ الآتي: . جوانبيا

تَعد سموكيات أخلبقية تتخمميا مجموعة مف القيـ والمبادئ والفضائؿ التربية الأخلبقية   
سميمة بدورىا تحدد موجية لسموؾ الأفراد )الطفؿ( بيدؼ تحقيؽ تنشئة أخلبقية اجتماعية 

 .طبيعة المجتمع

 

                                                           
 

. 7/03/2021، أطمع عمييا بتاريخ 15/04/2018العمـ الجديد،  ا؟،تاريخيا؟ وأىميتي الكيمب: ماىي التربية الأخلبقية؟امؿ  -1
 educ.Com-https://www.new.  00/17سا

 نفسو.المرجع  -2
 

https://www.new-educ.com/
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 مفيوم المدرسة 
التعميـ  ، وىو المكاف الذي يدرس فيو الطلبب، مؤسسة يمقف فييا التلبميذ مبادئمف الفعؿ درسلغة: 

 1الأولية.

تعتبر المدرسة مؤسسة اجتماعية رسمية، تقوـ بوظيفة التربية ونقؿ الثقافات : اصطلاحا
المتطورة وكذا توفير الظروؼ والأجواء المناسبة لمنمو الجيد جسميا، عقميا، سموكيا 
 واجتماعيا... والوظيفة اليامة لممدرسة ىي استمرار ثقافة وعادات المجتمع وقيمو وكذلؾ

 2العممية التربوية والتعميمية.
أداة لمتنشئة والتطبع الاجتماعي وتكويف مواطف  »ويري جميؿ حمداوي أف المدرسة   

صالح يحافظ عمى قيـ أجداده ويدافع عمى أمتو ووطنو ودينو كما أنيا تركيبة معقدة 
متكونة مف تلبميذ ومعمموف وحراس وعماؿ ومناىج وبرامج ومرافؽ إدارية وعلبقات 

 3«وتفاعلبت.

 ومف ثـ فالمدرسة مؤسسة اجتماعية باعتبار أنيا نظاـ اجتماعي، ميمتيا تكويف مواطف   
المستقبؿ وتربيتو وتكوينو عف طريؽ تعميمو وتأىيمو وتربيتو عف طريؽ التنشئة 

 4الاجتماعية.

تمثؿ التعريفات المتعددة السابقة عينة مف مجموع تحديدات لمفيوـ المدرسة الذي   
مؼ حسب اختلبؼ نظريات ومناىج المفكريف في عمـ الاجتماع؛ حيث ركزوا في اخت

 وكذا ما يجب أف تكوف عميو ،تعريفيـ لممدرسة عف دورىا في الحياة الاجتماعية اليومية

ف مواطف أنشأىا المجتمع وذلؾ لتكوي ،لمتنشئة الاجتماعيةوعميو فالمدرسة ىي مؤسسة 
كما أنيا ، . فيي نظاـ مف التفاعلبت الاجتماعيةور مجتمعوفي ازدىار وت صالح يساىـ

 ظاىرة اجتماعية معقدة بمكوناتيا ووظائفيا.
                                                           

 .925، ص 1986، بيروت، لبناف، 4عمي بف الحسف الينائي: المنجد الأبجدي، دار المشرؽ، ط - 1
مجمة  -دراسة ميدانية–مية المدرسة في تنمية القيـ السموكية لدى التلبميذ ودورىا في تحيؽ توافقيـ الاجتماعي آيت حمودة حكيمة: أى -2

 .17العموـ الانسانية والاجتماعية، معيد عمـ النفس وعموـ التربية، عدد خاص، جامعة الجزائر، ص 
 .48، ص 1،2015جميؿ حمداوي: سوسيولوجيا التربية، دار الألوكة  لمنشر، ط -3
، المركز الجامعي عمي كافي تندوؼ، الجزائر، 5بوحناش نادية:  الأسرة والمدرسة والمجتمع مف يصمج؟، مجمة العموـ الانسانية، العدد   -4

 .41، ص 2018جواف 
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 الدراسات السابقة -8
 : الدراسة الأولى

بعنواف: التربية الإسلبمية والقيـ الأخلبقية في المدرسة الجزائرية قامت بيا مسعودة عروش 
جتماع الديني، قسـ عمـ ، رسالة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الا2015في سنة

 الجزائر. ،2وزريعةبالاجتماع، جامعة 
ه الدراسة الإجابة عمى التساؤلات التالية: ماىي علبقة مكانة ذلقد حاولت الباحثة في ى  

التربية الإسلبمية في المنظومة التربوية وظيور السموكيات غير الأخلبقية في الثانويات 
 ؟الجزائرية خاصة الغش في الامتحانات

ىؿ لعدـ إعطاء الأىمية لمادة التربية الإسلبمية أثر عمى تراجع النسؽ القيمي في الثانوية 
 وبالتالي انتشار الغش؟

ىؿ أف سياسة المنظومة التربوية الجزائرية المحددة لمعممية التربوية التعميمية لا تتوافؽ 
 والفمسفة التربوية الإسلبمية؟

نة التربية الإسلبمية في المنظومة التربوية بالقيـ حيث ىدفت لمعرفة العلبقة بيف مكا  
الأخلبقية وظيور سموكيات غير أخلبقية في الثانويات الجزائرية، حيث اعتمدت في 
منيجيتيا عمى المنيج الوصفي في التحميؿ، وقد تـ استخداـ الاستمارة والمقابمة وكدا 

مف العدد الكمي  20ا بنسبة الملبحظة في جمع البيانات. وقد اختارت أف تكوف عينة بحثي
تمميذا.  85تمميذا فتحصؿ عمى عينة عددىا  420لتلبميذ السنة الأولى ثانوي المقدر ب 

وبالتالي توصمت إلى أف التربية الإسلبمية تيدؼ لتربية الأفراد عمى القيـ الأخلبقية. كما 
التربوية والتعميمية تشيد المدرسة مشاكؿ عديدة جعمتيا تفقد الكثير مف تأثيرىا في العممية 

عاقتيا في إكساب المتعمميف القيـ الحسنة، حيث انفمت منيا السيطرة عمى الانضباط  وا 
وسمحت بتأثير قيـ المجتمع عمييا بدا أف تأثر ىي فيو. ودلؾ أدى إلى تدني مستوى 
التحصيؿ الدراسي لما تشيده مف انحلبؿ خمقي خاصة الغش في الامتحانات مما أدى 

 1كفاءة. لتعميـ دوف

                                                           
لديني، جامعة الجزائر : التربية الإسلبمية والقيـ الأخلبقية في المدرسة الجزائرية، رسالة ماجستير في عمـ الاجتماع اشمسعودة عرو   -1
 .2014،2015، بوزريعة، الجزائر، 2
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 الدراسة الثانية: 

بعنواف: دور المعمـ في تنمية القيـ الأخلبقية لدى التلبميذ في المرحمة الابتدائية لحقيقي 
قسـ عمـ الاجتماع، جامعة عبد الحميد بف  رسالة لنيؿ شيادة الماستر، ،2015جميمة 

 الجزائر. .(باديس)مستغانـ
الأدوار التي يقوـ بيا المعمـ لتسمية القيـ  عمى التساؤلات التالية: ماىيولقد اعتمدت   

الأخلبقية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية؟ ماىي النشاطات اليادفة التي يقوـ بيا المعمـ 
 ؟لتنمية القيـ الأخلبقية لدى تلبميذ المرحؿ الابتدائية

المعمـ في تنمي القيـ  سة لمحاولة تسميط الضوء عمى أدوارحيث ىدفت ىده الدرا  
خلبقية والكشؼ عنيا وكذلؾ التعرؼ عمى مدى قدرة المعمـ في تحويؿ التربية الأخلبقية الأ

لؾ عمى ذفي حياة التمميذ. واعتمدت الباحثة في قي وتطبي مميمف واقع نظري إلى واقع ع
، أما بالنسبة لمعينة التي اختارتيا الباحثة في دراستيا معممي المغة العربية المنيج الوصفي
معمـ مف  66والمذيف يدرسوف كؿ أطوار التعميـ الابتدائي  وقد بمغ عددىـ  مف الجنسيف

وتوصمت إلى أف المعمـ يقوـ بمجموعة مف الأدوار داخؿ ذكر،  43ذكور و  23بينيـ 
المدرسة وغرضيا تنمية القيـ الأخلبقية لمتلبميذ الذي يظير مف خلبؿ اعتماده عمى 

 1لمتلبميذ وغرس القيـ الفاضمة في نفوسيـ.مجموعة مف الأنشطة المدرسية في توجييو 
 الدراسة الثالثة:

دور المعمـ في تنمية القيـ الاجتماعية لدى طمبة الصؼ الثاني عشر بمحافظات بعنواف: 
، رسالة لنيؿ شيادة 2001غزة مف وجية نظرىـ. قاـ بيا سييؿ أحمد اليندي، سنة 

 عة الإسلبمية، غزة.الماجستير، قسـ أصوؿ التربية، كمية التربية بالجام
 ولقد حاوؿ الباحث الإجابة عمى التساؤلات التالية:   
 ما دور المعمـ في تنمية بعض القيـ الاجتماعية لدى طمبة الصؼ الثاني عشر؟ 

                                                           
اع، حقيقي جميمة: دور المعمـ في تنمية القيـ الأخلبقية لدى التلبميذ في المرحمة الابتدائية، رسالة لنيؿ شيادة الماستر، قسـ عمـ الاجتم -1

 . 2015-2014جامعة عبد الحميد بف باديس، الجزائر، 
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ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجة أفراد العينة حوؿ دور المعمـ 
 ؿ الجنس؟  في تنمية بعض القيـ الاجتماعية يغزى لعام

حيث ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى مدى قياـ المعمـ بتنمية بعض القيـ الاجتماعية    
لدى طمبة الصؼ الثاني عشر، والتعرؼ عمى الفروؽ بيف الجنس في متوسطات درجة 
الطمبة نحو دور المعمـ في تنمية بعض القيـ الاجتماعية لدييـ. واعتمد في ذلؾ عمى 

ميمي، تتكوف عينة ىذه الدراسة مف جميع طمبة صؼ الثاني عشر المنيج الوصفي التح
. حيث توصؿ إلى وجود فروؽ 14471النظامييف بمحافظات قطاع غزة والبالغ عددىـ 

 1بيف كؿ مف الذكور والإناث في تنمية بعض القيـ الاجتماعية.
مع  تاالدراسد وىو الوصفي واشتركت ت جميع الدراسات السابقة منيج واحاستخدم   

ىاتو الدراسة في أسموب التحميؿ واليدؼ ىو معرفة واقع التربية والقيـ الأخلبقية في 
 المدرسة الجزائرية. 

حيث استفدنا منيا مف خلبؿ تحديد أبعاد الموضوع والوقوؼ عمى مختمؼ عناصرىا   
 المنيجية مف تساؤلات وعينة ومنيج ثـ أدوات جمع البيانات وأداة التحميؿ.

الدراسات مع موضوعنا في المنيج المستخدـ وطريقة التحميؿ، أدوات جمع اتفقت ىذه   
 .استبياف، مقابمة، ملبحظة()البيانات 

 
 

  
 
 
 
 
 

                                                           
ور المعمـ في تنمية بعض القيـ الاجتماعية لدى طمبة الصؼ الثاني عشر بمحافظات غزة مف وجية نظرىـ، سييؿ أحمد اليندي: د  -1

 .2001رسالة ماجستير في أصوؿ التربية، الجامعة الإسلبمية غزة، فمسطيف، 
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 خلاصة
تطرقنا في ىذا الفصؿ لأىـ العناصر التمييدية لمبحث العممي مف إشكالية، فرضيات،   

دراسة حيث تبيف لنا أف ودواعي اختيار الموضوع، وأىميتو وأىدافو. ثـ عرفنا أىـ مفاىيـ ال

مصطمح التربية الأخلبقية ينقسـ إلى قسميف تربية، أخلبؽ . كذلؾ عرفنا المتغير الثاني 

 وىو المدرسة فانطمقنا مف التعريؼ المغوي فالاصطلبحي ومف ثـ الاجرائي.

 

 



الأسس الىظريت لمىضىع الدراست                                الفصل الثاوي                         
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 تمييد

تيدؼ التربية الأخلبقية لتكويف الانساف المثالي بكؿ صفاتو الأخلبقية العالية حيث تكتسب    

التي تعتبر أوؿ مؤسسة -ابتداء مف الأسرة  رة مف مؤسسات التنشئة الاجتماعيةىذه الأخي

، ثـ المسجد، فالمدرسة وذلؾ لنمو وتتطور وكذا رقي المجتمع، وأي -تماعيةلمتنشئة الاج

محاولة لذلؾ لابد أف تنطمؽ مف الطفولة الناشئة فالنيضة التربوية ىي الشرط الأساسي لما 

يسمى بالإصلبح التربوي، ومف أجؿ التوسع أكثر في ذلؾ نتطرؽ في ىذا الفصؿ لتوضيح 

مف أنواع الأخلبؽ، فالتربية الأخلبقية بيف الأىمية والاىداؼ، ثـ وشرح متغيرات الدراسة انطلبقا 

 نتطرؽ لمكونات المدرسة ووظائفيا.
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 أولا: أنواع الأخلاق

: قيمة لا غنى عنيا، إذ يتعامؿ بيا الأفراد والمجتمعات مع مواردىـ الأخلاق البيئية  -1
فظ عمى نصيب الأجياؿ القادمة الاستغلبؿ الأمثؿ، بما يحا الطبيعية، وكيفية استغلبليا

ف الأخلبؽ البيئية فرع مف عمـ الفمسفة البيئية، إمنيا، لاسيما الموارد غير المتجددة. 
ويدرس العلبقة الأخلبقية بيف البشر والبيئة الطبيعية، مؤكدة ارتباط عمـ البيئة ارتباطاً 

الوظيفة الإيكولوجية وثيقاً بالأخلبقيات، وفيـ كيفية تأثير التنوع البيولوجي في ضبط 
)البيئية( لممكاف. الأخلبقيات البيئية تؤكد أف الحياة عمى الأرض ليا الحؽ في العيش 
جنباً إلى جنب، وأف تدمير البشر لمطبيعة يؤدي إلى حرماف ىذه الأشكاؿ مف حقيا في 
الحياة والعيش، وحدوث اضطراب في توازف الطبيعة، إذ تعاني النباتات وأشكاؿ الحياة 

لحيوانية في المجتمع سموكيات غير أخلبقية، نظرا لعدـ مراعاة البشر واجبات الشراكة ا
مع مختمؼ الكائنات. وعمى شاكمة ذلؾ توجد واجبات تجاه البيئة، مع ضرورة ترسيخ 
الأخلبقيات البيئية، نظرا لارتباط السموؾ البشري بمجموعة مف القيـ الأخلبقية تجاه 

 1ة، وتقرير حقوؽ الحياة البرية في قيمنا الأخلبقية والمعنوية.الكائنات الحية في الطبيع

يجب أف نتخذ الرياضة عمي كافو أشكاليا وسيمة لمترفيو عف النفس   الأخلاق الرياضية:  -2
الأعمى ، إذ نري في ملبعبنا أفعالا وسموكيات  ومنياجا ومنبرا لمقّيـ والمبادئ والمثؿ

ليقبميا الخمؽ القويـ والطبع السميـ مف أفعاؿ يندي ليا الجبيف وتشمئز منيا النفس و 
وحشية وسب وشتاـ واعتداء بالقوؿ أوؿ الفعؿ وجرائـ دنيئة وأخلبؽ سيئة وتعصب أعمي 
يتفشى في جميع أوساط وأركاف المجتمع الرياضي .وتعد الروح الرياضية أحد عناصر 

وىي المعب النظيؼ  الأخلبؽ الرياضية وتتكوف مف ثلبثة مفاىيـ مترابطة وربما متداخمة
والروح الرياضية والالتزاـ بالقيـ بأف تكوف فائزا جيدا تماما ، كما تكوف خاسرا جيدا أي لا 

                                                           
 ، 18:47، سا 17/04/2021لتحقيؽ التنمية المتوازنة، تـ الاطلبع عمييا بتاريخ   حمدي ىاشـ: الاخلبقيات البيئية ضرورة -1

new.com-www.envhttps://   
 

 

https://www.env-new.com/
https://www.env-new.com/
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نختمؼ الشخصية والتزامؾ بالأخلبقيات سواء أكنت منتصرا أو ميزوما فالمعب النظيؼ 
يشير إلي ضرورة حصوؿ جميع المتنافسيف عمى فرص متساوية لتحقيؽ الفوز والتعامؿ 

ف لـ يمتزـ المنافسوف بذلؾ ، فمساعدة م ع الآخريف بطريقة صادقة ومحترمة حتى وا 
الخصـ عمي النيوض والمصافحة بالأيدي بعد المباراة تدؿ عمي أف الفرد يمتمؾ 
شخصية سامية وراقية وتعكس قيما جوىرية يجب الالتزاـ بيا كنموذج راقي ومثالي ، 

القيـ والمبادئ المتداخمة عمي رأسيا العدؿ  فمفيوـ الروح الرياضية يتضمف الكثير مف
والمساواة واحترامؾ لجميع ذوي العلبقة وعدـ إيذاء الخصـ أو استغلبؿ وسائؿ غير 

 مشروعو

ري قولا وفعلب ميما كانت لتحقيؽ الفوز كالخداع أو غيرىا أي الالتزاـ بالسموؾ الحضا      
 1.النتيجة

 احتراـ وتشمؿ القانوف حددىا كما الوظيفية وبواجبات الموظؼ التزاـ :المينة  أخلاق  -3
 أجؿ مف والعمؿ التحيز وعدـ والعدالة المجتمع وعادات وقيـ والقوانيف، للؤنظمة الموظؼ
 بالدواـ والتقيد الوقت احتراـ وكذلؾ بيا، يعمؿ التي المنظمة أسرار عمى والحفاظ العامة،
 .الانتاج مف قدر أكبر لتحقيؽ

 الفمسطيني المدنية الخدمة قانوف في المينة لأخلبقيات السموؾ دونةم تعريؼ الباحث ويتبنى
 ميماتيـ أداء أثناء إتباعيا الموظفيف عمى ينبغي التي والسموكيات القيـ مجموعة:  إنيا عمى
  2 .ثانية جية مف المستفيديف جميور ومع جية مف بينيـ فيما علبقاتيـ وفي

 

 

                                                           
 ، 17:59،سا 17/04/2021عمييا بتاريخ،  الاطلبعجياد أبو قنيص: الأخلبؽ الرياضية قيـ ومبادئ، تـ  - 1

www.maannews.net.comhttps://   
أسامة محمد خميؿ الزيناتي: دور أخلبقيات المينة في تعزيز المسؤولية الاجتماعية في المستشفيات الحكومية الفمسطينية، رسالة    -2

 .11، ص 2014/1436 غزة، فمسطيف، ماجستير،

https://www.maannews.net.com/
https://www.maannews.net.com/
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 في عمييا يعتمد ومبادئ أسسا تتطمب التي لميفا أىـ مف التعميـ :التعميمية الأخلاق -4
 المخرجات مف لو لما الحياة، في التنمية طريؽ وىو رسالتو، وتأدية مناىجو وضع
 معظـ إف إذ التنمية، عجمة لدفع ضروري ىو مما شتى جوانب في الفاعمة العممية

 خبرة،ال ذوي مف مختصيف قبؿ مف موسعة عممية دراسات عمى تعتمد التنمية متطمبات
 .عشوائية بطرؽ والمناىج الخطط ترسـ أف يمكف لا إذ

 تكوف التي والأخلبؽ القيـ معرفة مف بد فلب التنمية، عجمة لدفع الأىمية بيذه التعميـ كاف ولما
 الأسس عمى ينعكس إنما وىذا التنمية، في دورىا وتأدية التعميمية العممية نجاح في سببا

 لرجؿ والأخلبؽ القيـ مجموعة – شؾ ولا – وىي التعميمية، يةالعمم منيا تنطمؽ التي والضوابط
 فطري ىو ما منيا القيـ وىذه السمحة، دينو وتعاليـ الصحيحة عقيدتو مف اكتسبيا التي التعميـ
 مياديف في ممموسة آثار مف والأخلبؽ القيـ تمؾ عف ينتج ما وبقدر مكتسب، ىو ما ومنيا
 .يةالتنم في دورىا أدت قد تكوف الحياة

 كما الفرد، حياة في كبرى أىمية مف ليا لما التربوية، العممية توجيو في ميما مركزا القيـ وتمثؿ
 1.وفيمو سموكو تحميؿ خلبؿ مف الفرد شخصية تكويف في ميما دورا القيـ تمعب

 

 

 

 

 

 

                                                           
 : 02:16،سا2021/04/18ريخعمييا بتا الاطلبعإبراىيـ  بف ناصر الحمود: القيـ الأخلبقية في التعميـ ودورىا في التنمية. تـ  -1
 madina.com-www.alhttps://   
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 ثانيا: التربية الأخلاقية

 الأىداف الاجتماعية لمتربية الأخلاقية  -1

 إلي مراـ سامية وذلؾ مف خلبؿ تطبيقيا وممارستيا في واقع الحياة، تيدؼ التربية الخمقية  
 1ومف بيف ىذه الأىداؼ:

  .أمره والتزاـالله تعالى  إرضاء -

  .الإنساف لذاتو وشخصيتو احتراـ -

  .تيذيب الغرائز وتنمية العواطؼ الشريفة الحسنة -

 .الإرادة الصالحة القوية إيجاد -

 .كتساب العادات النافعة الطيبةا -

 .بروح الخير والفضيمة واستبدالياروح الشر عند الإنساف،  نتزاعا -

تبقى نسبية نوعا ما. ولأف  أنيامف خلبؿ ىاتو الأىداؼ التي تسعي التربية إلى تحقيقيا إلا    
جُبِؿ عمي الخير والشر فبالتالي فيو في صراع فلب يمكف القوؿ بأف التربية الأخلبقية  الإنساف

ة مف خلبؿ المنظومة القيمية التي تكتنفيا فيي تساعد عمي تغيير تنزع الشر بصورة مطمق
 .يصبح عادة مكتسبة مع مرور الوقت حتىوتعديؿ السموؾ تدريجيا 

أساسي إعداد فرد متكامؿ ذا تنشئة سميمة فعاؿ في المجتمع مشبع بالمثؿ  فالتربية ليا ىدؼ
 .معاتالعميا والقيـ السامية التي تحقؽ التطور والتقدـ في المجت

 

 
                                                           

 .133يحي بف محمد نبياف: التربية الأخلبقية وأزمة الأخلبؽ، مرجع سبؽ ذكره، ص -1
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 أىمية التربية الأخلاقية -2

تعتبر الأخلبؽ قوة دافعة لمسموؾ والعمؿ، فالقيـ المرغوب فييا متى تأصمت في نفس الفرد أو   
المتعمـ فإنو يسعى دائما لمعمؿ عمى تحقيقيا، كما أف ىذه القيـ تصبح المعيار الذي يقيس بو 

ضطراب كما تحقؽ لسموكو الاتساؽ أعمالو وتوفر عميو الوقت والجيد، وتجنبو التناقض والا
 1.والانتظاـ بحيث يصبح لو مف الثبات ما يساعد عمى التنبؤ بسموؾ ىذا الفرد في مواقؼ جديدة

 ثالثا: المدرسة

 مكونات المدرسة -1

  2:المكونات البشرية المدرسية

حب وىو مف بيف أىـ المكونات البشرية في مفيوـ التربية المدرسية، فيو صا:  المعمم-أ 
المعرفة يقدميا و ينظميا و ىو الذي يستعمميا و ىو الذي يحكـ عمى أعماؿ التلبميذ وفؽ 

 معايير يفرض فييا عمى الجيد و يتابع باستمرار مسيرة المتعمـ كما انو يسيؿ عممية التعمـ.

تتغير كنية المتعمـ مف مرحمة تعميمية لأخرى فيسمى في المراحؿ الأولى أثناء  :المتعمم –ب 
ميمو في رياض الأطفاؿ بالطفؿ وفي المرحمة الثانوية والمتوسط والابتدائي بالتمميذ ثـ يصبح تع

 طالبا في الجامع والدراسات العميا. و ميمتيـ تكمف في  التعمـ والقدرة عمى التحصيؿ الدراسي.

و و ليـ دور كبير في عممية التأطير والتنظيـ وىـ المدير و المراقب  :الاداريون والعمال–
 المقتصد  الموجييف و المشرفيف و المرشديف....

 

 

 

                                                           
 : مرجع سابؽ.أمؿ الكيمب -1

 .16، الجزائر، ص 1990، 2معية، طرابح تركي: أصوؿ التربية والتعميـ، ديواف المطبوعات الجا  -2
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 المكونات المادية لممدرسة  -1

 1 يمي: تتمثؿ في ما     

 ىي البناء المدرسي بكؿ ما احتواه مف منشآت و أقساـ مخبرات ،مدرجات،و  :ةالبيئة المادي-أ 
 .، ساحة، قاعة التربية الفنية والرياضيةالمسرح المدرسي، مطعـ

الوثائؽ المكتوبة المخصصة لعمميات التعميـ والتعمـ فيي مجموع  :مدرسيةالمناىج ال-ب 
 .المقررات الدراسية التي يتعمـ منيا الفرد

 المنيج التربوي

المنياج ىو وثيقة رسمية تربوية بيا مجموعة المعارؼ والخبرات والمعمومات المقدمة لمتمميذ   
شرافيا.  2وذلؾ بتخطيط مف المؤسسة التربوية وا 

حديث؛ حيث عرؼ المنيج التقميدي  إلىطور مفيوـ المنيج التربوي مف مفيوـ تقميدي ويت
بارتباطو بالنظرية القديمة لمتربية التي كاف دورىا منحصر فقط عمى تمقيف المتعمـ مجموعة مف 
المعارؼ والمعمومات وتطوير الفرد مف الناحية العقمية لو، وذلؾ في صورة مجموعة مف المواد 

 .3الدراسية

ىذا المفيوـ التقميدي لممنيج جعؿ مف المعمـ يطغى عميو طابع الوساطة بيف المعارؼ  
والمتعمـ؛ ينقؿ منابع المعرفة ويمقنيا لممتعمـ وذلؾ لإعداد موارد بشرية قادرة عمى تنمية 
المجتمع، وفي الوقت ذاتو ينحصر جيد المتعمـ عمى حفظ ما تعممو واسترجاعو في الاختبارات 

ات التي تعكس مدى تحصيمو الدراسي. وكذا اىتـ بالجانب العقمي لمفرد عمى حساب والتقويم
الجانب النفسي والروحي الذي أىممو تماما مما عرّضو لكثير مف الانتقادات التي أدت لظيور 
المنيج الحديث؛ فيو مجموعة مف الخبرات والأنشطة التي تييئيا المدرسة لمتلبميذ بقصد نموىـ 

 وروحيا وكذا سموكيا.الشامؿ عقميا 
                                                           

 .17، ص المرجع السابؽرابح تركي:   -1
 .18، ص2000، 1صلبح عبد الحميد مصطفى: المناىج الدراسية عناصرىا وأسسيا وتطبيقاتيا، دار المريخ لمنشر، الرياض، ط -2
الأردف،  -ممية(، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف جودت عزت عطوري: الإدارة المدرسية الحديثة )مفاىيميا النظرية وتطبيقاتيا الع  - 3
 .173، ص 2014، 8ط
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وبالتالي يمكف الاشارة إلى أف المنيج الحديث ليس مجرد مقررات دراسية تعميمية فقط؛ بؿ ييتـ  
أيضا بالجانب الوجداني، السموكي، الابداعي، مما يجعؿ المتعمـ يتفاعؿ مع ذاتو ومع الآخريف) 

 المجتمع(

 

 مقارنة بين المنيج الحديث والقديم(: 21جدول رقم )

 المنيج الحديث نيج القديمالم

المقرر  الدراسي ثابت لا يقبؿ  -
 التعديؿ.

 يركز فقط عمى الجانب المعرفي. -
طريقة التدريس مقتصرة فقط عمى  -

 الحفظ والتمقيف.
 لا يرتبط بالبيئة والمجتمع. -
 المعمـ وسيط بيف المتعمـ المعرفة. -
 المتعمـ عنصر غير فعاؿ) لا يشارؾ( -

 متعديؿ.المقرر الدراسي مرف قابؿ ل -
 ييتـ بالجانب الوجداني والسموكي -

 و ميولات المتعمـ.     

 طريقة التدريس متنوعة. -
 مرتبط ارتباطا وثيقا بالمجتمع. -
 المعمـ ناقؿ لممعرفة وموجو لمتلبميذ. -
 المتعمـ  يشارؾ في العممية التعميمية. -

 ) مف إعداد طمبة المذكرة(
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 أنواع المنيج التربوي

 1الحديث لممنيج نقسمو إلى قسميف: ظاىري وباطني: ومف خلبؿ المفيوـ

ىو مجموعة مف المعمومات والحقائؽ والمعارؼ والنظريات : العمنيالمنياج الظاىري أو   -1
 المقدمة لممتعمميف في مرحمة تعميمية معينة تحت إشراؼ المدرسة

لؼ مف مواد دراسية وىو الأساس الأوؿ الذي يرتكز عميو المنياج في بناء التربية والتعميـ ويتأ 
 ووسائؿ تستعمميا لتوصيميا وتقويميا.

وىو تمؾ الخبرات المصاحبة لمعممية التربوية وتكوف في غالب الأحياف المنيج المدمج:   -2
 غير مقصودة.

ومف ثـ فالمنيج الباطني يعمؿ عمى إكساب المعمـ قيـ أخلبقية وتربوية، وكذا الاتجاىات الدينية 
 ا.و السموكية المرغوب فيي

 وظائف المدرسة

تأتي وظيفة المدرسة بعد الأسرة لتساعدىا عمى عممية التنشئة الاجتماعية الصحيحة لمطفؿ؛   
 حيث ينتقؿ مف محيط صغير إلى آخر أكبر وأوسع متصؼ بالنظاـ والشمولية.

فوظيفة المدرسة لا تقتصر فقط عمى تمقيف الفرد مجموعة مف المعمومات والمعارؼ الواردة في  
ناىج والكتب الدراسية بؿ تيتـ أيضا بالجانب الأخلبقي والقيـ والمبادئ. حيث يرى جولد الم

 2بيموف أف التربية ىي التي تكوف أداة لمنمو العقمي وازدىار النفس بالأخلبؽ الفاضمة.

لذلؾ كاف ولا زاؿ لممدرسة أثر كبير في تربية المتعمـ، فيي إحدى مؤسسات التنشئة   
ر أوؿ مكاف يذىب إليو الطفؿ بعد انفصالو عف أفراد أسرتو وانتقالو لمجتمع الاجتماعية وتعتب

أكثر غرابة وشمولية، فيي تعد الأجياؿ روحيا ونفسيا وسموكيا ومعرفيا وأخلبقيا مف أجؿ انتاج 
 أفراد مساىميف وفعاليف في الحياة الاجتماعية اليومية.
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ميـ أو تمقيف الفرد جممة مف المعمومات؛ بؿ وعميو فدور ووظيفة المدرسة لا يكمف فقط عمى التع 
تتعدى إلى تكويف شخصية الفرد كي يصبح عنصرا فعالا في مجتمعو، فدور المدرسة يبقى 

 متجددا دائما كونيا نسؽ اجتماعي ميـ جدا في تنشئة الأفراد.

 رابعا: مرحمة التعميم الثانوي في الجزائر

التعميـ في الجزائر، فيي المرحمة بيف التعميـ تعتبر مرحمة التعميـ الثانوي إحدى مراحؿ   

، ثـ في السنة  الإلزامي والتعميـ الجامعي، تكوف السنة الأولى فيو جذع مشترؾ إما أدب أو عموـ

ثانوي، و    2ثانوي، و  1وتدوـ ىذه المرحمة ثلبث سنوات  الثانية يدخؿ التمميذ في التخصص،

نوي عف الأساسي في كونو يحتاج لعدد أكبر مف الاعداد ثانوي) البكالوريا(. يختمؼ التعميـ الثا3

والتطوير والإحاطة ووضع مناىج مناسبة ومتطمبات ىذه المرحمة .والاىتماـ بالحياة العممية 

 1والعممية لممراىقيف.

 2أىداف التعميم الثانوي -1

 عمومات المكتسبة سابقا في جؿ المواد الدراسية.تعزيز الم  -

 الدراسة و لتعميـ العالي.تحضير التلبميذ لمواصمة  -

 التخصص التدريجي في مختمؼ الشعب تماشيا مع ميولات التمميذ. -

 3 تكويف أشخاص ذو كفاءات قادريف عمى تحمؿ المسؤولية. -

 
                                                           

قساـ النيائية مف التعميـ الثانوي، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير، جامعة باجي لعشيش  أماؿ: أىـ مشكلبت الإدارة الصفية بالأ  - 1
 .22، ص2011،2012مختار  كمية العموـ الانسانية والاجاتماعية،

2
 11مرجغ وفسه، ص - 
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 أىمية التعميم الثانوي -2

الثانوي أىـ مرحمة في مراحؿ التعميـ حيث أنو يغطي مرحمة المراىقة وىي مرحمة  يعد التعميـ  

وتكوينيا لدى الفرد فالمدرسة الثانوية توفر عوامؿ لتمبية متطمبات التمميذ المراىؽ بناء الشخصية 

ويتمقى التمميذ الإحاطة التربوية مف 1. مف عدة جوانب عممية، أخلبقية و جوانب حياتية..

المدرسة الثانوي فينشغؿ بالدراسة و يبتعد عف التصرفات اللبأخلبقية الناجمة عف الفراغ 

 كوف ىذا الفرد يقضي معظـ وقتو في المدرسة. وأصدقاء السوء
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 .82، ص8113، 1ث، دار المثقف، الجسائر، طػدوان مهدي9  التؼليم في الجسائر أصىل وتحديا  -
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 خلاصة

مف كؿ ما سبؽ يتبيف لنا أف التربية الأخلبقية ميمة جدا في حياة البشر وليا دور ميـ،    

حيث تدفع الأفراد لمعمؿ والسموؾ السوي، كما أف ليا دور كبير في تماسؾ المجتمع و تكامؿ 

ىـ مؤسسة لمتنشئة الاجتماعية فيي تحافظ وتعدؿ السموؾ المؤسسات التربوية حيث تعتبر ثاني أ

والأخلبؽ لممتعمميف، فالأخلبؽ لا تقتصر فقط عمى الأخلبقية الاسلبمية التي تعود عمييا 

المجتمع الجزائري بؿ ىي أخلبقي رياضية وسياسية ومينية وتعميمية... لذا يجب غرس  قيـ 

 ئة.ناشالتربية الأخلبقية في سف مبكرة في نفس ال
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 الفصؿ الثالث

 منيجية وتقنيات الدراسة الميدانية

 
 تمييد 

 لدراسة الاستطلاعيةا -1

 مجالات الدراسة -2

 منيج الدراسة -3

 أدوات جمع البيانات -4

 عينة الدراسة -5

 خصائص العينة -6

 خلاصة
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 تمييد

ني(، لكؿ دراسة ميدانية منيجية وتقنيات يستخدميا الباحث مف أجؿ قيامو ببحث تطبيقي)ميدا  

حيث تعتبر أدوات جمع البيانات مف أىميا فيي  تختمؼ حسب الموضوع المدروس ويمكف 

الجمع بيف أكثر مف أداة. وكذلؾ عبنة الدراسة التي ستقوـ عمييا كما عمى الباحث أف يحدد 

بعد التطرؽ لمجانب النظري والذي قمنا فيو بجمع  و المنيج المناسب لدراستو وذلؾ لاستخدامو.

العممية الخاصة بمتغيرات الدراسة سنقوـ في ىذا الفصؿ بشرح الإجراءات المنيجية المادة 

لمدراسة؛ وتضمنت كؿ مف المنيج المستخدـ ومجالات الدراسة) الزمانية، المكانية، البشرية(  

والمعمومات الخاصة   وخصائصيا، وكذا أدوات جمع البيانات والعينة التي ستقاـ عمييا الدراسة

 .راسةبميداف الد
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 الدراسة الاستطلاعية -1
تعتبر الدراسة الاستطلبعية أو التمييدية، أوؿ خطوة لمبحث العممي وفي ىذه المرحمة قمنا    

بعممية البحث عمى موضوع الدراسة واستكشاؼ أفكاره الجديدة والاستبصارات المتباينة التي 

بقة التي بإمكانيا مساعدة الباحث مف تساعد عمى فيـ مشكمة البحث وكذا جمع الدراسات السا

خلبؿ طريقة التحميؿ وعرض النتائج والمنيج وكذلؾ جمع العينات وأدوات جمع البيانات، 

واستدراؾ الفجوات. كذلؾ قمنا بزيارة أولية لمميداف الذي ستقاـ  الدراسة وجمع بعض المعمومات 

ية التعاوف بيف ثنائي البحث و حوؿ تعداد التلبميذ ومرافؽ المؤسسة وكذا معرفة مدى إمكان

 مؤسسة الميداف.
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 مجالات البحث - 2

. ديسمبرفي شير تـ اختيارنا لمموضوع بالتنسيؽ مع الأستاذ المشرؼ  :نياالمجال الزم - أ
فخصصنا شير جانفي لمدراسة الاستطلبعية وجمع المعمومات والمراجع، ثـ بدأنا في إنجاز 

قمنا بالنزوؿ  يري فيفري ومارس، و في شير بداية شير أفريؿالجانب النظري خلبؿ ش
مف ، عمى المبحوثيف تلمميداف لإجراء الدراسة والقياـ بالملبحظة، وكذا توزيع الاستمارا

( إلى 07/04/2021مف )وقد دامت فترة التربص حوالي شيريف  خلبؿ زيارات لمثانوية.
زامف توزيع الاستمارات مع فترة ىذه الفترة كانت جد حساسة حيث ت (.03/06/2021)

 الامتحانات و نياية العاـ الدراسي.

قمنا بالدراسة الميدانية لموضوع بحثنا في ثانوية ىواري بومديف التي تقع  :لمجال المكانيا - ب
 سكف.  600بولاية تبسة في طريؽ قسنطينة حي 

كف. أنشأت س 600تقع ثانوية ىواري بومديف في ولاية تبسة، بحي طريؽ قسنطينة، في و
، نظاـ 5598تحمؿ رقـ التعريؼ الوطني ، 2ـ13582( بمساحة 01/09/2002بتاريخ ) 

، والبريد 03751319التدريس فييا خارجي. وللبتصاؿ بيا فإنيا تحمؿ رقـ الياتؼ 
  .zyhouari@gmail.com1الإلكتروني: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
                                                           

 - 
 .2ممحؽ رقـ أنظر ال 1
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 -تبسة –ييكل التنظيمي لثانوية ىواري بومدين : ال1شكل رقم 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ) مف إعداد طمبة المذكرة(
 

، تبسة –اشتمؿ المجاؿ البشري لمدراسة عمى تلبميذ ثانوية ىواري بومديف  :لبشريال المجا -ج
حيث بمغ العدد الكمي لتلبميذ ثانوية ىواري  ،3ثانويو  2ثانويو  ثانوي1في كؿ المستويات 

وفي الشعب )جذع مشترؾ عموـ  إناث 330ذكور و 290تمميذا منيـ  620بومديف 
، تقني (35)، أدب ولغات أجنبية(58)، أدب وفمسفة(77)، جذع مشترؾ أدب(170)وتكنولوجيا
سنة،  20و 15أعمارىـ بيف (، تتراوح (66)، تسيير واقتصاد(170)، عموـ تجريبية(66)رياضي

 ة بناء الشخصية المستقمة.حيث يعتبروف في مرحمة المراىقة؛ مرحم
 
 
 
 
 
 

مكتب 11  

 ثانوية هواري بومدين

حجرة للتمدرس 81 قاعة اجتماعات  

مخابر 10  

 قاعة إعلام آلي

 مكتبة

 قاعة رياضة

 مدرج

 مخزن

 قاعة أساتذة

سكنات وظيفية 11  
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 منيج الدراسة-3
 

نظرا إلى اف مشكمة بحثنا تتمحور حوؿ واقع التربية الأخلبقية في المدرسة الجزائرية وأخذنا   
ثانوية ىواري بومديف ولاية تبسة كنموذج ليا، وذلؾ مف خلبؿ معرفة مدى تطبيؽ ذلؾ عمى 

 أرض الواقع.

مف الخطوات والتقنيات التي يتبعيا الباحث في إنجازه  يعرؼ المنيج عمي انو مجموعة   
وبالتالي فيو ضروري جدا لمبحث يبيف لمباحث الطريؽ الذي سيسمكو وكذا يسيؿ عميو  ،1لبحثو

والأسئمة الفرعية، ولقد اتبعنا المنيج الوصفي  الذي يعرَّؼ   فرضياتبناء البحث  اعتمادا عمى ال
اد دراستو مف خلبؿ منيجية عممية صحيحة وتصوير عمي انو طريقة لوصؼ الموضوع المر 

النتائج التي يتـ التوصؿ إلييا عمى أشكاؿ رقمية معبرة يمكف تفسيرىا وأيضا محاولة الوصوؿ 
إلى المعرفة الدقيقة والتفصيمية لعناصر مشكمة أو ظاىرة قائمة لموصوؿ إلي فيـ افضؿ وأدؽ 

 2وأوضح السياسات والإجراءات المستقبمية ليا.

ولقد اعتمدنا عمى اسموب المسح الاجتماعي الذي يعرؼ عمى أنو دراسة شاممة مستعرضة،   
ومحاولة منظمة لجمع البيانات وتحميؿ وتفسير وتقرير الوضع الراىف لموضوع ما في بيئة 
محددة ووقت معيف، كما  أنو ذلؾ النوع مف البحوث الذي يتـ بواسطتو استجواب جػميع أفراد 

و عينة كبيرة  منيـ، وذلؾ بيدؼ وصؼ الظاىرة المدروسة مف حيث طبيعتيا مجتمع البحث أ
 3.ودرجة وجودىا فقط، دوف أف يتجػاوز ذلؾ دراسة العػلبقة أو استنتاج الأسباب

وبما أننا في ىذه الدراسة نسعى الي معرفة واقع التربية الأخلبقية في المدرسة الجزائرية فإف   
 الوصفية وىذا ما نحف بصدد القياـ بخ وىو ملبحظة لمظاىرةالدراسة تندرج ضمف الدراسات 

 وىي معرفة واقع التربية الأخلبقية في  المدرسة الجزائرية ثانوية ىواري بومديف كما ىي في
الواقع بقصد كشؼ جوانبيا بمعنى كيؼ تتـ ىذه التربية الأخلبقية وماىي الأنشطة والأدوار التي 

                                                           
، عماف، 2013ربحي مصطفي عمياف، عثماف محمد غنيـ: أساليب البحث العممي النظرية والتطبيؽ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، ط - 1

 72الأردف، ص
 46، صنعاء، ص3محمد سرحاف عمي المحمودي: مناىج البحث العممي، دار الكتب لمنشر والتوزيع، ط - 2
 .51، 52، صالمرجع نفسو -3
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كيؼ تساىـ البرامج التعميمية  خ ىذه التربية بالإضافة إلى معرفة يقوـ بيا الأستاذ لتعزيز وترسي
 في تنمية التربية الأخلبقية ودور الطاقـ التربوي في تعزيزىا لدى التلبميذ. 

فاتبعنا في عممنا خطوات المنيج الوصفي ابتداء مف الدراسة الاستطلبعية، ثـ تحديد مشكمة 
ما واقع التربية الأخلبقية في  –لسؤاؿ مركزي الدراسة، وصياغة مشكمة تتحوؿ في الأخير 

أسئمة فرعية نجيب عمييـ في أخر الدراسة، ثـ وضع الفروض  3لينقسـ ؿ  -المدرسة الجزائرية
أو إجابات مؤقتة لفرضيات الدراسة، ثـ اخترنا أدوات جمع البيانات )استبياف، ملبحظة، مقابمة(  

، بعد ذلؾ تـ جمع البيانات بالدراسة الميدانية واخترنا عينة مف مجتمع الدراسة لنقوـ عمييا
والمعمومات بطريقة منظمة وواضحة وعرضيا وصولا لمنتائج تحميميا وتفسيرىا واستخلبص 

 النتائج العامة.

في دراستنا ىذه تغيب خطوة ميـ مف خطوات المنيج الوصفي وىي تعميـ النتائج فلب يمكننا   
قمنا واقع التربية الأخلبقية في المدرسة الجزائرية ىذا  ذلؾ لأف موضوع الدراسة جد موسع فإذا

ولاية( ومف كؿ المراحؿ التعميمية  58يعني أننا نقوـ بأخذ عينة مف كؿ المدارس الجزائرية )في 
 ابتدائي ومتوسط وثانوي، لكف ذلؾ غير ممكف بسبب ضيؽ الوقت و فيروس كورونا.
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 أدوات جمع البيانات -4

 انالاستبيأولا: 

ىي عبارة عف مجموعة مف الأسئمة تدور حوؿ موضوع دراسة ما. تقدـ لعينة  مف الأفراد    
حيث تكوف ىذه الأسئمة واضحة ولا تحتاج لشرح اعتمدنا عمى الاستمارة  كأداة   لجمع البيانات 
المتعمقة موضوع البحث تحتوي عمى العديد مف الأسئمة مرتبة بأسموب منطقي مناسب، يجري 

 1.يا عمى أشخاص معينيف لتعبئتوتوزيع

 سؤالا مقسما عمى أربع محاور كالتالي: 30لقد شممت استمارة بحثنا عمى   

 بالبيانات الشخصية المتعمقة بعينة الدراسة.أسئمة خاصة  4: يشمؿ المحور الأول

يؽ سؤالا خاصا بالأنشطة والأدوار التي يقوـ بيا الأستاذ مف أجؿ تحق 15يشمؿ  المحور الثاني:
 الغايات الأخلبقية.

 أسئمة خاصة ب كيفية مساىمة الطاقـ التربوي في تعزيز التربية الأخلبقية. 7تحتوي  المحور الثالث:

أسئمة خاصة بدور الطاقـ التربوي في تعزيز التربية الأخلبقية لدى تلبميذ  8يحتوي عمى  المحور الرابع:
 الثانوية.

ستمارة بمساعدة المشرؼ البيداغوجي تـ توجيييا لمتحكيـ، بعد أف أكممنا الصياغة النيائية للب  
وقد حكمت مف طرؼ ثلبث أساتذة لعمـ اجتماع مف جامعة شيخ العربي التبسي تبسة وجامعة 

، وذلؾ بسبب الوضعي الصحي الذي يمر بو العالـ، لـ يتسنى لنا 1الحاج لخضر باتنة 
 تحكيميا عند عدد كبير مف الأساتذة.

، حيث وجدنا استمارتيف غير قابمتيف لمدراسة؛ واحدة منيا 80تمارة مف أصؿ اس 79تـ جمع   
تمت الإجابة عمى العبارة الواحدة بعدة إجابات مختمفة، والثانية معظـ العبارات غير مجاب 

 عمييا.

 

 

 

                                                           
 .97، ص 2016منيجية البحث العممي، منشورات جامعة حمادة، مديرية الكتب والمطبوعات الجامعية،  كماؿ شمسي:  -1
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 ثانيا: الملاحظة

عف وذلؾ مف أجؿ جمع المعمومات  عشوائيةاستخدمنا في ىذا البحث العممي الملبحظة ال   
المدرسة الجزائرية؛ وذلؾ بملبحظة التلبميذ أثناء الحصص  االأوضاع الأخلبقية التي آلت إليي

والراحة، وملبحظة الصور المرسومة عمى حائط الثانوية فالملبحظة مشاىدة لمظواىر في 
وقد تـ ذلؾ في  1أحواليا المختمفة وأوضاعيا لجمع البيانات وتسجيميا ليا ومف ثـ تحميميا.

  -تبسة –ة ىواري بومديف ثانوي

خلبؿ زياراتنا المتكررة لثانوية ىواري بومديف لاحظنا عدـ انضباط التلبميذ خاصة تلبميذ  -
 البكالوريا وذلؾ مف خلبؿ: 

 عدة شجارات بيف التلبميذ  -1

 كثرة استعماليـ لميواتؼ النقالة حتى داخمة الحصة الدراسية.  -2

 التمفظ بالكلبـ الغير اللبئؽ   -3

 ائيـ لممآزر مع ارتداء ملببس لا تمد لمدراسة بأي صمة.عدـ ارتد   -4

 الجسد. وذلؾ برفع الصوت و بعض حركات لغة عدـ احتراميـ لمطاقـ التربوي -5

اقتصر فقط عمى توصيؿ المعمومة الموجودة في المادة الدراسية خاصة مع  الأستاذدور  -
ج مما جعؿ دور نظاـ التفويج ونقص الحجـ الساعي لممادة مع الاكتظاظ في البرنام

 الأستاذ ينصب حوؿ إنياء البرنامج الدراسي.

ة السنة مع حثيـ عمى خطورة ذلؾ عدـ السماح لمتلبميذ بالغش في امتحانات نياي -
عطائيـ بعض فوائد الاعتماد عمى النفس في الاجابة عمى أسئمة الامتحاف.و   ا 

 نيـ.لا مبالاة الطاقـ التربوي بالتلبميذ كأنو يوجد فاصؿ أو قاطع بي -

مستشارة التوجيو تقوـ أحيانا بإعطاء بعض النصائح لمتلبميذ مف أجؿ راحتيـ خلبؿ سير  -
 الامتحاف وكذا بعده خاصة لطمبة الفصؿ النيائي.

 

                                                           
فوزي غرايبية، نعيـ دىمش وآخروف: أساليب البحث العممي )في العموـ الإنسانية والاجتماعية(، دار وائؿ لمنشر والتوزيع، عماف  -1

 .34،35، ص 2002
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 ثالثا: المقابمة

تعتبر المقابمة مف بيف اىـ وسائؿ جمع المعمومات حوؿ موضوع الدراسة خاصة الانطلبؽ      
 وقوؼ عمى الحقائؽ كما ىي في الواقع فيو بيدؼ فيـ بحثنا أكثر وال

تعد المقابمة محادثة موجية يقوـ بيا الفرد مع آخر او مع أفراد بيدؼ حصولو عمى أنواع     
مف المعمومات لاستخداميا في بحث عممي أو الاستعانة بيا في عمميات التوجيو والتشخيص 

 1.والعلبج

 أنواع المقابمة

 تبع بفراغ للئجابة.مقابمة مفتوحة تعتمد عمى سؤاؿ ي  -

 مقابمة مقيدة تعتمد عمى إجابات أسئمة مقيدة.  -

 مقابمة مقيدة مفتوحة تجمع بيف النوعيف السابقيف.  -

الذي لا يمكف لأف يصؿ عميو الا عف  كما اف فمسفة المقابمة تيدؼ إلى جوىر الإنساف    
 طريؽ الملبحظة وفيما تكمف الحموؿ المقترحة. 

مع مدير الثانوية الذي سمح لنا بإجراء دراسة ميدانية في يوـ  مة لنا وقد كانت أوؿ مقاب    
التي كاف ليا دور كبير  المجاؿ لمقابمة مستشارة التوجيو المؤسسة كذلؾ كاف سببا في فتح

منيا تعداد التلبميذ والمرافؽ  في دراستناأف تساعدنا  يمكف  المعمومات التيبعض إمدادنا ب
ووضحت لنا  ا تحدث معنا عف التربية الأخلبقية وواقعيا في الجزائرالموجودة في الثانوية كم

صورة موضوعنا كما أفادتنا ببعض السموكيات الصادرة عف بعض التلبميذ وكيفية توجيييـ 
حيث اشتكى معظميـ مف التربية الأخلبقية  بيا كما تقابمنا مع بعض الاساتذةتوجييا ايجا

، كما أكد بعض ؿ أخلبؽ التمميذ ىي الأسرة والشارعلمتلبميذ وأرجعوا السبب الأوؿ لانحلب
الاساتذة أف التمميذ في ىذه المرحمة يمر بفترة صعبة ويجب إحاطتيـ وتوجيييـ توجييا أخلبقيا 

وكاف كؿ ىذا خلبؿ الزيارات الميدانية التي قمنا بيا في البحث وقد أفادتنا ىذه المقابلبت سميما، 
 سيرورة العمؿ الدراسي.والزيارات الميدانية كثيرا في 

                                                           
 .70 ة البحث العممي وتقنياتو في عمـ اجتماع، صمرجع سابؽ، منيجي - 1
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 العينة -2
نظرا لصعوبة القياـ بدراسة شاممة لجميع مفردات مجتمع الدراسة ذلؾ لتوسع   

المجتمعات المدروسة اعتمد الباحثوف عمى طريقة أخذ عينة مف  مجتمع البحث 
اختصرا لموقت والجيد؛ فالعينة ىي مجموعة جزئية مف مجتمع الدراسة، حيث تحمؿ 

ـ اختيارىا بعدة طرؽ مختمفة لإجراء الدراسة عمييا ومف ثـ نفس خصائصو و يت
 .1استخداـ النتائج وتعميميا عمى مجتمع الدراسة الكمي

وعميو فالعينة التي ستقاـ عمييا الدراسة ىي تلبميذ ثانوية ىواري بومديف بتبسة حيث   
عدد العينة  اعتمدنا عمى العينة المنتظمة نقوـ بقسمة العدد الكمي لمجتمع الدراسة عمى

لنحصؿ عمى المدى  ونختار رقما عشوائيا وفي كؿ مرة نظيؼ المدى حيث تكوف نفس 
 8 ≈( 7,75= 620/80المسافة بيف الأرقاـ؛ أي) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

                                                           
 ،1999، 1طباعة والنشر، عماف، طمحمد عبيدات وآخروف: منيجية البحث العممي، القواعد والمراحؿ والتطبيقات، دار وائؿ لم - 1

 .84ص
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 خصائص عينة الدراسة
 (: يوضع توزيع أفراد العينة حسب الجنس22الجدول رقم)

النسبة المئويةالتكراراتالجنس
%3849ذكر
%3951أنثى

%77100المجموع
                 

      

         02        

                 
     

ذكر

 أنث 
%(، 51يمثؿ الجدوؿ توزيع أفراد العينة حسب متغير الجنس، وكانت أكبر نسبة عند فئة الإناث )   

، ونتوصؿ إلى أف نسبة الإناث 38%( وعدد تكرارىـ49. أما بالنسبة لمذكور كانت )39وعدد تكرارىـ 

اقع وأف التربية الأخلبقية ليست حكرا عمى جنس والذكور متقاربة جدا، مما يجعؿ النتائج معبرة عف الو 

 واحد دوف الآخر.
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 (: يمثل توزيع العينة حسب العمر23جدول رقم )

النسبة المئويةالتكرار العمر
1556%
161823%
172836%
182026%
1956%
2011%

%77100المجموع
       

  

   

   

   

  

  

         03              

                

سنة  

سنة  

سنة  

سنة  

سنة  

   سنة  
       

نة، س17ىي النسبة الأغمبية للؤفراد الذيف يبمغوف  %36يوضح ىذا الجدوؿ أف نسبة    

، في حيف بمغت نسبة 20سنة وتكرارىـ  18% منيـ يبمغوف 26. بينما نجد أف نسبة28وتكرارىـ

ليـ  19و  15، كما نلبحظ أف مف يبمغوف العمر 18سنة تكرارىـ  16سنة  16الذيف يبمغوف 

نلبحظ أف  الفئة  % فردا واحدا.1بنسبة   20، وأخيرا الذي يبمغ سف 5% وتكرارىـ 6نفس النسبة

ىي المسيطرة في العينة  وىـ في سف المراىقة مما يدؿ عمى أف ىذه  18و  17رية ما بيف العم

الفئة ىي الأكثر احتياجا  لمتربية الأخلبقية وأكثرىا تأثرا بالمجتمع وأخلبقياتو وكذا بمدرسييـ 

 .تربويووسطيـ ال
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 (: يمثل توزيع العينة حسب المستوى الدراسي24جدول رقم)

النسبة المئويةالتكراراتالمستوى الدراسي
%12431ثانوي
%22431ثانوي
%32938ثانوي
%77100المجموع

          

   

   

   

          (04           

                   
       

ثانوي 

ثانوي 

ثانوي 

 
توزيع المبحوثيف حسب المستوى الدراسي؛ فنجد أف مستوى الثالثة  04يمثؿ الجدوؿ رقـ       

تمميذا. أما مستوى الأولى  29%، وتكرارىـ 38ثانوي )بكالوريا( بيا أعمى نسبة حيث بمغت 

ا.  نلبحظ التقارب بيف   تمميذ 24% وتكرارىـ 31ثانوي والثانية ثانوي متساوياف فبمغت نسبتيـ 

كؿ المستويات  ولعؿ التفوؽ البسيط  في نسبة عينة الثالثة ثانوي عائد إلى ارتفاع تعداد 

التلبميذ في ىذا المستوى، كما أف الاختلبؼ في  المستويات يعطي مصداقية أكثر لنتائج 

 الدراسة أكثر مف أف تكوف العينة مقتصرة عمى مستوى واحد.
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 (: يمثل توزيع العينة حسب الشعبة الدراسية25) جدول رقم

النسبة المئويةالتكراراتالشعبة الدراسية

6
11
13

جذع مشترك عموم وتك
جذع مشترك آداب

عموم تجريبية
تسيير واقتصاد
تقني رياضي

16%

77المجموع

16%
12%
18%
8%
14%
17%
100%

أدب وفمسفة
أدب ولغات أجنبية

12
12
9
14

   

16%16%

12%

18%

8%

14%

17%

0%

5%

10%

15%

20%

جذ  م تر  
ت 

أدب ولغات ت ني رياضي  علوم تجريبية
أجنبية

                          
       

 
توزيع المبحوثيف حسب الشعبة الدراسية؛ حيث نجد أعمى نسبة لنسبة لشعبة  05يوضح الجدوؿ رقـ     

، %17تمميذا. وتمييا شعبة الأدب والمغات الأجنبية بنسبة  14، وتكرارىـ %18التسيير واقتصاد بنسبة 

، %16تمميذا. بعد ذلؾ تأتي شعبتي جذع مشترؾ عموـ وجذع مشترؾ آداب بنسبة متساوية  13وتكرارىـ 

تمميذا. تمييا  شعبة  13، وتكرارىـ %17تمميذا. ثـ تأتي شعبة الأدب والمغات الأجنبية بنسبة  12وتكرارىـ 

رة تأتي شعبة العموـ التجريبية بنسبة . وفي المرتبة ما قبؿ الأخي11، وتكرارىـ %14الأدب والفمسفة بنسبة 

تلبميذ.  6، وتكرارىـ %8تلبميذ. وأخيرا شعبة تقني رياضي حيثت بمغت نسبتيا  9، وتكرارىـ 12%

نلبحظ تنوعا في الشعب الدراسية لأفراد العينة أيديولوجيتيـ واتجاىيـ مما يساىـ في تفسير وشرح واقع 

ثانوية ىواري بومديف وذلؾ داؿ إلى أف كؿ فرد لو أفكاره الخاصة و  التربية الأخلبقية التربية الأخلبقية في

 رأيو الخاص وذلؾ مختمؼ حسب أيديولوجيتيـ واتجاىيـ.
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 خلاصة

نوع المنيج المستخدـ وطريقة تحميؿ  مجالات الدراسة، و وضحنا في ىذا الفصؿ المنيجي   

 و الملبحظة البسيطة بيافالاست بيف  بيانات الدراسة كما شرحنا فيو أدوات جمع البيانات فجمعنا

(. وكذا حددنا مجتمع الدراسة حيث نتعامؿ مع مجتمعات وعينة بشرية) أساتذة، تلبميذ والمقابمة 

 كما قمنا بعرض وتحميؿ خصائص العينة
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 الفصل الرابع
 عرض وتحميل بيانات الدراسة الأولية

 تمييد    

 1عرض بيانات التساؤل الفرعي -1

 2ض بيانات التساؤل الفرعيعر -2

 3عرض بيانات التساؤل الفرعي-3

 خلاصة
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 تمييد

سنتناوؿ في ىذا الفصؿ التطبيقي عرض البيانات المتحصؿ عمييا مف خلبؿ أدوات جمع   

، لمعرفة واقع التربية البيانات المستخدمة في الدراسة في جداوؿ وأشكاؿ وتحميميا وتفسيرىا

 زائرية. الأخلبقية في المدرسة الج
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 عرض بيانات التساؤل الفرعي الأولثانيا: 

 الصدق (: يمثل العبارة )يحرص أغمب الأساتذة عمى إعفاء التلاميذ من العقوبة في حالة26الجدول رقم )

موافق بشدة
موافق 
محايد

غير موافق
غير موافق بشدة

%77100المجموع

النسبة المئوية
21%
27%
9%

26%
17%

التكرارات
16
21
7
13
20

العبارات

             

21%

27%

9%

17%

26%

0%
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10%

15%

20%

25%

30%

 ير مواف   ير مواف محايدمواف مواف  ب دة
ب دة

         06                       

  
  
( حرص أغمب الأستاذة عمى إعفاء التلبميذ مف العقوبة في حالة الصدؽ؛ حيث 06يبيف الجدوؿ رقـ)       

لاقتراح غير موافؽ بشدة،  %26. تمييا نسبة 21مف أفراد العينة أجابوا بموافؽ، وتكرارىـ   %27نجد أف 

 %17فردا. بعد ذلؾ تأتي نسبة  16لاقتراح موافؽ بشدة، وتكرارىـ  %21فردا. ثـ نسبة  29وتكرارىـ 

ث ترى ىذه الفئة أف أغمب الأساتذة لا يقوموف بإعفاء التلبميذ مف العقوبة في حالة صدقيـ، وكاف حي

أفراد.  7، وتكرارىـ %9فردا. أما النسبة الأخيرة في الجدوؿ فتعود لاقتراح محايد وقدرت بنسبة  13تكرارىـ 

في نفوس التلبميذ، إذ نرى  ةلبقيتفسر نتائج الجدوؿ أف لممعمـ دور متوسط في تنمية وتعزيز التربية الأخ

وىي تعبر عف تفوؽ طفيؼ عف نسبة غير موافؽ وغير موافؽ   %48اف نسبة موافؽ مع موافؽ بشدة ىي 

 .%43بشدة حيث بمغت 
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 (: يمثل العبارة )كثيرا ما ينبينا أغمب الأساتذة لخطورة الغش(27جدول رقم )

النسبة المئوية
49%
26%
5%
17%
3%

100% المجموع

التكرارت
38
20
4
13
2
77

العبارات
موافق بشدة

موافق
محايد

غير موافق
غير موافق بشدة

       

49%
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17%
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 ير مواف   ير مواف محايدمواف مواف  ب دة
ب دة
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(: العبارة كثيرا ما ينبينا أغمب الاساتذة لخطورة الغش؛ حيث وافؽ بشدة 07يوضح الجدوؿ رقـ )    

فردا.  20لاقتراح موافؽ، وتكرارىـ  %26فردا. تمييا نسبة  38، وتكرارىـ %49معظـ أفراد العينة بنسبة 

رة الغش والابتعاد التلبميذ عمى خطو  ه الفئة أف أغمب الأساتذة لا ينبيوفحيث ترى ىذ %17ثـ نسبة 

يأتي  %3أفراد. وكآخر نسبة  4، وتكرارىـ %5فردا. وبمغت نسبة اقتراح محايد  13عميو، وتكرارىـ 

فرد. تؤكد نتائج الجدوؿ أف لممعمـ دور فعّاؿ في محاربة الغش ذلؾ  2اقتراح غير موافؽ بشدة، وتكرارىـ 

 د أو عمى  المجتمع.   مف خلبؿ إبراز خطورة الغش وآثاره السمبية سواء عمى الفر 
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 ((: يمثل عبارة) يحفز الأستاذ التلاميذ عمى التعاون فيما بينيم28جدول رقم )

4
77

العبارات
موافق بشدة

موافق
محايد

غير موافق
غير موافق بشدة

النسبة المئوية
45%
36%
3%
10%
5%

100% المجموع

التكرارت
35
28
2
8
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( العبارة يحفز الأستاذ التلبميذ ويشجعيـ عمى التعاوف فيما بينيـ، 08يبيف الجدوؿ رقـ )    

 %36، كما وافؽ 3، وتكرارىـ %45ىذه العبارة بنسبة حيث وافؽ بشدة أغمب أفراد العينة عمى 

وترى ىذه المجموعة أف الأستاذ لا   %10. تمييا نسبة 28مف أفراد العينة عمى ذلؾ وتكرارىـ، 

مف أفراد  %5أفراد. ولـ يوافؽ بشدة  8يحفزىـ ولا يشجعيـ عمى التعاوف فيما بينيـ، وتكرارىـ 

وتكرارىـ فرداف.  مف خلبؿ   %3اقتراح محايد بمغت نسبتو  العينة، وتكرارىـ أربعة أفراد. وأخير

ميذ النتائج المعروض عمى الجدوؿ يتبيف لنا أف المعمـ يقوـ بدور ىاـ جدا و تحفيز وحث التلب

خمؽ ميـ جدا يساىـ في تماسؾ المجتمع وتضامنو مما يحقؽ  عمى التعاوف فيما بينيـ، فيو

مف الفمسفات التربوية عمى خمؽ التعاوف ومدى  الاستقرار الاجتماعي، حيث ركزت العديد

 أىميتو.  
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 (: يمثل العبارة ) يعممنا أغمب الأساتذة الشجاعة في قول الحق(.29رقم )جدول 

4
77

العبارات
موافق بشدة

موافق
محايد

غير موافق
غير موافق بشدة

النسبة المئوية
39%
42%
10%
4%
5%

100% المجموع

التكرارت
30
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8
3
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الأعمى  ( عبارة يعممنا الأستاذ خمؽ الشجاعة في قوؿ الحؽ، حيث كانت النسبة09يوضح الجدوؿ رقـ )   

مف أفراد العينة عمى ىذه العبارة،  %39فردا. كما وافؽ بشدة  32(، لاقتراح موافؽ، بتكرار 42%)

أفراد  تمييا نسبة  8مف أفراد العينة لأي مف الخيارات، وكاف تكرارىـ  %10فردا. ولـ ينحز  30وتكرارىـ 

مف أفراد العينة أف أغمب  %4نسبة  أفراد. و ترى 4مف العينة لاقتراع غير موافؽ بشدة، وتكرارىـ   % 5

الأساتذة لا يعمموف  التلبميذ قوؿ الحؽ، وتكرارىـ ثلبث أفراد. تبرز النتائج المعروضة في الجدوؿ أف 

المعمـ يشجع تلبميذه ويمزميـ عمى قوؿ الحؽ دائما وعدـ الخوؼ مف الحقيقة حيث بمغت نسبة موافؽ مع 

قيمة خمقية ميمة جدا حيث تزرع  الثقة بيف الأفراد مما يجعميـ أي النسبة الغالبة وىي  %81موافؽ بشدة

 متقاربيف ومتماسكيف.
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 (: يمثل العبارة )يقوم أغمب الأساتذة عمى تدوين ملاحظات تشجيعية لمتلاميذ حول حسن أخلاقيم(12جدول رقم )

3
77

العبارات
موافق بشدة

موافق
محايد

غير موافق
غير موافق بشدة

النسبة المئوية
42%
35%
13%
6%
4%

100% المجموع

التكرارت
32
27
10
5
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أغمب الاساتذة عمى تدويف ملبحظات تشجيعية لمتلبميذ حوؿ  ( العبارة يقوـ10يبيف الجدوؿ رقـ )     

، وتكرارىـ %42حسف خمقيـ حيث يتبيف لنا أف أغمبية أفراد العينة موافقوف بشدة عمى ىذه العبارة بنسبة 

حيث لـ تنحز ىذه  %13تمميذا. ثـ تمييا نسبة  27مف العينة، وتكرارىـ  %35تمميذا. في حيف وافؽ  32

أفرد. وترى فئة مف أفراد العينة أف أغمب الأساتذة لا  10ة مف الخيارات، وكاف تكرارىـ الفئة لأي واحد

، وتكرارىـ %6يقوموف بوضع ملبحظات لتشجيعيـ عمى الاستمرار في التحمي بالأخلبؽ الحسنة بنسبة 

ميـ جدا وىو  أفراد. يقوـ المعمـ بدور 3لاقتراح غير موافؽ بشدة وتكرارىـ  %4خمسة أفراد، ، وأخيرا نسبة 

تشجيع التلبميذ عمى حسف خمقيـ  مف أجؿ الاستمرار في التحمي بالأخلبؽ الحسنة وكذلؾ تشجيع باقي 

 .%77التلبميذ عمى اتباع خطى أصدقائيـ. حيث كانت  نسبة موافؽ مع موافؽ بشدة 
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 ( يمثل العبارة ) يكافئ بعض الأساتذة التلاميذ ذوو الخمق الحسن(11جدول رقم )

26
77

العبارات
موافق بشدة

موافق
محايد

غير موافق
غير موافق بشدة

النسبة المئوية
22%
19%
9%
16%
34%
100% المجموع

التكرارت
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7
12

       0%

5%

10%

15%

20%

25%

30%

35%

40%
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         11                       

 
 

( أف أغمبية العينة اتجيت لاقتراح غير موافؽ بشدة عمى عبارة ) يكافئ 11يفصح نتائج الجدوؿ رقـ )      

فردا. في المقابؿ نجد أف نسبة  26، وتكرارىـ %34بعض الأساتذة التلبميذ ذوو الخمؽ الحسف(. بنسبة 

 17ض الأساتذة يقوموف بمكافئة التلبميذ ذوو الخمؽ الحسف، وتكراراىـ مف أفراد العينة أكدوا أف بع 22%

للؤفراد الذيف أجابوا ب غير  %16فردا. ثـ نسبة  15لاقتراح  موافؽ، وتكراره  %19فردا، تمييا نسبة 

أفراد. وتظير النتيجة المتوصؿ  7لاقتراح محايد، وتكرارىـ  %9فردا، وأخيرا نسبة  12موافؽ، وتكرارىـ 

يا أف أغمب الأساتذة لا يقوموف بمكافأة التلبميذ عمى حسف خمقيـ، وىذا راجع إلى ابتعاد المسافة بيف عمي

 التمميذ وأستاذه، كما غياب ثقافة المكافأة لمتمميذ عمى خمقو أو مبادراتو الإحسانية والأخلبقية.
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 في تقديم توجييات وتوصيات تنمي أخلاقيم(.(: يمثل العبارة )يستغل بعض الأساتذة وقت الفراغ 12جدول رقم )

0
77

العبارات
موافق بشدة

موافق
محايد

غير موافق
غير موافق بشدة

النسبة المئوية
26%
32%
18%
23%
0%

100% المجموع

التكرارت
20
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18
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(: أف معظـ أفراد العينة تقر بأف الأستاذ يستغؿ وقت فراغو في تقديـ 12يبيف لنا الجدوؿ رقـ )    

فردا. كما تـ تأكيد ذلؾ  25رارىـ ، وتك%32توجييات وتوصيات تنمي الجانب الأخلبقي لمتلبميذ بنسبة 

 %23فرادا. بالمقابؿ نرى أف نسبة  2à، وتكرارىا %26وبشدة مف طرؼ الفئة الموالية التي كاف نسبتيا 

فردا،  18، وتكرارىـ %23فندت استغلبؿ الأستاذ وقت فراغو في تقديـ توجييات أخلبقية لمتلبميذ بنسبة 

لاقتراح غير موافؽ بشدة.  %0فردا. كما نلبحظ نسبة  14ىـ لاقتراح محايد، وتكرار  %18وتمييا نسبة 

أف أغمب الأساتذة يقوموف بإعطاء توصيات وتوجييات لمتلبميذ مف أجؿ تنمية  11تعبر نتائج الجدوؿ رقـ 

 الجانب الأخلبقي لدييـ مما يجعؿ التلبميذ يحبوف المعمـ أكثر ويعتبرونو قدوة ليـ.
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 العبارة )أغمب الأساتذة قدوة لنا في أخلاقيم(.(: يمثل 13جدول رقم )

0
77

العبارات
موافق بشدة

موافق
محايد

غير موافق
غير موافق بشدة

النسبة المئوية
27%
49%
16%
8%
0%

100% المجموع

التكرارت
21
38
12
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( أف أغمبية أفراد العينة تعتبر أغمب الأساتذة قدوة ليـ في أخلبقيـ بنسبة 13نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )

 %16ذا. تمييا نسبة تممي 21، وتكرارىـ %27فردا، كما يوافؽ بشدة عمى ذلؾ نسبة  38، وتكرارىـ 49%

مف أفرا العينة أف أغمب الأساتذة ليسوا قدوة ليـ  %8تمميذا. واعتبرت نسبة  12، وتكرارىـ%16لاقتراح 

لاقتراح غير موافؽ بشدة. وتؤكد النتائج المشار  %0أفراد. أخيرا نسبة  8في تصرفاتيـ الأخلبقية، وتكرارىـ 

في   مما ينمي التربية الأخلبقية ة ليـ في تصرفاتيـ وأخلبقيـ؛إلييا إلى أف التلبميذ يعتبروف أساتذتيـ قدو 

وىي الفئة  %76، أي نسبة %27، وموافؽ بشدة نسبة %49فبمغت نسبة الإجابة بموافؽ أوساط التلبميذ. 

 الغالبة.
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 (: يمثل العبارة )يوجو بعض الاساتذة تلاميذىم إلى عدم تخريب ممتمكات الغير(.14جدول رقم )

3
87

العبارات
موافق بشدة

موافق
محايد

غير موافق
غير موافق بشدة

النسبة المئوية
30%
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21%
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(: عبارة يوجو بعض الأساتذة تلبميذىـ إلى عدـ تخريب ممتمكات الغير، 14يبيف لنا الجدوؿ رقـ )      

لاقتراح موافؽ بشدة،  %30. وتمييا نسبة 33( لاقتراح موافؽ، تكرارىا %38حيث كانت أعمى نسبة )

فردا. وتمييا  18أفراد العينة لأي مف الاقتراحات، وتكرارىـ مف %21. كما نلبحظ عدـ انحياز 26وتكرارىا 

مف العينة أف الأساتذة لا يحثونيـ  %3. كما أكد وبشدة نسبة 7لاقتراح غير موافؽ، وتكرارىا  %8نسبة 

أفراد. وتفسر نتائج الجدوؿ أعلبه أف الأستاذ  3عمى عدـ تخريب ممتمكات الغير والحفاظ عمييا، وتكرارىـ 

جيو تلبميذ ونصحيـ لعدـ تخريب ممتمكات الغير والحفاظ عمييا، ذلؾ مما يؤدي لتكوف مجتمع ييتـ بتو 

  عمى مرافقو وممتمكاتو. ظغير أناني محاف
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 (: يمثل العبارة) يغرس الأستاذ في نفوس التلاميذ احترام المادة الدراسية(15الجدول رقم )

18
77

العبارات
موافق بشدة

موافق
محايد

غير موافق
غير موافق بشدة

النسبة المئوية
23%
27%
4%
22%
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100% المجموع

التكرارت
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مف أفراد العينة تقر بأف الأستاذ يغرس في نفوسيـ عدـ  % 27( أف نسبة 15دوؿ رقـ )يوضح الج    

فردا،  كما نلبحظ أف اقتراحا موافؽ بشدة وغير موافؽ بشدة تساوا في  18التمفظ بالكلبـ الفاحش، وتكرارىـ 

فؽ، وتكرارىا لاقتراح غير موا %22عمى التوالي. تمييا نسبة  18، و %23النسبة   والتكرار حيث بمغا 

.  نلبحظ تقارب كبير بيف نتائج ىذا الجدوؿ، حيث 3لاقتراح محايد، وتكرارىا  %4فردا. وأخيرا نسبة  17

مف العينة أف الأستاذ يحث تلبميذه عمى احتراـ المادة الدراسية وتقديس العمـ، وفي المقابؿ  %50يقر 

ـ لاحتراـ المادة الدراسة، ودوره مقتصر عمى مف عينة الدراسة أف الأستاذ لالا يحثيـ ولا يحفزى %45يقر

  تدريس المادة العممية كما ىي موجودة عمى البرنامج التعميمي، وذلؾ عائد لشخصية وأيديولوجية

  .أستاذؿ ك
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 (: يمثل العبارة )ينصح أغمب الأساتذة التلاميذ عمى عدم التمفظ بالكلام الفاحش(.16جدول رقم )

9
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( عبارة ينصح أغمب الأساتذة التلبميذ عمى عدـ التمفظ بالكلبـ 16يبيف لنا الجدوؿ رقـ )  

% 40. تمييا نسبة 33%، وتكرارىا، 43الفاحش، حيث كانت أعمى لنسبة لاقتراح موافؽ بنسبة 

ة لا % مف أفراد العينة إلى أف أغمب الأساتذ12%. واتجو 31لاقتراح موافؽ بشدة، وتكرارىا 

أفراد. وأكد ذلؾ أيضا  9ينصحونيـ للببتعاد عف الألفاظ الغير لائقة والكلبـ الفاحش، وتكرارىـ 

أف  15% لاقتراح محايد. تؤكد نتائج الجدوؿ 0أفراد. و نسبة 4% مف أفراد العينة، وتكرارىـ 5

يث بمغت أغمب الأساتذة ينيوف تلبميذىـ عف التمفظ بالألفاظ اللبأخلبقية والكلبـ الفاحش ح

 %.83نسبة موافؽ زائد موافؽ بشدة 
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 ثالثا: عرض بيانات التساؤل الفرعي الثاني

 .(أغمب مضامين البرامج مستمدة من التراث الأخلاقي لممجتمع الجزائري(: يمثل العبارة )17الجدول رقم )
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أغمب مضاميف البرامج مستمدة مف التراث الأخلبقي  لممجتمع »يوضح الجدوؿ عبارة      

سبة وكذا الشكؿ المقابؿ يتضحُ لمعياف ولأوؿ وىمة التميز الواضح لن  استقراءهوعند « الجزائري

(عمى محتوى 27٪( مف عينة الدراسة حيادىا وكاف تكرارىا )35) يقارب ماالحياد، حيث أبدت 

٪( وكاف تكرارىما 27٪()18في حيف لاحظنا أف نسبتي الموافقة بشدة والموافقة ) العبارة،

٪( وتكرارىـ 12٪()8( كانتا مرتفعتاف مقارنةً بقبيلبتيا المعارضة بشدة والمعارضة  )21()14)

إلى طبيعة وفمسفة  اعتقادنا(،التي كانتا نسبتيما ضئيمةً نوعاً ما وىذا راجع حسب 6)(9)

المجتمع ودور التراث الفعاؿ في تعزيز الأواصر و الروابط المجتمعية العامة لمحفاظ عمى 

المكتسبات والموروثات التراثية وتعزيزىا وبالتالي تؤدي إلى تنمية وترقية الوعي المجتمعي 

ع قيمو وأفكاره لبناء منظومة مجتمعية قيمية راسخة البنياف والأسس، لممحافظة عمي والتأقمـ م

     ربية اخلبقية شاممة.ثوابت المجتمع وأخلبقياتو الأصمية لتحقيؽ ت

 

 النسبة المئوية التكرارات العبارات
 %18 14 موافق بشدة

 %27 21 موافق
 %35 27 محايد

 %12 9 غير موافق
 %8 6 غير موافق بشدة

 %100 77 المجموع
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لرياضيات...( حول قضايا امواد العممية )العموم، الفيزياء، تُصاغ بعض تمارين ال) ةر يمثل العبا (18الجدول رقم )
اخلاقية(
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تفحص البيانات الموضحة عمى الجدوؿ وكذا الشكؿ المقابؿ يتضحُ لنا جميَّا بأفَّ عند     

،الأغمب  الفيزياء، ية المطمقة لأفراد عينة الدراسة ترى أف تماريف المواد العممية )العموـ

الرياضيات.....( لا تُصاغ حوؿ قضايا أخلبقية وىذا مف خلبؿ نسب المعارضة بشدة 

٪(،  أبدتيا عينة الدراسة بالطبع عمى فحوى العبارة  والتي كاف 22٪()39والمعارضة العاليتيف)

٪(، وكاف تكرارىما 17٪()6(مقارنةً بقبيلبتيا الموافقة بشدة والموافقة)17()30تكرارىما )

(، ومف ىنا يمكف 12٪(وكاف تكرارىا)16(، في حيف تمثمت نسبة الحياد بما يقارب )13()5)

مُراد تحقيقيا وأيضاً طبيعة الأىداؼ التربوية ال لاختلبؼ اعتقادناالقوؿ أف ىذا راجع في 

ضمف العموـ التجريبية وىذا في مجممو عائدٌ إلى طبيعة المناىج  رينات المندرِجةمضموف التم

 التربوية.

 

 

 النسبة المئوية التكرارات العبارات
 %6 5 موافق بشدة

 %17 13 موافق
 %16 12 محايد

 %22 17 غير موافق
 %39 30 غير موافق بشدة

 %100 77 المجموع
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 : يمثل العبارة) مضمون محتوى مادة الادب العربي  يشجع التلاميذ عمى التحمي بالخمق الحسن((19رقم )الجدول 
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يتضح أف عينة الدراسة تؤكد عمى اف مضموف محتوى مادة الأدب العربي يشجع التلبميذ    

عمى التحمي بحسف الخمؽ وىذا ما أبدتو نسبتي الموافقة بشدة والموافقة العاليتيف 

(،  في حيف نجد أف  نسبتي  المعارضة 26()40و التي كاف تكرارىما ) (34()٪52جداً)٪

(،  ومف ىنا يمكف 5()2()4(وتكرارىما )6()٪5()٪3والمعارضة بشدة ونسبة الحياد قاربت) ٪

عدادىـ   لمقوؿ أف ىذا يدؿ عمى أف مادة الأدب العربي ليا أىمية ودور كبير في تربية النشء وا 

خلبؽ، وبقاء أي مجتمع واستمراريتو مرىوف بقدرتو عمى الحفاظ  عمى وترسيخ وغرس قيـ وأ

 مقومات الآداب والأخلبؽ ومف ىنا نستنج أف مضموف محتوى مادة الأدب العربي يشجع عمى

 . التحمي بالأخلبؽ الحسنة

 

 

 

 النسبة المئوية  التكرارات  العبارات 
 %6 5 موافق بشدة 

 %17 13 موافق
 %16 12 محايد

 %22 17 غير موافق 

 %39 30 غير موافق بشدة

 %100 77 المجموع
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 ( يمثل العبارة)مادة المغة الفرنسية تُكسبنا خمق إتقان العمل(. 22لجدول رقم )ا
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«.  مادة المغة الفرنسية تُكسبنا خمؽ إتقاف العمؿ»يوضح الجدوؿ أعلبه  وكذا المخطط عبارة    

أفراد العينة عمى محتوى العبارة يتضحُ لنا ولأوؿ وىمة أف ىناؾ تكافؤ  ستجابةاوالذي يمثؿ 

(،في حيف 14٪(وكاف تكرارىما )18واضح بيف نسبتي المعارضة والموافقة بشدة حيث قُدرت ب)

أف الأغمبية ترى أف مادة المغة الفرنسية لا تكسبنا خمؽ إتقاف العمؿ و ىذا مف خلبؿ نسب 

(،في حيف 40٪( وكاف تكرار التلبميذ الذيف أبدوا إعراضيـ )52فعة )المعارضة بشدة المرت

يعود إلى  اعتقادنا(، وىذا في 4()5(وكاف تكرارىما )5()٪6قدرت نسبتي الموافقة والحياد ب)٪

تقانيـ ليا مع  الاىتماـنوعٍ مف التذمر وعدـ  قد لحقت بعينة الدراسة  وربما يكوف لعدـ ميوليـ وا 

ف نغض الطرؼ عمى أف  لمادة المغة الفرنسية دور بارز وميـ في الحياة العمـ لا يمكننا  أ

حيث أنيا تُحقؽ التواصؿ بيف الأمـ والمجتمعات الغربية والمجتمعات الغربية خاصةً  الاجتماعية

 مية )التربية العالمية(العال

 

 

 النسبة المئوية التكرارات العبارات
 %18 14 موافق بشدة

 %6 5 موافق
 %5 4 محايد

 %18 14 غير موافق
 %52 40 غير موافق بشدة

 %100 77 المجموع
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 .(مضمون مادة التربية الإسلامية يَغمب عميو طابع أخلاقي: )(21لجدول رقم )ا
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         21               

     

 

مضموف مادة التربية الإسلبمية يَغمب عميو »يوضح الجدوؿ أعلبه وكذا الشكؿ المقابؿ عبارة 

أمرٌ منطقي ومنتظر مف عينة الدراسة أف تبُدي بالإجماع المطمؽ عمى  .وىو «أخلبقي طابع

موافقتيا عمى محتوى ىذه العبارة وىذا ما كاف جميَّا في النسبة  الباىرة لمموافقة بشدة والموافقة 

(تمميذاً مقارنة بنسبتي المعارضة بشدة 20()46٪( كاف تكرارىـ)٪26()60)

(، أما فيما يخص نسبة الحياد فقد كانوا 5()4تي كاف تكرارىما )٪(وال6٪()5والمعارضة)

( وىذا يدؿ عمى أف مادة التربية الإسلبمية ليا اىمية 3تمميذيف فقط وذلؾ بنسبة قدرت ب)٪

قصوى لا يمكف إنكارىا  في حياة الأفراد والجماعات مف خلبليا يتعمـ التلبميذ خاصةً قواعد 

عادات حسنة يتعودوف عمييا منذ الصغر  واكتسابات الحميدة حياتيـ ونُظـ مجتمعيـ والسموكي

ومف ىنا نستنتج أف مضموف مادة  حيث تتـ تنشئتيـ تنشئة سميمة وفؽ مبادئ الديف الإسلبمي،

 التربية الإسلبمية يغمب عميو طابع أخلبقي.  

 

 

           ئ             ت        ت 

 %60 46    فق      

 %26 20    فق 

      2 3% 

 %6 5 غ      فق 

 %5 4    فق       غ  

 %100 77       ع
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 أخلاقي(ون مادة التربية الإسلامية يغمب عميو طابع (: يمثل العبارة) مضم22الجدول رقم)

 

9%

21%
27%

6%

36%

0%
5%

10%
15%
20%
25%
30%
35%
40%

مواف  ب دة  مواف   محايد  ير مواف   ير مواف  
ب دة

         22               

               

 

بعض النصوص الادبية تتعارض مع » يوضح  الجدوؿ وكذا المخطط  أعلبه عبارة    

يتضح لنا أفَّ عينة الدراسة ترى أف بعض النصوص «.لممجتمع المحمي   الاجتماعيةؽ  الأخلب

مف خلبؿ استجابتيا  ما أبدتولممجتمع المحمي وىذا  الاجتماعيةالأدبية لا تتعارض مع الأخلبؽ 

(  كاف تكرارىما 6٪()٪36بالمعارضة وبشدة والمعارضة عمى محتوي العبارة حيث قدرت ب)

( والموافقة 27بالحياد بنسبة)٪ استجابتيا، اما أغمبية العينة قد  أبدت (تمميذا5( )28)

(ومف ىنا يمكف القوؿ أف مضموف النصوص الأدبية 16()21( وكاف تكرارىما )21بنسبة)٪

مستمدة مف فمسفة وطبيعة المجتمع وذلؾ لتحقيؽ الغايات والمرامي التربوية في ظؿ توافقيا مع 

القيمية وأيضا لتنمية الجانب الأخلبقي مف خلبؿ غرس وترسيخ  متطمبات المجتمع و المنظومة

 .اجتماعيامجموعة مف السموكيات المقبولة 

 

 

           ئ                    ت 

 %9 7    فق      

 %21 16    فق 

      21 27% 

 %6 5 غ      فق 

غ      فق 
     28 36% 

 %100 77       ع 
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 : يمثل العبارة) من خلال التربية البدنية نتعمم الأخلاق الرياضية السميمة وروح المنافسة((23الجدول رقم)
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مف خلبؿ الجدوؿ  وكذا المخطط  يتضح لمعياف أف عينة الدراسة تستجيب بالموافقة     

والتي كاف  ٪(21٪()44والموافقة بشدة عمى مضموف العبارة حيث قاربت كُلبِّ منيما )

(وكاف 10()٪17(في حيف وكانت نسبة المعارضة والمعارضة بشدة )٪16()34تكرارىما)

(تلبميذ وىذا راجع إلي اف 6(وكاف تكرارىا)8(،في حيف تمثمت نسبة الحياد )٪8()13تكرارىما)

ية التربية البدنية تتضمف الكثير مف القيـ والمبادئ الأخلبقية التي تعتمد في جوىرىا عمى تنم

وح الرياضية و ممارستيا بشكؿ عاـ تُربي في النفس الأخلبؽ الحميدة  بالسموؾ   والالتزاـالرُّ

 الرياضية السميمة.الأخلبؽ   باكتسابالحضاري قولا وفعلب وىذا 

 

 

 

 

 

 

           ئ             ت         ت 

 %21 16    فق      

 %44 34    فق

      6 8% 

 %17 13 غ      فق 

 %10 8 غ      فق      

 %100 77       ع 
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 رابعا: عرض بيانات التساؤل الفرعي الثالث

 . (ضرات بخصوص التربية الأخلاقيةيقوم الطاقم التربوي بإلقاء محا)يمثل العبارة (: 23الجدول رقم )
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بيف استجابات أفراد العينة  في نسب الموافقة يتضح مف خلبؿ الجدوؿ وكذا المخطط  تكافؤ    

(تمميذا، وفي المعارضة والحياد حيث قاربت 14٪( وكاف تكرارىما )18بشدة والموافقة )

٪( وكاف 30(،في حيف أبدت العينة المعارضة بشدة ب)13٪(وكاف تكرارىا)17ب)

مستوى المطموب في (،عمى فحوى العبارة ونلبحظ ىنا أف الطاقـ التربوي لـ يصؿ لم23تكرارىا)

تفعيؿ دوره  وتقديـ أنشطة مف ىذا النوع ومف ىنا نستنتج أف الطاقـ التربوي لا يقوـ بإلقاء 

 محاضرات بخصوص التربية الأخلبقية. 

 

  

           ئ             ت         ت 

 %18 14    فق      

 %18 14    فق 

       13 17% 

 %17 13 غ      فق 

 %30 23 غ      فق      

 %100 77       ع 
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 (ينظم الطاقم التربوي مسابقات بخصوص التربية الأخلاقية) العبارة يمثل(: 25الجدول رقم )
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ينظـ الطاقـ التربوي مسابقات بخصوص » يوضح الجدوؿ وكذا الشكؿ المقابؿ عبارة     

أفراد العينة بالمعارضة بشدة وكذا  استجابةات الكمية  وتؤكد المعطي« التربية الأخلبقية

(، في حيف كاف ىناؾ 23()27٪(وكاف تكرارىما)30٪()35المعارضة عمى  محتوى العبارة )

مقارنةً بنسبتي  تمميذا، (14(وكاف تكرارىـ )18تميز ممحوظ لنسبة الحياد والتي قاربت )٪

و ىذا إف دؿ عمى   (تمميذا،8()5رارىما )( والتي كاف تك10()٪6الموافقة والموافقة بشدة)٪

شيء فإنما يدؿ عمى  أف الطاقـ التربوي لا يعتمدوف عمي مثؿ ىذه الأنشطة نظرا  لعدـ 

 التخطيط ليا مسبقا مع مؤسسات أخرى.

 

 

 

 

 ئ                       ت         ت 

 %10 8    فق      

 %6 5    فق 

       14 18% 

 %30 23 غ      فق 

غ      فق 
      27 35% 

 %100 77       ع
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 .(يضع الطاقم التربوي مجموعة منشورات ومعمقات تحث عمى حسن الخمق)يمثل العبارة (: 26الجدول رقم )

 

    

 

 

 

يتضح مف خلبؿ الجدوؿ وكذا الشكؿ المقابؿ اف ىناؾ تكافؤ بيف نسبتي الموافقة بشدة والحياد  

(تمميذ، في حيف نرى أف  عينة الدراسة ابدت 11رىما )٪( وكاف تكرا14حيث قدرت ب)

٪(وكاف عدد التلبميذ الذيف أبدوا ىذه 31٪()35بالمعارضة بشدة والمعارضة) استجابتيا

(تمميذا في حيف كانت نسبة الموافقة ضئيمة نوعا ما بسابقاتيا حيث قاربت 24()27)الاستجابة

بارة وىذا راجع إلى عدـ توفير المؤسسة ىذا ( تلبميذ عمى محتوى الع4٪(والتي قد أدلى بيا)5)

  الاىتماـالطاقـ التربوي دوره بفعالية وربما يعود ذلؾ إلى  عدـ  أداءالنوع مف الخدمات وعدـ 

 بالنواحي الأخلبقية والتربوية.

 

 

 

 

           ئ             ت          ت

 %14 11    فق     

 %5 4    فق

      11 14% 

 %31 24 غ      فق 

 %35 27 غ      فق      

 %100 77       ع 
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 .(ييتم مستشار التوجيو بالتربية الأخلاقية في تدخلاتو مع التلاميذ)يمثل العبارة (:27الجدول رقم )
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         27               

               

 

 

يو ييتـ عمي أف مستشار التوج استجابتيايتضح مف الجدوؿ والمخطط أف أفراد العينة أبدت    

بالتربية الأخلبقية في تدخلبتو مع التلبميذ وىذا مف خلبؿ نسب الموافقة بشدة 

(تمميذا في حيف كاف نسبة كلب مف 17()37٪( والتي قارب تكرارىما)22٪()48والموافقة)

(والتي كاف عدد. 10()٪6()٪10المعارضة بشدة والمعارضة والحياد ضئيمة حيث قدرت ب)٪

(،ومف ىنا يمكف القوؿ أف ىذا مف ضمف 10()5()8كرارىـ كالتالي )التلبميذ في كؿ بديؿ ت

والأخلبقية في إطار ممارسة نشاطو داخؿ المؤسسة ولا يمكف  الاجتماعيةميامو لتحقيؽ التنمية 

غض النظر عمى المساعدات والنصائح والتوجييات التي يقدميا مستشار التوجيو التي بإمكانيا 

تساعدىـ عمى تكيؼ أفضؿ في أي  مجاؿ ،كما يحثيـ عمى  إحداث تغيرات سموكية مرغوبة 

 التحمي بأخلبؽ فاضمة  والبعد عف السموكيات والأخلبؽ السيئة التي مف شأنيا أف 

 تعرقؿ سير نشاط المؤسسة.

 النسبة المئوية  التكرارات  العبارات 

 %48 37    فق      

 %22 17    فق 

       10 13% 

 %6 5 غ      فق 

غ      فق 
     8 10% 

 %100 77       ع 
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 .(أغمب أعضاء الفريق الإداري يعتبرون قدوة حسنة في أخلاقيم)يمثل العبارة (: 28الجدول رقم )

   

 

 

 

 

أغمب أعضاء الفريؽ الإداري يعتبروف قدوة حسنة » يوضح الجدوؿ وكذا الشكؿ المقابؿ عبارة 
عمى أف أغمب أعضاء الفريؽ  استجابتياالدراسة أبدت في أخلبقيـ". يبيف أف الأغمبية مف عينة 

٪(  كأعمى نسبة للبستجابة 34التربوي لا يعتبروف قدوة حسنة في أخلبقيـ  بالمعارضة بشدة )
(تلبميذ قد وافقوا عمي مضموف العبارة 10(تمميذ و)24(تمميذ في حيف نجد )26والتي أدلى بيا )
(ومف ىنا يمكف 16كانوا محايديف بنسبة )٪( 12( في حيف نجد)13()٪31وذلؾ بنسبتي )٪

القوؿ أف ىذا راجع إلى أف العينة لا ترى الفريؽ التربوي بصفة عامة مثاؿ يُحتذى بو وربما 
يعود السبب إلى عدـ التعامؿ الجيد معيـ  وبالتالي  ينجـ عدـ الإعجاب بالسموكيات الصادرة 

 منيـ ) العوامؿ النفسية(.

 

 

 

 

 

 

           ئ             ت         ت 

 %31 24    فق      

 %13 10    فق

       12 16% 

 %6 5 غ      فق 

     فق غ 
      26 34% 

 %100 77       ع 
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 .(تنشر إدارة المؤسسة العقوبات الإدارية لمتلاميذ حول الأخلاق)يمثل العبارة (: 29الجدول رقم )
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تنشر إدارة المؤسسة العقوبات الإدارية لمتلبميذ حوؿ » ضح الجدوؿ وكذا المخطط  عبارة يو    

( 55عمى محتوى العبارة  بالموافقة  بشدة)٪ استجابتياالأخلبؽ". يتضح أف عينة الدراسة أبدت 

تمميذا، في حيف نجد نسبتي المعارضة  (12(،)42) استجابة( مف خلبؿ 16والموافقة)٪

(تمميذا، وفيما يخص نسبة الحياد نجد 8()12( أي تفاعؿ )10()٪16ب)٪ والمعارضة قدرت

٪(، ومف ىنا يمكف القوؿ  أف إدارة المؤسسة تنشر العقوبات الإدارية 3تمميذيف فقط بنسبة )

 ،ارتكابيالمتلبميذ حوؿ الأخلبؽ وىذا يُعتبر كعممية لردع التلبميذ عمي المخالفات التي تـ 

مراجعة سموكو ومحاولة تقويمو وتعديمو ضمف قوانيف المؤسسة وىذا يبيف وبالتالي يقوـ التمميذ ب

 د التمميذ عف السموكيات الخاطئة. ضأف لممؤسسة دور في محاولة 

 

 

           ئ      ت                ت 

 %55 42    فق      

 %16 12    فق 

       3 4% 

 %10 8 غ      فق 

 %16 12 غ      فق      

 %100 77       ع 
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 .(يوجو مستشار التوجيو التلاميذ لضرورة التحمي بالأخلاق الحسنة)يمثل العبارة (: 32الجدول رقم ) 
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يوجو مستشار التوجيو التلبميذ لضرورة »يوضح  الجدوؿ أعلبه وكذا الشكؿ المقابؿ عبارة    

أفراد العينة حوؿ محتوى العبارة أف نسبتي المعارضة  تجابةاسأف «. التحمي بالأخلبؽ الحسنة

نسبة الموافقة  ئيكاف (تمميذا، وىذا ما12()22٪( أي)16٪()29والمعارضة بشدة قُدرت ب)

( تمميذا، في حيف ىناؾ تقارب في نسبة الموافقة بشدة التي قاربت 22٪( والتي أدلى  بيا )29)

الأساس يمكف القوؿ أف ىذا راجع الى المتابعة  (تمميذا وعمى ىذا19) امتثاؿأي ؛ ٪(25)

والتوجيو اليومي  لمتلبميذ ويبيف  أىمية دور مستشار التوجيو في مساعدتيـ عمى تنمية طاقاتيـ 

ومواىبيـ وترقية اخلبقيـ عف طريؽ زرع وترسيخ زرع وترسيخ مجموعو مف القيـ  واستعداداتيـ

 .ولتحقيؽ التوافؽ التربوي التربوية والأخلبقية لإعداده إعدادا سميما 

 

 

 

 

           ئ             ت         ت 

 %25 19    فق      

 %29 22    فق 

       2 3% 

 %29 22 غ      فق 

 %16 12 غ      فق      

 %100 77       ع 



 

77 
 

 . (ببث حصص ومواضيع أخلاقية في الإذاعة المدرسية يقوم الطاقم التربوي(: يمثل العبارة )31الجدول رقم )
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يقوـ الطاقـ التربوي  ببث حصص  »وكذا الشكؿ المقابؿ عبارة يوضح الجدوؿ أعلبه    

بالمعارضة بشدة  استجابتياأف افراد العينة قد أبدت «. ومواضيع أخلبقية في الإذاعة المدرسية

ث حصص ومواضيع أخلبقية  في الإذاعة و المعارضة عمى  أف الطاقـ التربوي لا يقوـ  بب

في حيف نجد  تمميذ، (29()32) استجابة(مف خلبؿ 32()٪42المدرسية وذلؾ بنسبة )٪

( كذلؾ نجد أف نسبتي الموافقة والموافقة بشدة ضئيمة مف خلبؿ النسبة 4(تلبميذ بنسبة )3٪)

يعة الانشطة الإعلبمية  (، ويمكف القوؿ أف ىذا  راجع إلى  طب7()6(تكرارىما )9()٪8التالية )٪

وقمة البرامج التوعوية والأنشطة التي تُعنى بالجانب الأخلبقي، وعدـ التطرؽ لمتربية المقدمة 

الأخلبقية في مناىج التعميـ عمى كافة المستويات، وعدـ سف أنظمة وقوانيف تحافظ عمى 

 .المبادئ والقيـ الأخلبقية العامة

 

 

           ئ             ت         ت 

 %9 7    فق      

 %8 6    فق 

 %4 3 محايد 

 %38 29 غ      فق 

 %42 32 غ      فق      

 %100 77    ع    
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 خلاصة

جداوؿ الإحصائية وتحميميا وتفسيرىا، يتـ التوصؿ لعرض النتائج وفي الأخير بعد عرض ال    

 .في ضوء الفرضيات واستخلبص النتائج العامة وتبياف ما إف كانت الفرضيات قد تحققت أـ لا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

79 
 

 

 

 الفصؿ الخامس
 مناقشة نتائج الدراسة

 تمييد

 أولا: اختبار الإجابة عن تساؤلات الدراسة

 ة عن تساؤلات الدراسة في ضوء الدراسات السابقةثانيا: الإجاب

 ثالثا: الإجابة عن تساؤلات الدراسة في ضوء الإطار النظري

 خلاصة
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 تمييد

في ىذا الفصؿ سنقوـ بمحاولة الإجابة عمى مشكمة الدراسة وذلؾ بمناقشة فرضيات البحث      

ت الفرضيات قد تحققت أـ لا، في مف خلبؿ  المعطيات الميدانية وتحميميا،  ومعرفة إف كان

 ضوء الدراسات السابقة والنظرية المعتمدة في الدراسة.
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 الإجابة عن تساؤلات الدراسة أولا: مناقشة  

ثانوية ىواري بومدين  الإجابة عن التساؤل الفرعي الأول: ماىي الأنشطة والأدوار التي يقوم بيا اساتذة
 لاقية؟ لتحقيق التربية الأخ« تبسة»

ثانوية ىواري بومديف يعمموف وبشكؿ فعَّاؿ عمى  ساتذةأمف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف       
التي  ذلؾ مف خلبؿ الممارسات والأنشطة والأدوار أتحقيؽ التربية الأخلبقية، حيث بد

لتزويدىـ  يستعممونيا في تنمية وترسيخ القيـ والأخلبؽ الحميدة في نفوس التلبميذ وذلؾ
شباعيـ  وتعزيز التربية الأخلبقية  بالمعارؼ القيمية والأخلبقية السَّوية التي تعمؿ عمى  ترسيخوا 

الدراسية، عدـ تمفظ بالكلبـ الفاحش.  المادة واحتراـستاذ يُشجعيـ عمي قوؿ الصدؽ ف الأأفنجدُ 
وىذا بالتأكيد ما أكدتو نسب  خطورة الغش،ى وعدـ تخريب ممتمكات الغير، كما ينبييـ عم

 )التلبميذ( ويمكف الرجوع إلى الجداوؿ افقة العالية مف طرؼ افراد العينةالمو 
وىذا في مجممو  ٪(43٪،27٪،38٪،42٪،49)وذلؾ بنسبة(15،14،13،28،26)ـرق

توجييات ونصائح وتوصيات والتي مف شأنيا اف تعمؿ عمى تعديؿ سموكياتيـ مع توخي الحذر 
عامؿ التحفيزات والتعزيزات والمكافآت في  اـاستخديضا أفي كؿ فعؿ غير أخلبقي يقوموف بو. 

إطار التخمُّؽ بالأخلبؽ الفاضمة كتدويف ملبحظات تشجيعية حوؿ حسف الخُمؽ. والتي قاربت 
وىذا ما توضحو الجداوؿ التي سبؽ ذكرىا يمكف الرجوع لمجدوليف ٪( 42 ٪،22)نسبتيما بػ 

 (.29،12)رقـ 

«  تبسة»بومديف  التي يقوـ بيا أساتذة ثانوية ىواريومف ىنا يتضح لنا أف الأنشطة والأدوار   
 لتحقيؽ التربية الأخلبقية تتمثؿ في: 

 تشجيعيـ عمي التحمي بالأخلبؽ الحميدة. -

 تقديـ النصائح والتوجييات. -

 عامؿ المكافآت والتحفيزات والتعزيزات. استخداـ -
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الثانوي في تنمية التربية  ميمية لمرحمة التعميمالإجابة عن التساؤل الفرعي الثاني: كيف تساىم البرامج التع
 الأخلاقية؟

تنمية   مف خلبؿ ما سبؽ يتضح لنا أف البرامج التعميمية لمرحمة التعميـ الثانوي تساىـ في
 التربية الأخلبقية مف خلبؿ:

عمى مجموعة مف القيـ الأخلبقية فنجد أف  واحتواءىاطبيعة مضاميف البرامج التعميمية     
الحميدة حيث.  مادة الأدب العربي يُشجع التلبميذ عمى التحمي بالسموكيات والأخلبؽ مضموف

كما أف مضموف مادة التربية  كأعمى نسبة لمموافقة ٪(52)عالية قدرت ب الاستجابةكانت نسبة 
الإسلبمية يعمؿ عمى ترسيخ وتعزيز القيـ الأخلبقية والأخلبؽ الفاضمة السميمة السوية فيي تقوـ 

 )تربية شاممة( كما أنيا تسعى لإعداد جيؿ صالح وىذا ما ف الإنساف مف جميع النواحيبتكوي
 التلبميذ ليا بنسبة استجابةالعالية وقاربت  استجابتياخلبؿ نسبة  أبدتو عينة الدراسة مف

أما مضموف مادة التربية البدنية التي بدورىا تعمؿ عمى تنمية الروح الرياضية وتعميـ  ٪(.62)
العالية مف افراد  الاستجابةذ المنافسة الشريفة )الأخلبؽ الرياضية(.وىذا مف خلبؿ نسبة التلبمي

 ٪(.44)العينة التي قدرت ب

الأخلبقية  ومف ىنا نستنتج أف البرامج التعميمية لمرحمة التعميـ الثانوي تساىـ في تنمية التربية   
 مف خلبؿ: 

التربية  الإسلبمية، التربية، الادب العربي، مضاميف البرامج التعميمية)مضموف مادة احتواء  -
 البدنية( عمي مجموعة مف القيـ الاخلبقية التي مف خلبليا يتـ

 زرع وترسيخ وتنمية التربية الأخلبقية.  -
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في تعزيز « تبسة»ىو دور الطاقم التربوي لثانوية ىواري بومدين  ما الإجابة عن التساؤل الفرعي الثالث:
  التربية الأخلاقية؟

مف  مف خلبؿ ما سبؽ يتضح لنا أف لمطاقـ التربوي دور ميـ في تعزيز التربية الأخلبقية   
كانت لو نسبة  مستشار التوجيو بالتربية الأخلبقية في تدخلبتو مع التلبميذ حيث اىتماـخلبؿ 

أيضا مف ،٪( 41)عالية في تقديـ التوجييات الإرشادية والنصائح الأخلبقية. قُدرت نسبتيا ب
يقوـ بيا التمميذ وذلؾ   التي لبؿ  المؤسسة ودورىا في المواجية والتصدي للؤفعاؿ الخاطئةخ

مرور الوقت،)نشر إدارة المؤسسة  بمعاقبتو عقوبات كفيمة بجعموِ يُغير سموكو ويقوـ بتعديمو مع
 في حيف نجد ٪(.41العقوبات الإدارية لمتلبميذ حوؿ الأخلبؽ بنسبة  عالية نوعا ما قُدرت ب)

 أعضاء الطاقـ اتخاذالتلبميذ كانت بنسبة ضئيمة جدا في  استجابةأف 

، كما نجد أف اغمب الأعضاء لا يساعدوف ٪(13التربوي كقدوة حسنة في اخلبقيـ قُدِّرت ب) 
يقوموف بإلقاء  بعضيـ البعض في محاولة نشر القيـ الأخلبقية داخؿ الثانوية وذلؾ أنيـ لا

  .الأخلبقية عارات تحسيسية حوؿ التربيةعدـ وجود ش محاضرات أخلبقية،

تعزيز التربية  في« تبسة»ومف ىنا نستنتج أف دور الطاقـ التربوي في ثانوية ىواري بومديف    
 الأخلبقية يقتصر عمى:

 الأنشطة والتوجيات التي يقدميا مستشار التوجيو. -

 لتلبميذ الغير أخلبقية.دور إدارة المؤسسة في نشر العقوبات الإدارية الرادعة لتصرفات ا -

 مناقشة نتائج تساؤلات الدراسة في ضوء الدراسات السابقةثانيا: 

 مناقشة نتائج التساؤل الفرعي الأول في ضوء الدراسات السابقة الثلاث   -

الراىنة توصمت  إف الدراسةأولا: مناقشة اجابة التساؤل الفرعي الأول في ضوء الدراسة السابقة الأولى: 
السابقة تارةً وتقترب أحيانا مف  النتائج تختمؼ أحيانا  عف بعض نتائج الدراسات إلى عدد مف

بعضيا الآخر تارة أخرى، حيث أكدت دراستنا الحالية عمى أف للؤستاذ دور كبير في إعطاء 
أجؿ تحقيؽ غايات أخلبقية فإنيا تتفؽ نوعا ما مع نتائج  نصائح والقياـ بالعديد مف الأنشطة مف
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الأخلاقية  لدى تلاميذ المرحمة  دور المعمم في تنمية القيم» عف «ي جميمةحقيق»دراسة 
 أظيرت نتائج دراستيا أف المعمميف  حيث« الابتدائية

لتحقيؽ حاجيات التلبميذ مف تربية أخلبقية سوية،  مختمؼ) الأساتذة( يقوموف بتقديـ أنشطة 
 كما أف دراستنا:

الأخلبقي وىذا  قادر عمى ترسيخ وتنمية الجانب كشفت عمى أف عامؿ التحفيزات والتعزيزات 
ف للؤساليب التعزيزية دور أ أيضا ما تطابؽ مع الدراسة التي تـ ذكرىا في السابؽ، حيث أكدت

فعؿ مف طرفو لأف بيذه الأساليب يستطيع  التمميذ، حيث تكوف ىناؾ ردة اىتماـكبير في جذب 
ف ىذه الأساليب كفيمة بتنمية القيـ الأخلبقية أ اعتقادىـالتمميذ مواصمة مشواره الدراسي، في 

 بدرجة كبيرة لمقيـ الأخلبقية . وفي الأخير التلبميذ يستجيبوف

 مناقشة اجابة التساؤل الفرعي الأول في ضوء الدراسة السابقة الثانية:   -

المعمم في  دور» عف« سييل أحمد اليندي»تقترب نتائج الدراسة الحالية مف نتائج دراسة     
غزة من وجية  لدى طمبة الصف الثاني عشر في محافظة الاجتماعيةنمية بعض القيم ت

في نفوس الطمبة  الاجتماعيةفي تنمية بعض القيـ  عف أىمية دور المعمـ )الأستاذ( ،«نظرىم
 أبناء شعبو في تنشئة جيؿ يحفظ الأمة. وسعيو الجاد نحو القياـ بواجبوِ الديني والوطني تجاه

 

مسعودة »دراسة  أف نجدالثالثة:   التساؤل الفرعي الأول في ضوء الدراسة السابقة مناقشة اجابة
لـ تتفؽ نتائج ىاتو  «التربية الإسلامية والقيم الأخلاقية في المدرسة الجزائرية»عف « عروش

القيـ الأخلبقية معيار لصلبح الديف والدنيا،  أف اعتبارالدراسة مع نتائج الدراسة الحالية  إلا في 
 امتداددراستيا عمى أف شخصية المتعمـ الجزائري ىي  أيضا أسفرت أفراد العينة، اعتقادحسب 

ركزت « مسعودة عروش»فدراسة  القائمة عمى القيـ الدينية الإسلبمية. لشخصية الفرد الجزائري
عمي المتعمـ )التمميذ( كما انيا وضحت أف لممعمـ دور يمكف اف يكوف سمبيا او إيجابيا عمي 

ذلؾ ومف خلبؿ دراستيا ونتائج تحميؿ عبارة مف  ىعم اتوضيحي كيات التلبميذ وقدمت مثالاسمو 
بيا متمثؿ في أف بعض المعمميف يقوموف بنسخ وتقديـ الدروس لمتلبميذ  استعانتالعبارات التي 
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عينة  يضطر ما المادة الدراسية وىذا استيعابدوف القياـ بشرحيا مما يجعميـ غير قادريف عمى 
راسة الي القياـ بسموؾ غير أخلبقي وىو الغش في حيف أف دراستنا الحالية كشفت أف أغمب الد

ىذا الفعؿ مف خلبؿ تزويدىـ بالآثار الوخيمة  الأساتذة يوجيوف ويحذروف التلبميذ عمى خطورة
 .التي تنتج عنو

 مناقشة نتائج التساؤل الفرعي الثاني في ضوء الدراسات السابقة الثلاث  -

حقيقي »مف خلبؿ دراسة  :اجابة التساؤل الفرعي الثاني في ضوء الدراسة السابقة الأولى مناقشة
نجد أف  «الابتدائيةتلاميذ المرحمة   الأخلاقية  لدى دور المعمم في تنمية القيم» عف «جميمة
لممواد )التربية الإسلبمية،  الأدب العربي،   جوىري في طبيعة البرامج التعميمية اتفاؽىناؾ 

 عمى  لاحتوائيالتربية  البدنية( وذلؾ ا

التمميذ  مجموعة مف الأنشطة اليادفة إلى  تنمية وترسيخ التربية الأخلبقية حيث. يكتسب 
 مجموعة مف الأخلبؽ والقيـ الحميدة. 

 

 

 

 مناقشة اجابة التساؤل الفرعي الثاني في ضوء الدراسة السابقة الثانية: 

دور » عف« سييل أحمد اليندي»الية مف نتائج دراسة في حيف تقترب نتائج الدراسة الح 
لدى طمبة الصف الثاني عشر في محافظة غزة من  الاجتماعيةالمعمم في تنمية بعض القيم 

 الاجتماعيةالكثير مف القيـ   واحتواءىا ، عند تفسيرىا لطبيعة مادة المغة العربية«وجية نظرىم
 المتنوعة، وأيضا مادة التربية الإسلبمية

سبحانو و  أف محتواىا قائـ عمى منظومة قيمية تيدؼ إلى بناء جيؿ مؤمف بربو اعتبارب 
تطابؽ مع دراستنا في  أفَّ  ما تعالى، قادرة عمى غرس القيـ وتنميتيا في نفوس التلبميذ. وىذا
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التحمي بحسف الأخلبؽ ومادة التربية  مضموف مادة الأدب العربي الذي يشجع التلبميذ عمى
الأخلبقي في نفوس التلبميذ كما أنيا تعمؿ عمى تعزيز  التي بدورىا  تنُمي الجانبالإسلبمية 

مضامينيا وبرامجيا التعميمية عمى مجموعة  احتواءالأخلبقية مف خلبؿ  وترسيخ  وتنمية التربية
 السَّوية.  مف القيـ

 ف دراسةيتضح ممناقشة اجابة التساؤل الفرعي الثاني في ضوء الدراسة السابقة الثالثة: 
أف   «الجزائرية التربية الإسلامية والقيم الأخلاقية في المدرسة»عف « مسعودة عروش»نتائج 

متوازنة  دينية و دنيوية شاممة لمضموف مادة التربية الإسلبمية دور كبير في تربية الإنساف تربية
رية وذلؾ راجع كبيرا في المدرسة الجزائ لتصؿ بو إلي الكماؿ الإنساني إلا أنيا لاقت إىمالا

لتدريسيا في حيف نجد أف دراستنا الحالية أكدت عمى أف  لعدـ تخصيص حجـ ساعي كبير
الإسلبمية دور كبير في تنمية القيـ الأخلبقية وذلؾ عمى أساس  لمضموف مادة التربية

 العينة.  أفراد استجابات

تتفؽ نتائج تساؤلات : مناقشة اجابة التساؤل الفرعي الثالث في ضوء الدراسة السابقة الأولى
الأخلاقية   المعمم في تنمية القيم دور» عف« حقيقي جميمة» دراستنا  مع نتائج الدراسة السابقة

يقدموف أنشطة مختمفة لتحقيؽ حاجيات التلبميذ  أف المعمميف «الابتدائيةلدى تلاميذ المرحمة 
 وىذا ما يطابؽ دراستنا الحالية في

التربية  قـ التربوي أي الاستاذ و مياـ مستشار التوجيو في تنميةالأنشطة التي يقوـ بيا الطا 
 الأخلبقية 

نتائج الدراسة  اتفقت: مناقشة اجابة التساؤل الفرعي الثالث في ضوء الدراسة السابقة الثانية   -
المعمم في تنمية بعض القيم  دور» عف« سييل أحمد اليندي»الحالية مع الدراسة السابقة 

،في تبياف  «غزة من وجية نظرىم طمبة الصف الثاني عشر في محافظةلدى  الاجتماعية
العربي في إكساب التلبميذ القيـ الأخلبقية  أىمية ودور معممي التربية الإسلبمية والأدب

المجتمعي ويعد في ىاتو الوضعية أف  المعمـ يندرج ضمف  الضرورية المتوافقة مع الإطار
دراسة الحالية عمى التوجييات والتحفيزات والتوصيات الذي تؤكد ال أعضاء الطاقـ التربوي
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وترسيخ القيـ في نفوس التلبميذ مف خلبؿ دور الطاقـ التربوي المتمثؿ  ومحاولة زرع
 وقد تطرقنا لو سابقا. (مستشاري التوجيو في)الاستاذ،

 نا نوعا مادراست اتفقت :في ضوء الدراسة السابقة الثالثة مناقشة اجابة التساؤل الفرعي الثالث-2
والقيم الأخلاقية في المدرسة  التربية الإسلامية» عف« مسعودة عروش» نتائج دراسة

أىدافيا التربوية والأخلبقية وذلؾ راجع  في فشؿ المؤسسة التربوية في تحقيؽ «الجزائرية
والذي مف خلبلو يتـ تحقيؽ التربية اليادفة ( إلى تخمييـ عف ركنيف أساسيف وىما )الديف

التربوية )المنيج( السميـ القويـ وبالتالي فقد المعمـ  دة ومف خلبؿ المادة العمميةالمقصو 
جرعنو مخرجات في المنظومة  القدوة الحسنة بعد تحويؿ رسالتو إلى وظيفة ومف ىنا إف

الأخلبقية وىذا ما تطابؽ في دراستنا الحالية نوعا ما مف خلبؿ  التربوية الجزائرية وقيميا
أعضاء الطاقـ التربوي لمياميـ بكؿ أخلبقية مع غياب الأنشطة الأخلبقية  عدـ تأدية أغمب

 العالية التي تـ التطرؽ ليا في  تحميلبتنا الاستجابةيقدمونيا وىذا ما أكدتو نسب  التي
  السابقة

ىاتو  التي أجريت فييا الاجتماعيةالبيئات  اختلبؼومف ىنا يمكف القوؿ أف ىذا راجع إلى      
لى طبيعة وخصائص أفراد العينة، الزمف، ونطاؽ الدراسة، وغيرىا مف  لإمبريقية ،الدراسات ا وا 

 العوامؿ التي تتحكـ في ىذه النتائج  التي تـ التوصؿ إلييا. 

 في ضوء التصور النظريمناقشة نتائج الدراسة ثالثا:  

ذ تعدُّ عممية تربوية وتعميمية ، إالاجتماعيةفي بداية ىذا البحث مف خمفية نظرية التنشئة  انطمقنالقد      

تُمَكِّف الفرد مف تنمية قدراتوِ الفطرية وترويض وصِقؿ مواىبوِ، كما أفَّ ىذهِ الأخيرة تُعتبر عممية مف عمميات 

النِّظاـ التربوي تيدؼُ إلى تعديؿ السُّموؾ وترقية الجانب الأخلبقي في نفوس التلبميذ إذا لا تكادُ تخمو أي 

 تمتد مع الطفؿ في مختمؼ مراحموِ العمرية .  بالاستمراريةتتميز  فيي مؤسسةٌ منيا،

ماىي الأنشطة والأدوار التي يقوم بيا  »مناقشة إجابة التساؤل الأول في ظل المقاربة التصور النظري  -

 لتحقيق التربية الأخلاقية؟ « تبسة»اساتذة ثانوية ىواري بومدين 
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أفَّ لمتَّعميـ الثانوي دورٌ كبير في ترسيخ وتنمية التربية الأخلبقية لنا  اتضحمف خلبؿ النتائج المتوصؿ إلييا 

واب والخطأ، ومساعدتيـ عمى حؿِّ المشكلبت التي تواجييـ  كسابيـ ميارات التَّعرؼ عف الصَّ في التلبميذ، وا 

 في حياتيـ وذلؾ مف خلبؿ وسائطيا المتعددة المتمثِّمة في:

ي يستعمميا الأستاذ في تنمية وترسيخ القيـ والأخلبؽ ،وأيضا مف خلبؿ الممَارسات والأنشطة والأدوار الت   

التحفيزات والتشجيعات والعقوبات والمكافآت، حياؿ طريقة التَّفاعؿ مع تعمـ سموؾ معيف، وذلؾ بيدؼ تعزيز 

 السموكيات الإيجابية وتغيير السمبي منيا.

كيف تساىم البرامج التعميمية لتصور النظري مناقشة إجابة  التساؤل الفرعي الثاني في ظل المقاربة ا  -

             لمرحمة التعميم الثانوي  في تنمية التربية  الأخلاقية؟

لنا مما سبؽ أف البرامج التعميمية تسيـ في تنمية التربية الأخلبقية وذلؾ مف خلبؿ مضاميف البرامج  اتضح   

نقؿ  ىومف خلبؿ وسائطو أيضا التي تعمؿ عم خلبقية،الذي لو أىمية كبيرة في تنمية التربية الأ والمنياج،

وغرس القيـ الأخلبقية والمعايير المجتمعية الضرورية مف خلبؿ ما يحتويو مف مواد دراسية ووسائؿ تستعمميا 

لتوصيميا وتقويميا، وىذا ما يقتضيو المنيج الظاىري في حيف نجد أفَّ وظيفة المنيج الباطني الذي يعتبر 

تربوية أخلبقية دينية........،وىذه  اتجاىاتي العممية التربوية عمى قيـ أخلبقية وتربوية وكذا حمقة الوصؿ ف

، وذلؾ لِما الاجتماعيوالتجانس والمحافظة عمى النسؽ  الاستقرارالوظائؼ تكوف بناءَّة ىادفة وىذا لتحقيؽ 

إلى التَّلبميذ. فمف خلبؿ دراستنا  تحويو مف دروس وأنشطة ومضاميف متعددة لإيصاؿ، القيـ والأخلبؽ السَّوية

توصمنا الى أفَّ مضموف مادتيْ التربية الإسلبمية والأدب العربي، بالإضافة إلى مادة التربية البدنية تُسيـ في 

إعداد التمميذ مف جميع النواحي الروحية، المعرفية،  السموكية و البدنية والأخلبقية، بغرض المساىمة في 

 المختمفة. ماعيةالاجتنشاطات الحياة 

في « تبسة»ما ىو دور الطاقم التربوي لثانوية ىواري بومدين »مناقشة إجابة التساؤل الفرعي الثالث   -

 تعزيز التربية الأخلاقية؟
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مف خلبؿ ما سبؽ توصمت نتائج دراستنا إلى أف الطاقـ التربوي لو أدوار فعالة في تعزيز وترسيخ التربية 

العديد مف السموكيات  مباشرة( مستشار التوجيو  حيث يقوـ بتقديـ التوجييات ) دور الأخلبقية وىذا مف خلبؿ

أيضا مف خلبؿ دور  الإدارة التي تُسيـ في  والميارات والمواقؼ والاتجاىات يتـ اكتسابيا وتعمميا مباشرة،

مبي، وذلؾ بنشر العقوبات الإدارية حوؿ الأخلبؽ، ىنا يمكف القوؿ أفَّ ومف  محاولة تعديؿ سموؾ التَّلبميذ السِّ

وحدة متكاممة بما يسودىا مف نظٍـ ولوائح  باعتبارىاالأخلبقية  لممؤسسة التربوية ا أىمية بارزة في تنمية التربية

 والتجانس في إطار النَّسؽ القيمي الاستقرارتساعد في تحقيؽ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 النتائج العامة لمدراسة

داخؿ القسـ وخارجو حيث ييدؼ مف خلبليا  يقوـ الأستاذ بالعديد مف الأدوار المختمفة  -
 لتنمية التربية الأخلبقية لدى تلبميذ المرحمة الثانوية في ثانوية ىواري بومديف
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تساىـ البرامج التعميمية في تنمية التربية الأخلبقية مف خلبؿ احتواء مضامينيا عمى   -
قية مما نصوص وتمرينات وصور  تحمؿ في طياتيا العديد مف قيـ التربية الأخلب

 .تجعميا سيمة الترسيخ في ذىف التلبميذ

الطاقـ التربوي  ميمة تقتصر فقط عمى الأمور الإدارية ولا تقوـ بأي مف الأنشطة   -
 الثقافية مف أجؿ إعداد التلبميذ خمقيا.

 والاقتراحاتلتوصيات ا

دُ أف نتقدـ بعدد مف المقترحا      تعمى ضوء ما أسفرت عنو نتائج ىذه الدراسة نوَّ
 والتوصيات للمتخصصين والمسؤولين والأساتذة  في المجال التربوي نلخصها فيما يلي: 

 والمتخصصين المسؤولين بلقِ  من بالتربية الأخلاقية الَهتمام من كاف   قدر إعطاء  -

 ال يم وترسيخ تعزيز عل  لعملبصفة  عامة وا تربوي طاقم او أساتذة او مديرين كان سواء 

 النا ئة. نفوس في  السليمة الأخلاقية

 .التلاميذ لدى الَخلاقي الجانب تحفيز عل  وتدريبهم التربوي الفري  إعداد -

 بالواقع مرتبطة تطبي يه ممارسه ال  الأخلاقية التربية مفاهيم تحويل محاولة-

 .التلاميذ حياه في المجتمعي 

 بالأخلا  يالتحل يجابياتإ فحواها في الحاملة الهادفة والأن طة الندوات إقامة -

 الفاضلة. 

 في الأخلاقية التربية ماده ادراج ومحاوله الأخلاقية بال يم الدراسية الم ررات ناءإ  -

 التعليمية. البرامج 

 الأخلاقية.  للتربية معم ة دراسة إجراء ضرورة -
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 خلاصة

وفي الأخير بعد عرض  النتائج عمى ضوء الفرضيات واستنتاج النتائج العامة، حيث تحققت  

ادىا أف الطاقـ التربوي ليس لو أي دور في تنمية رضيات ماعدا الفرضية الثالثة ومفكؿ الف

التربية الأخلبقية لدى تلبميذ ثانوية ىواري بومديف أما بالنسبة لمفرضية الأولى فتقر أف لممعمـ 

ة مف دور ميـ جدا في تعزيز التربية الأخلبقية، كما تحتوي البرامج التعميمية عمى مجموعة ميم

 قيـ التربية الأخلبقية 
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في عمـ اجتماع يعتبر دراسة ىذا الموضوع ) واقع التربية الأخلبقية في المدرسة الجزائرية(   
التربية ميـ جدا إذ أف أثره لا يعود فقط عمى الفرد بؿ عمى المجتمع ككؿ ؛حيث يؤثر في 

قراره، فقد قمف بدراستنا الميدانية في ثانوية ىواري بومديف تماسكو وتضامنو مع بعضو واست
بتبسة، حيث تـ اختيارنا لممرحمة الثانوية بناء عمى أنيا أىـ مرحمة حيث في ىذا السف يمر 

 الطفؿ بما يسمى فترة المراىقة فيكوف الطفؿ جد حساس وقابؿ لمتعديؿ أو الفساد...

ف المدرسة الجزائرية في حاجة لنشاطات و دريات وعميو فمف خلبؿ  دراستنا توصمنا إلى أ   
مف أجؿ غرس التربية الأخلبقية وتنميتيا، فمياـ الطاقـ التربوي وعماؿ المدرسة مقتصر فقط 

عمى الأمور الإدارية وبعيد جدا عف الأمور التربوية الخاصة بالمتعمـ، عمى عكس الأستاذ الذي 
المعمومة لمتمميذ وتمقينو بؿ نصحو و تحذيره  يحاوؿ أف يكوف دوره ليس حكرا فقط عمى توصيؿ

وتشجيعو وكؿ ذلؾ يصب في منحى التربية الأخلبقية، كما يجب تعزيز القيـ الأخلبقية الخاصة 
بالتربية الاخلبقية في جؿ البرامج التعميمية مف أجؿ تنميتيا أكثر في مجتمع بحاجة لتربية 

 ـ إىمالياأخلبقية، وبذلؾ يجب الاىتماـ بيا بشكؿ خاص وعد
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 قائمة المحكمين للاستبيان

 -تبسة –الدكتور رياض شاوي أستاذ مف جامعة الشيخ العربي التبسي   -

 1الدكتور ساعد ىمّاش أستاذ مف جامعة احاج لخضر باتنة   -

 -تبسة –الأستاذ العيد عطية أستاذ مف جامعة الشيخ العربي التبسي   -
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 استمارة استبيان

ة، لذا سده الإستبانة لمعرفة واقع التربية الأخلبقية في ثانوية ىواري بومديف بتبتيدؼ ى  
لؾ بوضع علبمة )+( عمى الإجابة التي ذنرجو منكـ الإجابة عمييا بصدؽ وموضوعية، و 

ه الإستبانة سيتـ استعماليا لغرض عممي فقط. شاكريف لكـ ذتراىا مناسبة، مع العمـ أف ى
  حسف تعاونكـ.

 البيانات الشخصية لأول:المحور ا
 1:      ذكر              أنثى   الجنس -

 العمر:
 ثانوي  3ثانوي              2ثانوي              1 المستوى الدراسي:

 
 جدع مشترؾ عموـ           جدع مشترؾ آداب            عموـ تجريبية الشعبة: 

 
 بية                   تسيير واقتصاد            تقني رياضي آداب وفمسفة              لغات أجن

 

غير 
موافق 
 بشدة

غير 
 موافق

موافق  موافق محايد
 الرقم العبارة بشدة

 المحور الثاني: الأنشطة والأدوار التي يقوم بيا الأستاذ من أجل تحقيق الغايات الأخلاقية

يحرص أغمب الأساتذة عمى إعفاء التلبميذ      
 لعقوبة في حالة الصدؽمف ا

25 

 26 الغشكثيرا ما ينبينا بعض الأساتذة لخطورة      
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يحث الأستاذ عمى التعاوف بيف التلبميذ      
 عمى الخير

27 

بعممنا أغمب الأساتذة خمؽ الشجاعة في      
 قوؿ الحؽ

28 

يقوـ أغمب الأساتذة عمى تدويف ملبحظات      
 قيـتشجيعية لمتلبميذ حوؿ حسف أخلب

29 

يكافئ بعض الأساتذة التلبميذ ذوو الخمؽ      
 الحسف

12 

يستغؿ بعض الأساتذة وقت الفراغ في      
 تقديـ توجييات وتوصيات تنمي أخلبقيـ

11 

 12 أغمب الأساتذة قدوة لنا بأخلبقيـ     

يوجو بعض الأساتذة تلبميذىـ عمى عدـ      
 تخريب ممتمكات الغير

13 

ستاذ في نفوس التلبميذ احتراـ يغرس الأ     
 المادة الدراسية

14 

ينصح أغمب الأساتذة التلبميذ عمى عدـ      
 التمفظ بالكلبـ الفاحش

15 

 المحور الثالث: تحتوي البرامج التعميمية عمى قيم أخلاقية

أغمب مضاميف البرامج مستمدة مف التراث       16 
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 الأخلبقي لممجتمع الجزائري

 ض تماريف المواد العمميةتصاغ بع     

) العموـ الفيزياء، رياضيات...( حوؿ 
 قضايا أخلبقية

17 

مضموف محتوى مادة الأدب العربي يشجع      
 التلبميذ عمى التحمي بحسف الأخلبؽ

18 

مادة المغة الفرنسية تكسبنا خمؽ اتقاف      
 العمؿ

19 

مضموف مادة التربية الإسلبمية يغمب عميو      
 خلبقيطابع أ

22 

بعض النصوص الأدبية تتعارض و      
 الأخلبؽ الاجتماعية لممجتمع المحمي

21 

مف خلبؿ التربية البدنية نتعمـ الأخلبؽ      
 الرياضية السميمة وروح المنافسة

22 

 المحور الرابع: دور الطاقم التربوي في تعزيز التربية الأخلاقية لدى تلاميذ الثانوية

ـ التربوي بإلقاء محاضرات يقوـ الطاق     
 بخصوص الأخلبؽ

23 

ينظـ الطاقـ التربوي مسابقات بخصوص      
 التربية الأخلبقية

24 
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يضع الطاقـ التربوي مجموعة منشورات      
 ومعمقات تحث عمى حسف الخمؽ

25 

ييتـ مستشار التوجيو بالتربية الأخلبقية      
 في تدخلبتو مع التلبميذ

26 

ضاء الفريؽ الإداري يعتبروف أغمب أع     
 قدوة حسنة في أخلبقيـ

27 

تنشر إدارة المؤسسة العقوبات الإدارية      
 لمتلبميذ حوؿ الأخلبؽ

28 

يوجو مستشار التوجيو التلبميذ لضرورة      
 التحمي بالأخلبؽ الحسنة

29 

يقوـ الطاقـ التربوي ببث حصص      
 ومواضيع أخلبقية في الإذاعة المدرسية

32 
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 لممخص ا
  ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى واقع التربية الأخلبقية في المدرسة الجزائرية
 )ثانوية ىواري بومديف مدينة تبسة نموذج(  ومف أجؿ ىذا طرحنا التساؤؿ التالي:

 ؟« تبسة»التربية الأخلاقية في ثانوية ىواري بومدين  ما واقع 
 :الفرعية التاليةوليذا تمت تجزئتو إلى الأسئمة  
 لتحقيق« تبسة»ماىي الأنشطة والأدوار التي يقوم بيا أساتذة ىواري بومدين -
 التربية الأخلاقية؟ 
 كيف تساىم البرامج التعميمية لمرحمة التعميم الثانوي  في تنمية التربية-
 الأخلاقية؟ 
 ربيةفي تعزيز الت« تبسة»ما ىو دور الطاقم التربوي لثانوية ىواري بومدين -
 الأخلاقية؟ 
الدراسة تـ  المنيج الوصفي ولتحقيؽ أىداؼ ىذه استخدمناولمتأكد مف صحة التساؤلات    

تلبميذ الثانوية  اعداد وتوزيع استبانة ىدفت الى اختبار الفرضيات وتكوف مجتمع الدراسة مف
عمى عينو  استبانة( 80مف المستويات الثلبث والتخصصات المختمفة حيث تـ توزيع )

٪( وبعد 96،25نسبتو ) ي ماأ استبانة( 77) استرداد( وتـ 620الدراسة مف أصؿ ) 
 .ا وكمياكيفي الحصوؿ عمى البيانات وتفريغيا تمت معالجتيا معالجة

 ومن بين أىم النتائج التي توصمنا الييا في ىاتو الدراسة ما يمي:   
 مفعمة بالقيـ الأخلبقيةأداء الأساتذة أدوارىـ بفعالية مف خلبؿ ممارسة الأنشطة ال-
 قيؽ التربية الأخلبقية تمف أجؿ  
وتقديـ يد  وضع نظاـ الحوافز والتشجيع عمى التحمي بالأخلبؽ الحسنة مف قبؿ الأساتذة-

  .العوف في ما بينيـ وىذا ينمي جانب التربية الأخلبقية في نفوس الناشئة
  .تقديـ الاساتذة توجييات ونصائح تنمي أخلبؽ التلبميذ -
مادة التربية الإسلبمية تربيو ىادفة شاممة ىدفيا الأوؿ تنميو الجانب الاخلبقي لإعداد فرد  -

 .صالح
والتحمي بيا  لمتربية البدنية والأدب العربي دور ميـ في اكتساب مبادئ التربية الأخلبقية -

 مع ممارستيا عمى أرض الواقع.
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لبؽ، التربية، البرامج التعميمية، الأستاذ، الطاقـ الأخالتربية الأخلبقية،  الكممات المفتاحية: 
 التربوي.

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Abstract: 



 

111 
 

  This study aimed to identify the reality of moral education in the 

Algerian school (Houari Boumediene High School, Tebessa city as a 

model), and for this we asked the following question: 

What are the realities of moral education at Houari Boumediene 

High School “Tebessa”? 

It has been divided into the following sub-questions: 

what are the activities and roles that Houari Boumediene “Tebessa” 

teachers do to achieve moral education? 

- How do educational programs for secondary education contribute 

to the development of moral education? 

- What is the role of the educational staff of Houari Boumediene 

High School “Tebessa” in promoting moral education? 

To ensure the validity of the questions, we used the descriptive 

approach. To achieve the objectives of this study, a questionnaire was 

prepared and distributed aimed at testing hypotheses. The study 

population consists of high school students from the three levels and 

different specializations. 

Where (80) questionnaires were distributed to the study sample out 

of (620) and (77) questionnaires were retrieved, or (96.25%) and after 

data was obtained and unloaded, it was processed qualitatively. 

Among the most important results that we reached in this study are 

the following: 
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- Teachers effectively perform their roles through the practice of 

activities imbued with moral values in order to achieve moral 

education. 

- Setting up a system of incentives and encouragement by teachers to 

display good morals and provide a helping hand among the students, 

This develops the aspect of moral education in the souls of young 

people 

- Teachers provide guidance and advice to develop students' morals. 

- The subject of Islamic education is comprehensive, purposeful 

education, the first objective of which is to develop the moral side to 

prepare a good individual. 

- Physical education and Arabic literature have an important role in 

acquiring and embodying the principles of moral education while 

practicing them on the ground. 

 

 

 

 

 


