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  رراــومق اــــــــــمشرف  )أ( ساعدم تاذأس  أحمد عمارة

  ناقشـــــاً م واـــــــــــــــــعض  )أ( أستاذ مساعد  عبد العزیز جدي

  
  

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 



 

 

 

 

  عرفانو شكر 

جب  لو عاننا على  هذ  لمعرفة  نا لنا   لذ    لحمد الله 

لعمل  نجا هذ    .فقنا  

ل مد لصلا  لمرسلين نبينا  لأنبيا  شر    سلا على 

عين صحبه  له    :على 

لامتنا  كل من ساعدنا من قريب  بعيد لشكر  زيل    نتوجه 

د عما   لمشر  لأستا  ص بالذكر  لعمل ،  نجا هذ    على 

، جهو لقيمة  نصائحه  لذ  يبخل علينا بتوجيهاته   ،  

لآ  كما نتقد ساتذ كلية  لمناقشة   عضا لجنة  لشكر   زيل  يضا 

لثنا فلو لاكم  تكن مؤسستنا لتصل   لشكر  يعا يستحقو  فهم 

زيل  ، كما لا يفوتنا  صو كم لما كا للنجا   لو لا جهو تب،  لمر فضل 

لذين سهلو مهمتنا  سبيل  لآ  عما مكتبة  لمذكرلشكر     .تما هذ 

لتقدير  لمحبة  يعا كل  لأخ لكم منا    لشكر 

لمستعا لموفق    الله 
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  :مقدمة  

بسم االله الرحمان الرحیم الحمد الله رب العالمین والصلاة والسلام على أشرف المرسلین محمد 

  :ابن عبد االله وعلى آله وصحبه ومن والاه أما بعد

تعتبر المناهج التربویة من أهم مقومات العملیة التعلیمیة، فهي من القضایا التي   

شغلت اهتمام المربین وشدت انتباه العلماء والمفكرین منذ أقدم العصور ومع تطور الفكر 

التربوي والإصلاحات التربویة یسعى المفكرین والمختصین لبناء منهج مدرسي یستطیع فیه 

خلاله لیصبح إنسانا لدیه القدرة على الموازنة بینما یدرس داخل كل فرد أن یتعلم من 

  .المدرسة وخارجها في جمیع المواد التعلیمیة

إن تعلم اللغة العربیة عامة ومادة النحو خاصة التي أصبحت من الضروریات في 

المدارس العربیة والجزائریة خاصة حیث حظیت قواعد النحو بالاهتمام في مناهج التعلیم في 

مؤسساتنا وفي هذا الإّطار سعت الدولة الجزائریة إلى وضع مناهج تربویة جدیدة شهدت فیها 

العدید من الإصلاحات مست هیاكل المنظومة التربویة بما فیها المناهج وطرق التدریس 

القدیمة والحدیثة  وذلك بتوظیف المقاربات البیداغوجیا الناجعة التي تتطلب تنویع العرض 

ابة وضعیات المعلمین وحاجاتهم وهو ما یستدعي منح استقلالیة أوسع التربوي استج

  .للمعلمین على المستوى البیداغوجي لتمكینهم من التكیف مع هذه الوضعیات

ونظرا للأهمیة التي تحتلها المناهج التربویة في الأوساط التعلیمیة، اخترنا أن یكون 

لنحو بین النظریة والتطبیق السنة المناهج التربویة لمادة ا: موضوع بحثنا موسوما ب

  .أنموذجًامتوسط الرابعة 

  :وتعود أسباب اختیارنا لهذا الموضوع إلى

الرغبة في التعرف على واقع تدریس قواعد اللغة العربیة ومناهجها في ظل  -

  .الإصلاحات الجدیدة التي مست المنظومة التربویة
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  .سيالتعرف على كیفیة تدریس النحو في واقعنا المدر  -

  .اختیارنا لمستوى السنة الرابعة متوسط نظرا لأهمیة هذه المرحلة في حیاة التلمیذ -

  :لهذا تمحورت إشكالیة هذه الدراسة في السؤال الآتي

  ما مدى فاعلیة المناهج المتبعة في تدریس مادة النحو؟

  :وتندرج تحت هذه الإشكالیة عدة تساؤلات

  ة في تدریس مادة النحو؟ما هي الطرائق البیداغوجیة المعتمد -

  ما هي الأسباب التي تؤدي إلى صعوبة النحو لدى التلامیذ؟ -

  :ومن بین الدراسات السابقة التي تناولت الموضوع نذكر منها

مناهج تدریس مادة اللغة العربیة في التعلیم المتوسط مذكرة مقدمة : ملعب عبد القادر

  .لنیل شهادة الماستر

شعبة الآداب والفلسفة -النحو عند تلامیذ السنة الثالثة ثانويتعلیمیة : فیصل قاسمي -

  .مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماستر -أنموذجا

تعلیمیة القواعد النحویة والصرفیة عند تلامیذ الثانیة : نادیة جفال ومسعودة بن شیحة -

  .متوسط أنموذجا مذكرة ماستر

ي الدراسة المنهج الوصفي وقد اقتضت طبیعة الموضوع أن یكون المنهج المعتمد ف

  .لأنه یتبع الموضوع ویحیط بجمیع جوانبه

وقد اقتضت منا طبیعة الموضوع أن یأتي في مدخل وفصلین مسبوقین بمقدمة 

والهدف  ،ومنتهیین بخاتمة، كان المدخل عبارة عن حوصلة حول التطور التاریخي للمنهج

  .من المناهج ووضع النحو



 مقـــــــــــــــــدمة 

 

 ج 
 

مناهج التربیة والنحو وقد قسم : ب النظري والمعنون بفیمثل الجانالفصل الأول أما 

  :جزئینهذا الفصل إلى 

مناهج التربیة المفهوم والمصطلح ویتكون من أربعة عناصر  :الأول عنوانه جزءال

العنصر الأول تعریف المناهج لغة واصطلاحا، أما العنصر الثاني فیحتوي على أسس 

من عناصر المنهاج التربوي أما العنصر الرابع المناهج التربویة والعنصر الثالث یتكون 

  .أنواع المناهج التربویة

العنصر  :النحو المفهوم والنشأة ویتكون من أربعة عناصر :الثاني عنوانهجزء أما ال

تعریف النحو لغة واصطلاحا أما العنصر الثاني فخصص في نشأة النحو العربي أما : الأول

حو في عملیة التعلم والعنصر الرابع في صعوبات تعلم العنصر الثالث في أهمیة دراسة الن

مناهج وطرائق عنوانه وهو الجانب التطبیقي  الفصل الثانيأما ، النحو، الأسباب والحلول

وذكر للظواهر اللغویة المقررة  ،حیث تناولنا فیه وصف كتاب اللغة العربیة تدریس النحو،

المناهج المعتمدة في تدریس النحو، وفي وكذلك بعض الطرائق و  ،على السنة الرابعة متوسط

  .الأخیر كانت خاتمة كنتیجة للبحث

  :ومن المصادر المعتمدة في البحث نذكر ما یلي

مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها في مرحلة التعلیم : محمد إبراهیم الخطیب -

  .الأساسي

ها بین النظریة مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریس: عبد السلام یوسف الجعافرة -

  .والتطبیق

  .فنون اللغة العربیة وطرائق تدریسها: راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة -
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ومن المعروف أن أي بحث علمي لا یخلو من الصعوبات فقد واجهتنا بعض 

  :الصعوبات منها

غلق المدارس التربویة مما صعب علینا التواصل مع أساتذة وتلامیذ الطور  -

  .المتوسط

أخیرا لا یسعنا في هذا المقام إلا أن نتقدم بخالص شكرنا وتقدیرنا إلى المشرف على و 

أحمد عمارة، كما نتقدم بالشكر الجزیل إلى كل من مد لنا ید : هذا البحث الأستاذ الدكتور

  .العون من قریب أو بعید
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  :مدخل  

التربویة لأنها أداة التربیة في تحقیق تعد المناهج التربویة من أهم أولویات المنظومة 

  .أهدافها وصیاغتها واختیار المقررات لكل مستوى تعلیمي

، وتعد 1یلعب المنهاج دورا أساسیا في العملیة التربویة إذ یعد العنصر الرئیسي فیها

المجتمعات الواعیة للمنهاج إعدادا جیدا باعتباره المصنع التربوي الذي یخرج لنا بناة 

بالغة فالمنهاج التربوي  أهمیهل لذلك تولى عملیه تصمیمه وتنفیذه وتقویمه وتطویره المستقب

التربویة  الأهدافوهو الوسیلة المستخدمة لتحقیق  وأساسهاموضوعات التربیة  أهممن 

، ولمهنة التربیة سحرها وأثارتها ولها كذلك تاریخها الفرید 2القادمة الأجیال وإعدادوالقومیة 

ف تبقى هكذا في المقبل من هذه الحیاة وهذا ما یجعل التربیة دوما محط نقد وعصورها ولسو 

  .3وخطر في حیاة الكائن البشري وهدم وتعدیل لما لها من قیمة

ممیزا في العملیة التربویة ویعد ضرورة من ضروریات إن للمناهج دورا أساسیا وحیویا و 

  .اسب المجتمعاتالحیاة لتحقیق أهداف وتربیة أجیال وإعدادها إعداد ین

وتعتبر المناهج من أهم مكونات النظام التربوي لأي مجتمع بشري وعلیها تعتمد  

المؤسسات التعلیمیة في بلوغ أهداف المجتمع وبها ترسخ قیم المجتمع ومبادئه وطموحاته 

طموحاتهم، یة وبدنیة من أجل بلوغ رغباتهم و من قدرات عقل لكونیم وأهدافه مستخدمة ما

المجتمع یتغیر ویتطور تبعا للتغیرات البیئیة والثقافیة والعلمیة فلابد للمناهج أن ولما كان 

  . 4ة واضحة تعكس حالة المجتمع وثقافته وحاجاتهر تتطور لتكون باستمرار صو 

                                                           
  .20، ص 2002، دار الحامد، الأردن عمان، 1، أسس المناهج واللغةخریشا، لعنود الشایش  -1
  .21المرجع نفسه، ص  -2
، ص 2000، مركز الإسكندریة، 1، ط)النظریة والتطبیق(مهارات تدریس النحو العربي حسن عبد الباري عصر،  -3

17-18.  
، دار صفاء عمان، 1، طمحتوى مناهج اللغة العربیة رؤیة تطبیقیةلیل عبد الرحمان الهاشمي ومحسن علي عطیة، تح -4

  .18ـ17، ص 2009
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إن المناهج التربویة عنصر من عناصر النظام التربوي وهذا الركیزة التي یبنى علیها 

الذي یناسب هذه  الأعدادلابد لها ولمن یقوم علیها من و  المجتمع البشري طموحاته وأهدافه

  .المجتمعات والعادات والتقالید السائدة في كل مجتمع

ولقد تطور مفهوم المنهاج خلال القرون الماضیة تطورا ملحوظا ویشكل تدریجي فقد 

كان في بدایته یعني المقرر الدراسي وهو المعرفة التي تطلب من الطلبة تعلمها في كل 

الخطط اللازمة لها،  وأي محتوى المواد الدراسیة عنموضوع خلال عام دراسي ثم تطور لی

مواد ذات أو  نادي بعض المربین بأن یتكون المنهاج من موضوعات 19و18وفي القرنین 

  . 1صفة الدوام المتمثلة في قواعد اللغة والقراءة والبلاغة والریاضیات

وتعني  currereالكلمة اللاتینیة إلى  صلفي الأ curriculunیرجع مصطلح المنهج 

مرور الزمن  السباق التي كانت تقام من وقت لآخر ومع تیجري في المهرجانات ودورا ما

كلمة المنهج على مقررات  مقرر دراسي تدریبي قیم وإطلاقإلى  تحول متطلب السباق هذا

في میدان المنهاج التدریب ثم محتوى المواد الدراسیة، واستمر المخططون أو  الدراسة

ینظرون إلیه على أنه بناء أساسي من المعرفة مما جعل البرنامج المدرسي أقل ارتباطا 

، وبمعنى آخر أن المنهاج یعني المواد 2اهتماماتهم ومیولهم وقدراتهمو  بحاجات المتعلمین

یمتد  الدراسیة التي تقدم للمتعلم، وفي النصف الأول من القرن العشرین بدأ مفهوم المنهاج

مفهوم المنهاج على أنه إلى  في معناه عن ذي قبل لیناسب النمو والتطور، فقد تم التنظیر

النظرة للمنهج أعطت  یمثل جمیع الخبرات التي یكتسبها التلامیذ بتوجیه من معلمهم، وهذه

  .3أهمیة كبیرة لوظیفة التنشئة الاجتماعیة للعملیة التعلیمیة التعلمیة

                                                           
، مكتبة المجتمع العربي 2، طهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظري والتطبیقيامن عبد السلام یوسف الجعافرة، -1

  .19ص  2013عمان، 
، مؤسسة الدراق للنشر 1، طتدریسها في مرحلة التعلیم الأساسي مناهج اللغة العربیة وطرائقمحمد إبراهیم الخطیب،  -2

  . 43، ص 2009والتوزیع عمان الأردن، 
 .44، ص نفسهالمرجع  -3
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مستوى تعلیمي مجموع الخبرات المراد توصیلها لمجموعة من ویمثل المنهج في أي 

سواه أو  بیئة تعلیمیة منظمة ویختلف مفهوم المنهج عن مفهوم البرنامج ظل المتعلمین في

في كون المنهج قد اختص بشكل رئیسي بالنشاطات المرافقة للعملیات التعلیمیة بصورة 

صطلح المناهج قد ترادف باستمرار مع خاصة والتعلیمیة النظامیة بشكل أدق، لهذا نجد م

حیث یعتبر المنهج هو العنصر الوسیط بین ، 1الحدیث الأكادیمي وأدبیات التعلم والتعلیم

المعلم والمتعلم ویمثل بحد ذاته مجموع السلوكیات المطلوبة والمرغوبة، لهذا فقد اختلفت 

مما یجعل الحدیث عن  بناءه من مستوى تعلیمي لآخر ومن مرحلة عمریة لأخرى، أساسیات

كل مرحلة یأخذ طابع الخصائص المترابطة مع تلك المرحلة، ویمثل المنهج الوسیلة الفاعلة 

، وكما 2واقع الحیاةإلى  بین وسائل التعلیم المختلفة التي تترجم الفلسفات والسیاسات التعلمیة

تعلیمها لمجموعة  أو أشرنا فإنه یمثل مجموعة الخبرات المنظمة والمترجمة المراد إیصالها

محدده وبهذا الصدد قد تختلف المجتمعات ونظمها  وأغراضمتعلمین وفقا لنص معین 

یعد ویخطط بها المنهج تابعا لواقع تلك المجتمعات  أنالتربویة في الكیفیة التي ینبغي 

البناء أو  والفلسفة التي یتبنونها، فقد یركز مجتمع على أهداف تمثل في التنمیة الثقافیة

لقیمي الاجتماعي بینما یهتم ثان بالتنمیة الاقتصادیة من حیث تحسین أوضاع الفرد ویرى ا

  .ثالث أخذ كل الجوانب في الاعتبار وبشكل متوازن

  .تنظیمهاو  فللمناهج النحویة دور أساسي في صیاغة اللغة

إن النحو شأنه شأن بقیة العلوم علوم اللغة لا یمكن أن ینشأ بناءً على الرغبة 

ومهما بلغ حماسه وتوهجه وغیرته فإن العلم  خصیة لفرد مهما كانت قدرته العقلیةالش

وبخاصة في مجال الدراسات الإنسانیة ذات الطابع الاجتماعي، إنما نشأ تعبیرا عن حاجات 

اجتماعیة في محاولة لتلبیة هذه الحاجات وأي رؤیة مخالفة لذلك فضلا من مخالفتها التي لا 

                                                           
، عالم الكتب )طد (، المناهج التعلیمیة تصمیمها تنفیذها تقویمها تطویرهاولید خضر الزند وهاني حتمل عبیدات،  -1

  .17، ص 2010إربد، الأردن،  ،الحدیث
  .18المرجع نفسه، ص  -2
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ان والذي لابد أن یكون تظل في فهم الحقائق وتزییف صورتها بما تقدمه مفر للواقع الذي ك

  .1حذر من متابعة البحث وتلهي الباحثین بأقصاص لا تجدر بالنظرتمن صور شوهاء قد 

خرجت آراء متضاربة و  ولقد قیل الكثیر عن نشأة النحو وألفت فیه جبال من الكتب

التي جعلت كثیر من لمعاصرین یعزفون  أفكار أسطوریة ولعل ذلك أحد الأسبابو  مختلفة

المقارنة و  عن الاهتمام بالنحو في الحقیقة من الضروري الاستعانة بالدراسات التاریخیة

أعماق أبعد وأوسع تكشف المزید من أسرار العربیة وهذا ما نتفقده في العصر إلى  للوصول

الإتیان بما یكمل نستطیع  الحاضر، حیث نعمل على الاجتهاد ضمن برنوس القدماء وما

، وهذه معضلة كان یجب تجاوزها ضمن الاجتهاد 2في التسییر والتصنیف والشرح ألاأبحاثهم 

في ثبات القواعد الأصلیة والتطور للأحسن في إطار هذا الثبات لمواكبة عصرنا وأمام هذا 

اسة ، فكانت الحاجة مهحول صعوبة النحو الذي یستدعي تیسیر  تحددالحدیث في هذا الوقت ی

  .3داع علم من شأنه أن یضع قواعد تعصم اللغة العربیة من الانحرافإبت

رض من غلذا فان النحو ضرورة لا یستغنى عنه شریطة یدرس لهذا القدر الذي یؤدي ال

تدریب الطلبة على  فهو یقوم اعوجاج اللسان وتصحیح المعاني والمفاهیم وذلك تدرسه،

تعمالا صحیحا یصدر من غیر تكلف وجهد ویمكن والجمل والعبارات اس الألفاظاستعمال 

التدقیق  اللغة وذلك بتعویدهم أخطاءمن  الطالب من القراءة والكتابة والحدیث بصوره خالیه

والتراكیب حتى تكون خالیه من الخطأ النحوي الذي یذهب بجمالها  الأسالیبفي صیاغة 

في الحفاظ  أساسيله دور  حوفالن، 4الطلبة للمعاني والتعبیر عنها بوضوح إدراكوتسییر 

  .على اللغة العربیة وتعوید الطالب على القراءة الصحیحة والاستعمال الصحیح لمفرداتها

                                                           
، ص 2008دار غریب، القاهرة، ) ط.د (، مدخل إلى تاریخ النحو العربي وقضایا ونصوص نحویةعلي أبو المكارم،  -1

187. 
  .10، ص 2005، دار هومة، بوزریعة الجزائر، 1، ط في أصول النحوصالح بلعید،  -2
  .10رجع نفسه، ص مال -3
 ، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان،1، طناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسهامسعد علي زایر وإسماعیل عایز،  -4

 .407ص  ،2004
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فالنحو علم یعرف به كیفیة التركیب العربي صحة ضعفا وكیفیة ما یتعلق بالألفاظ من 

والتعبیر  ةانه یقصد به انه علم تركیب اللغأو  وقوع فیه أولاحیث وقوعها فیه من حیث هو 

 وأحوالهابها والغایة منه صحة التعبیر وسلامة من الخطأ واللحن فهو قواعد صیغ الكلمات 

الكلمات في الجمل ویصنفها  هو العلم الذي یدرس العلاقات السیاقیة بینأو  وحین تركیبها

انه علم اكتمل نموه  إلیهالحاجة  اوتبدو  ،متضافرة في مفاهیم تستدل علیها سمات مخصصة

أو  بحسب سهولته إلیهرسخت قواعده واثبت وجوده على مدار التاریخ وان اختلفت النظرة و 

وضعها في القالب الذي أو  وفعالیته في بناء اللغة العربیة صعوبته لكنه كعلم اثبت استقلاله

فلا تكتب  اللغة تقسمها أهمیةالقواعد من  أهمیةتأتي ، 1توضع فیه كیفیه اللغات الأخرى

فالقواعد اللغویة الدرع الذي یصون اللسان  الأساسیةبمعرفة قواعدها  إلاة صحیحة اللغة كتاب

عن العلم فهي تضبط قوانین اللغة الصوتیة وتراكیب الكلمة والجملة وهي  الخطأ ویدرأ الزلل

زادت  مت اللغة واتسعتنكلما و  لا یستغني عنها والیها تستند الدراسة في كل لغة ضروریة

  .2ة هذه القواعددراسإلى  الحاجة

وسیط لضبط الكلام وصحة النطق والكتابة ووضوح التعبیر  لقد عدت القواعد النحویة 

  .وسلامته

یقتصر في  ینبغي أن والقواعد في حد ذاتها وسیلة لضبط الكلام وصحة التعبیر لذا

ح وتصحی ألسنتهممن القواعد اللازمة لتقویم  المتعلمون إلیهتدریس القواعد على ما یحتاج 

 أنفدراسة القواعد ینبغي  فهما صحیحا، الأسالیبوفهمهم لما یعرض علیهم من  أسالیبهم

یقرا صحیحا ویكتب فصیحا ویتكلم وهو قادر على  تكون وسیلة یفاد منها الطالب حتى

 الأربعةمهارات اللغة  إتقانفهو وسیلة من وسائل ، 3بلغة سلیمة، مفهومه أفكارهالتعبیر عن 

یكتمل  أنتلك المهارات لا یمكن  إتقان أنومن الواضح  والحدیث والكتابة ءةالاستماع والقرا

                                                           
 .269 - 268، ص 2005، مركز الكتاب للنشر، 1، طالمرجع في تدریسي اللغة العربیةإبراهیم محمد عطا،  -1
  .405ص ، مرجع سابق، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسهاسعد علي زایر وإسماعیل عایز،  -2
 .406المرجع نفسه، ص  -3
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مفیدة في  انهأفیها و  أصلاخادما للغة ولیس  نعد القواعد أندون معرفة قواعد اللغة وعلینا 

  .1الجملة الواحدة وتوضیح الغامض من التراكیب أجزاءتفهم المعنى وربط بین 

العربیة التي لا غنى عنها  د من أهم خصائص اللغةالقواع أصبحتبناءً على ما تقدم  

  . لأنها حاجه ملحة للمفسر والقارئ والمستمع

  

  

  

     

  

  

 

                                                           
  .406المرجع السابق، ص  -1
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  مناهج التربیة المفهوم والمصطلح: أولاً 

  :تمهید

الحیاة فهي تلعب دورا بالغا في نجاح النظام  إن المناهج التربویة ضرورة من ضروریات

  .المعرفیة التعلیمیة التي تقوم على المعلم والمتعلم والمادةالعملیة  التربوي ونجاح

  :واصطلاحا تعریف المناهج لغة -1

  :لغة -أ

  .تجمع علیها بل تكاد قدیما وحدیثا تحمل معاني متقاربة العربیة قوامیس اللغة في نهج لفظة 

  )نهج( لقد ورد في لسان العرب في مادة 

في و  كالمنهج،: جاهنالموضحه و منهج الطریقو . واضح هو النهجبین : طریق نهج :نهج"

وصار نهجا  ضح واستبانو  :الطریق أنهجو لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا: التنزیل لكل

  :ابن الحذاق العبدي واضحا بینا

  الطریق وأنهجت لك أضاءولقد 

  سبل المكارم والهدى تعدي                           

الطریق صار نهجا، وفي حدیث وإستنهج  الواضح، الطریق:المناهجو. تعین وتقوى أي 

 واضحة أي ناهجه لم یمت رسول االله صلى االله علیه وسلم، حتى ترككم على طریق: العباس

 إذالغتان  ،أنهجو الأمر نهجالطریق المستقیم و النهجو ،أوضحتهالطریق  ونهجت بینه،

  :1وضح

  

                                                           
، دار صادر بیروت لبنان، 3، ط لسان العرب أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم ابن منظور الإفریقي المصري، -1

 . 365، ص )ج.هـ . ن(، مادة 14، مج 2004
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  :وجاء في معجم العین 

وضح  :ـ لغتان ـ اي أنهجو الأمر نهجو رق نهجه،طواسع واضح و : نهجطریق : نهج 

  :قال الطریق الواضح ومنهج

  جنهاامضي على سنة منه وم                    بنور استضئ به أفوزوأن  

ق، قد نهج ونهج وانهج قبلى ولم یش إذاوالدابة، ویقال للثوب  الإنسانالربو یعلو : النهجةو 

  :   وانهجه البلى قال

           دة الناهج الباليكیف رجائي حو  

  تحمي أنهجاكالأ من ظللو : وقال 

  1رماتخقدیما فلو كتبته ل                 البلى أنهجهلقوم  أدیمما  إذا :وقال 

  :نجد في المعجم الوسیط المعاني التالیة وفي المعاجم اللغویة والحدیثة 

سلكه استنهج  هو ستبانوا نهجا، ونهوجا وضح واستبان، استنهج الطریق الطریق: نهج "

المرسومة  الطریق الواضح، الخطة المنهاجصار نهجا وسبیل فلان سلك مسلكه  الطریق

  .2ومنه مناهج الدراسة ومناهج التعلیم

تدل على معاني ) منهج( اجم سابقة الذكر في شرحها للفظةالمعاني الواردة في المع إن 

  .ح والمستقیمواحدة وهي الطریق البین الواض تصب كلها في خانة

  

  

                                                           
. هـ . ن (، مادة 4، مجلد 2003یة، بیروت ـ لبنان، ، دار الكتب العلم1، طي، كتاب العینالخلیل بن أحمد الفراهید -1

  .270،271، ص )ج
 .957، المكتبة الإسلامیة، ص 1ج، المعجم الوسیطإبراهیم مصطفى وآخرون،  -2



  ل الأول                                                     مناهج التربية والنحوالفص

 

16 

  :اصطلاحا - ب

  :بأنه یعرف المناهج

لطلبتها سواء كانت  عبارة عن مجموعة الخبرات التعلیمیة التعلمیة التي تقدمها المدرسة -

وتوجیهها، وتعمل  إشرافهافاعلة تحت  وأنشطةخارجها من خلال معرفة منظمة  أمداخلها 

  .1یاتهملشخص الشامل والمستمر على تقویمها بعرض تحقیق النمو

وموضوعاتها التي یتعلمها  الدراسیة من المواد المنهاج مجموعة أننستنتج من هذا التعریف  

  .یسهل تعلمها خارجها وتكون بشكل منظم أمتلقى في المدرسة  التلامیذ والتي

 الإنسانیةالقیم الثابتة والخبرات والمعارف والمهارات و  نظام متكامل من الحقائق والمعاییر -

مرتبة الكمال إلى  المتعلمین فیها بقصد ایصالهمإلى  تربویة التي تقدمها مؤسسة رةالمتغی

  .2المنشودة فیهم الأهدافوتحقیق 

 والمخطط لها مما تقدمه المدرسة لطلابها لكي یحققوا رات المرسومةبهو كل الخ المنهاجإن 

  .ما لدیهم من قدرات أقصىمستغلین  نتائج مرجوة

النشاطات والممارسات المخططة التي توفرها  يأرات بجمیع الخهو : "المنهاج التربوي

 ما تستطیع أفضلإلى  على تحقیق النتاجات التعلیمیة المنشودة المدرسة لمساعدة التلامیذ

  .3"قدراتهم

المنهاج التربوي هو جمیع النشاطات التي یقوم بها  أنح من خلال هذا التعریف تضی 

  .جیه فیهاالمدرسة وبتو  إشرافالتلامیذ تحت 

  

                                                           
 .16، ص 2007، دار الشروق، عمان الأردن، 1، طمناهج العلوم وتنمیة الفكر الإبداعيصبحي حمدان أبو جلالة،  -1
  .14، ص 2001، دار الفكر العربي، القاهرة، )د ط(، اهج التربیة أسسها وتطبیقاتهامنكور، دعلي أحمد م -2
  .65، ص 2008، دار الحامد، عمان الأردن، 1، طتخطیط المناهج وصیاغتهاعبد اللطیف حسین فرج،  -3
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  :إلیها حدیثة تباینت وتعددت حسبة نظرة الباحث وأخرىوللمنهاج تعریفات تقلیدیة  

  :للمنهاج المفهوم التقلیدي -أ

ومیوله بعیدا  ما تقرره المدرسة وتراه ضروریا للطالب بعض النظر عن حاجاته وقدراته -

قررات وشتى الوسائل یحفظ الم أنعن الوسط اجتماعي والحیاة التي تنتظره وعلى الطالب 

  .1المتاحة للمتعلم

 وأهملخارج حجرة الدرس  كل نشاط یتم أهملالمنهاج تقلیدي  أنمن هذا التعریف  یتبین -

والمیول واعتبر النجاح في الامتحانات التي یضعها المعلم والتي تركز على  تنمیة الاتجاهات

  .حفظ المادة وهي الأساس

   التي یدرسها الطلبة في صورة ،والأفكارفاهیم مجموع المعلومات والحقائق والم -

  .2البرامج التعلیمیة أو المقررات الدراسیة :بـمواد دراسیة اصطلح على تسمیتها 

المنهاج التقلیدي یركز على الكم الذي یدرسه الطلبة  أنهذا التعریف یتبین لنا  من خلال

  .ات والحقائقفي صورة مواضیع تضم مجموعة من المعارف والمعلوم ویتعلمونه

  :المفهوم الحدیث للمناهج  /ب

ذلك في  كان سواء الطلبةإلى  التي تهیئها المدرسة وتقدمها الخبرات المخططة مجموع -

في المجال العقلي  لشخصیة المعلم لعرض تحقیق النمو الشمل خارجها أنتتداخل المدرسة 

                                                           
، الأردن ، دار وائل1طمناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، سعدون محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري،  -1

 .103، 2005عمان، 
  .05، ص )س.د(، )د ط(المناهج التعلیمیة والتقویم التربوي، ناجي تمار وعبد الرحمان بن بریكة،  -2
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 تؤدي ددة وخطة علمیةمح تربویة أهدافبموجب  وبناء تلك الشخصیة والجسمي والوجداني

  .1سلوك المتعلم تعدیلإلى 

یقوم بها المعلم تحت أو  خبرة یكتسبهاأو  نشاطأو  إن المنهاج الحدیث هو كل دراسة   

قصد مساعدتهم على النمو الشامل  خارجه أمالمدرسة وتوجیهها سواء داخل الصف  إشراف

  .تربویة أهدافوعلى التعدیل في سلوكهم بعرض التحقیق 

 رسةالتي تهیئها المد والفنیة والثقافیة الریاضیة والاجتماعیة التربویة موع الخبراتمج -

بقصد مساعدتهم على النمو الشامل في جمیع النواحي الجسمیة   للتلامیذ داخلها وخارجها

وتعدیل سلوكهم طبقا لأهدافها التربویة وانه مجموع الخبرات  والعقلیة والاجتماعیة والانفعالیة

تفاعلهم معها، و بغیة احتكاكهم  تلامیذهاإلى  إشرافهاات التي تقدمها المدرسة تحت والنشاط

ولغرض  المتكامل، نموهم الشاملإلى  الذي یؤدي  وتعدیل في سلوكهم تطویر أحداثلعرض 

  .2درجة ممكنة أقصىإلى  ومساعدة الطلبة على بلوغ الثقافات التعلیمیة تخطیط المناهج

 إضافةمفادها الخبرات والتنظیمات  هو معادلة المنظرین حد تعبیر المنهاج الحدیث على إن 

 الإحاطةالمتوخاة منها وهي التطویر من المهارات المعرفة وذلك قصد  الأهدافإلى 

  .بمعطیات التربیة والتعلیم عموما

  :بناء المناهج التربویة أسس/ 2

 خصائص نمو نراعي  سیةنف وأسسفلسفیة  أسسإلى  إلى أي منهاج في مرحلة التعلیم یستند

تطلعاته والتحدیات  المتعلم للعیش ومعرفة إعدادإلى  ترمي اجتماعیة أسسالمعلمین والى 

 وخصائصها  نابعة من طبیعة اللغة العربیة  معرفیة أسس التي نواجهه في المجتمع والى

  .وطریقة بناء مفاهیمها

                                                           
، مرجع سابق، ، تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة رؤیة، نظریة تطبیقیةعبد الرحمان الهاشمي ومحسن علي عطیة -1

 .32- 31ص 
 .104ص ، مرجع سابق، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسهاعلي جواد الشمري،  سعدون محمد الساموك وهدى -2
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راسیة من حیث طبیعتها التي تتعلق بالمادة الد الأسسوتعني  :المعرفیة الأسس -أ

علم والتعلیم فیها توتطبیقات ال الأخرىومصدرها ومستجداتها وعلاقاتها بحقول المعرفة 

والتوجهات المعاصرة في المادة تطبیقاتها وینبغي هنا تأكید تتابع مكونات المعرفة في المواد 

، 1المهارات المختلفةالدراسیة الأخرى وعلى العلاقة العضویة بین المعرفة والقیم والاتجاهات و 

تشكل جانبا مهما من محتوى المنهج من حیث غایتها وطبیعتها وموضوعها  المعرفة

مصادرها فان للمعرفة  الإسلاميفي المنظور  ما یمیز المعرفة أهمومصدرها وحدودها ومن 

 للمعرفة الإسلاميالمنظور  أماالحس والعقل : هما في كثیر من الفلسفات مصدرین رئیسیین

كل من الحس والعقل مصدرا رئیسیا من مصادر  على اعتبار یتفق مع تلك الفلسفات فهو

  .2المعرفة

  :النفسیة الأسس/ ب

یعرفوا كیف ینمو الطفل والشاب ویتطوران من الناحیة  أنإن من المهم لدى واضعي المناهج 

ر لینموا هذا التطو   كذلك المراحل التي یمر بها الجسمیة والعقلیة والخلقیة وان یعرفوا

 الأهدافوالمواد التعلیمیة والخبرات تربویة التي بدورها تساعد على بلوغ  والأهدافمناهجهم 

 ذيال والأسلوبالطالب أو  التي یتعلم بها التلمیذ یلموا بالطریقة ویهتم واضعي المناهج أن

ر العناص ماأ، 3یسیر فیه عقله عندما یتعلم وبالعوامل التي تصاعد على التعلم الجید

  :أهمهاالنفسیة للمنهج متعددة  الأسسكون منها مفهوم تالتي ی الأساسیة

  .التعلم والتعلیم عملیة طبیعة معرفة  -

                                                           
-33ص  ،، مرجع سابقالمناهج التعلیمیة تصمیمها تنفیذها تقویمها تطویرها ولید خضر الزند وهاني حتمل عبیدات، -1

34.  
 .67ص ، 2018، دار أمجد، عمان الأردن، 1، طالمناهج وطرائق التدریس ماجد أیوب القیسي، -2
، دار الشروق، 1، طاللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها طه حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي، -3

 .24، ص 2005الأردن، ، عمان
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مراحل من المتعلم وخصائص المتعلمین وشروط التعلیم في كل مرحلة  معرفة طبیعة  -

  .1نموهم

ات التعلیم من نظری النفسیة في بناء المنهج من خلال الاستفادة الأسس أهمیةوتتضح  

  :التالیة والأسسوالتعلم الحدیثة التي ركزت على المبادئ 

  .متعلم في عملیة التعلمللالدور الایجابي  -

  تعلم ومسیرا له ولیس باعتباره مصدرهلالایجابي المعلم باعتباره منظما  الالتزام بالدور -

  .الأوحد

التعلیمیة وفق قدراتهم ما یناسبهم من الخبرات  ختیارلاتوفیر الفرصة للمتعلمین  -

  .2واحتیاجاتهم

وله  اتإن لكل مجتمع هویته التي تمیزه عن غیره من المجتمع :الاجتماعیة الأسس -ج

 الأمورالمواجهة وكل هذه  والتحدیات التي تواجهه وطریقته في ظروفه ومشكلاته وتطلعاته

ثم یقتضي بناء  ومن ینفرد بها المجتمع عما سواه تعد من الخصوصیات الاجتماعیة التي

لیكون عدته في بناء مستقبله على نحو  أبناءهز هویته، ویعد عز التعلیمیة والتربویة على ما ی

التي  الأسس أهمالاجتماعیة من  فالأسس، 3أدواتهیحقق التوازن بین ثبات مقوماته فتغیر 

 یرتبطمع مجتإلى  تربیة ینتمونإلى  یبنى علیها المنهج لان المدرسة مؤسسة اجتماعیة تنوي

ویقصد  ته،وحل مشكلا المحیطة بهالتحدیات  ستقبلهم ویحملون هویته في مواجهةمستقبله بم

، 4العلاقة بالمجتمع الذي یعیش فیه الطلاب بالأسس الاجتماعیة المقومات والقضایا ذات

والعلمیة وكذلك  وتطورها في المجالات الاقتصادیة وأفرادهبحاجات المجتمع  الأسستعلق تو 

                                                           
، ءالیمن صنعا ،، دار الكتب1، طمقدمة في علم المناهج التربویة محمد عبد االله الحاوري ومحمد سرحان علي قاسم، -1

  .38، ص 2016
 .42- 41المرجع نفسه، ص  -2
 .71، مرجع سابق، ص المناهج وطرائق التدریسماجد أیوب القیسي،  -3
  .71المرجع نفسه، ص  -4
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في  اجتماعیة المؤثرة ، فالقوى1والإنسانیةوالوطنیة  والأخلاقیةالدینیة   ه المجتمع وقیمهثقاف

القیم والمبادئ والحاجات والمشكلات و  للمجتمع التراث الثقافي وتنفیذه تتمثل في وضع المنهج

 أنالتي یحرص على تحقیقها، ولذلك فدور المنهج هو  والأهدافحلها إلى  التي تهدف

سلوك یمارسه التلامیذ بم تتفق مع متطلبات إلى  الاجتماعیة وتحولها ات الفلسفةالعكس مقوم

  .2في المجتمع بجوانبها المختلفة الحیاة

 خصوصیة تعكس مما المنهاج علیهاتقوم  التي فكریةال الأطر وتعني :الفلسفیة الأسس/ د

 فكري ساسأ فلسفیا سفالأسا ،3وواجباتهم أفراده وحقوق وتراثه عقیدته في المتمثلة المجتمع

 المنهاج خلال من مالتعل في الغایة هو الإنسان باعتبار یعیشه الذي والعالم الإنسان یتناول

  .4له یتغیرأو  فیه ویغیر معه یتعامل سوف یعیشه الذي العالم وان

 شخصیة باحترام المنهج اهتمام على التركیز تتطلب أصبحت نهجللم الفلسفیة الأسس إن

 قدراته لتنمو التعلیم طاشمن كل في اهتماماته إثارة وفي المجتمع في دوره أهمیة وبیان المتعلم

 التفكیر حریة للممارسة أمامه الفرص لإتاحة وفكره المتعلم بذكاء والاهتمام والعامة الخاصة

 بحریة الاهتمام وكذلك لها، الحلول إیجاد وكیفیة تواجهه التي الاجتماعیة المشكلات ومناقشة

 مع ولكن مناسبةالتي یراها  بالطریقة نضره وجهة عن یعبر أن متعلم لكل بالسماح التعبیر

  .5الآخرین نظر وجهات احترام على التركیز

 تأخذ تربویة نظریةإلى  یستند المنهاج أن لنا یتبین ذكرها سبق التي الأسس هذه خلال من

 مراحله في تؤثر أساسیة لعوام والى وتنفیذه بنائه في المؤثرة العوامل جمیع الاعتبار بعین

  .والتقویم والتنفیذ التخطیط وهي المختلفة

                                                           
  .33مرجع سابق، ص  ، المناهج التعلیمیة تصمیمها تنفیذها تقویمها تطویرها،ولید خضر الزند وهاني حتمل عبیدات -1
  .75، مرجع سابق، ص ها، تخطیط المناهج وصیاغتعبد اللطیف حسین فرج -2
  .107سعدون محمد الساموك وهدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، مرجع سابق، ص  -3
  .23، مرجع سابق، ص اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسهاطه حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي،  -4
 .23، ص نفسهمرجع ال -5
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  :المناهج التربویة أنواع /3

  :متمثلة فیما یلي أنواعالمناهج التربویة من عدة  أنواعتتكون  

 المقررة من الوثیقة الرسمیة إطاروهو الذي یتم طرحه في : الصریحأو  المنهاج الرسمي /1

والمحتوى  التربیة والتعلیم المتضمنة لأهداف التربویة العامة الجهات المعینة من وزارة

التقدیم التي تكلف  وأسالیبوالنشاطات التعلیمیة  والطرائق التدریسیة والأسالیب التعلیمي

في  المقررات الدراسیة وثیقة أحیاناسمى تسة تعلیمیة بتقدیمها للمتعلمین و كمؤس المدرسة

ومخطط له من قبل الوزارة والذي یدرس على التلامیذ  یعد هذا المنهج منظم. 1بعض الدول

  .المدرسة توجیهو  إشرافتحت 

  :منهج المواد المترابطة /2

وقد ، الفكرة التي یبنى علیها هذا المنهج هي عملیة رابط بعض المواد یتضمنها المنهج إن 

  :تم ذلك على الوجه التالي

مثل الجبر والهندسة،  في نفس العامالمتشابهة التي تدرس  المواد أجزاءربط بین بعض  -

  .الاقتصاد والاجتماع، الجغرافیا والتاریخ والطبیعة والكیمیاء

والتاریخ  والأدبمثل الربط بین موضوعات القراءة  المواد غیر المتشابهة أجزاء الربط بین -

یة معینة الجیولوجیا والتاریخ بالقراءة وعلى سبیل المثال یمكن دراسة فترة تاریخو والجغرافیا 

 الأدبي والإنتاج الأدبیةتدرس الحركات   لمصر وفي نفس الفترة الإسلاميلمصر مثل الفتح 

  .2والشعراء في مثل هذه الفترة الأدباءلبعض 

  

                                                           
- 25، مرجع سابق، ص منهاج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظریة والتطبیقفرة، ام یوسف الجععبد السلا -1

26.  
-308، ص 2007، دار الكلمة، مصر، 1، طعلم مناهج التربیة الأسس ـ العناصر ـ التطبیقاتمحمد فؤاد موسى،  -2

309.  
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مواد دراسیة بحیث تدمج مواد الموضوع  یتمیز هذا النوع تنظیم المعرفة البشریة على شكل 

  .بین المواد من حیث الاشتراك الواحدة في مبحث واحد بحیث تظهر العلاقات 

  :دمجةمنهج المواد الدراسیة المن / 3

 توحید فرعین متقاربینأو  تجمیعأو  دمجیهدف إلى منهج المواد الدراسیة  أنواعهو نوع من  

مثل دمج فروع الإملاء والخط والتعبیر في مجال دراسي واحد ضمن مقرر واحد  أكثرأو 

في مجال دراسي واحد  1العربیة دمج مادتین متقاربتین ةهو الكتابالكتابي في مقرر احد 

دمج مادتي علم الحیوان وعلم النبات في مقرر واحد هو علم  :ضمن مقرر واحد مثل

بإدماجها في  المواد الدراسیة مزجا تاما المندمجة مزج ، ویقصد بمنهج المواد الدراسیة2الأحیاء

ج والتفاعل بین المواد الدراسیة المندمجة بعضها بحیث تزول الحواجز التي بینها ویشبه المز 

المندمجة في تلك  التفاعلات الكیمیائیة والمواد الدراسیة ما یحدث عن اتحاد عناصر في

  .3مشكلة حل أوفهم مسالة  بهدف المواد التي تجمع وتتلاحم

بین  دمج المواد الدراسیة خطوة مهمة عن طریق التخلص من الحدود الفاصلة تعتبر فكرة 

لا یسمح  السطحیة یجعل الدراسة على درجة كبیرة من لكن هذا الدمج قد واد الدراسیةالم

التلامیذ  إمدادإلى  بها حیث تؤدي دراسة من الدراسات التي یقومون أيللتلمیذ بالتعمق في 

  .بقواعد عامة ومفاهیم رئیسیة في المواد الدراسیة

دون الوقوف على التفصیلات  دمجةفي هذه المواد المن تصورا عاما یعطي هذا الدمج إن 

 من المعلمین لتدریس المواد المندمجة ، وهذا الدمج یتطلب نوعیة خاصةالضروریة الأساسیة

                                                           
 .113، مرجع سابق، ص ج التربويمقدمة في علم المناهمحمد عبد االله ومحمد سرحان علي قاسم،  -1
 .113المرجع نفسه، ص  -2
 .114المرجع نفسه، ص  -3
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 ولذا  المختلفة بین المعارف في المجالات الدراسیة الوظیفیة الصلات إدراك على كون قادرةت

  .1تطبیق مثل هذا التنظیم في مدارسنا  فمن الصعب

 وأهدافهیرتبط المنهاج الواقع بالمنهاج رسمي ویخضع لمبادئه وقواعده : واقعيال المنهاج/ 4

ولكن في الحقیقة هناك اختلافات كبیرة في تطبیق  وأدواتهالتي تنظم التفاعل بین عناصره 

وجوه إلى  أدىوالمواقف تعلیمیة داخل الفصل الواحد مما  المنهاج الرسمي فیلم الممارسات

رسمي الذي خطط له مسبقا بوسائل مدروسة ویقصد بالمنهاج الواقع واسعة بین المنهاج ال

ولكن الطالب  أو غیر مقصودة  الممارسات الواقعیة على مستوى المدرسة وقد تكون مقصودة

  .2یتعلم من الممارسات المقصودة ما یتعلم من الممارسات غیر المقصودة

  :منهج المواد الدراسیة المنفصلة/ 5

التنظیم المفهوم القدیم للمنهج من حیث انه المحتوى العلمي للكتب  یتبع هذا النوع من 

التي  التربویة القدیمة المدرسیة وكذلك فانه یسمى المنهج التقلیدي ویستند هذا التنظیم الفلسفة

  .3بالتالي فان غایته تغذیة العقل بالمعلوماتو  كانت تضع العقل في المقام الأول لاهتمامها

في نقل جانب التراث الثقافي وكذلك یساعد على تقدیم  ساهمة فعالةیساهم هذا المنهج م

 إعدادعمقا وتنظیما وسهولة تخطیطه لا تتطلب  أكثرالتلامیذ بطریقة إلى  المواد الدراسیة

  .4مستوى تحدید المعلومات التي یجب تزوید التلامیذ بها

  

                                                           
 .115-114المرجع السابق، ص  -1
  .26مرجع سابق، ص مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظریة والتطبیق، عبد السلام یوسف الجعافرة،  -2
، 2008لنشر والتوزیع، القاهرة، ل، مصر، العربیة 1طع والمستقبل، المناهج الدراسیة بین الواق أحمد إبراهیم قندیل، -3

 .147ص 
، ص 2009والتوزیع، القاهرة،  ، المجموعة العربیة للنشر1ط تطویر المناهج رؤیة معاصرة،شوقي حساني محمود،  -4

190.  
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 أجزاءإلى  مقسم نسانيالإالعقل  أنهذا المنهج على نظریات الملكات التي تعتبر  عتمدا

مرتبط بقدرة من القدرات  الأجزاءوكل جزء من هذه  كبیر بالحجرات دحإلى  ههاییمكن تشب

 ذلك تجدهم معو  العقلیة وبالتالي فان الدراسة تعمل على تكوین وتدعیم هذه القدرات العقلیة

   .1عاجزین على حل المشكلات التي تواجههم

عن غیره من  من منهاج المواد الدراسیة بمعزل هاجهذا المنهج عبارة عن تنظیم كل من

ة بصورة متسلسلة مثل التاریخ والجغرافیا یمعلومات معرفیة مهار  یتضمنه من المناهج بما

  .والقواعد والحساب والجبر والشعر والنصوص،

 تاءادوالأهو مجموعة المفاهیم والعملیات العقلیة والاتجاهات والقیم : المنهاج الخفي/ 6

ویكون ذلك نتیجة تعایش  إشرافوبدون  طواعیةل يالمنهاج الرسم یكتسبها المتعلم خارجالتي 

في المدرسة  للبیئة التي یوجد فیها، فهناك تفاعلات مختلفة مع المحیطین به المتعلم

عن طریق الملاحظة  كثیرة أشیاءكالأنشطة الصفیة وغیر الصفیة التي یمر بها، فهو یكتسب 

  .2أهمیة وأكثرهاالمناهج  أنواعخطر ویعد هذا النوع من ا

یتعلمونها أو  یقوم بها التلامیذالتي  والأنشطةیشمل جمیع الخبرات والمعارف  هذا المنهاج 

  .المعلم إشرافخارج المنهاج الرسمي دون 

  عناصر المناهج التربویة :4  

عناصر عناصر رئیسیة ترتبط ببعضها ارتباطا عضویا وهذه ال أربعةیتكون المنهاج من  

  :فیما یلي متمثلة الأربعة

 أهدافیكون له  أنمستوى من المستویات یجب  إيمنهج تعلیمي في  أي إن: الأهداف/ أ

وتعد  ،3واضحة ومحددة حتى تكون الممارسات التربویة قائمة على وعي بما هو مراد منها

                                                           
 .196ص : المرجع السابق -  1
  .27، مرجع سابق، ص ق تدریسهامناهج اللغة العربیة وطرائعبد السلام یوسف الجعافرة،  -  2
  .57مرجع سابق، ص  مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها في مرحلة التعلیم الأساسي،الخطیب،  إبراهیممحمد  -3
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تختاره في  الذي الأساسينقطة البدایة لعملیات المنهاج وعناصره؛ فهي المرتكز  الأهداف

نقطة النهایة  أیضانقطة البدایة وهي  الأهدافكانت  وإذا، الأخرىعناصر المنهاج  ءضو 

وتصنف  ،1في سلوك المتعلم إحداثها النهائیة المتوقع المحصلة أوللأنها الناتج النهائي 

وهي  Aim Sofeducation الغایات الكبرى للتربیة: رئیسیة هي أهدافثلاثة إلى  الأهداف

التعلیمیة العامة  والأهدافالجهود لتحقیقها  تتضافر أنمجردة بعیدة المدى، وینبغي  نواتج

Goals تكون نواتج  أنالمقاصد، وهي اقل تجریدا من غایات التربیة، ویمكن  ویطلق علیها

لمواد دراسیة، وبذلك فهي مستویات متدرجة، وهي  أولمراحل منه ل أو التعلیم المدرسي كله

أو السلوكیة  الخاصة الأهداف، وهي Objectives المحددة والأهداف دىبعیدة الم أهداف

  .2قریبة المدى ویمكن ملاحظاتها وقیاسها أهدافترتبط بما یجري في الصف، فهي  إذ

یتناسب مع حاجات الطلاب وقدراتهم  أنصوغه یجب أو  الهدف الذي یسعى تحدیده إن 

  .أخرىجهة  المجتمع وحاجاته من واهتماماتهم من جهة ومطالب

محتوى موضوعات  لیس المقصود بالمحتوى كما هو شائع من الكثیرین :المحتوى /ب

یقصد بالمحتوى  وإنماصف معین  على تلامیذ المقررة العام للموضوعات الإطارأو  الدراسة

 بقصد محددة أهدافخبرات والتي توضع في ضوء  علیه من شتملتالمادة التعلیمیة وما 

حیث یتم اختیاره  مباشرة الأهدافبعد  الثاني المكون ، فهو یمثل3ل للمتعلمتحقیق النمو الشام

داخله لكنه لا یحققها  الأهدافالمحتوى یعكس فالمراد تحقیقها من المنهج  الأهداففي ضوء 

والتفاعلات المختلفة لا یتم  لدى المتعلم بمفرده حیث یعتمد في ذلك على عملیة التدریس

المحتوى  على معاییر متعددة مثل صدق یختار بناء عشوائیة بل بطریقة اختیار المحتوى

 لكل من المتعلم ومجتمعه وقابلیته للتعلم من قبل الطلاب وارتباطه بالحیاة وأهمیته

القیم والمیول و  یكتسب المتعلم من المحتوى مهارات التفكیر والاتجاهاتف الاجتماعیة للطلاب
                                                           

، اللغة خصائصها مشكلاتها قضایاها نظریاتها مهاراتها مداخل تعلمها تقییم تعلمها، نمحمد فوزي أحمد بني یاسی -1

 .213، 2010، الأردن ،سات الجامعیةحمادة للدرا ، مؤسسة1ط
 .213المرجع نفسه، ص  -2
 .65ص  ،، مرجع سابقمناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها في مرحلة التعلیم الأساسيالخطیب،  إبراهیممحمد  -3
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ویشتمل  الأهدافك هو المضمون الذي یبنى على ، ویعد المحتوى كذل1والمهارات المختلفة

  .2على المعلومات والمناهج والمبادئ والقیم والمثل التي یتعلمها الطلبة

مضمون الشيء ویشیع استخدام هذا المصطلح في مجال إلى  والمحتوى مصطلح عام یشیر 

طلحات المعلومات المكتوبة والمصإلى  أیضاالمناهج التعلیمیة، ویشیر محتوى المنهج 

والاختبارات  والأسئلة والتمرینات والأنشطة التوضیحیة والمفاهیم والمبادئ والنظریات والرسوم

  .3المنصوص علیها في وثیقة المنهج التي تكون غالبا في الكتاب الدراسي

من اجل  عامة أحكام إصدارإلى  تهدف تعاونیة صیةیشخت تربویة عملیة هو:التقویم/ ج

  :أن، وعلى المعلم 4تربویة أهدافالمسار لي بلوغ  ییرتغأو  تعدیلأو  تصحیح

  .الموضوعیة الأهدافالمناسبة التي تحقق  یختار وسائل التقویم المتنوعة -

  .یراعي استمراریة التقویم -

  .محددة ومثیرة للفكر أسئلةیطرح  -

  .یدرب التلامیذ على ممارسة التقویم الذاتي -

  .بشكل عادي الأسئلةیوزع  -

  .5تدریسه تبعا لنتائج التقویم سالیبأیعدل  -

                                                           
  .157، ص 2006، دار الفكر عمان الأردن، 1، طبناء المناهج وتخطیطهامحمد صابر سلیم وآخرون،  -1
  .106ص  ،، مرجع سابقمناهج اللغة العربیة وطرق تدریسهامحمد ساموك وهدى علي جواد الشمري، سعدون  -2
، سلسلة الكتاب الجامعي العربي، جمهوریة 1، ط، المدخل للمناهج وطرق تدریسصبري محمد موسى إسماعیلماهر  -ـ3

  .29، ص 2009مصر العربیة، 
، دار الشروق، 1طالأدب والبلاغة والتعبیر بین النظریة والتطبیق، ، طرائق تدریس سعاد عبد الكریم عباس الوائلي -4

  .108، ص 2004
  .69، مرجع سابق، ص اللغة العربیة وطرائق تدریسها في مرحلة التعلیم الأساسيالخطیب، مناهج  إبراهیممحمد  -5
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ترتبط  ساسیةأسبة للمنهج وما یتضمنه من جوانب بالن ویلعب التقویم دورا هاما     

 یرتبط بطرق وأیضا المختلفة الأنشطةبالمحتوى وطبیعة هداف التربویة المراد تحقیقها بالأ

ومدى التقدم في  لیة التعلیمیةبنتائج العم أیضاالتي یقوم بها المعلمون كما انه یرتبط  التدریس

للمنهج كله في أو  حد جوانبهأأو  وهو كذلك عملیة تشخیص وعلاج لموقف التعلم ،تحقیقها

  .1التربویة المنشودة الأهداف ضوء

معقدة ولیس نشاط بسیط فهو یحتوي على  التقویم عملیة أن لنا من هذا التعریف یتضح 

  .الأنشطةالكثیر من 

على  أثرهاالتي یقوم بها المعلم والتي تظهر  والإجراءات الأنشطةعة هي مجمو  :الطریقة/ د

هي نمط من سلوك المدرس داخل الفصل یحاول بها و  ،2منتج التعلم الذي یحققه المتعلمون

 لعملیة التعلیم النتائج الممكنة أفضلإلى  للوصول  التفاعل مع التلامیذ والمادة العلمیة

 المقررات المختلفة مع طبیعة بین التلامیذ وتتمشى الكائنةالعروق  مئتلاوتتعدد الطرق لي 

هي حلقة وصل بین المتعلم والمنهج، كما تتضمن الطریقة  ، والطریقة3متنوعة أهدافوتحقق 

بالمعلومات والمهارات والعادات  غنیة وجعلها المناسبة المواقف التعلیمیة إعدادكیفیة 

 عنللتعبیر  في التربیة عادة خدم لفظ طریقةوقد یست. م المرغوب فیهایوالاتجاهات والق

على ما یتعلمه التلامیذ  أثارهاالتي یقوم بها المعلم والتي تبدو  والإجراءات الأنشطةمجموعة 

قشة والتسمیع والتوجیه مثل القراءة والمنا والإجراءات الأنشطةالعدید من  وتضم الطریقة عادة

  .4الخ...والتوضیح

  

                                                           
  .84مرجع سابق، ص ، مقدمة في علم المناهج التربویةمحمد عبد  االله الحاوري ومحمد سرحان علي قاسم،  -1
  .14، ص 2005عمان،  ،دیبولو ، دار1، طتخطیط المناهج وتنظیمها بي النظریة والتطبیقعادل أبو العز أحمد،  -2
  .31، مرجع سابق، ص المناهج الدراسیة بین الواقع والمستقبلقندیل،  إبراهیمأحمد  -3
، دار الصفاء للنشر والتوزیع، 1طمیة التفكیر، الاتجاهات الحدیثة في التمدرس وتننادیة حسین یونس العفون،  -4

  .22، ص 2012
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على نمو التلامیذ وتحقیق  ات للمساعدةیوسائل ولیست غا إلاي طرائق التدریس ما ه إن 

  .تدریس العلوم أهداف

  :عناصر أربعةالمنهاج یتكون من  بناء على ما تقدم فان 

 إجراءوالطریقة  الأهداف، المحتوى، الطریقة، التقویم، فالمحتوى وسیلة لتحقیق الأهداف 

استیعاب المحتوى  والتقویم لمعرفة مدى فالأهداتقدیم المحتوى لتحقیق  یتم بموجبه وأسلوب

بینها لتشكل عناصر تكاملیة تفاعلیة فلا یمكن  فهذه العناصر تتأثر فیما الأهدافوتحقیق 

  .خرىالعناصر الأ یعمل منفردا عن باقي أنلكل عنصر 
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  النحو المفهوم والنشأة : ثانیاً 

 : تعریف النحو لغة واصطلاحا  .1

 أهمالمناهج فالنحو من  ن العلوم مطلبا ملحا وذلك لتخطیطعلم م يأیعد تحدید مفهوم 

  . همیة  في الدرس اللغويأرضت وجودها لما له من المصطلحات التي ف

 :لغة  - أ

القصد نحو الشيء، نحوت : النحو ): نحو(نحا  ) "نحو( :ورد في معجم العین في مادة 

أنحو نحو هذا : عربیة فقال الناسسود وضع وجوه الأي قصدت قصده وبلغنا أن أبا الأ: نحوه

تصرفه، والنحو فیه لأهل الرأي  وللكلام وجوه في: لى الأنحاء قالسمي نحوًا ویجمع عف

 .أنحاء والناحیة من شيء جانبه وقال نحیته فتنحى وفي لغة نحیته أنحاه نحیا بمعناه باعدته

  : والنحي

  .تمخضه اهوتنح مخضة: ینحاه  اللبن نحى جرة فخار یمخض فیها اللبن

علیه ضربا اي أقبلت وانتحیت له بسهم وتنحیت  أنحیتالزق والنُحي وجمع النُحي أنحاء و

  : له قال

  تنحى له عمر فشك ضلوعه                     

  1"ساطع عالنقو بمدر نفق الخلجاء                                         

ثبت عن أهل الیونان فیما یذكر : الأزهري: نحا): "نحو(د أیضا في لسان العرب في مادة وور 

، نحوًایسمون علم الألفاظ والعنایة بالبحث عن  أنهمالمترجمون العارفون بلسانهم ولغتهم 

ولذلك سمي یوحنا الإسكندراني یحي النحو للذي كان ، ویقولون كان فلان من النحویین

  .لعربيإعراب الكلام ا النحوحصل له من المعرفة بلغة الیونانیین، و

  .ینحوه وینحاه نحوًا وانتحاه، ونحو العربیة منه :نحاه القصد والطریق،: والنحو
                                                           

  201، مرجع سابق، ص كتاب العینحمد الفراهیدي، أالخلیل بن 1- 
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وهو في الأصل مصدر شائع أي نحوت نحوًا كقولك قصدت قصدًا، ثم خص به انتحاء هذا 

القبیل من العلم، كما أن الفقه في الأصل مصدر فقهت الشيء أي عرفته، ثم خص به علم 

لتحریم، وكما أن بیت االله عز وجل خص به الكعبة، وإن كانت البیوت الشریعة من التحلیل وا

  . كلها الله عز وجل

له  تنحىله و انتحىأي اعتمد على الشيء و انتحىو أنحىالقصد نحو الشيء و: النحو

  ".1انتحىو  واعتمد وتنحى له بمعنى نحا له

لنحو وأكثرها تداولا في نستنتج من خلال هذه التعاریف اللغویة السابقة أن أبرز معاني ا    

  .المعاجم تحمل معنى واحد وهو القصد

 : اصطلاحا  -  ب

 :قال ابن جني  في كتابه الخصائص

هو انتحاء سمت كلمات العرب في تصرفه من إعراب وغیره، كالتثنیة والجمع والتحقیر  -

والتكسیر والإضافة والنسب والتركیب وغیر ذلك، لیلتحق من لیس من أهل اللغة العربیة 

  2."إلیهاشذ بعضهم عنها رد به إن أهلها فالفصاحة فینطق بها وأن لم یكن منهم و ب

نرى من خلال هذا التعریف أن النحو محاكاة كلام العرب في طریقة كلامهم ومیز هذا 

الكلمة المفردة  نیةالتعریف بین دراسة الكلمة أولهما الإعراب والثاني هو ما یعني بدراسة ب

  .فوالذي اختص باسم الصر 

وهو كذلك عملیة تقنین للقواعد والتعمیمات التي تصف تركیب الجمل والكلمات وعملها  -

في حالة الاستعمال، كما تقنن القواعد والتعمیمات التي تتعلق بضبط أواخر الكلمات، وهو 

                                                           

  .214-213ص  ،بقمرجع سا ،، لسان العربأبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم ابن منظور الإفریقي المصري 1-

 لبنان، -  ، دار الكتب العلمیة، بیروت1، ط1الحمید هنداوي، جعبد : ، تحالخصائصأبو الفتح عثمان بن جني، 2- 

  .88، ص 1، مجلد2001
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الجمل والعبارات فهو موجه وقائد للطرق التي یتم بكذلك دراسة للعلاقات بین الكلمات 

 .1"ن الأفكارالتعبیر بها ع

ض عمن هذا التعریف أن النحو في عمومه یدرس علاقات الكلمات بعضها من بنستنتج 

ومدى تأثیرها على البنیة التركیبیة كما أشار الى النحو الوظیفي أي وظیفة كل كلمة في 

أن النحو أداة یستخدمها طالب العلم لیكشف عن خبایا الجمل  :الجملة، وحصیلة القول

ل ولذا أطلق علیه بالقواعد المنظمة والمعممة انطلاقا من مبادئ هذا العلم ومدركات القو 

  .الأخیر

من خلال التعریفات للنحو یمكننا القول ان النحو هو العلم الذي یبحث في أواخر الكلمات 

  .لهدف ضبط الكلمات والحفاظ على اللغة وسلامة الكلام واللسان من الخطأ اناءً بو  إعرابا

 : عربينشأة النحو ال  .2

نشأ النحو أول أمره صغیرا شأن كل كائن فوضع أبو الأسود منه ما أدركه عقله ونفذ إلیه 

تفكیره ثم أقره الإمام علي ما وضعه وأشار علیه أن یقتضیه فقام بما عهد علیه خیر قیام ولم 

العلماء یقین فیما وضعه أبو الأسود أولا على ما سلف تفصیلا، كانت هذه  بحثیهتد 

  .من هذا الفن الاستفادةبالبصرة التي كان في أهلها میل بالطبیعة إلى یسونة الم النهضة

، فالنحو نشأ في البصرة وما كان أن ینشأ في غیرها فهي 2لوباء اللحن الرازي بصاحبه اتقاء

الناس بها وبوفرة تكد تظهر ویتسامع  المدینة التي اشتدت فیها الحاجة إلیه قبل غیرها إذ لم 

، وخاصة الموالي الذي 3أخرى من العجمو  تى انثالت إلیها أفواج من العربیها حالخیرات ف

كان أحوج الناس حینذاك إلى تلقي هذا العلم برغبة منهم في تقویم لسانهم وتلخیصه من 

، العرب نرفع قدرهم بیوطمعا في  اعتنقوهرطانة العجمة  وحبًا في معرفة لغة الدین الذین 

                                                           

  .39، ص 2004، دار المناهج، عمان الأردن، 1، طأسالیب تدریس قواعد اللغة العربیةكامل محمود نجم الدلیمي،  1-

 .34، ص )س د(، دار المعارف، القاهرة، 1، طنشأة النحو وتاریخ أشهر النحاة، محمد الطنطاوي 2-
  .05، ص)س د(، دار المعارف، القاهرة، )ط د(، تاریخ النحوعلي نجد ناصف،  -3
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جادین فیه بعدئذ حتى نبغ منهم كثیر  انفكواه والتزید منه وما فصدقت عزیمتهم في دراست

  .1قاموا بأوفى قسط في هذا العلم

البحث في نشأة النحو العربي ودراسة مراحله الباكرة في فترات تاریخیة طویلة بصور  تسما

بأصول البحث  الالتزاممن التجاوز توشك أن تسمه بالبعد عن التناول الموضوعي وعدم 

أو تعزیز  بما قد یشیع من الآراء والأفكار ت فیها الأخذهذا التجاوز إشكالا اتخذوقد مي العل

دون عنایة حقیقیة بما لها من  الافتراضاتمقولات بعض المرویات أو إقرار بعض 

  .2مقدمات

ت بین أبي الأسود تلك التي تحكي أن مناقشة دار  اراانتشثر الروایات شهرة وأوسعها كلعل أ

قالت له یوما ما أحسن السماء برفع أحسن وجر السماء فظن أبوها أنها تستفسر  حیث ،وابنته

، لقد كانت تتعجب علیه اعترضت ابنتهأي بنیة بنیتها ولكن  :موطن الحسن فیها فأجابها نع

ولم تكن تسأل ومن ثم أدرك أبو الأسود أنها قد وقعت في خطأ في ضبط تركیب الكلمات 

فقولي ما  إذا: ذلك قائلا إلىترفع وتجر فأرشدها  أنتنصب لا كان ینبغي أن  إذفي الجملة 

یفكر في وضع ضوابط لتعلیم  إلى أنأحسن السماء وهكذا اضطرت هذه التجربة أبي الأسود 

  .3الناس لغتهم فكان النحو

 كان یدور حول حرارة الجو في بنتهواأبي الأسود  نیفي روایات أخرى أن محور الحدیث بو 

یا أبتي ما أشد الحر برفع وجر الحر فأجابها الحصباء : وإذ قالت ابنتهشدید القیظ  یوم

تعجبت من شدته فأجابها أبوها مصححا طالبا منها أن تقول ما  إنمابالرمضاء فقالت البنت 

  .أشدُ الحر

  

                                                           
 .34، مرجع سابق، ص نشأة النحو وتاریخ أشهر النحاةمحمد الطنطاوي،  -1
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ودون هذه الروایات شهرة روایة أخرى تدور حول خطأ بعض الأعراب في قراءة الآیة الكریمة 

لام رسول بدلا من ضمها فسمعه أحد  رإذ قرأ بكس 1)من المشركین ورسولهأن االله بريء (

فبلغ عمر علیه السلام فقال الأعرابي ، أقد برئ االله من رسوله؟ فأنا أبرأ منه: الأعراب فقال

یا أمیر المؤمنین : فقال -صلى االله علیه وسلم –فدعاه فقال یا أعرابي أتبرأ من رسول االله 

ن االله إ(  علم لي بالقرآن فسألت من یقرئني؟ فأقرأني هذا سورة براءةقدمت المدینة ولا أني

  .2)بريء من المشركین ورسوله

لیس هكذا یا أعرابي وصحح له : فقلت أوقد برئ االله تعالى من رسوله فأنا ابرأ منه فقال عمر

ن یضع ثم أمر عمر بعد ذلك أن لا یقرئ القرآن إلا عالما باللغة وأمر أبا الأسود الدؤلي أ

  .3النحو

قدیما لم یكن یعرف بهذا الاسم بل كان یعرف بعلم العربیة وهذه التسمیة ظهرت في عهد 

الطبقة الثانیة من علماء البصرة حیث اشتهرت عنها مؤلفات واتسمت بأنها نحویة وصرح 

  .4فیها باسم النحو

 :أهمیة دراسة النحو في عملیة التعلم  .3

میسرة سهلة وضى التعبیر واختلاط المقاصد ویجعلها النحو نظام علمي یحمي اللغة من ف

تتوحد من خلالها عقولهم و  جمیلة وبذلك یضمن أبناء المجتمع لغة موحدة یتفاهمون بها

، وهو العلم الذي یعلم 5وتتألف قلوبهم وتتقارب أسالیبهم وتبعدهم عن الخضوع  الى اللهجات

لدیه القدرة على التألیف إذا كان متحدثا أو  الإنسان التحلیل المنطقي السلیم لفهم اللغة ویوحد

  . كان مسبقا، وهو انعكاس لطرائق الأمم في التفكیر والتفاهم والتعبیر إنالفهم 

                                                           
  03الآیة  ،سورة التوبة -1
  03الآیة  ،سورة التوبة -2
  69، مرجع سابق، ص دراسة النحو العربي إلىالمدخل علي أبو المكارم،  -3

  27ص  ،2007، دار المسیرة، عمان، 1، طالمدارس النحویةإبراهیم عبود السامرائي، 4- 

، عالم الكتب الحدیث إربد، دار 1، طوطرائق تدریسها ، فنون اللغة العربیةراتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة5- 
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  :ح  أهمیة النحو في ثلاثة نقاط هيفیوض الزجاجيأما 

 .التكلم بكلام العرب -

 .القراءة الصحیحة لما لا یحتمل فسادًا - 

 لإبداع الشعري ا-

الفصاحة ي لیلحق من لیس من أهل العربیة بأهلها ف: " جني أهمیة النحو لقولهویلخص ابن 

، فالنحو یمكننا من الأداء 1فینطق بها، وان لم یكن منهم وأن شذ بعضهم عنها رد بها إلیها

  . الصواب إلىاللغوي السلیم ویرد من خرج عن هذه العلاقة اللغویة 

وتمتد هذه الأهمیة عند اللغویین العرب من  ولعلم النحو أهمیة كبیرة في الدرس اللغوي

  :تضافر سببین أساسیین هما

ویتمثل في ضرورة وجود علم یقوم بدراسة الجملة العربیة إذ بدون وجود هذا العلم  :لغوي/ أ

تحدید ضوابطها ومن و  تنقسم الحلقات المكونة لسلسة العلوم التي تتضافر على دراسة اللغة

 .جز قواعدها من الإحاطة بظواهرهاثم یضطرب تقنین اللغة وتع

دور النحو في معرفة قواعد اللغة إذ لابد من الإلمام لها حیث یوجب  إلىمرده  :دیني/ ب 

الدین دراستها والعلم بها على سبیل الكفایة أي أنه یعرض على الجماعة المتعلمة أن 

مكن من فهم اللغة تخصص من بین أفرادها من یتعمق في دراسة هذه القواعد ویتقنها حتى یت

العلم محظورا وهو عدم الإلمام بقواعد اللغة  التي نزل بها القرآن ومن ثم یكون  إهمال هذا

 .2ومن ثم عدم فهم النص القرآني

وتكمن أیضا أهمیته في حفظ القرآن الكریم وصیانته وفي فهم تراكیبه لذلك زادت عنایة 

 –إذ عد الرسول  ،الذي یقع في اللغة وكان ذلك منصبا على اللحن ،علماء المسلمین بهال

                                                           

  .255، ص السابقالمرجع  1-
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اللحن ضربا من الضلال إذ یروي أن أحد الرجال لحن في حضرة  -صلى االله علیه وسلم

  .1"أرشدوا أخاكم فقد ضل: " الرسول فقال

القراءة والكتابة  إلىوأن أهمیته أیضا تكمن في أهمیة اللغة العربیة نفسها وكلما نهت الحاجة 

  .همیة القواعد لأن الطالب لا یستطیع أن یقرأ قراءة  سلیمةوالتعبیر اتضحت لنا أ

معرفة القواعد الأساسیة للغة وهو حتما لن یكتب كتابة صحیحة ولن  إلىخالیة من الأخطاء 

یعبر عن ذاته فالقواعد تعمل على تقویم ألسنة الطلبة وتعصمهم من الخطأ في الكلام 

  .2وتصقل أذواقهم الأدبیةوالكتابة وتعودهم الدقة في صیاغة الأسالیب 

ویتواصل  ،التي تتیح للإنسان أن یتكلم اللغةأو الآلیة نقول أن القواعد بمثابة الأداة  أنیمكن 

  .بها فالمجتمع

ولا یمكن لأي علم من هذه العلوم الاستغناء عنه لأن  ،فالنحو هو عماد اللغة والعلوم اللسانیة

النحو العربي اتضحت وقواعدها أرسیت وأهدافه  النحو فیها بمثابة الملح في الطعام ومعالم

  .3نضجت وعناصره تكاملت

فاللحن في القرآن الكریم كان الباعث الرئیسي لظهور النحو العربي، وقد أجمع جمهور 

أنه یجب معرفته لكل  إلیهفهو مسلم  إلیهالعلماء على أهمیة النحو العربي والحاجة الملحة 

لم یكن عارف تعلم النحو فإنه یفسد ما یصوغه من الكلام لأن العربي إن  ،أبناء العربیة

  .4ویختل علیه من المعاني

  

                                                           

دار الرضوان للنشر والتوزیع ، 1، طالمناهج وطرائق تدریس اللغة العربیةعمران جاسم جبوري وحمزة هاشم السلطاني،  1-

  .212، ص 2003عمان، دار الصادق الثقافیة العراق،
  213المرجع السابق، ص  -2
مجلة كلیة التربیة الأساسیة  ،الأسباب والحلول –بعض صعوبات تعلم النحو عند الطلاب جمال محمد سعید حمد،  -3

  .04، ص 209، تشرین الأول،45لعدد للعلوم التربویة، جامعة الباجة المملكة العربیة السعودیة، ا
  44، ص 2004، مكتبة الآداب، القاهرة، 1، طالدرس النحوي في القرن العشرینعبد االله جاد الكریم،  -4
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 :الأسباب والحلول: صعوبات تعلم النحو  .4

ق كل إن قضیة تعلیم النحو العربي من القضایا المهمة التي تشغل البال والفكر وتؤر 

فكار التي شاعت بین سیما وأن فكرة صعوبة النحو العربي من الأالمعنیین باللغة العربیة لا

الناس وكانت سببا مباشرة في نفور الطلاب من دراسة النحو العربي والسؤال عن النحو 

أهو صعب لذاته أم طریقة تدریسه؟ أعتقد أن طریقة تقدیمه لم تكن تسهل تعلمه : العربي

لتي والنحو لیس صعبا لذاته فموضوعاته سهلة الإدراك وقواعده قریبة المنال ولكن المشكلة ا

الفاعل اسم مرفوع  أنمازالت قائمة هي عجز الطلاب عن استعمال القواعد، فهم یعرفون 

  .1ولكن حین یكتبون أو حین یتحدثون لا یطبقون ذلك

  :من أسباب صعوبات تعلم النحو

 المادة النحویة غیر المناسبة في المناهج التعلیمیة : 

بار فهي على تنظیمها وفق منطق الكأن المادة النحویة بقیت في الكتب المقررة  الملاحظ

في أهمیتها وصعوبتها وسهولتها وهي في معظم الكتب والمقررات مرتبة طبقا لوجهة نظرهم 

  .2التعریفاتو  نوع من التحلیل الفلسفي فیها كثیر من المصطلحات والحدود

 طرق التدریس غیر المناسبة : 

كانت و علم  قائد بذاته فكلما تعد طرق التدریس من أهم عناصر العملیة والتعلیمیة وه

من تعلیمه التعلم  الطریقة جیدة مختارة بعنایة ودقة تناسب عمر المتعلم واحتیاجاته والهدف

أسرع وتنوع الطریقة واجب في الفصل الواحد وفي المادة الواحدة بل حتى في و  أیسر وأسهل

ن طریق الاستماع وعن الموضوع  الواحد لأن التعلم لا یتم بطریقة واحدة فالفرد یتعلم ع

وعن طریق التحدث أو القراءة أو الصور أو نحو ذلك ولهذا ینبغي أن تتیح  طریق الرؤیة

  .3بكل هذه الوسائل وغیرها عنتفاللاطریقة التدریس الفرص 

  

                                                           
  .107مرجع سابق، ص  ،الأسباب والحلول -بعض صعوبات تعلم النحو عند الطلابجمال محمد سعید حمد،  -1

  .110، صنفسهالمرجع  2-
  .114 – 113 -112 المرجع نفسه، ص -3



  ل الأول                                                     مناهج التربية والنحوالفص

 

38 

  یر المؤهل والمدربغالمعلم والأستاذ : 

بیاء فنجاح المتعلم حجر الزاویة وأساس التعلیم في كل مراحله وهي مهمة الأن وأن المعلم ه

التي تتماشى رته في اختیار الطریقة الملائمة أو فشله یتوقف على جدارة المعلم ومها

رفع ي فلابد أن یجد المعلم التجدید المستمر في برامج إعداده لما یؤدي ف ،ومستوى المتعلم

  .1مستواه ومن ثم ما یترتب على ذلك من أداء أفضل وفاعلیة أعمق

 بالشكل عند التدریس إهمال ضبط النصوص: 

إن مسألة ضبط الكلمات بالعلامات الإعرابیة أمر ضروري في تعلم العربیة لأن الضبط 

یساعد في القراءة الصحیحة للكلمات ویزیح اللبس عنها، خاصة أن الكثیر من الكلمات لا 

  .2یتضح  معناها إلا بعد ضبطها

  :ومن الحلول ما یلي

وأن تعالج مواقف تواجه المتعلمین في حیاتهم الیومیة  أن تتصل دروس النحو بالحیاة -   

  .بمعنى أن تكون ذات طابع وظیفي

  .ارة دوافع المتعلمین واستغلالها لتدریس القواعد النحویةثاست   -

  .المادة النحویة والقواعد النحویة ضالابتعاد عن الأسالیب المعقدة في عر   -

قف التي یمكن أن ینطلق منها المدرس في تدریس من الوسائل التعلیمیة والموا الاستفادة  -

  .مادة النحو

  .الاهتمام بكثرة التطبیقات اللغویة ووضع الاستعمال في الكلام والكتابة -

  .أن یكون المدرس قدوة حسنة فیما یتحدث وما یكتب وما یقرأ -

  .المتعلمین بأنشطة ثقافیة متنوعة تجسد فیها التطبیقات النحویة إشراك  -

  

                                                           
  .155، ص السابقالمرجع  -1
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ادة تدریب المتعلمین على تحلیل الجمل والتراكیب اللغویة وتحدید المواقع الإعرابیة زی -

  .1لمفرداتها

 مع طلابه ومن الحلول التي یجب على معلم اللغة العربیة أن یتحدث بشكل دائم     

بالفصحى وأن یطلب منهم أیضا ذلك من أجل إعطائهم انطباعا ذهنیا أن التحدث باستخدام 

و أمر ممكن التعود علیه وإتقانه وخلق جلسات مناقشة عامة بالفصحى وأن یكون قواعد النح

  .تعلم الطالب للنحو فالمراحل الأولى والاستخدام الجید لهذه القواعد

وفي الأخیر نستنتج أن المناهج التربویة هي العمود الفقري للنظام التربویة فهي ضرورة من 

التدریس فهي المعین الذي تعتمد علیه الدولة في  ضروریات الحیاة وكونها طریق للمعلم في

نهضتها وفي قوة شخصیتها وهي وسیلة مستخدمة لتحقیق أهداف تربویة وقومیة وإعداد 

 .القادمة إعدادا یناسب المجتمعاتالأجیال 

  

 
  

                                                           
، 2007الأردن،  -، دار المناهج، عمان 1، طتدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیةمحسن علي عطیة،  -1
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  :المدرسي الكتاب وصف -01

  :م 4المعلومات الأساسیة لكتاب اللغة العربیة س  /أ

  .السنة الرابعة متوسط: المستوى/ 01   

  .اللغة العربیة: عنوان الكتاب/ 02  

  .حسین شلوف وآخرون: تألیف/ 03   

  .محمد أمین العرابي: إشراف وتنسیق/ 04   

  ).OHPS(الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة : الناشر/ 05   

  .باتنة الجزائر: بلد النشر/ 06   

  : /.الطبعة/ 07   

  .صفحة 166: عدد الصفحات /08   

  .دج 261: سعر الكتاب/ 09   

  .2019: سنة النشر/ 10   

  .مقاطع 08على  اشتملجزء واحد : أجزاء الكتاب/ 11   

  .فاتح قینو ومحمد أمین زواتي: تركیب الكتاب/ 12   

  .1ناصریة سي عبد الرحمان: الغلاف والتركیب/ 13   

  :شكل الكتاب/ ب

 .الورق السمیك الأملسمن  :الخارجيالغلاف  - 

 الأسفل وفي ،الفاتح البني الأعلى اللون في ألوانة بعد الكتاب لون، الواجهة الأمامیة :اللون - 

، الشعبیة الدیمقراطیة الجزائریة لجمهوریةا علیها كتب، والأخضر الأسود اللونین بین مزیج

 على یوجد كما ،الأبیض لونبال كتبتا وهاتان العبارتان، الوطنیة التربیة وزارة عبارة ثمتلیها

بخط عریض باللون الأصفر داخل ) 4(أربعة  الرقم الیمنى الجهة من في المنتصف الغلاف

                                                           
  .السنة الرابعة من التعلیم المتوسط" اللغة العربیة"الكتاب المدرسي  -  1
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مربع احمر لتحدید المستوى الدراسي كتب بجانبه السنة الرابعة من التعلیم المتوسط باللون 

لى الكرة الأحمر داخل إطار أصفر كما رسم على الغلاف في الجزء السفلي كتاب مفتوح ع

دلالة على اللغة العربیة ، )ض(مكتوب علیها حرف الضاد  إفریقیاالأرضیة بها خریطة 

 .ومجموعة من البیانات للدلالة على أهمیة اللغة العربیة منذ القدم

 لون هذه الواجهة كان موجه وهو اللون البني الفاتح : الواجهة الخلفیة للغلاف - 

 .نشر الكتاب كتب في الأسفل سعر بالإضافة إلى دار

كتب على أول هذه الورقة البیانات الأساسیة ،أما بالنسبة لورق المتن فهو ورق أبیض اللون

 .للكتاب

  :محتوى الكتاب/ ج

 الذي الدراسي طبقا للمنهاج المتوسط التعلیم من الرابعة للسنة العربیة اللغة كتاب عدأ قد - 

 إنهاء في التلامیذ یرافق كونه في میتهأه وتكمن ،2016سنة  منذ الوطنیة التربیةة وزار  أقرته

المتوسط ویهیئهم لمزاولة التعلیم الثانوي فیما یخص تعلماتهم في مادة اللغة  التعلیم مرحلة

العربیة فهو عبارة عن وثیقة تحتوي على برنامج یهدف إلى نقل المعارف والمهارات فهو یعد 

علم وهو كل ما یستعان به في المواقف من أهم الوسائل التعلیمیة التي یعتمدها المعلم والمت

  .التعلیمیة ویستخدم بعرض مساعدة المتعلمین على بناء تعلماتهم وترسیخ مكتسباتهم

یتكون كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط من ثمانیة مقاطع كل مقطع  - 

یر الشفهي كل مقطع یتضمن میدان فهم المنطوق أي التعب، یتضمن مجال ثقافي معین

قطع  فكلم، ومیدان فهم المكتوب یتكون من قراءة ودراسة نص وظاهرة لغویة وتعبیر كتابي

  .یقدم في ثلاثة أسابیع وفي الأسبوع الرابع ینجز إدماج وتقویم ومعالجة في حصتین

 .إنتاج كتابي  -

 .إنتاج شفهي  -
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  عة من التعلیم الظواهر اللغویة المقررة في كتاب اللغة العربیة للسنة الراب -02

  المتوسط

 الرتبة الموضوعات المقررة

 1 عطف النسق

 2 عطف البیان

 3 البدل

 4 وأحوالهالعدد 

 5 الاستثناء

 6 التمییز

 7 الممنوع من الصرف 

  8  التوكید

  9  الجملة البسیطة والجملة المركبة 

  10  الجملة الواقعة مفعولاً به

  11  الجملة الواقعة نعتاً 

  12  لواقعة حالاً الجملة ا

  13  الجملة الخبریة 

  14  الجملة الفعلیة الواقعة خبراً 

  15  الواقعة خبراً  الاسمیةالجملة 

  16  الجملة الواقعة مضافا إلیه

  17  الجملة الفعلیة الواقعة مضافاً إلیه

  18  إلیهالواقعة مضافًا  الاسمیةالجملة 

  19  إحدى أخواتها أوالجملة الواقعة خبراً لكان 
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  20  إحدى أخواتهاو  نالجملة الواقعة خبراً لإ

  21  الجملة الواقعة خبراً لأفعال الشروع والرجاء والمقاربة 

  22  الجملة الواقعة جوابًا لشرط

  23  الجملة الواقعة جوابًا لشرط جازم 

  24  1الجملة الواقعة جوابًا لشرط غیر جازم

یمكن لتلامیذ السنة الرابعة  إذمترابطة  نلاحظ من خلال هذا الجدول أن الموضوعات النحویة

وكما هو ملاحظ أن  ،الظواهر اللغویة ثم توظیفها في مواقف تعبیریة معینة استیعابمتوسط 

  .هذه المواضیع تكملة لموضوعات السنة الماضیة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           

  .4ص ، السنة الرابعة من التعلیم المتوسط" اللغة العربیة" رسيالكتاب المد -1
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  :تمهید

یذ والمادة إن طرائق التدریس من سلوك المدارس داخل الفصل یحاول بها التفاعل مع التلام

 لتلاءموتتعدد طرق التدریس ، العلمیة للوصول إلى أفضل نتائج ممكنة لعملیة التعلیم والتعلم

 ،1الفروق الكائنة بین التلامیذ وتتماشى مع طبیعة المقررات المختلفة وتحقق أهداف متنوعة

هو ذلك المثالي  الأسلوبمن الجدیر بالذكر أنه لا یوجد أسلوب واحد مثالي للتدریس لأن و 

الذي یحقق جمیع الأهداف التربویة ویراعي جمیع الفروق الفردیة الكائنة بین التلامیذ ویصلح 

ولكن من  ،2من الخیال لتدریس جمیع المواد الدراسیة والبحث عن هذا الأسلوب یعد دربًا

المؤكد أنه یوجد أسلوب تدریس أنسب مما سواه لموقف تعلیمي یعنیه وفي مادة یعنیها 

 أوهو الذي یستطیع انتقاء الأسلوب الملائم  الكفءى محدد من القدرات والمدارس ولمستو 

  .3بأسالیب متعددة الاستعانة

في مرحلة ) الظواهر النحویة(لابد أن نتعرف على كیفیة تدریس مادة النحو  البدءفي    

  .ریسالتعلیم المتوسط للسنة الرابعة حسب المنهاج والطرق المستعملة لحد الآن في التد

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  .31ص ، ع سابقجمر ، المناهج الدراسیة بین الواقع والمستقبل، أحمد إبراهیم قندیل -  1
  .31ص ، المرجع نفسه -  2
  .32- 31ص ، المرجع نفسه -  3
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  طرائق ومناهج تدریس النحو -03

  :بالكفاءاتبالمقاربة التدریس / 1

جاءت المقاربة بالكفاءات كخیار یمكن للمتعلم أن یكون قطبا أساسیا داخل العملیة التعلیمیة 

المیكانیزمات  باكتسابوأسلوب وتجاوز من خلاله أخطأ المقاربات الأخرى التي لم تسمح له 

، ن خلالها حل المشكلات التي تصادفه أثناء مساره البیداغوجي أو المهنيالتي یستطیع م

وهذا یعني أنها تفتح المجال واسعًا للتلمیذ حتى یتعلم بنفسه ویعارك الحیاة التعلیمیة بقدراته 

یرجى  تنظر من المعلم إلا الدعم والتوجیه في حالة العجز أو الخطأ الذي لا الخاصة ولا

  .تداركه

طلق هذا جاءت إجراءات هذه المقاربة بطرق تدریس تختلف عن بقیة  المقاربات وحتى ین   

  .1ویتمیز عنها

یضعها على خط متواصل یبدأ بطریقة  طرائق التدریس في مجموعات فمنها ما تصنفو 

ومن هذه وتلك تقع طرق المناقشة ومنها ما یصنف الطرق  الاكتشافالعرض وینتهي بطریقة 

كل طریقة من المعلم أو المتعلم أو من كلا الطرفین ومنها ما  بحسب الجهد المبذول في

إلى الطرائق الكلامیة والطرائق التوضیحیة  أسلوب الأداء أساسیصنف الطرق على 

یصنف  والطرائق التعلیمیة ومنها ما یقسم الطرق على أساس فردي أو جمعي ومنها ما

المقام هو أن تبقى من هذه الطرق ما یهمنا في هذا  غیر أن ما، الطرق تبعا لأنماط التعلیم

یفید في ضوء الوضع الراهن للتعلیم وفي ضوء طبیعة اللغة وخصائصها نطقًا وكتابة حتى 

وهنا یأتي التطبیق . 2تجد هذه الطرق المنتقاة سبیلها إلى حیز التطبیق العلمي لدى المعلمین

ة الرابعة من التعلیم على بعض من الظواهر اللغویة المدرجة في المقرر الدراسي للسن

  :المتوسط كما یلي

  

                                                           
، 4العدد ، الجزائر ،جامعة سكیكدة، جتماعیةوالامجلة العلوم الإنسانیة ، متطلبات التدریس بالكفاءات، وداف نصیرة -  1

  .469ص 
  .110، مرجع سابق، منهاج اللغة العربیة وطرائق تدریسها من مرحلة التعلیم الأساسي، محمد إبراهیم الخطیب -  2
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 .عطف النسق: لدرس الأولا -

  

  

  

  الوضعیة التعلمیة التعلیمیة  المراحل 

ق
لا
ط
لان

ا
  

  .السرقة من الآفات، الآفاتالخمر من ، الآفاتالبطالة من : لاحظ :أتهیأ

البطالة والخمر والسرقة من الآفات : ج.هذا في جملة خالیة من التكرار أجمعوا

  .تماعیةالاج

  .1)الواو(حرف العطف : ما الذي استعمله في ذلك؟ ج *

  

  

  

  

بنــاء 

  ـماتلالتع

 الوضعیة الجزئیة الأولى: 

  :الأمثلة

كانت تنتظر عودة زوجها أو . ارتسمت على صفحات وجهها رقة وحزن" أ"

  .طال غضبه زوجته حتى عصفورها. فصراخه استیقاظه

  .تأثر العصفور ثم زوجته ببطشه

  ؟2من السبب في حالته أطبعه أم الخمر: نفسهظل یسأل 

. كانت ضحیة ظلم زوجها بل طغیانه. ارتسمت على وجهها رقة لا حزن" ب"

  .لم یكن زوجها رحیما بها لكن قاسیا

 :قراءة أنموذجیة للأمثلة  -1

 .یقرؤها أجود المتعلمین أداء تأسیا بالأستاذ: یقرأ المتعلمون الجمل  -2

 :للغویة والاستنتاج الظاهرة ا لاكتشافیناقشون   -3

الرقة : هما؟ ج ما. اشتركت صفتان في الارتسام على وجه زهرة -1

  .والحزن

                                                           
  .14ص ، سنة رابعة متوسط ،مخطط تسییر تعلیمات المقطع الأول قضایا اجتماعیة، صالح عیواز -  1
  12ص ، الكتاب المدرسي -  2

  .قضایا اجتماعیة: المقطع الأول

  .ظاهرة لغویة: المیدان

 .عطف النسق:المحتوى المعرفي
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 .حرف الواو: في المعنى؟ ج الاشتراكما الأداة التي حققت هذا  -2  

–معطوف علیه= رقة: كیف تسمي كلا من اللفظتین رقة وحزن؟ ج -3

 .معطوف= حزن

 ).مرفوعان(الضمة : ما علاقة إعرابهما؟ ج -4

  .1أمل باقي الأمثلة وأجر علیها المناقشة نفسهات -5

یتبع معطوفه بواسطة أحد حروف  اسم معطوف: تعریف عطف النسق

  .الجر أو، أي في الرفع أو النصب، فیشترك معه في الإعراب، العطف

  :تتكون جملة العطف من عناصر ثلاثة: أقسامه

 .وهو الكلمة التي قبل حرف العطف: المعطوف علیه -1

 .ینوب على تكرار عامل المعطوف علیه مع المعطوف: حرف العطف -2

: بعد حرف العطف وأحرف العطف تسعة وهو الكلمة التي: المعطوف -3

 .3لكن ولا، بل، أم، أو، حتى، ثم، الفاء، الواو

  ):ب(لاحظوا المجموعة 

 .لم تشتركا فیه: في المعنى؟ ج الاشتراكهل الرقة والغلظة حققتا  -1

  

  حركتهما الإعرابیة  المعطوف  حرف العطف  المعطوف علیه

  عودة

  استیقاظ

  أو

  الفاء

  استیقاظ

  صراخه

  .النصب *

  .النصب *

  .النصب *  عصفورها  حتى  زوجته

  .الرفع *  زوجته  ثم  العصفور

  .2الرفع *  الخمر  ام  طبعه

                                                           

  .12الكتاب المدرسي، ص  -1
  .14ص ، مرجع سابق، اجتماعیةمخطط تسییر تعلمات المقطع الأول قضایا ، صالح عیواز - 2
  .12ص  ،الكتاب المدرسي -3
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 .الحرف لا: ما الأداة التي منعت ذلك؟ ج -2  

طوف في اللفظ بین المعطوف والمع الاشتراكهل حقق حرف العطف لا  -3

 نعم: علیه؟ ج

 .أجر المناقشة نفسها على المثالین الثاني والثالث -4

اللفظي  الاشتراك  المعطوف  حرف العطف  المعطوف علیه

  بینهما

  الجر  طغیانه  بل  ظلم

  النصب  قاسیا  لكن  رحیما

 ماذا نستنتج؟ -5

  :الاستنتاج

 :أحرف تجعل المعطوف والمعطوف علیه یشتركان في اللفظ فقط وهي -

  .1لكن -بل -لا

                                                           
  .15ص ، مرجع سابق، قضایا اجتماعیة، مخطط تسییر تعلیمات المقطع الأول، صالح عیواز -  1
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  أستثمر

  :الوضعیة الجزئیة الثانیة

  أطبق

  ".الكتاب المدرسي"  12المطلوب ص 

  

  

  

  

  

  فوائــــــد

 .حرف بواسطة قبله للفظظ لف إتباع :عطف -أ -1

 نسق المعطوف خذأی بحیث بعض على بعضه الكلام ینسق لأنه: النسق -ب

  ).والمعنى الإعراب(معینه  أحكام في علیه المعطوف

 :قبلها بماة صل له كلام من بعدها ماإذا كان  متصلة" أم"تكون  -2

 احترامهم؟ عن أم تبحث الناس حب عن -أ 

  الأعمى یستوي هل[بعدها  وما قبلها ما ینة بصل تكن لم إذا ومنقطعة

  ].والنور الظلمات تستوي هل ام والبصیر

 الظاهر لا محل  الفتح على مبنیة عطف حروف )ثم –أم  -الواو(تعرب   -3

  مبنیة على السكون عطف حروف) لكن –أم  -أو(اب وتعرب الإعر  من لها

  .الإعراب من لها محل لا الظاهر  

 من لها الظاهر لا محل السكون على مبني وعطف إضراب حرف: بل

فحرفا عطف مبنیان على سكون المد المقدر للتعذر ) لا–حتى ( أما، الإعراب

  .لا محل لهما من الإعراب

 ] حتى الرجل[...عرفة بالحذف ألفهما نطق اسم م )حتى لا(إذا وقع بعد  -4

حرفا عطف مبنیان على السكون المقدر على الألف المحذوف نطقا : فیعربان

  .1الساكنین لا محل لهما من الإعراب لالتقاءمنعا 

  

  

                                                           
  .15ص ، المرجع السابق -  1
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 خطة وتبع التدریس في طریقة اتبع قد المدرس أن قسالن عطف درس خلال من نلاحظ

 قام الانطلاق بمرحلة بدأ الأولى المرحلة ففي التعلمیة میةالتعلی وضعیات مراحل فية متمثل

 أن نلاحظ وكما نحوه دافعیتهم وإثارة الدرس إلى وشدهم المتعلمین انتباه لإثارة تمهید بوضع

 وقام الآفات منة السرق فات،الآ من والخمر الآفات من البطالة بذكر فیه بدأ التمهید هذا

 وهو لاأ الجدید الدرس موضوع تجدید على یساعد لسؤالا وهذا جواب إلى یحتاج سؤال بطرح

  .النسق عطف

 عرض فیها ویكون ،الثانیة الخطوة وهي التعلمات بناء مرحلة فهي الثانیة المرحلة أما 

 بالربط یتعلق فیما أما القاعدة، إلیه تستند جزءًا وتتضمن بالدرس المتصلة الجزئیة للأمثلة

ة الطلب لكشف ومناقشتها والاختلاف التشابه نقاط ولح أسئلة بطرح ویكون الأمثلة بین

 استنتاج من اللاحقةة الخطو  تتطلبه ما ذلك على لیؤسسوا الاختلاف أو التشابه ذلك، بأنفسهم

ة أنموذجیة قراء ثم أمثلة بعرض بدأ المدرس أن النسق عطف درس في نلاحظه وما القاعدة،

 اللغویة الظاهرة لاكتشاف المدرس مع اقشونهاین ثم الأمثلة بقراءة المتعلمون یبدأ للأمثلة

 وتحدید المعروضة الأمثلة بین الربط یتم التعمیم أو القاعدة استنتاج حین في أما ،والاستنتاج

 جمیع ذلك في ویشركة القاعد استنتاج الطلبة من المدرس یطلب الأمثلة بین الالتقاء عناصر

 إلى التوصل من تمكن الجمیع أن یتأكد حتى الإجابات ویقوم ویعلق منهم ویسمعة الطلب

 تعلیمیة أداة السبورةف. واضح وبخط بدقة السبورة علىة القاعد تكتب وهنا، الصحیح الاستنتاج

 وأكثرها التدریس في المستخدمةة التعلیمی الوسائل أقدم من وهي الدرس حجرة منهاا تخلو  لا

 ثناءأ استعمالها عن یستغني أن لمهامع یستطیع دراسیةة ماد المنهاج في یوجد لا كما، شیوعا

 من یطلب السبورة على القاعدة ةكتاب وبعد المدرسة، في الأولى التعلیمیة الأداة فهي تدریسه

 هذا إتباع النسق عطف درس في لاحظناه وكمام، دفاتره على كتابتها ثم قراءتها طالب كل

 للمحتوى خادمة ئدفوا إعطاء مع أقسامه وذكر النسق عطف بتعریف القاعدة وكتابة

 .تطبیقالب یقوم استثمر مرحلة الأخرى المرحلة أما. المعرفي
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 إلیها توصلوا اللذین الملتزمین النجباء التلامیذ أذهان في المعرفة تجعل قد الطریقة هذه إن

 بعض إلى التوصل عن العادیین الطلاب یعجز قد لكن المعلم إشراف تحت بجهدهم بأنفسهم

  .الطریقة ذهه باستخدام القواعد

  

 .عطف البیان:لدرس الثاني ا -

  

  

  

  

  الوضعیات التعلیمیة التعلمیة  المراحل

ق
لا
ط
لان

ا
  

لأنك لم : لِمَ لَمْ یقم أحد؟یجیبون: ثم یسأل. یقول الأستاذ لیقف التلمیذ: أتهیأ

أي .لیقف الآن التلمیذ محمد: الأستاذ). فكلنا تلامیذ(تعیین المقصود بكلامك 

  الطلبین أوضح؟

لثاني مثل هذا الأسلوب یسمى عطف البیان وهذا موضوع درسك ا.ج

  .1الجدید

  

بناء 

  التعلمات

 الوضعیة الجزئیة الأولى: 

  :الأمثلة

  .حدثنا الراوي عیسى بن هشام"* أ*"

  .2ظفرنا بصید سواء غریب عن المدینة*    

  .المحتال عیسى أوقع بالسوادي"* ب*"

                                                           
  .23ص ، مرجع سابق ،قضایا اجتماعیة ،مخطط تسییر تعلمات المقطع الأول، ازصالح عیو  -  1
  .18ص ، السنة الرابعة متوسط، اللغة العربیة، الكتاب المدرسي -  2

  .قضایا اجتماعیة: المقطع الأول

  .ظاهرة لغویة: المیدان

 .عطف البیان:المحتوى المعرفي
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  .صاحب النص أبو الفضل أحمد بن الحسین *

  .أفرز لأبي زید من هذا السواء *

  .اشتهى أبن هشام الآزاد أي الطعام *

  :قراءة أنموذجیة للأمثلة -1

 .یقرؤها أجود المتعلمین أداء تأسیا بالأستاذ: یقرأ المتعلمون الجمل -2

 :یناقشون لاكتشاف الظاهرة اللغویة والاستنتاج -3

  .2ثم سوادي من المثال  1احذف كلمة عیسى من المثال ***

 .المعنى سلیم، نعم: المعنى سلیم بعد الحذف؟ ج هل -1

لیس : ج] ؟ ...أحمد، موسى، عیسى: من الراویة[ و هل هو واضح؟  -2

 .واضحا

 .وضحت المعنى: ما دور كلمة عیسى إذن؟ ج  -3

، خلیجي، عراقي، صید: ج. غیرو الكلمة سوادي بكلمات أخرى  -4

 ...بري، صحراوي

  .سع وكثیروا) صید(لاحظوا أن نطاق هذه النكرة * **

ضیقت هذا النطاق : ما علاقة كلمة سوادي بكلمة صید؟ ج-5

  .وخصصته

  :1أتموا الجدول الآتي بالاعتماد على هذین المثالین* 

یوافق متبوعه   متبوعه  حركته  مشتقة  جامد  نكرة  معرفة  

  :في

العدد  -التعریف  الروایة  الضمة    √    √  عیسى

  .النوع -الحركة

الحركة -التنكیر  صید  الكسرة    √  √    سوادي

  .العدد-النوع

                                                           
  .23ص ، مرجع سابق، قضایا اجتماعیة ،مخطط تسییر تعلمات المقطع الأول ،صالح عیواز -  1
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  :إن كان نكرة ویوافقه في

  .التذكیر أو التأنیث:النوع/ب.    الرفع أو النصب أو الجر: الإعراب/ أ

  )1.(التعریف أو التنكیر/ د.      المفرد أو المثنى أو الجمع: العدد/ ج

 :ثم إملؤوا الجدول المرفق) ب(لاحظوا المجموعة  -1

  المتبوعنوع   متبوعه  عطف البیان

  .صفة  المحتال  عیسى

  .كنیة  أبو فضل  أحمد

ابن الواقع بعد علمین أولهما   الحسین  بن

  .أب الثاني

  .إشارة اسم  هذا  الشواء

  .واقع بعد أي التفسیریة  الآزاد  الطعام

 .عینوا الآن المواضیع التي یرد علیها عطف البیان -2

  :الاستنتاج

 :من مواضیع عطف البیان  -2

  :الاسم بعد -1

 ...الكذاب مسیلمة...الفاروق عمر: اللقب  - أ

 .أم المؤمنین خدیجة -أبو المساكین جعفر  - ب

، عمةٌ ، عمٌ ، أختٌ ، أخٌ ، بنتٌ ، ابنٌ ، أُمٌ ، أبُ : تبدأ الكنیة بأحد الألفاظ  -

 .خالةٌ ، خالٌ 

  ...المؤذن بلال... الأستاذ محمد: الوظیفة -ج

یكون عطف لابد أن ) [اسم الإشارة إن هذا القرآن یهدي للتي هي أقوم -د

  ].ب معرفة

                                                           

  . 01 ص، السنة الرابعة متوسط ،غویةالل، دروس الظاهرة استنتاجات، حمادي سلیمان -1
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 ...الكلیم موسى... المسیح عیسى: الموصوف بعد الصفة -1

  فاطمة بنت محمد، الواقعتان بعد أولهما أب الثاني) ابنة -ابن(كلمتا  

  :الوضعیة الجزئیة الثانیة  أستثمر

  ".الكتاب المدرسي" 18المطلوب ص : أطبق

  

  

  

  

  

  فوائد

أي كأنه عطف ، یادة البیاننسمي بیانا لأنه تكرار لأول بمرادفه لز  -أ -1

 .على نفسه

 .یوضح المراد ویزیل الإلهام الحاصل بسبب الشیوع: توضیح   - ب

  .یضیق نطاق النكرة ویقربها من التعریف دون أن یعرفها: تخصیص -ج

النحاة اشترط أن یكون عطف البیان أقوى وأشهر من متبوعه وإلا  -

 .فهو بدل

 :الفرق بین: فروقات  -2

 عطف البیان جامد  -النعت مشتق :النعت وعطف البیان   - أ

 :یفترق عطف البیان عن البدل في أمور أهمها   - ب

 .عطف البیان لا یكون مضمرا ولا تابعا لمضمر  -1

 .یوافق متبوعه تعریفا وتنكیرا  -2

 .لا یكون فعلا ولا جملة  -3

 .محل الأول إحلالهلا ینوي   -4

  .البدل یخالف عطف البیان في ذلك جمیعاو 

  .طف البیان أساسابعض النحاة لا یعترف بع

كل ما جاز إعرابه عطف بیان جاز إعرابه بدل كل من كل إلا في  -1

 :حالتین هما

كان یشتمل على ضمیر یربط الخبر ، إذا لم یمكن الاستغناء عنه/ أ

  .بالمبتدأ

  .أیمن حج محمد أبوه: مثل
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  والمتبوع منادى) الـ (كان یكون فیه ، إذا لم یمكن الاستغناء عن متبوع/ ب

  .1ا زیاد النابغة الذبیانيی: نحو

  

وضع تمهید أو مقدمة وتعد الخطوة المهمة "فیها یتم الانطلاق مرحلة أي الأولى الخطوة في

ویكون ذلك بإلقاء  2"المتعلمین وإثارة دافعیتهم نحو الدرس انتباهلما یمكن أن تحققة من شد 

الدرس وهو عطف  أسئلة حول الموضوع أو تكون مقدمة موجزة یصور فیها المعلم موضوع

: یجیبون لِمَ لَمْ یقم أحد؟: ثم یسأل. قام المدرس بوضع تمهید یقول فیه لیقف التلمیذ. البیان

فهنا قام  .لیقف الآن التلمیذ محمد: الأستاذ. لأنك لم تعیین المقصود بكلامك فكلنا تلامیذ

وهذا موضوع الأستاذ بالتدقیق في الطلب یقول الأستاذ هذا الأسلوب یسمى عطف البیان 

التلمیذ إلى الدرس الجدید وإزالة ما علق في  انتباهالدرس الجدید والغایة من هذا التمهید جلب 

  .ذهنه من الدروس السابقة لتدریس القواعد

أما المرحلة الثانیة مرحلة بناء التعلیمات یكون فیها عرض الأمثلة وتكون متصلة بالدرس    

یفضل أن تؤخذ الأمثلة من المتعلمین وإن شارك الجمیع و . ویتضمن جزء استند إلیه القاعدة

ویكون في هذه المرحلة بقراءة أنموذجیة ، ویتولى المدرس التعلیق علیها وكتابتها، في طرحها

للأمثلة عطف البیان ویقرأ المتعلمون الجمل ومناقشتها أي یقوم المدرس بطرح أسئلة حول 

 اكتشافلعناصر المتشابهة ویجعل المتعلمون بین الأمثلة ذات ا والاختلافنقاط التشابه 

القاعدة  استنتاجالتشابه وإظهار العلاقة بین الأمثلة والانتقال إلى الخطوة اللاحقة وهي خطوة 

القاعدة أو التقییم بعد إجراء  استنتاجأي الربط بین الأمثلة أما المرحلة الأخیرة فتأتي بمرحلة 

بمساعدة المدرس أن یوضع القاعدة ویكتب القاعدة  عملیة الربط والمقارنة یستطیع المتعلم

  .حظناه في درس عطف البیان ثم إعطاء قواعد تابعة للقاعدةلا وهذا ما ،بصیاغة دقیقة

                                                           
  .24ص  ،مرجع سابق ،اجتماعیةقضایا ، مخطط تسییر تعلیمات المقطع الأول، صالح عیواز -  1
  .188ص  ،مرجع سابق، المنهاج وطرائق تدریس اللغة العربیة، عمران جاسم الجبوري وحمزة هاشم السلطاني -  2
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 .الاستثناء: لدرس الثالثا -

  

  

  

 الوضعیات التعلیمیة  المراحل

ق
لا
ط
لان

 ا
یة

ضع
و

  

 .ما سافر الأب/ سافر الأهل: لاحظوا الجملتین :لاحظ: أتهیأ

 لحكم الذي أفادته كل جملة؟ هل یمكن إدماجهما في جملة واحدة؟ كیف؟ما ا

 .سافر الأهل إلا الأب: نستعمل أداة نخرج بها الأب من حكم السفر ونقل

وهل هناك أدوات أخرى ) أسلوب الاستثناء(كیف نسمي هذا الأسلوب؟ نسمیه 

  .منستثني بها؟ نعم لدینا غیر وسوى وهو موضوع ظاهرتنا اللغویة الیو 

  بناء

  التعلمات

 :أقرأ الفقرة التالیة –ألاحظ  :الوضعیة الجزئیة الأولى

 :الشواهد -

 .تدوین الأمثلة على السبورة

 ):المجموعة أ(

 .تهمین إلا متهمامبرأ القاضي ال -1

 ).المحافظ( –لم یحضر المسؤولون إلا المحافظ  -2

 " وما محمد إلا رسول: "قال تعالى -3

 .بالم ینجح إلا طال -4

 .ما صافحت إلا أخاك -5

  .المجتمعو  الإعلام: المقطع الثاني

  .ظاهرة لغویة: المیدان

 .الاستثناء: المجال المعرفي
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 .لم یعالج إلا المریض -6

 ):المجموعة ب(

 .1سافر الطلاب غیر طالب -1

 ".ب"جاء المعلمون سوى معلم  -2

 .أحب الفاكهة سوى الموز -3

 ".ج"ما جاء الطلاب غیر طالب / لا أحب الفاكهة سوى الموز  -4

 .لا أحب غیر الموز -5

 .ما جاء غیر فلاح -6

 .لبیت غیر أخيلیس في ا -7

  :قراءة نموذجیة

 .تتخللها أسئلة تبسیطیة: قراءة فردیة* 

 :المناقشة والتحلیل

كیف جاء الاسم بعد إلا ، حددوا عناصر الجملة، لاحظوا المثال الأول :1س

  ).تاما مثبتا(؟ والكلام قبل قبلها؟ )منصوبا(

 ماذا تستنتجون؟  

 :1 استنتاج جزئي

 :تعریف المستثنى

یذكر بعد أداة من الأدوات الاستثنائیة ویخالف ما قبلها في  المستثنى اسم

هو الذي أخرج من الحكم " متهما"فالاسم الواقع بعد أداة الاستثناء . الحكم

                                                           
  .18، المستوى الرابعة متوسط، ص )بوع الثانيالأس(مذكرة في فهم المكتوب كعباش فارس،  -  1
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 .السابق للأداة وهو البراءة أي هو المستثنى من حكم البراءة

 في هذه الحالة؟" متهما"كیف نعرب المستثنى  :تنبیه

 .نصبه الفتحة الظاهرة على آخرة مثنى منصوب وعلامة: متهما

لاحظوا المثال الأول وحددوا عناصر جملة الاستثناء من ثلاثة : 2س

 ).المستثنى منه/ الاستثناء/ المستثنى: (عناصر

 . 1)واحداً / إلا/ خرج المصلون من المسجد ( :مثال

 مستثنى منه       أداة المستثنى             

فهل توجد أدوات استثناء ) إلا(اء هي علمت الآن أن أداة الاستثن: 3س

 أخرى؟

 ].ماخلا ، ما عدا[ ،]حاشا، خلا، عدا/ [ سوى، غیر: نعم وهي كالآتي: 3ج

 :3استنتاج جزئي  

 ].حاشا، خلا، عدا/ [سوى، إلا غیر: أدوات الاستثناء في اللغة العربیة هي

 .ولكل أداة أحكامها وخصائصها] ما خلا، ماعدا[ 

 لثاني بماذا ابتدأ؟لاحظ المثال ا: 4س

 إذا الجملة هنا منفیة هل توجد أنواع أخرى لجملة استثناء؟، بأداة نفي: 4ج

 إذن ماذا تستنتجون؟) المثبتة والتامة والناقصة(نعم یوجد فهناك 

  :4استنتاج جزئي  

 :ثناءتالاسأنواع جمل 

 .أي لا أداة نفي فیها: جملة مثبتة -1

                                                           
  .19، ص السابقالمرجع  -  1
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 ].لیس –ما  –لا  –لن -لم [  أي تبدأ بأداة نفي: جملة منفیة -2

 .أي ما كان المستثنى منه مذكورا في الجملة ولیس محذوفا: جملة تامة -3

ومعنى الجملة لیس ، وهي التي لا یذكر فیها المستثنى منه: جملة ناقصة -4

 .قبل أداة الاستثناء) غیر مكتمل(تاما 

تاما (؟ كیف جاء الكلام قبله، لاحظوا المستثنى في المثال الأول :5س

 ).مثبتا

 ).منصوبا(كیف نعربه؟ 

كیف نعربه؟ منصوبا ) منفیا تاما(وفي المثال الثاني كیف جاء الكلام قبله؟ 

 .أو بدلا

كیف نعرب ) منفیا ناقصا(وفي المثال الثاني كیف جاء الكلام قبل إلا؟ 

 المستثنى؟ 

ة أدا(وتصبح ) لا عمل لها –تلغى (یعرب حسب موقعه في الجملة وإلا هنا 

 ).حصر

 :6استنتاج جزئي 

 :وأحكامه )إلا(ــ المستثنى ب

 :له ثلاثة أحكام وهي

 . یجب نصبه إذا كان الكلام تاما مثبتا -1

 .اجتهد التلامیذ إلا واحدا: مثل

 .أداة استثناء حرف مبني على السكون: إلا

 .مستثنى منصوب وعلامة نصبه الفتحة: واحداً 

ز نصبه على الاستثناء أو إتباعه إذا كان الكلام تاما منفیا فیجو  -2
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 .للمستثنى منه في إعرابه على أنه بدل

 .المدیر، لم یحضر المسؤولون إلا المدیر: مثل

" حیث یعرب المدیر على أنه مستثنى منصوب أو بدل مرفوع من

 ".المسؤولون

إذا كان الكلام منفیا ناقصا یعرب على حسب موقع في الجملة وتكون  -3

 .الة ملغاة لا عمل لهافي هذه الح) إلا(

 : هام

أشطب على أداة النفي وعلى إلا مع ملاحظة أن : لإعراب ما بعد إلا بسهولة

بینما باقي أدوات ، لأن لها تأثیرا إعرابیا في كل الجملة: لیس لا نشطب علیها

 .النفي الأخرى لا تؤثر

 .خبر مرفوع بالضمة: رسول. وما محمد إلا رسول: مثل

 .فاعل مرفوع بالضمة: طالب. بلم ینجح إلا طال -

 .مفعول به منصوب بالألف: أخاك. ما صافحت إلا أخاك -

 .نائب فاعل مرفوع بالضمة: المریض. لم یعالج إلا المریض -

 :الوضعیة الجزئیة الثانیة

 .یقرأ الأمثلة ویكلف تلمیذین أو ثلاثة بقراءتها: قراءة الأمثلة

 :التحلیل والاستنتاج• 

كیف جاء الاسم بعد ،حددوا عناصر الجملة ، ال الأوللاحظوا المث: 1س

  ) تاما مثبتاً (؟ والكلام قبلها؟ )مجرورًا(غیر 

  ماذا تستنتجون ؟  
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 :1استنتاج جزئي 

مهما كان نوع ، یكون دائما مجرورا بالإضافة) سوى(و) غیر(المستثنى بـ 

 .الأسلوب

 )منفیا+ تاما (: ؟ ج)سوى(لاحظوا المثال الثالث كیف جاء الكلام قبل : 2س

 ماذا تستنتجون؟

 )ناقص+ منفیا : (كیف جاء الكلام قبل غیر؟ ج. لاحظوا الآن المثال الرابع

 ماذا تستنتجون؟

) ناقصا+ منفیا : (لاحظوا الآن بقیة الأمثلة كیف جاء الكلام قبل غیر؟ ج

 ماذا تستنتجون؟

 : 2استنتاج جزئي 

یعني المستثنى بـ (بعد إلا  اسمان یعربان إعراب الاسم الواقع) سوى وغیر(

 :ومن ثم لهما الحالات الثلاثة التالیة) إلا(

 .إذا كان الكلام مثبتا: وجوب النصب -1

 .أحب الفاكهة سوى التفاح: مثل

 .جواز النصب والإتباع على البدلیة إذا كان الكلام تاما منفیا -2

 .مفعول به منصوب: غیر، )لا أحب غیر الموز( :أمثلة

 .فاعل مرفوع وعلامة رفعه الضمة: غیر) ر فلاحما جاء غی(

وعلامة رفعه ، اسم لیس مؤخر مرفوع: غیر) لیس في البیت غیر أخي(

  .1الضمة المقدرة للتعذر

                                                           
  .21-20، ص السابقالمرجع  -  1
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 أستثمر

 

 

 

 

 

 :01تطبیق فوري  -1

 :أعرب ما تحته خط في الجمل أدناه

 .لم یرسب من التلامیذ إلا واحدًا -

 .الدراسةلا یسرني شيء إلا التفوق في  -

 .لا یدرك الواجب إلا المجدون   -

 .حضر الطلاب الحفل إلا واحدًا   -

 :02تطبیق فوري    -2

واضبطها مع ما بعدها بالشكل ثم اعربها في كل ، بدلا من إلا) غیر(ضع 

 :مما یأتي

 .ما ضربت إلا مهملاً    -

 .لم یحضر إلا المتفوقون   -

 .لیس في المكتبة إلا قارئ   -

 .إلا طالبا حضر الطلاب   -

 :الإجابة

 )مفعول به منصوب: غیر(ما ضربت غیر مهمل  -

 ).فاعل مرفوع: غیر(، لم یحضر غیر المتفوقین -

 )أسم لیس مرفوع: غیر(لیس في المكتبة  -

  1)منصوبة وجوبا على الاستثناء: غیر(حضر الطلاب غیر طالب  -

                                                           
  .21، ص السابقالمرجع  -  1
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التدریس واتبع خطة  نلاحظ من خلال درس الاستثناء أن المدرس قد اتبع طریقة في

ففي المرحلة الأولى بدأ بمرحلة وضعیة ، متمثلة في مراحل الوضعیات التعلیمیة التعلمیة

لاحظوا الجملتین سافر الأهل ما سافر الأب، وقام بطرح سؤال : الانطلاق قم بوضع تمهید

اء  فهذا الاستثنوالإجابة علیه، وبهذا یكون المعلم قد مهد للظاهرة الغویة الیوم ألا وهو 

أما المرحلة الثانیة فهي بناء . التمهید ساعد المتعلم على إثارة  انتباهه وتحفیزه نحو الدرس

التعلم وهي الخطوة الثانیة ویكون فیها عرض للأمثلة المتصلة بالدرس وتكون بتدوین الأمثلة  

ناقشة وتحلیل على السبورة وتكون قراءة نموذجیة وقراءات فردیة تتخللها أسئلة  تنشیطیة أي م

كة والتي تعتبر أساس أي یقوم التلامیذ بأنفسهم  بدراسة الأمثلة  وملاحظة الخواص المشتر 

القاعدة ویشترط على المعلم أن یعطي  للتلامیذ الوقت الكافي لدراسة الأمثلة  للقانون أو

وما نلاحظه في درس الاستثناء أن المدرس بدأ بعرض الأمثلة في . واستنتاج القاعدة

استنتاج جزئي  شة الأمثلة مع التلامیذ ثم إعطاءوبدأ بطرح أسئلة  ومناق" ب و أ"جموعتین م

الطلبة مع المعلم ستنتاج جزئي ثالث ویشترك في ذلك جمیع أول ثم استنتاج جزئي ثان ثم ا

ویتم كتابة هذه الاستنتاجات على السبورة ثم یطلب من كل طالب قراءتها ثم تدوینها على 

المرحلة الثالثة هي مرحلة الاستثمار یتم فیها وضع تطبیقات تعزز هذه القاعدة  دفاترهم أما

 .ومعرفة مدى استیعاب التلامیذ لهذا الدرس والقیام بحلول لهذه التطبیقات من طرف التلمیذ

إن هذه الطریقة تساعد المتعلم على الاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة لمدة أطول لأن 

  .جهد وتعب والمرور بعده مراحل لتكوین الدرسالمعلومات وصلته بعد 

تعتمد هذه الطریقة على التفكیر أو التعلیل من خلال تقدیم عدد من الأمثلة الكافیة 

للمتعلم بحیث تجعله یتوصل إلى القاعدة العامة وهي طریق للوصول إلى الأحكام العامة 

ي تسمى في العلوم باسم المشاهدة وبها نصل إلى القضایا الكلیة التو  بواسطة الملاحظة

القوانین العلمیة أو القوانین الطبیعیة، إذن فهذه الطریقة تقوم على استقراء آراء التلامیذ 

للوصول إلى النتیجة النهائیة وهي معرفة القاعدة النحویة، ویتم ذلك بانتقال العقل أثناء 

ومن شروطها أن . لى الكلالقوانین، أي من الجزء إو  التفكیر من الأمثلة الجزئیة إلى القواعد
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یكون عدد الطلبة أو التلامیذ مناسبا ومشجعا لإجراء الحوار والمناقشة وأن تكون لدیهم فكرة 

أو معلومات عن الموضوع الذي سیناقش وسمیت استنباطیة لأنها تعني أستنبط القاعدة من 

مستعدا له إذا الأمثلة المقترحة فعلى المعلم أن یطلب من المتعلم أن یحضر الدرس فیكون 

من محاسن هذه الطریقة أنها تبدأ بما هو قریب من الطالب . ما أراد استخدام هذه الطریقة

وأن . وملموس لدیه ومعمول به، فلا یكون غریبا عن الدرس ولا یحتاج جهدا زائد عن سنه

نها لأ. هذه الطریقة هي الطریقة المثلى في تحقیق الأهداف المرسومة لتدریس القواعد النحویة

فهي تزید من مشاركة . تبث في المتعلمین قوة التفكیر وتأخذ بأیدیهم شیئا فشیئا إلى المعلومة

المتعلمین في صناعة الدرس فهي تجعل القاعدة المتوصل إلیها أكثر ثباتا في ذهن المتعلم 

 لأنه هو الذي توصل إلیها بنفسه أما مساوئ هذه الطریقة متمثلة في النقاط التالیة تتطلب

وقتا طویلا للوصول إلى نتائج مما یتعب أذهان المتعلمین ویرهقهم وتجزئ الدرس فلا یخرج 

  .المتعلم منه بفكرة جامعة شاملة

  .قضایا اجتماعیة:المقطع الأول 

  .ظاهرة لغویة: المیدان

  .البـــــــــــدل: المحتوى المعرفي

  الوضعیات التعلیمیة التعلمیة  المراحل

  

  الانطلاق

 االنسق والبیان لم: رفت سابقا نوع من التوابع، العطف بنوعیه ع: أتهیأ

فیما تتبع ما قبلها؟ دل على التوابع الباقیة، أما موضوع و  سمیت بالتوابع؟

  .درسنا الیوم هو البدل

  

  

  

  

  

  : الوضعیة الجزئیة الأولى

  :القاعدة

بلا  منه یفسره البدلسبقه اسم المبدل تابع مقصود بالحكم ی: تعریف البدل

الات الإعراب أي في الرفع، التبعیة خصوصا في ح هذواسطة تظهر ه

  . أو الجر النصب
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  بناء التعلیمات

  : أنواعه

هو البدل الذي یساوي المبدل منه ) الكل من الكل(: البدل المطابق/ 1

  :الاسم الواقع بعد: ي المعنى مساواة تامة ومن أشكالهف

  .الفاروق عمر عادل :اللقب

  .هیریب ف ذلك الكتاب لا :الإشارةاسم 

  .یا أیها الرجل المعلم غیره:بعد أیهما وأیتها

ما كان جزءا مادیا وحقیقا من المبدل  :من الكل) البعض(بدل الجزء /2

  .نال الابن المیراث سدسهمثل  منه

  : یشرط أن یكون بدل البعض من الكل: تنبیه

 ) .ملموسا(مادیا  .1

  .متصلا بضمیر یعود على المبدل منه .2

ما دل على معنى واصفة یشتمل علیها المبدل منه، فلا :بدل الاشتمال/3

  .شعرت بالشمس دفئها: یمكن فصلها عنه ولا تكن جزءا مثل

  :یشرط أن یكون بدل الاشتمال: تنبیه

 معنویا )1

 1.متصلا بضمیر یعود على المبدل منه )2

  :أمثلة

 .یا للفقیر الشیخ یمشي على الطوى .1

 .هذا الحصى حبات دمع مجمد .2

 .تها القلوب الرحیمة أغیثي الجامع المسكینأی .3

 .غبار الأرض نصفه آهات خیب .4

  قراءة نموذجیة للأمثلة 

  :1 لاحظ المثال 

یا للفقیر یمشي (نعم : حذفنا الشیخ منه؟ ج إنهل یصح المعنى  .1

 ).طوىالعلى 

                                                           

  28ص ، مرجع سابق،مخطط تسییر تعلیمات المقطع الأولمالح عیواز،  1 -
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 .لا نعرفه: ولكن هل نعرف الشیخ المقصود بكلامنا؟ ج .2

 .بینت لنا المقصود بالكلام: الشیخ؟ ج إذنما دور هذه الكلمة  .3

لا فاصل : ، فاصل؟ ج"الفقیر، الشیخ" لمتيبین ك هل فصل .4

 .بینهما

 الشیخ؟ -الفقیر: الكلمتین ترتیب تبدل أن أیمكنك .5

 .الخ...الفقیر لشیخل یا نعمأي : ج .6

 .بدلالشیخ  - الفقیر مبدل منه: سم كلا منهما؟ ج .7

حركته في ) المبدل منه(متبوعة ) البدل(هل خالف التابع  .8

  .لم یخالفه: 1الإعرابیة؟ ج

  

  

  

  

  

  استثمر

  :أطبق

  .یا للفقیر الشیخ یمشي على الطوى: 1مثال

 ومن هو الشیخ . الشیخ: ذكور؟ جمن یكون الفقیر الم

 .الفقیر: حسب المثال؟ ج

  هل یختلف المعنى بإبدال كل منهما مكان الأخر الفقیر

 والشیخ؟ 

  .المعنى واحد: ج

 ه الحالة؟ جذوالبدل في ه بم نحكم عن المبدل منه :

 .بالتطابق فالبدل، المبدل منه والعكس

 البدل المطابق: ذا من البدل؟ جسم ه. 

.                                                                                                                            غبار الأرض نصفه آهات خیب: 2مثال

 نصفه: البدل، غبار: المبدل منه: عین المتبوع بالتابع. 

 لا بل كان نصفه: هل كان الغبار آهات؟ ج. 

  على جزء من المبدل منه: ن؟ جإذعلام دل البدل. 

 1بدل الجزء من الكل: ا النوع ؟ جذمادا نسمي ه.  

  

                                                           
  .29 - 28المرجع نفسه، ص  -1
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درس البدل أن هذه الطریقة یبدأ فیها بالقاعدة التي تشرح ثم تعقیبها  نلاحظ من خلال      

بالشواهد والأمثلة التي توضحها وهي طریقة معینة لأنها تشرح القاعدة في حد ذاتها غایة لا 

وسیلة مما یؤدي إلى انصراف التلامیذ على تنمیة القدرة على تطبیقها ولهذه الطریقة خطوات 

لذا تكون و  ،الخطوة التي یتهیأ فیها التلمیذ للدرس والشروع في تنفیذه متمثلة في التمهید وهي

وهذا ما لاحظناه في  ،لدى الطلبة خلال هذه الخطوة الدافع إلى الدرس الجدید والانتباه إلیه

 .درس البدل الذي بدأ فیه في مرحلة الانطلاق بتمهید یخدم موضوع الدرس

ویتم في هذه  ،التعلیمات تتم فیها عرض القاعدة أما الخطوة الثانیة في مرحلة بناء     

إبرازها إن وجدت وسیلة و  كتابتها بخط واضح على السبورةو  الخطوة الإعلان عن القاعدة

ویوجه انتباه الطالب نحوها بحیث یشعر أن هناك مشكلة تتحداه وأنه یجب أن . تعلیمیة

وذكر أنواعه وتفصیلها،  كما لاحظنا في درس البدل وضع تعریف البدلو  ،یبحث عن الحل

وبعد ذلك یشعر الطلبة بالمشكلة یطلب المدرس في هذه الخطوة أن یأتي التلامیذ بأمثلة 

 .تنطبق علیها القاعدة انطباقا سلیما ذلك لمراعاة تثبیت القاعدة وترسیخها في ذهن الطالب

مدرس أمثلة كثیرة ال الاستثمار أو التطبیق بعد أن یعدّ مرحلة ي هأما المرحلة الأخیرة      

ووافیة بمشاركة الطلبة یكون الطالب قد وصل إلى الشعور بصحة القاعدة قیاسیا على 

  . الأمثلة التي یتناولها في أثناء تفصیل القاعدة

إن هذه الطریقة تتطلب أن یقدم المدرس الأسس العامة والقواعد والقوانین جاهزة إلى "    

الجزئیة التي تصدق علیها تلك القوانین والقواعد، فهذه  الطلبة لتطبق على الأسئلة والحقائق

الطریقة تقوم على الابتداء بحفظ القاعدة ثم إتباعها بالأمثلة والشواهد المؤكدة لها فهي بذلك 

تقدم القانون العام أو القاعدة ونؤخر النتائج حیث یأتي دور الشواهد والأمثلة التي تساهم في 

ون المتعلم ملزما بحفظ القواعد أولا، ویعول في هذه الطریقة على تثبیت الخطوة الأولى لذا یك

دعت الظروف إلى ذلك، فقلة عدد  إذایلجأ المعلم إلى استخدام هذه الطریقة و  جهد المعلم أولا

إذ لا تعین قلة العدد على خلق  ،المتعلمین في القسم واحد من دواعي استعمال هذه الطریقة
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متعلمین للموضوع لقاعدة النحویة أضف إلى ذلك عدم تهیؤ الحوار المناقشة ثم استنتاج ا

ن استعمال هذه ألسد هذه الثغرة، و مما یجعل المعلم یستنجد الطریقة القیاسیة المراد تقدیمه، 

الطریقة یدفع التلمیذ إلى التفكیر الجید لأن عقله یكون مستعدا في البدایة فیتلقى القاعدة، 

الوصول إلى النتائج الملموسة بسرعة ذلك لأنها تبدأ بأهم ویركز عقله في فهمها حیث یتم 

ولا تكلف المعلم . تحقیق أهدافهو  الذي هو القاعدة، مما لا یكلف وقتا في سیر الدرس شيء

جهدا كبیرا إذ یسهل علیه البدء بالقاعدة تقدیم الأهم ومن ثمة یندرج في تقدیم المعارف بشكل 

لهذه و  .ة الدرس له أثر في تخفیف الضغط علیهسلس، وتركیز المتعلمین معه في بدای

الطریقة سلبیات متمثلة في غلبة الحفظ على الفهم، الجفاف والبعد عن النص الأدبي، 

تأخیر البدیهیات والأمور و  استعمال القواعد غایة لا وسیلة، البدء بالأحكام الكلیة الصعبة

  .1السهلة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
، ائق تعلیمیة القواعد النحویة وإشكالات توظیفها في التعلیم المتوسططر بولنوار عبد الرزاق وحمداد بن عبد االله،  -  1

  .307 -  306 -  305مرجع سابق، ص 
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  :التدریس بالمقاربة بالأهداف /2

ن أن یقدم نشاط النحو بمنهجیة من المناهج المستعملة في مدارسنا الجزائریة وهي یمك

هداف، وهو المنهج الذي تستعمل فیه الطریقة الحواریة بین الأستاذ منهجیة التدریس بالأ

ویكون فیه التقویم مرحلیا أي یبدأ الأستاذ بطرح الدرس نقطة وكل ) التلامیذ( والفئة المستهدفة

  .مرحلیة لدى التلامیذ نقطة نقومها

لك إلى التعمق في یكون ذلك باستعمال طریقة حواریة مع التلامیذ، وهو یهدف في ذ

     :ها، وإثراء الرصید المعرفي الخبرات فتكون مراحل الدرس كما یليفهم اللغة وآداب

  ) درس البدل مثلا(

 )التلمیذ(الأجوبة المحتملة  )الأستاذ (الأسئلة المحتملة

  هي؟ یما مضى التوابع ماعرفت ف -

 )عمر(لاحظت أن لفظ ) عمر الخلیفة(

  )الخلیفة(مرفوع مثل 

  هل یختل المعنى؟   )الخلیفة(لو حذفنا  -

إذا فلفظ عمر یمكن أن یكون مكان  -

  الخلیفة

  هي وظیفته في هذه الحالة فما -

  ؟ )بدلا(إذن فهل یمكن أن نسمیه  -

  هو هذا البدل؟ فما -

ها في كل اتتبع متبوعالتوابع أسماء ت -

  .شيء

تابع للفظ  )عمر(هذا یعني أن لفظ  -

في كل شيء بما في ذلك  )الخلیفة(

  العلامة الإعرابیة 

  لم یختل المعنى -

  .نعم یمكم أن یكون ذلك -

بدیلا للفظ  )عمر(لقد كان لفظ  -

  )الخلیفة(

  .نعم یمكن ذلك -

 تعریفا التلامیذ ثم تعریف الأستاذ -

 )النموذجي(
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حظنا أن كل هذه المراحل من الأسئلة والأجوبة كانت فقط لكي نتوصل إلى تعریف لا

البدل لا أكثر فكیف ستكون المراحل الموالیة من الأسئلة والأجوبة بالنسبة لخطوات الدرس 

صغر وحدة من وحدات الدرس فلماذا أونحن كما نعلم أن هذه الخطوة التعریف هي  ،التالیة

ذه الطریقة رغم طولها وتعقیدها لأن المشرع بهذه الطریقة یعتقد أن إذا یستخدم الأستاذ ه

هي لون من الحوار الشفوي بین المدرس والطلبة أو بین ، 1ها طریقة تدریسصفالمناقشة بو 

المعلم والتلامیذ على صورة أسئلة وأجوبة، شرط أن یؤدي الحوار إلى الوصول إلى 

تستخدم المناقشة اقشة أو اكتشاف حقائق جدیدة و المعلومات والمفاهیم الرئیسة لموضوع المن

 .2لتفعیل طریقة المحاضرة كما تستخدم كطریقة مستقلة من طرائق التدریسالمثمرة كأسلوب 

یناقشهم فیها  وتقوم هذه الطریقة على طرح المدرس من المادة أو لقضیة ما تهم الطلبة ثم

فان حیث تكون صیاغة الأسئلة التساؤلات ویجیب علیها الطر  ومن خلال المناقشة تطرح

بطریقة جیدة وواضحة ومتدرجة الصعوبة ومناسبة للهدف ومستوى الطلبة والزمن ومثیرة 

ولكن الملاحظ في هذه الطریقة أیضا أن الأسئلة إبداع من  ،3للتفكیر ولیست صعبة أو تافهة

هي نفس  الأستاذ بینما الأجوبة تكون محتملة من طرف الطالب ولیس بالضرورة أن تكون

وهنا یضطر الأستاذ أن یجیب هو على الأسئلة التي  ،الإجابة التي تصدر عن التلمیذ

  .وحینها ننتقل إلى المرحلة الثانیة من الدرس. 4طرحها

تستغرق كل مرحلة وقتا لیس بالقلیل أو یتنازل الأستاذ على هذه المراحل ویفترض 

للتطبیق العملي في المدرسة الجزائریة  أجوبة یجیب عنها هو نفسه وفي هذه الطریقة بالنسبة

یكون الأستاذ مسیرا للحصة كما یرید والأصل في هذه الطریقة أن عملیة التدریس تقوم على 

                                                           
، مذكرة مقدمة تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة بین المناهج المستعملة واللسانیات التداولیةلطفي حمدان،  -1

جامعة الحاج لخضر ، یة قسم اللغة العربیة آدابهاعلوم الإنسانلنیل شهادة الماجستیر تخصص أدب عربي كلیة الآداب وال

  .40-39، ص2008- 2007باتنة، 
  .112، ص 2001، دار أمجد، عمان الأردن،المناهج وطرائق التدریسماجد أیوب القیسي،  -2
  .113المرجع نفسه، ص -3
، مرجع سابق، ستعملة واللسانیات التداولیةتدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة بین المناهج الملطفي حمدان،  -4

 .40 ص
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أساس أن النقاش الشفوي یسیر عملیة التذوق كما أن لهذه الطریقة أسسا تستند علیها وهي 

  :رة المذكرة التالیةالأهداف وتنقسم إلى أهداف عامة وأهداف خاصة سنلاحظها في صو 

  :وهنا تكون مذكرة الأستاذ على الشكل التالي

  نحو وصرف :النشاط                     رابعة متوسط                          :المستوى

  بدلال :الموضوع

جاء  :نحو هو التابع المقصود بالحكم دون متبوعه، وإنما یذكر المتبوع تمهیدا له :تذكیر

  .الأمیر نسیب

فنسیب تابع للأمیر في إعرابه، ولكنه هو المقصود بنسبه المجيء إلیه والأمیر إنما  :إیضاح

  .ذكر توطئة وتمهیدا له

  .البدل أربعة أنواع :أنواعه

جاء أخوك خالد فإن الأخ هو : هو ما كان فیه التابع عین المتبوع نحو :بدل الكل من الكل *

  عین خالد

 وهو ما كان فیه التابع جزءا من المتبوع نحو طاب أخوك قلبه فإن :كلبدل البعض من ال *

  2القلب هو جزء من الأخ

نفعني : ما كان فیه التابع من مشتملات المتبوع ولیس جزءا منه نحو :بدل الاشتمال *

  .المعلم علمه فإن المعلم مشتمل على العلم

  :إیضاح

                                                           
  .40المرجع السابق، ص -1
 .344، ص )دس(، دار ریحاني للطباعة والنشر بیروت، 4، طسلم اللسان في الصرف والنحو والبیانجرجي شاهین،  -2

  نحو وصرف :النشاط                                                       البدل :الدرس

  ساعة واحدة :المدة                                                                    

  : الأهداف

  .النطق الصحیح وتجنب اللحن :أهداف عامة-1

  .1تعرف على البدل وأنواعه وإعرابهال :أهداف خاصة-2
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یربطهما بالمبدل منه أما لفظا  إن بدل البعض وبدل الاشتمال یحتاجان إلى ضمیر

والله على الناس حج البیت : بعت الدار نصفها، وأعجبني أخوك ثوبه، وإما تقدیر نحو: نحو

  .أي من استطاع منهم. من استطاع إلیه سبیلا

  :فائدة

مررت : وهو قد یكون متعددا في اللفظ نحو. من البدل ما یفصل المجمل الذي قبله -

  .أت قصائد الشعراء أبي تمام والمتنبي والبحتريوعمر، وقر  زید بالرجلین

: إذا ضمن المبدل منه حرف شرط أو حرف استفهام یظهر ذلك الحرف مع البدل نحو

  به، وما تطلب؟ قلما أم ورقة؟ ىإن شرا تجز تجزى به و  ما تصنع إن خیرا 

فة من لا تشترط مطابقة البدل للمبدل منه في التعریف والتنكیر وغیرهما بل تبدل المعر 

زارني إبراهیم رجل : الاسم قسمان جامد ومشتق، والنكرة من المعرفة نحو: النكرة نحو

  .1دمشقي

  میز أنواع البدل: تطبیق

طالب علم وطالب مال، من یتصدق یحسن إلى الفقراء ینل أجرا االله، : اثنان لا یشبعان

  .كیف جئت؟ أماشیا أم راكبا

  .رشد بمباحثهم الفلسفیة والاجتماعیة متاز العلماء بن خلدون وابن سینا وابنا

رجل علم الحق فقضى به فهو في : اثنان في النار، وواحد في الجنة :القضاة ثلاثة

الجنة، ورجل قضى للناس على جهل فهو في النار، ورجل عرف الحق فجار في الحكم فهو 

  .في النار

  .1والفراغ نعمتان مغبون علیهما كثیر من الناس الصحة :أعرب الأمثلة :إعراب

                                                           
 .346 - 345المرجع السابق، ص  -1
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یتضح لنا أن هذه الطریقة تعتمد على المشاركة والتعاون الفعال بین طرفي العملیة 

التعلیمیة تجاه الموقف الذي یواجهه كلیهما وتتطلب هذه الطریقة الهادفة أن یكون المعلم 

ولهذا یفضل  ،على درایة بأسالیب إدارتها، حتى یكون قدوة لمن یقوم بتعلیمه بهذا الأسلوب

  :2تسیر طریقة المناقشة على النحو التاليأن 

أن یجلس المعلم المتعلمین بصورة تمكن الجمیع من مشاهدة المشاركین في النقاش وأن 

  .یتابع المعلم سیر المناقشة حتى لا تخرج عن أهدافها

هذه الطریقة كما یلاحظ لا تلغي دور المعلم في التوجیه والمتابعة لذلك یجب أن 

ناقشة نحو هدفها أو أهدافها المحددة لها ویمكن للمعلم أن یتدخل یحرص على سیر الم

مباشرة في المناقشة إذا اقتضى الأمر لتوضیح فكرة غامضة أو شرح عنصر معین إذا رأى 

سیر  أنه ترك بغیر بیان، وأن من خصائص هذه الطریقة أن یشارك جمیع المتعلمین في

  .3الموضوع المعروضالنقاش وأن یتیح المعلم وقتا مناسبا لتقویم 

 وتسیر المناقشة في عدة اتجاهات من المعلم إلى الطلاب ومن الطلاب إلى المعلم 

 ویمكن توظیف هذه الطریقة في شتى الموضوعاتوبین الطلاب أنفسهم بإشراف المعلم، 

الاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة  الدراسیة ولكنها أوفر حضا في النجاح في الموضوعات

، ومن مزایا هذه الطریقة أنها تشرك الطلاب قییم وفي الأمور الذاتیة الشخصیةل التوفي مسائ

وتشوقهم إلى  إشراكا أكیدا واضحا وتحرك عقولهم وتحفزهم على الانتباه تعودهم على التفكیر

، شتراكه على حساب المادة الدراسیة، ومن عیوبها أنها تركز على الطالب واضوعالمو 

                                                                                                                                                                                     
  .347، صالسابقالمرجع  -1
مكتبة الرشد، الریاض،  ،4ط ،)ثانوي -متوسط  -ابتدائي(ریس اللغة العربیة فصول في تدحسن جعفر الحلیقة،  -2

  .23 - 22، ص 2004
  .23المرجع نفسه، ص -3
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كثیر من الوقت بین سؤال وجواب ونقاش، فلا یأخذ الطلاب مادة  ضیاع  یضاف إلى ذلك

  .1وفیرة، من الواضح أن هذه الطریقة تركز على اشتراك الطالب على حساب المادة الدراسیة

یمكننا القول أن كل درس قد یخضع لمقاربة بیداغوجیة خاصة وبالتالي كل المقاربات 

الثقافي وبعده الشخصي كذات عارفة تنمو  البیداغوجیة تقود إلى تصور للإنسان في بعده

وتتعلم، أي كل مقاربة بیداغوجیة تتضمن جملة من الطرائف والتقنیات التي تنسجم معها 

وجد طریقة واحدة تومع الدرس المقدم أو المادة التعلمیة المقدمة، إذ یمكننا القول أنه لا 

داف التي یرید المعلم بلوغها لتخطیط الدروس بل هناك تقنیات متعددة تختلف باختلاف الأه

  .2والوصول إلیها

  

  

  

  

  

  

 

 

                                                           
 .81، ص2000، دار الفلاح للنشر والتوزیع، الأردن 1، ط، أسالیب التدریس العامةمحمد علي الخولي -1
، مذكرة قاربة بالكفایات الشعبة الأدبیة من التعلیم الثانويتعلیمیة مادة التعبیر في ضوء بیداغوجیة المفاطمة زایدي،  -2

 ،مكملة لنیل شهادة الماجستیر في علوم اللسان العربي كلیة الآداب واللغات قسم الأدب العربي، جامعة محمد خیضر

 .30، ص2009 - 2008بسكرة، 
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  :خاتمة

الحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات والصلاة والسلام على سیدنا محمد الذي ختمت 

  :بعد أما ،به الرسالات

  :في ختام بحثنا توصلنا إلى مجموعة من الاستنتاجات نوضحها في النقاط الآتیة

إن الأسباب التي تقف وراء صعوبة استیعاب القواعد النحویة في الطور المتوسط  -

راجعة إلى كثرة الدروس والحجم الساعي غیر الكافي المخصص لهذه المادة وعدم استعمال 

مما یؤدي إلى عدم مبالاة  یة،رح الدروس واستبدالها بالعاماللغة العربیة الفصحى في ش

  .بعض التلامیذ وشرودهم

تدریس النحو العربي في مرحلة التعلیم المتوسط یحتاج إلى فطنة المدرس من خلال  -

  .اختیاره لطریقة تقدیم الدرس

مهما تعددت طرق التدریس فالمشكل واحد في تدني مستوى التلامیذ هو مشكل  -

فلا شك أن الأستاذ سینجح في إیصال المعلومة  ،تلمیذا 20الأقسام والعمل بفوج به  اكتظاظ

  .تلمیذا 40 بالطریقة المناسبة خلافا عن فوج به

تساعد القواعد في تصحیح الأسالیب وخلوها النحوي الذي یذهب بجمالها فیستطیع  -

  .التلمیذ تعلمها وأن یفهم وجه الخطأ فیما یكتب فیتجنبه

عد النحویة آلیة منظمة للغة الفرد بان تجعله یختار التراكیب المناسبة القوا -

  .والصحیحة التي تؤدي المعنى وتحسن أسلوب المتكلم

  .إن المناهج التربویة هي المقوم الأساسي للعملیة التعلیمیة -

 .المناهج التربویة وسیلة مستخدمة لتحقیق أهداف تربویة وإعداد أجیال قادمة -
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  :الملخص

لذا انتهجوا  ،ة في المدارس الجزائریة ونظامها التربويلمناهج اللغة العربیة عامة والقواعد النحویة خاصة أهمیة كبیر 

وقد تناولت هذه الدراسة المناهج التربویة لمادة النحو بین النظریة والتطبیق من خلال كتاب اللغة  ،بعض المناهج لتدریسها

 ،میةعیات التعلیمیة والتعلینظم الوض وتعتبر هذه المقاربات موجه ،رابعة متوسط وفق المقاربات البیداغوجیةاللسنة لالعربیة 

وأن بناء المناهج التربویة یحتاج إلى أسس نفسیة واجتماعیة وتربویة وفلسفیة تراعي  ،من أجل بلوغ غایات محددة

  خصوصیة المجتمع وإعداد الفرد المسلم 

  .المناهج، التربیة، النحو، المقاربات البیداغوجیة :الكلمات المفتاحیة

  

  

 

Résumé: 

Les programmes de langue arabe en général et les règles grammaticales en particulier 

sont d'une grande importance dans les écoles algériennes et leur système éducatif, ils ont 

donc adopté des programmes pour les enseigner, et cette étude a traité des programmes 

éducatifs de la matière de grammaire entre théorie et pratique à travers le livre de langue 

arabe pour la quatrième année moyenne selon les approches pédagogiques. Éducation et 

apprentissage, afin d'atteindre des objectifs spécifiques, et la construction de programmes 

éducatifs nécessite des fondements psychologiques, sociaux, éducatifs et philosophiques qui 

tiennent compte de la vie privée de la société et de la préparation de l'individu musulman 

Mots clés: programmes, éducation, grammaire, approches pédagogiques. 

  

  


