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 إهداء
إلى بطىة الحياة وضس الوجود إلى ون كان دعائوا ضس نجاحي إلى المسأة التي لاأكافئوا ووىا 

 نا وإخوتيفعمت...إلى ون فنت وضخت بعىسها لأضعد أ

بفازغ  إلى ون انتظست يووي هرا في الوصوه إلى وبتغاي ووناي...إلى ون كانت ضبيلا 

 الصبر

 لا توجد كمىات أضتطيع أن أصفك بوا ضوى أن أقوه يصيدني فدسا أنك أوي

 إلى والدي العصيص الري تعمىت ونى الصىود ووىا كنات الصعوبات 

قى لّأنعي بالساحة والهناء الري لم يبدن إلى ون عمىن النحاح والصبر إلى ون ضعى وغ

 بػيء ون أجن نجاحي الري عمىني أن أزتقي ضمي الحياة بحكىة  وصبر إلى والدي العصيص

إلى بمطي زوحي وحيا إلى ون هي أنظ عىسي ومخصن ذكسياتيتي ووصدز ضعادتي أختاي 

 هاجس وخمود

وتي وفدسي إلى ون لى وحيدي إلى ضندع ووطندي إلى ون بى أغد عضدي إلى وصدز ق‘

 هو زكن ون أزكان زوحي حماك الله أخي ابساهيي

إلى ون دخن حياتي ضندا عمى هيئة شوج إلى ون غازكني حصني قبن فسحي إلى ون أضاء 

 النوز في دزبي إلى ون شزع البطىة عمى وجوي إلى ون اضتند عميى في جن حياتي لي 

أتحدث عنى أنت شوجي الغالي عندوا أتحدث عن الحب والنعي والسجولة  أوه غيء ض

 -عىاد–

 طوالبية أمال
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 مقدمة:
المعارؼ كالقدرات كحدىا في القرف الكاحد كالعشريف يشكؿ كضعا  امتلبؾلـ يعد 

 ؿ عميو ىك طريقة تدبيرىا كتعبئتيا.الا بؿ المعك  حاسما فع  
تعد المغة العربية معمما مف معالـ الأمة العربية كلمحفاظ عمييا كضع المغكيكف ليا 

مميف كيا كتحفظيا مف الخطأ كالقكاعد الصرفية التي يحتاج إلييا جميع المتقكاعد تصكن
بالمغة العربية، إذ يعد الصرؼ ميزاف العربية الذم تعرؼ بو بنية الكممة كحركفيا الأصمية، 

 كما أصابيا مف تغيير.
صلبحيا كتطكي ىا، في ر كما يلبحظو القائمكف عمى المدرسة في بلبدنا لبناء المناىج كا 

تختمؼ عما كانت تقدمو المدرسة  بناء كفاءات ىك العكلمة كعصر الانفجار المعرفي رعص
ىذا ما أدل  كالمحيط الاجتماعي الذم يعيش فيو المتعمـ. تتلبءـمف معارؼ لا في السابؽ 

مناىجيا الدراسية عمى مستكل المنظكمة التربكية  حيث ت ـ إصلبحإلى إصلبح المناىج 
 كفؽ منظكركبنيت المناىج  التعميمية كفؽ الأىداؼ المسطرةفجددت الكتب كالمحتكيات 

حيث تسعى ىذه الأخيرة إلى تمكيف المتعمـ  ،بيداغكجي جديد يعتمد أساسا المقاربة بالكفاءات
كتكظيؼ  ،مف تحصيؿ المعارؼ بفعالية كعدـ تجزئتيا، كخمؽ الفرص كالكضعيات المناسبة

 .ت كالمياراتالمكتسبات كتجنيد التعميمات لتنمية القدرا
أىـ ما ية كمقكـ المساف مف المحف كالخطأ، ك الصرؼ ىك ضابط صيغ الكممات العربك      
ضعؼ الميارات كالكفاءات في نقميا كتعميميا لممتعمـ ىك الاكاسط التعميمية  العربية في وتعاني

 كعدـ كجكد الاىتماـ الكافي لتطكير ىذه الكفاءات بحيث تصبح ملبئمة في تدريس الصرؼ
مع معطيات العصر، كاليدؼ مف تدريس ىذه القكاعد ىك خمؽ القدرة المسانية كالتكاصمية 

 كالتعبيرية لدل المتعمـ بشكؿ جيد صحيح كفصيح مشافية ككتابة.
أردنا في بحثنا ىذا أف نبيف ما الذم قدمتو ىذه البيداغكجيا الجديدة في تدريس 

في ظؿ المقاربة بالكفاءات سنة ثانية  الصرؼ، فكاف عنكاف مذكرتنا ' تدريس مادة الصرؼ
 كفمسفة". آدابثانكم 

كمف الأسباب كالدكافع التي أدت إلى اختيار المكضكع رغبتنا في البحث في مناىج 
: كيؼ يتـ استثمار أينا طرح التساؤؿ الرئيسيس المعاصرة كالحديثة كمف ثمة ارتكطرؽ التدر 

 ؟لطكر الثانكمفي ا المقاربة بالكفاءات في تدريس مادة الصرؼ
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 :كتندرج تحت ىذا التساؤؿ الرئيس أسئمة فرعية منيا
 ىؿ مادة الصرؼ ميمة في اكتساب المغة العربية؟ 
 عند المتعمـ؟ يـ المقاربة بالكفاءات فعلب في تنمية المعرفة المغكيةىؿ تس 
 ماىي أىداؼ كنتائج طريقة المقاربة بالكفاءات؟ 

 كمف بيف الفرضيات التي انطمقنا منيا:
  الصرؼ ىك ضابط صيغ الكممات العربية كمقكـ المساف مف المحف كالخطأ لذا كجب

 الاعتناء بو تعمما كتعميما.
  يجب الاعتماد عمى المناىج كالطرؽ الحديثة في التدريس مف أجؿ إكساب المتعمميف

 قدرات كميارات ككفاءات تمكنيـ مف التعبير بمغتيـ الأـ بشكؿ صحيح.
ا المكضكع يتمثؿ أساسا في الكشؼ عف طبيعة المقاربة كاليدؼ مف تناكلنا ليذ

في إنجاح عممية تعميـ مادة الصرؼ في مرحمة التعميـ  ابالكفاءات، ككذا مدل تطكرى
 ذهالثانكم، كتحديدا السنة الثانية آداب كفمسفة، كالملبحظات التي يمكف طرحيا حكؿ ى

 .المقاربة
البحث إلى مقدمة، مدخؿ، كثلبثة  قس منايا كقراءتيا كتنظيم المعرفيةكبعد جمعنا لممادة 

 فصكؿ: فصميف نظرييف كآخر تطبيقي تتمكىا خاتمة.
مدخؿ معنكف بػ"عمـ الصرؼ": تطرقنا فيو إلى مفيكـ الصرؼ لغة كاصطلبحا، كعرجنا 

 إلى نشأة عمـ الصرؼ كمكضكع عمـ الصرؼ، كالفائدة مف عمـ الصرؼ.
إلى مفيكـ المقاربة بالكفاءات لغة  كفاءات" تطرقناكؿ بػ:" المقاربة بالكعنكننا الفصؿ الأ

يكـ الكفاءة لغة كاصطلبحا، ككذا الفرؽ بيف المفيكميف، مفيكـ المقاربة فكاصطلبحا، م
 ، أنكاع الكفاءات، مستكيات الكفاءة، كأىداؼ كمزايا الكفاءة.الكفاءاتبالكفاءات، خصائص 

ؼ في ظؿ المقاربة بالكفاءات" تطرقنا أما الفصؿ الثاني فيحمؿ عنكاف:" تدريس مادة الصر 
يكـ التدريس، طرائؽ التدريس، قكاعد المغة، أساليب تدريس قكاعد المغة كأىداؼ فم إلى

 تدريس القكاعد.
أما الفصؿ الثالث فيك بمثابة تطبيؽ لما تعرضنا لو في الجانب النظرم تحت عنكاف: 

 ـ فييا دراسة ميدانية   كتدكينيا في جداكؿ. ادة الصرؼاصة بتدريس مجمع البيانات الخت
 اما الخاتمة فقد كانت خلبصة لمنتائج المتكصؿ إلييا.
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نظرا لملبئمتو مثؿ ىذه المنيج الكصفي  اختياركلكي تككف دراستنا مكتممة، ارتأينا 
 أكاديمي، . ككأم بحثكالتحميؿ كالاستنتاج الدراسات كبالاعتماد عمى أدكات الإحصاء

ؽ المكتبات مبكرا بسبب غمات أىميا قمة المراجع كالمصادر، اعترضتنا جممة مف الصعكب
، ضيؽ الكقت الذم اضطرنا إلى تقميص البحث كعدـ التكسع فيو، كعدـ 19كباء ككفيد 

 ميف في الاجابة عف الأسئمة.مالجدية مف بعض المع
 كمف المصادر كالمراجع التي اعتمدنا عمييا:

 معجـ لساف العرب لابف منظكر. -
 جني المنصؼ لابف -
 .ية قاسـ عاشكر كمحمد فؤاد الحكامدةأساليب تدريس المغة العرب -

نتكجو و لنا في انجاز ىذا البحث كما عز كجؿ كنشكره عمى تكفيق كفي الأخير نحمد الله
بخالص الشكر كالعرفاف إلى الأستاذ المشرؼ "مركاني عبد الرحمف" صاحب الفضؿ في 

رة التي ىك عمييا متمنيف لو كؿ الخير كدكاـ رعاية ىذا العمؿ كبنائو حتى خرج عمى الصك 
لى  الصحة كالعافية   لى جميع أساتذة كا  كالأدب العربي بجامعة المغة قسـ لجنة المناقشة كا 
كما نتمن ى أف يككف ىذا العمؿ لبنة تضاؼ إلى صرح البحث العممي  .تبسوالعربي التبسي 

ضافة تسد  فراغا في المكتبة العممية.  كا 
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 تمييد:
مف العمكـ المغكية التي عرفيا العرب قديما كحديثا، كما نبو إلييا رؼ يعد عمـ الص

الغرب مف خلبؿ بحكثيـ المسانية فيك قاعدة مف قكاعد المغة التي تيدؼ إلى مساعدة 
المطابقة عند ترتيب الجمؿ العربية، كلتنمية المفردات ككذلؾ الطلبب في اختيار الكممة 

لحفظ الكلبـ كصحة النطؽ كالكتابة حيث يحتاج الصرؼ أك التصريؼ إلى فيـ الميارات 
 كالخبرات في المغة العربية لأنو عمـ يبحث عف تغيير الكممة إلى الكممة المختمفة كأصكليا.

 مفيوم عمم الصرف /التصريف: -1
 لغة:  -1-1

لبحث كالقراءة في المعاجـ العربية كىي: )القامكس المحيط، مقاييس المغة، لساف بعد ا
العرب، المعجـ الكسيط( كجدنا أف معاني الصرؼ كالتصريؼ تدكر حكؿ التحكيؿ كالتدبير 
كالتكجيو كالتبييف، كمطمؽ التغيير مف حاؿ إلى حاؿ، كقد كرد كلب المصطمحيف في القراف 

 "ؿفسيا، قاؿ الله تعالى: " كلقد صرفنا لمناس في ىذا القراف مف كؿ مثالكريـ حامميف الدلالة ن
أم كررنا كرددنا عمى أساليب مختمفة تكجب زيادة تقرير  -89سكرة الإسراء الآية  –

 -05سكرة الجاثية الآية  –، كقاؿ عز كجؿ: " كتصريؼ الرياح آيات لقكـ يعقمكف" 1كرسكخ
ما ىك لممطر، كمنيا ما ىك لمقاح كمنيا ما ىك أم جنكبا كشمالا برية كبحرية كمنيا 

، كيقكؿ أيضا: "... ثـ 2للؤركاح، كفييا إرشادا لخمقو لمتفكير في أدائو كنعمو كقدرتو العظيمة
أم تكلكا عف الحؽ  -127التكبة الآية  –انصرفكا صرؼ الله قمكبيـ بأنيـ قكـ لا يفقيكف " 

 .3عند الحؽ كلا يفيمكنو كاصرفكا عنو كىذا حاليـ في الدنيا لا يثبتكف
ق( في مادة صرؼ ما نصو: " 395جاء في مقاييس المغة لأحمد بف فارس )ت 

الصاد كالراء كالفاء معظـ بابو يدؿ عمى رجع الشيء، مف ذلؾ صرفت القكـ كانصرفكا 

                                                           
كح المعاني في تفسير القراف العظيـ كالسبع المثاني، دار إحياء التراث العربي، بيركت، ر  ،يسالألك  - 1

 .167، ص15لبناف، دط، جزء 
غساف حمدكف، راجعو كقدـ لو: جميؿ غازم كآخركف، تفسير مف نسمات القراف كبياف، دار السلبـ  - 2

 .529لمطباعة كالنشر كالتكزيع كالترجمة، ) د/ط(، )د/ ت(، ص
محمد نسيب الرفاعي، تيسير العمي القدير لاختصار تفسير ابف كثير، مكتبة المعارؼ، الرياض،  - 3

 .388ص 4السعكدية، د /ط، د، ت، المجمد 
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فأرجعتيـ فرجعكا، كالصرؼ في القراف التكبة، قاؿ الله تعالى: " فقد كذبككـ بما تقكلكف فما 
(، لأنو يرجع بو رتبة المذنبيف، قاؿ أبك 19عكف صرفا كلا نصرا " )سكرة الفرقاف آية تستطي

ق( مف أئمة العمـ بالنحك كالمغة كالأدب، جمع الكثير مف 209عبيدة معمر بف المقفى )ت 
، 1العرب كأنسابيـ، كاف خارجي الرأم، مف تصانيفو )مثالب العرب( ك) غريب القراف( رأخبا

نما سمي بذلؾ لأنو إذا زيف صرؼ الأسماع إلا صرؼ الكلبـ تزيي نو كالزيادة فيو، كا 
لأنو يتصرؼ بالناس أم  استماعو، كيقاؿ لحدث الدىر صرؼ كالجمع صركؼ، كسمي بذلؾ

 .2رددىـيقبميـ كي
ق( في مادة صرؼ: " الصرؼ: رد الشيء 711أما في لساف العرب لابف منظكر )ت

جو يريده إلى مصرؼ غير ذلؾ، كالصرؼ عف كجيو، كالصرؼ: أف تصرؼ إنسانا عف ك 
فضؿ الدرىـ عمى الدرىـ، كالدينار عف الدينار لأف كؿ كاحد منيما يصرؼ عف قيمة 
صاحبو، كالصرؼ التقمب كالحيمة ... كصرؼ الشيء،: أعممو في غير كجو كأنو يصرفو 
عف كجو إلى كجو، كتصرؼ ىك، كتصاريؼ الأمكر تخاليفيا، كمنو تصريؼ الرياح 

 .3اب، كصرفنا الآيات بيناتيا كتصريؼ الآيات تبيينياكالسح
ق( كردت أيضا معاني مختمفة ليذا المصطمح 1205لمزبيدم )ت سكفي تاج العرك 

نذكر منيا ما يمي: " التصريؼ في الرياح تحكيميا مف كجو إلى كجو، أم تحكيميا مف حاؿ 
لآيات لتبيينيا، إلى حاؿ، كالتصريؼ في الخمر شربيا صرفا غير ممزكجة، كتصريؼ ا

 .4اقيا، كالتصريؼ في الكلبـ انشقاؽ بعضو مف بعض"فالتصريؼ في الدراىـ كالبياعات انك 
كفي المعجـ الكسيط: " صرؼ الأمر تصريفا: دبره ككجيو، كتصرؼ فلبف في الأمر 
احتاؿ كتقمب فيو، كصرؼ الماؿ أنفقو، كالنقد بمثمو: بدلو كصرؼ الألفاظ: اشتؽ بعضيا مف 

نصرؼ عنو، تحكؿ عنو كتركو كالصرؼ: نكائب الدىر كحداثتو، كفي الاقتصاد بعض، كا
                                                           

، 8، ج1اميؿ بديع يعقكب، مكسكعة عمكـ المغة العربية، دار الكتب العممية، بيكت، لبناف، ط - 1
 .555ـ، ص2006ق، 1421

سلبـ محمد، مقاييس المغة، دار الفكر لمطباعة كالنشر، دكر التكزيع، د، ط، ابف فارس تحميؿ: عبد ال - 2
 .343، 342، مادة: صرؼ، ص1979، 1399

 .193، 189، د ت، مادة: صرؼ، ص9ابف منظكر: لساف العرب، دار صادر، بيركت، لبناف، ج - 3
عربي سمسمة تصدرىا الزبيدم، تاج العركس مف جكاىر القامكس، تحميؿ مصطفى حجازم، التراث ال - 4

 .23 -11ـ، ص1987، 1408، باب الفاء 24كزارة الإعلبـ، تككيف، د، ط، ج
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الصرؼ ىك: مبادلة عممة كطنية بعممة أجنبية، كفي المغة: عمـ يعرؼ بو أبنية الكلبـ 
كاشتقاقو، كالصرؼ عند النحاة: تنكيف يمحؽ الاسـ يجعمكنو دليلب عمى تمكف الاسـ في باب 

 .1الاسمية
كركبية الحديثة فيعرؼ الصرؼ بأنو: " البحث في نشأة الكممات أما في القكاميس الأ

 .2كالتغييرات التي تطرأ عمى مظيرىا الخارجي في الجممة
 اصطلاحيا:  -1-2

 أولا: عند القدماء:
ميـ قضية التفريؽ بيف تثر اىتمابداية نشير إلى أف العرب القدماء نحاة كصرفييف لـ 

بمعنى كاحد، كالفرؽ عندىـ يكمف  -قريبات–مصطمحي )صرؼ( ك)تصريؼ( ككانا يستعملبف 
في اختلبؼ المصدر، أم أف تصريؼ عمى كزف )تفعيؿ( مصدر لمفعؿ )صرؼ(، كيعكد 
عدـ تمييزىـ ىذا في استعماؿ المصطمحيف " لممنيج التأليفي المنبثؽ مف المادة العربية، 

المعنى المغكم  ، أك ىك نابع مف اعتمادىـ عمى3كالذم يراعي عمميا سنة التطكر كالارتقاء
الذم يدكر حكؿ التغيير كالتحكيؿ كما أشرنا سابقا لأف المصطمحات الأكلى في النحك العربي 
كما يبدك انطمقت مف الدلالة المعجمية، لذلؾ جاءت عامة مصطمحات النحك كالصرؼ في 

، كليذا اكتفكا فقط بالإشارة إلى 4العربية غير بعيدة عف المعنى المغكم المعجمي ليا"
لتصريؼ الكثير كىي مقدمة عمى الصرؼ لما في ىذا العمـ مف كثرة التغيرات كالتحكيلبت ا

                                                           
، مادة 2004، 1325، 4مجمكعة مف المؤلفيف، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية مصر، ط - 1

 .513صرؼ 
المطبعة  ب بككش تقديـ صالح القرمادم، التصريؼ العربي مف خلبؿ عمـ الأصكات الحديث،يالط - 2

 .17، ص1992، 3كنس، طتالعربية 
، 1عصاـ نكر الديف، المصطمح الصرفي مميزات التذكير كالتأنيث، الشركة العالمية لمكتاب، ط - 3

 .45ـ، ص1988ق، 1409
حسف أميس الممخ، التفكير الفمسفي في النحك العربي )الاستقراء، التحميؿ، التفسير(، دار الشركؽ،  - 4

 .140، ص2002، 1عماف، الأردف، ط
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ى التغيير، أك لأنو أكثر إفادة لمعن 1التي تطرأ عمى بنية الكممة لأداء المعنى المقصكد منيا
 المختصة بمسائؿ التدريب ككثرة التماريف. توكأكثر تلبؤما مع ماىي

يندرج في إطار الاشتقاؽ أم التغيير المرتبط  كيشمؿ الصرؼ أك التصريؼ كؿ ما
كىذا المقصكد بالتصريؼ  2بالمعنى، ككؿ ما يندرج في إطار الإعلبؿ أم التغيير الصكتي

في الاصطلبح بأنو تحكيؿ الأصؿ الكاحد أم تغييره إلى أبنية كصيغ مختمفة لحصكؿ 
ؿ الكاحد فتحكلو إلى أم كأف نقكؿ مثلب الضرب ىك الأص 3دلالات كمعاف لا تحصؿ إلا بيا

ضرب كيضرب كغيرىما، ليحصؿ المعنى المقصكد مف الضرب الحادث في الزماف 
 .4كالماضي، أك الحاؿ أك غيرىما

ميف المغكم كالاصطلبحي كما نلبحظ كاضحة، كمع ىذا فميس فيك كالمناسبة بيف ال
 .5في التركيبالمقصكد بعمـ التصريؼ الذم يعنى بمعرفة أحكاؿ الأبنية التي تنظـ لمدخكؿ 

كمقاربتنا لعمـ التصريؼ مف حيث المفيكـ الاصطلبحي سنأخذ طابع الانتقاء لأىـ 
المغكييف الذيف كاف ليـ التأثير العميؽ في بمكرة المنظكمة الاصطلبحية لمنحك العربي كىك 

 عمى النحك التالي:
 ه(:185بشر عثمان بن قنبر )تابو عند سيبويو  -1

في كتابو فيقكؿ: " كىذا باب ما بنت العرب مف الأسماء  يعرؼ سيبكيو عمـ التصريؼ
كالصفات كالأفعاؿ غير المعتمة، كما قيس مف المعتؿ لا يتكممكف بو، كلـ يجئ في كلبميـ 

 .6الا نظيره مف غير بابو كىك الذم يسميو النحكيكف التصريؼ كالفعؿ
ف نص سيبكيو ق( الكممتيف الأخيرتيف م368كقد فسر السيرافي أبك السعيد حسف )ت

فقاؿ: " أما التصريؼ فيك تغيير الكممة بالحركات كالزيادات كالقمب لمحركؼ التي رسمنا 
                                                           

مسعكد بف عمر سعد الديف، شرح مختصر التصريؼ العزم في فف الصرؼ، شرح كتحميؿ:  زانيالتفتا - 1
، المكتبة الأزىرية لمتراث، ط  .28ـ، ص1997ق، 1417، 8عبد العاؿ سالـ مكرـ

 .17الطيب بككش، التصريؼ العربي مف خلبؿ عمـ الأصكات الحديث ص - 2
 .61، ص1985مد الشريؼ، كتاب تعريفات، مكتبة لبناف، بيركت، دط، رجاني عمي بف محجال - 3
 .24، شرح مختصر التصريؼ العزم في فف الصرؼ، صزاني االتفت - 4
 .130، ص1982، 1ريمكف طحاف، الألسنة العربية، دار الكتاب المبناني، ط - 5
، د ت، 4، ج1لبناف، طسيبكيو، الكتاب، تحميؿ عبد السلبـ محمد ىاركف، دار الجيؿ، بيركت،  - 6
 .240ص



 ـرفـــــــم الصـــــعم: ـــــــــلمدخ
 

9 

جكازىا حتى تصير عمى مثاؿ كممة أخرل، كالفعؿ تمثيميا بالكممة ككزنيا بو كقكلو: " ابف لي 
مف ضرب مثؿ جمجؿ، فكزنا جمجؿ بالفعؿ فكجدناه فعمؿ فقمنا ضرب، فيغير الضاد إلى 

ـ كزيادة الباء كنضـ الحركؼ التي في ضرب عمى الحركات التي فييا ىك التصريؼ الض
، كيكضح فخر الديف قباكة تفسير السيرافي لقكؿ سيبكيو 1كالفعؿ تمثيمو بفعمؿ ىك مثاؿ جمجؿ"

كيجعمو مطابقا لما تكصؿ إليو بعض العمماء المتأخريف، فيقكؿ: " كالذم يتضح لنا مف ىذا 
في قد ذىب إلى أف التصريؼ ىك ما أطمؽ عميو المتأخركف اسـ مسائؿ التفسير أف السيرا

التمريف، كبذلؾ يككف السيرافي قد جعؿ التصريؼ خاصا بالقسـ الثاني مما نص عميو 
 .2سيبكيو، كأغفؿ القسـ الأكؿ كىك ما بنتو العرب مف الأسماء كالصفات كالأفعاؿ

 قد قسـ عمـ التصريؼ إلى قسميف ىما:  كالمتأمؿ لشرح السيرافي لتعريؼ سيبكيو يلبحظ أنو
 فردات عمى غرار البناء الذم اتفقكا عمى كضعو كاقركا عدـ الخركج عميو.الإتياف بالم -أ

 يتمثؿ في الميزاف الصرفي الذم يحدد كزف الكممة. -ب
 ه(:392ابن جني أبو الفتح عثمان بن عبد الله )ت -2

 ضع كقد اخترنا تعريفيف لو كىما:كأما ابف جني يعرؼ ىذا العمـ في أكثر مف مك 
التعريؼ الأكؿ: حيث يقكؿ: " كمعنى قكلنا التصريؼ ىك: أف تأتي إلى الحركؼ الأصكؿ، 
فتتصرؼ فييا بزيادة حرؼ أك تحريؼ بضرب مف ضركب التغيير فذلؾ ىك التصريؼ فييا 
 كالتصريؼ ليا نحك قكلؾ )ضرب( ىذا مثاؿ الماضي، فاف أردت المضارع قمت )يضرب(،
أك اسـ الفاعؿ )ضارب(، أك المفعكؿ قمت )مضركب(، أك المصدر قمت )ضربا( أك فعلب لـ 

كاحد عمى كجو المقابمة قمنا  اكثر مف)ضرب(، كاف أدت أف الفعؿ كاف  يسمى فاعمو قمنا
)ضارب(، فاف أردت أنو استدعى الضرب قمف )استضرب(، فاف أدرت أنو أكثر الضرب أك 

ت انو كاف فيو الضرب في نفسو مع اختلبج كحركة قمت كرره قمت )ضرب(، فاف أرد
)اضطرب( كعمى ىذا عامة التصريؼ في ىذا النحك مف كلبـ العرب، فمعنى التصريؼ ىك 

                                                           
في ضكء شرحو لكتاب سيبكيو، دراسة كتحميؿ عبد المنعـ فائز، دار  حسفي أبك السعيد فالسيرا - 1

 .592ـ، ص1985ق، 1403، 1الفكر، دمشؽ، سكريا، ط
ـ، 1971ق، 1391، 1فخر الديف قباكة، ابف عصفكر كالتصريؼ، دار الأصمعي، حمب، سكريا، ط - 2
 .03ص
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ما أريناؾ مف التلبعب بالحركؼ الأصكؿ لما يراد فييا مف المعاني المفادة منيا كغير 
 ، كفي ىذا التعريؼ إشارات نجمؿ القكؿ فييا كما يمي:1ذلؾ"

أكلا: الإشارة إلى أىمية الاشتقاؽ الذم يعد مف أىـ الطرؽ في تنمية ألفاظ المغة، فيك " 
إحدل الكسائؿ التي تنمك عف طريقيا المغات كتتسع، كيزداد ثراؤىا في المفردات فتتمكف مف 

، كىك بالنسبة لمعربية أداة 2التعبير عف الجديد مف الأفكار كالمستحدث مف كسائؿ الحياة"
 ة دائمة.تطكيري

ثانيا: الإشارة إلى أىمية الدلالة الصرفية لمصيغ ألا ترل أف كؿ بناء يؤدم دلالة لا يؤدييا 
 .3بناء آخر

ثالثا: الإشارة إلى أف أمارات الأبنية الصرفية ىي التي تحدد مف الناحية الشكمية صنؼ 
 .4الكممة الصرفي، كأف ىذه الأمارة مكجكدة بالقكة كالفعؿ في الكممة

في أىمية الجياز الصرفي الذم تمتاز بو العربية كالقدرة العالية  يرةالاخ ا: تتمثؿ الإشارةرابع
ليا في صكغ المصطمحات كنماء الرصيد المغكم كذلؾ بفضؿ خصكصية الاشتقاؽ التكليدم 

 .5الذم يكفر القكالب السامحة بإبراز الفكاصؿ الدلالية
لعمـ التصريؼ: " التصريؼ ميزاف العربية  كيقكؿ أيضا في  تعريؼ آخر * التعريف الثاني:

كبو تعرؼ أصكؿ كلبـ العرب مف الزكائد الداخمية عمييا، كلا يكصؿ إلى معرفة الاشتقاؽ إلا 
بو، كقد يأخذ جزء كبير مف المغة بالقياس، كلا يكصؿ إلى ذلؾ إلا عف طريؽ التصريؼ، 

ضـ العيف، ألا ترل أنؾ لك كذلؾ نحك قكليـ أف المضارع مف فعؿ لا يجيء ألا عمى يفعؿ ب

                                                           
ني، التصريؼ الممككي، تحميؿ: محمد سعيد بف مصطفى الحمكدم، مطبعة شركة التمدف ابف ج - 1

 .8، 7، د ت، ص1الصناعية، مصر، ط
 .290ق، ص1418، 5رمضاف عبد التكاب، فصكؿ في فقو العربية، مكتبة الخانجي، القاىرة، ط - 2
مي، مكتبة الرشد، الرياض، الثمانيني عمر ثابت، شرح التصريؼ، تحميؿ: إبراىيـ بف سميماف البعي - 3
 .212، ص1999، 1ط
 .172حسف خميس الممخ، التفكير العممي في النحك العربي، ص - 4
عبد السلبـ المسدم، قامكس المسانيات مع مقدمة عمـ المصطمح، الدار العربية لمكتاب، دط،  - 5

 .43ـ، ص1984
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، لأنو 1سمعت إنسانا يقكؿ كرـ يكرـ بفتح الراء مف المضارع لقضية بأنو تارؾ لكلبـ العرب
. كمف خلبؿ كلبـ ابف جني في تعريفو لعمـ 2لف يأتي لو ىذا الحكـ إلا بمعرفة عمـ التصريؼ

حف عمى غرار عمـ التصريؼ نستنتج ما ليذا العمـ مف أىمية في صكف المساف العربي مف الم
النحك، بؿ ىك مقدـ عميو في معرفة ذكات الكمـ في أنفسيا قبؿ الدخكؿ إلى التركيب، كعمـ 

تـ الاحتياج في معرفة أصكؿ الكلبـ عند ـ يحتاج إليو جميع أىؿ العربية أالتصريؼ عم
 العرب مف الزكائد مف الدخيؿ.

 ه(:570ابن الحاجب عثمان بن عمر )ت -3
ات كأكثرىا شمكلا ليذا العمـ ىك تعريؼ ابف الحاجب في " الشافية " كلعؿ أدؽ التعريف

 .3حيث يقكؿ: " التصريؼ عمـ بأصكؿ يعرؼ بيا أحكاؿ أبنية الكممة التي ليست بإعراب
ككؿ ىذا مناط عمـ التصريؼ ما يتعمؽ بأحكاـ الكمـ في العربية في حالة الإفراد، أم ما 

 يككف ليا مف أنفسيا مف غير تركيب.
تخمص أف عمـ التصريؼ يعني بالكممة كتغيراتيا في ذاتيا في حيف يعنى عمـ النحك نس

 بالكممة مف حيث علبقتيا بتغيير ما في التركيب.
 ثانيا: عند المحدثين:

كفي عمـ المغة الحديث الذم تبنتو الدراسات الغربية منذ مطمع القرف الماضي، كتمقفو  
ت كنظريات، يستعمؿ لفظ المكرفكلكجي مقابلب الدارسكف العرب عمى ما فيو مف اختلبفا

أك المستكل الصرفي، عند الحديث عف الدرس الصرفي   morphologieلممصطمح اللبتيني 
في المغة كىك ثاني مستكيات البحث المغكم الحديث التي تتعاكف فيما بينيا لمنظر في المغة 

ى بياف خكاص المغة متكاملب مترابطا ييدؼ إل ـكدراستيا، كتككف في مجمكعيا كلب
المدركسة، كىذا المستكل يقع بعد عمـ الأصكات بفرعيو الفكنيتيكي كالفكنكلكجي؛ لأنو 

                                                           
 أميف، إدارة إحياء التراث القديـ، ابف جني، شرح المنصؼ في التصريؼ، تحميؿ: إبراىيـ كعبد الله - 1

 .02ـ، ص19554ق، 1373، 1، ج1مطبعة مصطفى البابي الحمب كأكلاده بمصر، ط
 .02المرجع نفسو، ص - 2
ابف حاجب عثماف بف عمر، الشافية في عمـ التصريؼ، تحميؿ: حسف أحمد العثماف، المكتبة مكة  - 3

 .06ق، ص1415، 1المكرمة، ط
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إذ  لتركيبياكم حلصكتي، كما أنو يسبؽ المستكل النبالضركرة يعتمد عمى نتائج البحث ا
 يمثؿ خطكة تمييدية لو.

 عند المسانيين العرب المحدثين: -1
معجمي حظي الدرس الصرفي ىك الآخر بالاىتماـ مف عمى غرار الدرس النحكم كال

إضافة إلى المجامع المغكية كما استصدرتو مف  –قبؿ الباحثيف العرب في العصر الحديث 
، كذلؾ كمف حيث المكضكع كالقضايا كالظكاىر التي تحتاج إلى -قرارات في ىذا المجاؿ 

عمـ الأصكات الحديث إلى قراءات جديدة في ضكء المسانيات الحديثة بناء عمى معطيات 
 .1جانب الدعكات لتسييره تعميميا

كأما مف حيث المفيكـ العاـ ىذا العمـ الذم لا يختمؼ كلا يتعارض مع تعريفو لمقدماء  
في عمـ المغة الحديث فيك في نظر المسانييف العرب: " العمـ الذم يبحث عف التغيرات التي 

. كيدخؿ تحت ىذا الإطار دراسة 2مف الداخؿ"تطرأ عمى أبنية الكممات كصكرىا المختمفة 
، كالصحة كالإعلبؿ، كالتجرد كالزيادة، أما الاسـ فيك  الفعؿ مف حيث الزمف، كالتعدية كالمزكـ
يدرس مف جكانب مختمفة؛ مف حيث الجمكد كالاشتقاؽ، كمف حيث التذكير كالتأنيث، كمف 

ىـ كىك التجرد كالزيادة، كأىمية ىذا حيث العدد إفراد كتثنية كجمعا، بالإضافة إلى الجانب الأ
الجانب تكمف في أنو يحدد أصكؿ الكممات كما يطرأ عمييا مف تغيرات بزيادة أك نقصاف أك 
أصالة أك صحة أك إعلبؿ أك ما شابو ذلؾ، كما يعرؼ ىذا العمـ في نظر المسانييف العرب 

، لتككيف الكممات مف انو العمـ الذم: " يدرس الكسائؿ التي تتخذىا كؿ لغة مف المغات
 .3الكحدات الصرفية المتاحة في تمؾ المغة

                                                           
قرف العشريف( عالـ الكتب، ، المجامع العربية كقضايا المغة )مف نشأة إلى أكاخر الكفاء كامؿ فايد - 1

المغة، دار المعارؼ، مصر،  ـ، ككماؿ محمد بشر، دراسات في عم 136،47ـ، ص2004، طد مصر
 .249، 217ـ، ص1986، 9ط
ـ، 1974، 2طعبد العزيز عتيؽ، المدخؿ إلى عمـ النحك كالصرؼ، دار النيضة العربية، بيركت،  - 2
 .08ص

محمكد فيمي حجازم، مدخؿ إلى عمـ المغة، دار قباء لمطباعة كالنشر كالتكزيع، القاىرة، دط، د، ت،  - 3
 .89ص
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يضاؼ إلى ذلؾ أنو العمـ الذم يبحث فيو عف اشتقاؽ الكممات الفركع مف أصكليا،  
كعف أحكاـ بنية الكممات مف حيث التجرد كالزيادة، كالصحة كالإعلبؿ، كعف المعنى الصرفي 

 .1لممشتقات، كأصكؿ البناء كقكانيف التحكيؿ
كمف خلبؿ المتحدثيف نخمص أف استعماؿ مصطمح صرؼ أك تصريؼ أنو يتناكؿ  

دراسة المستكل الصرفي أك إحدل مكضكعاتو ىك اليدؼ الأساسي لكؿ مشركع لغكم عممي 
ييدؼ إلى تقدـ البحث المغكم كتطكره فالصرؼ ىك العمـ الذم يبحث عف أحكاؿ أبنية الكمـ 

ة الكممة مف ىيئة إلى ىيئة أخرل،  اما لتغيير المعنى قبؿ تركيبيا كالتصريؼ فيك تحكيؿ بني
 أك لتسييؿ في المفظ أك للؤمريف معا.

 ربيين:غعند المسانيين ال -2
جاء تعريؼ المكرفكلكجيات حسب القامكس " المصطمحات المفاتيح في المسانيات "  

ميا، كما تيتـ بأنيا: " فرع مف النظرية المسانية، كىي تعني بدراسة أشكاؿ الكممات كانتظا
المكرفكلكجيات الصرفية بتحكلات الكممة طبقا لمقكلات الجنس )قكم/قكية(، كالعدد 
)طير/طيكر(، كالزمف كالفاعميف )أنا غني، أنت غني (... الخ، بينما تعني المكرفكلكجيات 

 .2الاشتقاقية بإقامة قكاعد لصياغة الكممات داخؿ المساف"
ممكف في دراستيـ لميكنانية كاللبتينية المفاىيـ الثلبثة: كقد كاف المغكيكف الغربيكف يستع 

التصريؼ، الاشتقاؽ، النحك كالتصريؼ كاف معركفا كالآتي: " ىك تغيير يجرم عمى شكؿ 
 ، فعندما تقكؿ:3الكممة لمتعبير عف علبقتيا بكممات أخرل مف الجممة"

 الكلد خرج بالأمس، الكلد يخرج غدا. -أ
 اشتريت عدة كتب.اشتريت كتابا كاحدا،  -ب
 جاء الصديقاف، رأيت الصديقيف. -ج

                                                           
صبرم المتكلي، عمـ الصرؼ العربي، أصكؿ البناء كقكانيف التحكيؿ، دار غريب لمطباعة كالنشر  - 1

 .20ـ، ص2002كالتكزيع، القاىرة، دط، 
رم بريكر، المصطمحات مفاتيح المسانيات ترجمة عبد القادر، فييـ الشيباني، سيدم مارم نكاؿ غا - 2

 .75ـ، ص2007، 1بمعباس، الجزائر، ط
، 1418مصطفى حركات، المسانيات العامة كقضايا العربية، المكتبة العصرية، صيدا، بيركت، ط - 3
 .45ـ، ص1998ق، 1
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فإنؾ تصرؼ كممة خرج في المثاؿ )أ( في الماضي كالمضارع لزكما لعلبقتو بكممة 
)الأمس( في الحالة الأكلى كبكممة )غذا( في الحالة الثانية، كأما في المثاؿ )ب( فإنؾ 

ممة )كاحد( في الجممة الأكلى تصرؼ الاسـ )كتاب( كتنقمو مف المفرد إلى الجمع لعلبقتو بك
 كلعلبقتو بكممة )عدة( في الجممة الثانية.

أما في المثاؿ )ج( فاف كممة ) الصديقاف( أخذت علبمة النصب في الجممة الثانية 
لأنيا مفعكؿ بو، كفي كؿ ما لاحظنا تغير في شكؿ الكممة الكاحدة حسب ما تفيضو الجممة 

حيث ظير المغكييف  19القرف مة " صرؼ" إلا في كمعناىا فيك " تصريؼ" كلـ تستعمؿ كم
ييف بعد اكتشاؼ المغة اليندية السنسيكريتية أف ىناؾ تشابيا كبيرا بيف الاشتقاؽ الذم غربال

يعنى عندىـ بعمـ تشكيؿ الكممات فمف )كتب( تشتؽ اسـ الفاعؿ )أكاتب( كاسـ المفعكؿ 
 .1ضؿ جمعيا في مادة كاحدة)مكتكب( كالمصدر )كتابة( كبيف التصريؼ، كأنو مف الأف

 نشأة عمم الصرف: -2
" يختمؼ الباحثكف قديما في الحديث عف نشأة ىذا العمـ كبداياتو الأكلى، كحكؿ  

الحديث عمف كضع أصكلو كبكب لو أبكابو، كأخرج لمناس تأليفا يتناكؿ ترتيب مكضكعاتو 
 .2كصياغتيا عمى النسؽ الذم انتيى إليو اليكـ بيف أيدينا"

تج ىذا الخلبؼ عند المتقدميف خلبؿ فاخر عند المحدثيف فينقمكف الأخبار كالركايات كيستن
 المختمفة عنيـ كىناؾ ثلبث ركايات متناقمة ىي:

كخبرىا مثبت عند السيكطي، فقد ذكر أف كاضع عمـ الصرؼ ىك معاذ  الرواية الأولى: -
اؿ: " كاتفقكا عمى أف معاذا اليراء، فقد ذكر ىذا في الاقتراح، كساقو عمى صكرة الإجماع، ق

 .3اليراء أكؿ مف كضع التصريؼ"
 

                                                           
 .46المرجع نفسو، ص - 1
، 1، ج1طيب، المستقصى في عمـ التصريؼ، دار العركبة، الككيت، طعبد المطيؼ محمد الخ - 2

 .11، ص2003
، 2006، دت، ـ، دار المعرفة الجامعية، دجلبؿ الديف السيكطي، الاقتراح في عمـ أصكؿ النحك - 3
 .432ص
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ككرر السيكطي في حديثو ىذا في ثنايا الترجمة لمعاذ، فقاؿ: " كمف ىنا لمحت أف  
 .1أكؿ مف كضع التصريؼ معاذ ىذا"

كالركاية الثانية في أكلية كضع عمـ الصرؼ ذكرىا " الكافيجي" كنقميا عند  الرواية الثانية: -
ه السيكطي، فقد نقؿ التمميذ عف شيخو انو ذكر في شرح القكاعد أف أكؿ مف كضع تمميذ

الصرؼ معاذ بف جبؿ قاؿ السيكطي بعد ىذا الخبر: " كىك خطأ بلب شؾ، كقد سألتو عنو 
 .2فمـ يجني بشيء"

كتغزك الركاية الثالثة كضع ىذا العمـ إلى عمي بف أبي طالب رضي الله  الرواية الثالثة: -
 -بتشديد الراء –قد ذكر ىذا الشيخ الحملبكم قاؿ: " ككاضعو معاذ ابف مسمـ اليراء عنو، ف

 .3كقيؿ سيدنا عمي كرـ الله كجيو"
كنقمت ىذا الخبر خديجة الحديثي، فقالت: " ككؿ ما ذكرتو الركايات أف أقؿ مف تكمـ  

ؿ مف في الصرؼ الإماـ عمي بف أبي طالب رضي الله عنو، كذكرت ركايات أخرل أف اك 
بحث فيو معاذ بف مسمـ اليراء كيذكر بعض المحدثيف أف عمي بف أبي طالب أكؿ مف فطف 
إلى الخطأ بعض أبنية الكممة كىيئاتيا عند بعض المتكمميف، فكضع في البناء بابا أك بابيف 

 .4ىما أساس عمـ الصرؼ، كقالت أنيا لـ تعتبر عمى مثؿ ىذا الخبر عند المتقدميف
إليو الركايات، فاف الصرؼ العربي نشأ تحت مظمة النحك كأف كؿ ما " كأيا ما تذىب  

نطقت بو الركايات، كعمى الخصكص في القرف الأكؿ اليجرم، عف السمكؾ النحكم يؤشر 
 .5جانبا ميما مف جكانب بنية الصرؼ العربي"

ؿ في كضع أصكؿ عمـ ضف أف " معاذ اليراء" ىك صاحب الفقرر الكثير مف الباحثي 
اصة السيكطي، كعمـ الصرؼ لـ يكف عمما قائما بذاتو، بؿ نشأ في ثنايا النحك الصرؼ خ
 كمسائمو.

                                                           
 .433صجلبؿ الديف السيكطي، الاقتراح في عمـ أصكؿ النحك،  - 1
 .13، 12صى في عمـ التصريؼ، صعبد المطيؼ محمد الخطيب، المستق - 2
 .09، ص2006أحمد الحملبكم، شذا العرؼ في فف الصرؼ، دار الفكر، بيركت )لبناف(، دط،  - 3
، 2003، 1خديجة الحديثي، أبنية الصرؼ في كتاب سيبكيو، معجـ كدراسة، مكتبة لبناف، بيركت، ط - 4
 .22ص

 .23المرجع نفسو، ص - 5
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 موضوعات عمم الصرف: -3
يعد عمـ الصرؼ ثاني مستكيات المغة، كىك أحد عمكـ المغة العربية الميمة، كخكض  

غمار البحث فيو تتطمب معرفة كافية بالمجالات التي يدرسيا، أك الحدكد التي يجب ألا 
يتجاكزىا الباحث لتككف أرضية خصبة لتطبيؽ أحكاـ الصرؼ الشكمية، لأف البحث في 
مستكل الصرؼ أك التصريؼ يتعمؽ بالبحث في المفردات التي تقبؿ التحكيؿ إلى صكرة 

، كقد حدد القدماء كالمحدثكف عمى حد سكاء ميداف ىذا العمـ، كاف اختمفكا في 1مختمفة
ضكع مف حيث أف ىذا العمـ يدرس بنية الكممات التي تتأىب المصطمحات فقد اتفقكا في المك 

 لمدخكؿ في التراكيب.
 عند القدماء: -أولا

قد انحصر عمـ التصريؼ في مجاليف ميميف في المغة كىما: الأفعاؿ المتصرفة  
، ك بيما تنمك المغة كتزداد ثراء كمما كانت الحاجة ماسة 2كالأسماء المعربة كالمتمكنة

ظ تكاكب ما استجد في أرض الكاقع كتنجكا المغة بيذا عف طريؽ التصريؼ لاستحداث ألفا
كالاشتقاؽ كالقياس مف العزلة كالجمكد الذم قد يفرض عمييا، كقد حدد القدماء الحقؿ 

، لقبكؿ 3 الصرفي اك التصريفي في الأفعاؿ المتصرفة دكف الجامدة نحك )ليس( ك)عسى(
دة، كلزكـ الثانية صكرة كاحدة، كمف الأسماء استثنكا الأكلى التحكيؿ كالتغيير إلى صكر متعد

المبني منيا كأسماء الإشارة كالضمائر باعتبارىا قكالب جاىزة غير قابمة لمتجدد كالتغيير، 
ككذا الأصكات كالحركؼ كالأسماء الأعجمية لأنو " لا يدخؿ التصريؼ أعجميا كلا صكتا، 

 .4كحرفا، كمختمؼ أصؿ كمتكغؿ بناء مف الأسماء"
كما اشترطكا ألا تقؿ الكممة المراد دراستيا في عمـ التصريؼ عف ثلبثة حركؼ لتكافؽ 

 ق( في الألفية: 672الميزاف الصرفي، حيث قاؿ ابف مالؾ )ت
                                                           

 .222ت، ص، د1التعقيد المبناني، بيركت، ط حاف، فنكفريمكف طحاف كدنيز بيطار ط - 1
ابف مالؾ، تسييؿ الفكائد كتكميؿ المقاصد، تحميؿ: محمد كامؿ بركات، دار الكتاب العربي، مصر،  - 2

 .290ـ، ص1967ق 1387دط، 
 السيكطي، ىمع اليكامع في شرح جمع الجكامع، تحميؿ أحمد شمس الديف، دار الكتب العممية، لبناف، - 3
 .407، ص1998، 4، ج1ط
أبك الحباف الأندلسي، المبدع في التصريؼ، تحميؿ كشرح عبد الحميد السيد طمب، مكتبة دار العركبة  - 4

 .50ـ، ص1982ق، 140، 1لمنشر كالتكزيع، الصفاء، الككيت، ط
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 كما سكاىما مف الصرؼ حرم        حرؼ كيشبو مف الصرؼ برم               
  1ا غيراػػريؼ سكل مرل                       قابؿ تصػكليس أدنى مف ثلبثي ي
 ثانيا: عند المحدثين:

كقد حدد المحدثكف ميداف ىذا العمـ بما اصطمحكا عميو بالمكرفيـ " كقد جاء ىذا  
المصطمح معرفا ضمف إطار النظريات البنيكية، إذ يشير إلى تمؾ الكحدات الدنيا في المساف 

كحدة دنيا عمى صعيد الشكؿ  المتضمنة الداؿ كالمدلكؿ، كذلؾ في مقابؿ الفكنينـ الذم يمثؿ
، كاف تعددت تعريفات الكحدة الصرفية عند مدارس البحث 2كحدة تخمك مف أم معنى"

المغكم، إلا أنيـ اتفقكا عمى أف المكرفيـ: " يعد أصغر كحدة في بنية الكممة تحمؿ معنى 
 أكليا كظيفة نحكية في بقية الكممة".

 رابعا: فائدة عمم الصرف:
 -اعني التصريؼ –ة التصريؼ بقكلو: " ىذا القبيؿ مف العمـ لخص ابف جني فائد

يحتاج إليو جميع أىؿ العربية أتـ حاجة، كبيـ إليو أشد فاقة، لأنو ميزاف العربية كبو تعرؼ 
أصكؿ كلبـ العرب مف الزكائد الداخمة عمييا، كلا يكصؿ إلى معرفة الاشتقاؽ إلا بو، كقد 

 يكصؿ ذلؾ إلى ذلؾ إلا مف طريؽ التصريؼ؛ كذلؾ يؤخذ جزء مف المغة كبير بالقياس كلا
 .3نحك قكليـ: " إف المضارع مف فعؿ لا يجيء إلا ىي يفعؿ بضـ العيف..."

يرل ابف جني أف الصرؼ ىك ميزاف العربية يحتاج إليو جميع أىؿ العربية؛ حيث  
حفظ المساف يؤدم إلى معرفة الأصكؿ كالزكائد التي تقع عمى الكممة، كما يعنى بالاشتقاؽ ك 

 مف الخطأ في أحرؼ الكممات كالمحافظة عمى ىذه المادة.
كقد لخص بعض المحدثيف فائدة التصريؼ بقكليـ: " أىميتو معرفة صيغ الكمـ  

العربية كتحميؿ أجزائيا كحركفيا، كمعرفة ما يقع عمييا مف حذؼ أك زيادة أك تقديـ أك تأخير 

                                                           
 . 67ـ، ص2000ق، 1421كتبة العصرية، صيدا، لبناف، ملاابف مالؾ، الألفية، - 1
 .73غازم بريكر، المصطمحات المفاتيح في المسانيات، ترجمة فييـ الشيباني، صمارم نكاؿ  - 2
 02، ص.1جابف جني: المنصؼ في التصريؼ، - 3



 ـرفـــــــم الصـــــعم: ـــــــــلمدخ
 

18 

ردات، فيقكـ ىذا الأخير في ضبط الصيغ فيحمي لساف المتعمـ مف المحف في نطؽ المف
 ".1فيحسف استخداميا في الكلبـ، بالنظر إلى قكاعده كقكانينو

                                                           
ينظر، صلبح ميدم الفرطكسي، ىاشـ طو شلبش، الميذب في عمـ التصريؼ، مطالع بيركت  - 1

 .14، ص2011، 1الحديثة، ط
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 تمييد:
عرؼ العصر الحديث تطكرات كبرل في مجالات العمكـ كالفنكف كالحياة السياسية  

ع دخكؿ العالـ الألفية الثالثة كما حممتو مف تغيرات كالاجتماعية كالاقتصادية، خاصة م
كحقائؽ كمفاىيـ جديدة منيا: العكلمة كالمنافسة كالتكنكلكجيا الجديدة كغيرىا كلقد اىتمت 
سياسات الدكؿ كالحككمات ككذلؾ العمماء كالمفكركف كفلبسفة بإحداث تغييرات جذرية في 

لذم يتعمؽ ببناء الفرد الذم يعتبر الركيزة التربية كأىدافيا، لككنيا أكلى بيذا التطكر ا
الأساسية في المجتمع كناسبت الحاجة إلى جعؿ المدرسة مؤسسة ىامة في إحداث تغييرات 
في العقمية الاجتماعية للؤفراد كالجماعات، كما أف عممية التجديد كالتطكير في مختمؼ 

ات في المجتمع اذ ييدؼ المياديف مسألة طبيعية بؿ ضركرية تقتضييا التحكلات كالمستجد
 كؿ تطكير إلى تحقيؽ الفعالية كالسعي نحك الأفضؿ في شتى مجالات الحياة.

كمف خلبؿ ىذا الفصؿ، سنتطرؽ إلى تحديد مفيكـ المقاربة كالمقاربة بالكفاءات،  
 أنكاعيا، كأىـ الأىداؼ التي تبنى عمييا كمزاياىا.
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 ماىية المقاربة بالكفاءات: -1
 تعريف المقاربة: -1-1
 .1مف قرب قربا كقربانا: دنا فيك قريب لغة: -
" الانطلبؽ في مشركع ما، اك حؿ مشكمة أك بمكغ غاية معينة. كفي التعميـ  اصطلاحا: -

تعني القاعدة النظرية التي تتككف مف مجمكعة مف المبادئ التي يقكـ عمييا إعداد برنامج 
. بمعنى ىي مجمكعة مف التصكرات 2لتعميـ كالتقكيـ"دراسي، ككذا اختيار استراتيجيات ا

 كالمبادئ كالاستراتيجيات التي سيتـ مف خلبليا تصكر منياج دراسي كتخطيطو كتقديمو.
إف مفيكـ الكفاءة كثيرا ما يستخدـ بطريقة غامضة، فيناؾ خمط بيف مفيكمي الكفاءة  

غكية كالاصطلبحية، لكي نصؿ كالكفاية، كلإزالة المبس نتعرض لممصطمحيف مف الناحية الم
 في الأخير إلى الفركؽ الدقيقة بيف مصطمح كآخر.

 الكفاءة والكفاية: -1-2
جاء في لساف العرب:" الكفئ النظير ككذا الكؼء كالكفؤ، عمى فعؿ أك مفعكؿ،  لغة: -أ

 كتكافأ الشيئاف تماثلب، ككافأه ككفاءة، كالاسـ الكفاءة كالكفاء...
كأكفأت لؾ: جعمت لؾ كفكا، كتكافؤكا: تساككا، شاتاف  كفي أساس البلبغة: " 

 .3متكافئتاف في القدر كالسف، ككفأتو ساكيتو...
مف كفى يكفي كفاية، اذ قاـ بالأمر يقاؿ كفاؾ ىذا الأمر أم حسبؾ، ككفاؾ ىذا  * الكفاية:

سد الشيء كيقاؿ استكفيتو أمرا فكافيتو. ككفى تدؿ عمى كفاية الشيء، يكفيو كفاية، أم ي
حاجتو كتجعمو في غنى عف غيره. كيقاؿ أيضا كفى بو عالما، أم بمغ مبمغ الكفاية في 

 .4العمـ"

                                                           
عمى طريقة المنياج المنير كأساس البلبغة، دار  الطاىر أحمد الزاكم، ترتيب قامكس المحيط - 1

 .579/ ص1979، 3، ج1المعرفة، بيركت، لبناف، ط
، د ت، مادة "كؼء"، 1، دار صادر، بيركت، ط5ابف منظكر جماؿ الديف، لساف العرب، المجمد  - 2
 .269ص

 .743، ص2003، 3الزمخشرم أبك القاسـ، أساس البلبغة، الدار النمكذجية، بيركت، ط - 3
 .278ابف منظكر، مرجع سابؽ، ص - 4
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ة في المغة تعني التنظير كالمساكاة أما الكفاية فيي القدرة عمى ءنستنتج أف الكفا
 الشيء كىي مصدر لمفعؿ كفي أم قاـ بالأمر.

 اصطلاحا: -ب
قدرات استمدت  اء مشكمة بفاعمية، استنادا إلىفي الاصطلبح تعني: " التصرؼ إز  الكفاءة:

ارات كخبرات تراكمية، عمكما فاف الكفاءة: بيذا، ليست ىي القدرة يمف تقاطع معارؼ كم
، 1فحسب، كلا الميارة فحسب كلا المعرفة فحسب؛ كلكنيا جماع ذلؾ مف الانجاز كالفاعمية

. أما المتعمـ فنق صد بكفاءتو :" قدرتو عمى تجنيد كىذا ما يتعمؽ بالكفاءة مف حيث المفيكـ
دماجيا كتكظ  غراريفيا في مكاجية كضعية ما، عمى )تعبئة( مختمؼ المعارؼ كالقدرات كا 

تنظيـ عممية التعمـ بالنسبة لممدرس كنلبحظ كفاءتو عندئذ عمى سبيؿ المثاؿ في المغة، 
، كأف يكتب نصا ذا مغزل كيبمغو للآخريف، كلا يكتفي بر   .2ص الكمماتالرياضيات، العمكـ

بعض المياـ كالكظائؼ  لإنجاز" ىي القدرة سكاء القانكنية أك المينية المكتسبة  * الكفاية:
أ أما تشكمسكي فعرفيا :" بأنيا المعرفة الضمنية بقكاعد المغة، التي 3كالقياـ ببعض الأعماؿ

فيقترح   PHILIPPE  PERRENOUD ، أما 4ىي قائمة في ذىف كؿ مف يتكمـ المغة
مص مف دلالة المفيكـ المساني لمكفاية مف أجؿ إعادة بناءه في التربية، فيقكؿ: " الكفاية التخ

، فيي عنده قدرة تستند إلى 5ىي القدرة عمى التصرؼ بفاعمية في نمط معيف مف الكضعيات
 المعارؼ، لكنيا لا تختزؿ فييا، أم لمكاجية كضعية ما.

درة الشخص عمى الدفاع عف كجية نستخمص مف خلبؿ التعريفات أف الكفاءة كىي ق 
نظره دكف الفرار مف المكاجية أك ىي ما يمتمكو التمميذ مف قدرات كمعارؼ يتسمح بيا 
لمكاجية مجمكعة مف الكضعيات كالمشاكؿ أما الكفاية تبنى عمى عناصر أساسية تنحصر 

                                                           
 .16، ص2006حاجي فريد، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات، دار الخمدكنية، القبة، الجزائر، سنة  - 1
 .17المرجع نفسو، ص - 2
 .27، ص2008، 1سميماف العربي، الكفايات في التعميـ مف أجؿ مقاربة شمكلية، الدار البيضاء، ط - 3
 .61، ص1992، 1ضايا ألسنية تطبيقية، دار العمـ لمملبييف، بيركت، طميشاؿ زكريا، ق - 4
فيميب برنك، بناء الكفايات انطلبؽ مف المدرسة، ترجمة لحسف برتكلبرم، دار النجاح الجديدة، الدار  - 5

 .12، ص2008، 1البيضاء، المغرب، ط
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لكفاية أكسع في القدرات كالميارات الانجاز كالأداء، فمف خلبؿ ما ذكر يبدك لنا أف مصطمح ا
 كأشمؿ مف الكفاءة.

 الفرق بين المصطمحين: -ج
* أكجو الاختلبؼ: في ضكء التعريفات يبدك لنا أف مصطمح الكفاية أكسع كأشمؿ كأبمغ مف 

 :1الكفاءة ليذا فالدارس يجد اختلبفا بينيما نذكر ما يمي
 الكفاءة الكفاية

 الكفاية تنمك. -
 مسار نمكىا عاـ. -
 ميميا.تنمك طبيعيا كتع -
 تعنى بالجانبيف )الكمي، الكيفي(. -
 تتطكر مع مركر الكقت. -
 غير قابمة لمتقكيـ. -
 تتطكر كفؽ محكر الزمف. -
 قدرة ذىنية كامنة. -

 الكفاءة تتركب. -
 مسار تككيني خاص. -
 تتككف تعميميا. -
 تعنى بالجانب الكمي. -
 تتكقؼ في كقت معيف )قصر المدة(. -
 شرات سمككية.قابمة لمتقكيـ بمؤ  -
 تتطكر كفؽ محكر الكضعيات. -
 سمكؾ متنكع. -

 * أوجو التشابو:
 كلبىما يتعمؽ بالفرد، كتحقيؽ أىدافو معينة في مجاؿ مف مجالات الحياة. -
 كلبىما يساىـ في التنظيـ الذىني كالمكقؼ التعممي. -
 كلبىما يتأثر كيؤثر في المحيط المدرسي كخارجو )المجتمع(. -
 يساىـ في تطكير حالة ما.كلبىما  -
 .2كلبىما يتسـ بميزة الفعالية كالنجاعة كالجانب الكمي -

ما يمكف استخلبصو، كلبىما يسعى إلى تحقيؽ أىداؼ الا أف الكفاية تيتـ بالجانبيف   
الكيفي كالكمي، كالكفاءة عمى عكسيا تيتـ بالجانب الكمي كالحصكؿ عمى أىداؼ كنتائج 

غرار الكفاية التي تعمؿ عمى تنمية القدرات كجعميا ممؾ راسخة كثيرة في كقت كجيز عمى 
 د المتعمـ.ر في ف

                                                           
 .01، ص2004قية، رجي، الكفايات التدريسية، مكقع الأكاديمية العراز نعماف ىادم الخ - 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. - 2
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 مفيوم المقاربة بالكفاءات: -2
ظيرت المقاربة بالكفاءات في التعميـ التقني كالميني لبعض الدكؿ المتقدمة في نياية  

ي الأسلبؾ السبعينات مف القرف العشريف انتقمت تدريجيا إلى التعميـ الأساسي، ثـ إلى باق
 التعميمية.
كاعتمدت العديد مف الدكؿ السائرة في طريؽ النمك عمى ىذه المقاربة في إطار  

 .1سياسات إصلبح منظكماتيا التربكية منذ بداية ىذا القرف
 ـمعيف يتخذىا الفرد مف أجؿ القيا لذا يمكف رؤية ىذه الكفاءة عمى أنيا منيج كنشاط 
 بدكره.
: " برامج تعميمية محددة بالكفاءات كما ىي مبنية بكاسطة فالمقاربة بالكفاءات ىي 

الأىداؼ الإجرائية التي تصؼ الكفاءات الكاجب تنميتيا لدل التمميذ كىذا بتحديد المعارؼ 
الأساسية الضركرية لإكسابو الكفاءات اللبزمة كالتي تمكنو مف الاندماج السريع كالفعاؿ في 

 .2مجتمعو"
بيداغكجية كظيفية تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة كما تعرؼ أيضا بأنيا: "  

، كمف ثـ فيي اختيار بكؿ ما تحممو مف تشابؾ في العلبقات، كتعقد الظكاىر الاجتماعية
لمتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة، كذلؾ بالسعي إلى تنمية المعارؼ المدرسية ا منيجي يمكف

 .3"كجعميا صالحة للبستعماؿ في مختمؼ مكاقؼ الحياة
إف المقاربة بالكفاءات ىي تصكر بيداغكجي يتبنى إستراتيجية في العمـ كالتعميـ، حيث  

أنيا ترتكز حكؿ المتعمـ لأنيا جاعمة منو ىدؼ العممية التعميمية كتسعى إلى تنمية قدراتو 
 كاكتسابو ميارات ككفاءات تناسب نفسو كتناسب المتطمبات.

 خصائص المقاربة بالكفاءات: -03
ف أىـ خصائص المقاربة ما جاء في الكثيقة لمناىج المغة العربية، كالتي ركزت مف بي

في أغمبيا عمى جعؿ المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية كالسعي إلى تحقيؽ التكامؿ بيف 

                                                           
خديجة كاىمي، المقاربة بالكفاءات، مدخؿ لبناء المناىج التعميمية، مجمة دفاتر التربية كالتككيف،  - 1

 .22، ص2010، مام 02العدد 
 .30، 29سميماف نايت كآخركف، مفاىيـ بيداغكجية في التعميـ، دار الأمازيغ، ص - 2
 .33فسو، صالمرجع ن - 3
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المكاد كالأنشطة الدراسية المتنكعة كجعؿ المعرؼ كسيمة لا غاية يتكقؼ عند اكتسابيا 
 حاجة قبؿ الأنشطة اعتمدت عميو أساسات.كحفظيا كاسترجاعيا عند ال

فالمقاربة بالكفاءات جاءت لحماية المتعمـ مف جانبو السمبي التي تقكـ بتخزيف 
المعارؼ كالمعمكمات كحفظيا بشكؿ تمقائي ثـ استظيارىا في الكقت المناسب إلى جانب 

مختمؼ مكاقؼ كمات التي ينتجيا المتعمـ كيقكـ بتكظيفيا في مالايجابي أم المعارؼ كالمع
 الحياة كالتي تتمثؿ كما يمي:

 ر إلى الحياة بمنظكر عممي.ظالن -
 عمى الجانب العممي مف محتكيات المادة الدراسية. رالاقتصا -
 محاكلة استثمار محتكيات المادة الدراسية إلى الجانب الحياتي. -
 مكاقؼ الحياة. السعي إلى تثميف المعارؼ الدراسية كجعميا صالحة للبستعماؿ في مختمؼ -
 جعؿ المتعمـ في قمب العممية التعممية. -
إف الكفاءة تؤدم في إطار كضعية إدماجية ذات دلالة، كاف ىذه الكضعية الإدماجية  -

جرائية  . 1تسمح لمتمميذ بتسخير مختمؼ معارفو كمكتسباتو بصكرة فعالة كا 
 أنواع الكفاءات: -04

ة منيا بالأخص تمؾ الكاردة في مناىجنا كعميو تشبعت تصنيفات الكفاءات كسنكتفي بالشائع
 نجد:
لأنيا لا ترتبط بمعارؼ مادة معينة بؿ يمكف أف الكفاءة المستعرضة " العرضية":  -1

تشترؾ فييا مختمؼ المكاد الدراسية كفي سياقات متنكعة، أنيا تسمح لممتعمـ بالتصرؼ الفعاؿ 
الكفاءات العرضية ييدؼ إلى دفع في كضعيات تتطمب كفاءات مكاد متنكعة، التحكـ في 

المتعمميف نحك التمكف مف التعمـ في استقلبلية متزايدة كالاىتماـ بتطكير الكفاءات العرضية 
 يأتي في سياؽ العمؿ عمى تحقيؽ ثلبث تحكلات أساسية في عممية التعمـ كىي:

 المركر مف التعمـ الذم يركز عمى المكاد إلى تعمـ يركز عمى المتعمـ. -
مركر مف التعمـ الذم يركز عمى المكتسبات التي يمكف تجنيدىا نحك تعمـ يركز عمى ال -

مكانيات الفعؿ في سياؽ محدد.  القدرة عمى الفعؿ كا 
                                                           

، 2006الكثيقة المرفقة لمناىج المغة العربية، كزارة التربية الكطنية لسنة ثالثة ثانكم، الجزائر، مارس  - 1
 .04ص
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الانتقاؿ مف تعمـ المعارؼ إلى تعمـ حسف الفعؿ لضماف إنماء الكفاءات المستعرضة  -
 .1ية كبمجالات التعمـينبغي المجكء إلى سياقات خاصة مرتبطة بمجالات الخبرة الحيات

 تتفرع الكفاءات المستعرضة إلى:
 مثؿ أف تحؿ المعمكمة، نصكصا مختمفة مف الأنماط. كفاءات ذات طابع اتصالي: -
 مثؿ استغلبؿ المعمكمة، حؿ المشكلبت.    كفاءات ذات طابع فكري: -
  كفاءات المادة: -2

ائع كالتعارؼ كالقكاعد كالنظريات تتمثؿ في المعارؼ الخاصة بكؿ مادة مثؿ المفاىيـ كالكق
أنيا  –كالقكانيف كالاستراتيجيات كالمبادئ، تعتبر الكفاءات القاعدية المذككرة انفا كفاءات مادة 

تشكؿ العناصر الأساسية لممادة كيتعيف عمى المتعمـ أف يتحكـ فييا حتى يكتسب الكفاءات 
 .2المرصكدة

 الكفاءة المعرفية:  -3
لمعمكمات كالحقائؽ بؿ تمتد إلى امتلبؾ كفاءات التعمـ المستمرة كىي لا تقتصر عمى ا

 كاستخداـ أدكات المعرفة كمعرفة طرائؽ استخداـ ىذه المعرفة في المياديف العممية.
 كفاءات الأداء:  -4

كتشمؿ قدرة المتعمـ عمى إظيار سمكؾ كضعيات مشكؿ عمى أساس أف الكفاءات تتعمؽ 
 تحقيقيا ىنا ىك القدرة عمى القياـ بالسمكؾ المطمكب.بأداء الفرد بمعرفتو كمعيار 

 كفاءات الانجاز أو النتائج: -5
إف امتلبؾ الكفاءات المعرفية يعني امتلبؾ المعرفة اللبزمة لممارسة العمؿ دكف أف يككف  

ىناؾ مؤشر عمى أنو امتمؾ القدرة عمى الأداء أما امتلبؾ الكفاءات الأدائية فيعني القدرة 
قدراتو في الممارسة دكف كجكد مؤشر يدؿ عمى القدرة عمى إحداث نتيجة  عمى إظيار

 .3مرغكبة في أداء المتعمميف
كمف ىنا فالكفاءات التعميمية كسمكؾ قابؿ لمقياس ىي التمكف مف المعمكمات  

كالميارات كحسف الأداء كدرجة القدرة عمى عمؿ شيء معيف في ضكء معايير متفؽ عمييا 

                                                           
 .35، ص1999محمد الطاىر كعمي، الأىداؼ البيداغكجية تصنيفيا كصياغتيا،  - 1
 .20، ص2004، محمد حاجي، مدخؿ المقاربة، التدريس بالكفاءات، قصر الكتاب، البميدة - 2
جراءات، دط،  - 3  .133، ص1982محمد الغريب الكريـ، البحث العممي، تصميـ كمنيج كا 
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كخصائصو الشخصية التي يمكف قياسيا، كللئشارة فانو في نصكص ككذا نكعية الفرد 
الكفاءة لا نطمب مف المتعمـ أف يككف قادرا عمى انجاز نشاط، بؿ نطمب منو انجاز نشاط 

 أم القياـ بفعؿ.
 تتمثؿ ىذه المستكيات في التعميـ كما يمي: مستويات الكفاءة: -05
 الكفاءات القاعدية: -05

الضركرم أف يتحكـ فييا المتعمـ لاكتساب الكفاءات اللبحقة  أنيا الكفاءة التي مف
فيي مجمكع نكاتج التعمـ الأساسية المرتبطة بالكحدات التعميمية التي تكضح بدقة ما سيفعمو 
التعمـ أك ما سيككف قادر عمى أدائو أك القياـ بو في ظركؼ معينة، ككمما تحكـ فييا تسنى 

ذا  الدخكؿ دكف مشاكؿ في تعممات جديدة كلاحقة، فيي الأساس الذم يبنى عميو التعمـ، كا 
أخفؽ المتعمـ في اكتساب ىذه الميارة بمؤشراتيا المحددة فانو يكاجو الصعكبات في بناء 
الكفاءة اللبحقة مثلب: كفاءة تنشيط ندكة تربكية حكؿ مكضكع التقكيـ البيداغكجي مع فكج مف 

يككف أشخاصا في مجاؿ التنشيط التربكم المعمميف المبتدئيف )ىي كفاءة بالنسبة لمف س
ىك ضركرم لممكتسبات  )المفتش مثلب(، إذ لا يقع التركيز في الكفاءة القاعدية عمى ما

 .1اللبحقة(
 الكفاءة المرحمية: -6

تتحدد الكفاءة المرحمية بكاسطة المستكيات الكسطية لممحتكيات كالأنشطة التي ينبغي 
رىا ستمارس ىذه الكفاءة، اف الممارسة مجمكعة مف ممارستيا كبالكضعيات التي في إطا

ىذه الكفاءة تككف مرتبطة بمادة  –الكفاءات المرحمية سكؼ تقكد إلى تحقيؽ الكفاءة الختامية 
دراسية معينة أك مجاؿ نكعي، كتككف سبيلب إلى تحقيؽ الكفاءات اللبحقة مثؿ القدرة عمى 

: في العمكـ الإسلبمية أف يككف التمميذ استنباط الحكمة مف إحدل قصص كميمة كدمنة مثلب
قادرا عمى الاقتداء بمنيج الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ، أنيا مرحمة دالة تسمح بتكضيح 

ر أك فصؿ أك مجاؿ يالأىداؼ الختامية كالنيائية لجعميا أكثر قابمية لمتجسيد، كىي تتعمؽ بش
 معيف.

 
                                                           

زيتكني عبد القادر، تدريس التربية البدنية كالرياضية في ضكء الأىداؼ الإجرائية كالمقاربة بالكفاءات،  - 1
 .70، ص2009ديكاف المطبكعات الجزائرية، بف عكنكف، الجزار، 
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 الكفاءة الختامية: -07
الختامي الإدماجي يشير لفظ الختامي ىنا إلى تحديد  ىناؾ مف يعبر عنيا باليدؼ

حكصمة لسنة دراسية كاممة أك مرحمة تعميمية كعميو لا تتحقؽ الكفاءة الختامية إلا بتحقيؽ 
أف يككف ، حيث أنو تمثؿ اليدؼ العاـ، أم الكفاءة التي يمكف 1الكفاءة المرحمية المكافقة ليا

 ة المسار الدراسي.بيا في نياي ـالمتعمـ قادرا عمى القيا
 أىداف المقاربة بالكفاءات: -06

إف ىذه المقاربة كتصكر كمنيج لتنظيـ العممية التعميمية تعمؿ عمى تحقيؽ جممة مف 
 الأىداؼ نذكر منيا ما يمي:

* فسح المجاؿ أماـ ما لدل المتعمـ مف طمقات كامنة كقدرات لتظير كتتفتح كتعبر عف 
 ذاتيا.

 جيييا في الاتجاىات التي تتناسب كما تيسره لو الفطرة.* بمكرة استعداداتو كتك 
تو عمى * تجسيد الكفاءات المتنكعة التي يكتسبيا مف تعمقو في سياقات كاقعية زيادة قدر 

 ر بالتداخؿ كالاندماج بيف الحقكؿ المعرفية المختمفة.صبتإدراؾ تكامؿ المعرفة كال
ناسبة لممعرفة التي يدرسيا كشركط * استخداـ أدكات منيجية كمصادر تعميمية متعددة م

 اكتسابيا.
 * القدرة عمى تككيف نظرة شاممة للؤمكر كالظكاىر المختمفة التي تحيط بو.

* تدريبو عمى كفاءات التفكير كالربط بيف المعارؼ في المجاؿ الكاحد كالاشتقاؽ مف الحقكؿ 
 المعرفية المختمفة، عند سعيو إلى حؿ مشكمة أك مناقشة قضية.

ستبصار كالكعي بدكر العمـ كالتعميـ في تغيير الكاقع كتحسيف نكعية الحياة،  كيمكف * الا
 تمخيص ىذه الأىداؼ في النقاط التالية:

 النظرة إلى الحياة مف منظكر عممي. -
 ربط التعميـ بالكاقع كالحياة. -
 الاعتماد عمى مبدأ التعميـ كالتككيف. -

                                                           
، 2006الح الحثركبي، المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، دار اليدل، عيف مميمة، الجزائر، محمد ص - 1
 .57ص
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 .1ى معرفة نفعيةالعمؿ عمى تحكيؿ المعرفة النظرية إل -
 مزايا المقاربة بالكفاءات: -07

 تساعد المقاربة بالكفاءات عمى تحقيؽ الأغراض الآتية:
 * تبني الطرق البيداغوجية النشطة والابتكار:

مف المعركؼ أف أسس الطرائؽ البيداغكجية ىي تمؾ التي تجعؿ المتعمـ محكر العممية " 
ات ليست معزكلة عف ذلؾ، إذ أنيا تعمؿ عمى إقحاـ التعميمية، التعممية" كالمقاربة بالكفاء

التمميذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة إليو، منيا عمى سبيؿ المثاؿ:" انجاز المشاريع كحؿ 
 المشكلبت"، كيتـ ذلؾ إما بشكؿ فردم أك جماعي.

 * تحضير المتعممين )المتكونين( عمى العمل:
الدافع لمعمؿ لدل المتعمـ، فتخفؼ أك تزكؿ  يترتب عف تبني الطرؽ البيداغكجية النشطة تكلد

كثير مف حالات عدـ انضباط مف القسـ ذلؾ لأف كؿ كاحد منيـ سكؼ يكمؼ بميمة تناسب 
 كتيرة عممو، كتتماشى مع ميكلو كاىتمامو.

كساب الاتجاىات، الميول والسموكات الجديدة:  * تنمية الميارات وا 
المتعمـ العقمية )المعرفية( العاطفية )الانفعالية(  تنمية قدرات ىتعمؿ المقاربة بالكفاءات عم

 .2كالنفسية الحركية، كقد تتحقؽ منفردة أك متجمعة
 * عدم إىمال المحتويات " المضامين":

إف المقاربة بالكفاءات لا تعني استيعاد المضاميف، كدائما سيككف إدراجيا في إطار ما ينجزه 
 ثناء انجاز المشركع مثلب.المتعمـ لتنمية كفاءاتو، كما ىك الحاؿ أ
 * اعتبارىا معيار لمنجاح المدرسي:

 ذكلة مف أجؿ التككيف تأتي ثمارىاتعتبر المقاربة بالكفاءات أحسف دليؿ عمى أف الجيكد المب
 3كذلؾ لأخذىا الفركؽ الفردية بعيف الاعتبار

                                                           
 .36حاجي فريد، بيداغكجيا التدريس بالكفاءات، ص - 1
، 2003احمد إبراىيـ أحمد، الجكدة الشاممة بيف الإدارة المدرسية كالتعميمية، دار الكفاء، الإسكندرية،  - 2
 .42ص

 .15، ص2014المغة العربية، السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، جكاف دليؿ استاذ  - 3
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 تمييد:
تعددت طرائؽ التدريس كاختمفت بحسب الأسمكب المعتمد في ايصاؿ المعمكمات 
كالمعارؼ كالخبرات مف المعمـ إلى المتعمـ، كخاصة في قكاعد المغة، كقبؿ التطرؽ كالتدرج 

 إلى طرائؽ تدريس ىذه القكاعد لابد لنا مف تقديـ لمحة عف مفيكـ طريقة التدريس.
 التدريس:مفيوم طريقة  -1
يمية "اف التدريس ىك مجمكعة مف الأساليب كالفعاليات التي يشترؾ فييا طرفا العممية التعم 

اف، كىما المعمـ كالمتعمـ، لكي يصؿ المتعمـ في النياية إلى ادراؾ كفيـ المعمكمات الرئيس
 .1المطمكبة بأقؿ جيد كبأقؿ زمف"

ستخدمو المعمـ لتكجيو نشاط كتعرؼ طريقة التدريس أيضا بأنيا: "الأسمكب الذم ي
 .2الطلبب كالاشراؼ عمييـ مف أجؿ احداث التعمـ المنشكد لدييـ"

التدريس ىي الأسمكب الذم يتبعو المعمـ في نقؿ كتبسيط  ةكىذا يعني أف طريق
المعمكمات، كىي أيضا ذلؾ الأسمكب الذم يستخدمو في معالجة النشاط التعميمي لتحقيؽ 

إلى الطلبب كىي طريقة مناسبة لمستكيات المتعمميف العممية الأىداؼ كتكصيؿ المعارؼ 
 كالعقمية لأف المتعمـ لو الدكر الفعاؿ أثناء الحصة. 

 طرائق تدريس قواعد المغة: -2
تعد قكاعد المغة العربية مف بيف فركع المغة التي نالت اىتماـ المختصيف بأصكؿ 

 التدريس كطرائقو.
كبيرة، اذ أنيا تعمؿ عمى تقكيـ ألسنة الطمبة كتجنبيـ  " اف لقكاعد المغة العربية أىمية

الخطأ في الكلبـ كالكتابة، كتعكدىـ عمى استعماؿ المفردات سميمة كصحيحة، كتعمؿ القكاعد 

                                                           
طو حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الكائمي، اتجاىات في تدريس المغة العربية، عالـ الكتب الحديث،  -1

 .206، ص2009، 1عماف، ط
ف التنظير كالتطبيؽ، دار سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بي -2

 .27، ص2004، 1الشركؽ، ط
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أيضا عمى شد عقكؿ الطمبة كتدريبيـ عمى التفكير المتكاصؿ المنظـ، كتمكينيـ مف فيـ 
 .1التراكيب المعقدة كالغامضة"

 يس كثيرة جدا، كلكف مف أىـ ىذه الطرؽ في تدريس القكاعد ما يمي:اف طرائؽ التدر 
  الطريقة القياسية: -أ

"كىي أقدـ الطرؽ التي احتمت في الماضي مكانة عظيمة في تدريس القكاعد، فيي 
تبدأ بتقديـ القاعدة، كمف ثـ تكضيحيا ببعض الأمثمة المحددة كالمباشرة مف قبؿ المتعمـ، ثـ 

طبيؽ فتعزز كترسخ القكاعد في أذىاف المتعمميف بتطبيقيا عمى حالات تأتي بعد ذلؾ الت
 .2مماثمة"

أما الأساس الذم تقكـ عميو ىذه الطريقة، فيك عممية القياس الاستدلالي الذم يقكـ 
عمى الانتقاؿ مف الحقيقة العامة إلى الحقيقة الجزئية كمف المقدمات إلى النتائج، كىي بذلؾ 

 .3لتي يسمكيا العقؿ البشرم"احدل طرائؽ التفكير ا
تقكـ ىذه الطريقة عمى القياس كتككف مف الكؿ إلى الجزء، حيث تبدأ بحفظ القاعدة ثـ 
تتبعيا بعض الأمثمة كالشكاىد، كمف ثـ التطبيؽ عمى ىذه القاعدة لحفظيا في أذىاف 

 المتعمميف.
كتكزيعو عمى " يرل أنصار ىذه الطريقة أنيا تتيح لممعمـ التحكـ بالمنيج المقرر، 

مدار العاـ بيسر كسيكلة، كما أنيا تساعد المتعمميف عمى الالماـ بقكاعد المغة الماما شاملب، 
أما خصكـ ىذه الطريقة فذىبكا إلى أنيا ضارة كغير مفيدة، لأنيا تشغؿ عقؿ المتعمميف بحفظ 

 .4القكاعد كاستظيارىا عمى أنيا غاية في ذاتيا"
مزايا ىذه الطريقة نجد أنيا سيمة التنفيذ لأنيا لا لكؿ طريقة مزايا كعيكب، كمف 

تحتاج إلى مجيكد عقمي كبير، كلا تستغرؽ كقتا طكيلب كمف عيكبيا أنيا تعتمد عمى حفظ 
 القاعدة لأنيا تحرـ المتعمـ مف تفكير عقمو عمى اكتشاؼ القكانيف كعدـ القدرة عمى تطبيقيا.

                                                           
راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، دار  -1

 .193، ص2003، 1ف، طردالمسيرة، عماف، الأ
 .113المرجع نفسو، ص -2
 نفسو، الصفحة نفسياالمرجع  -3
 .114، 113المرجع نفسو، ص -4
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 * خطوات الطريقة القياسية:
خطكة التي يتييأ فييا الطمبة لمدرس الجديد، كذلؾ بالتطرؽ إلى الدرس كىي ال تمييد: -1

 السابؽ كبيذا يتككف لدل الطمبة خلبؿ ىذه الخطكة الدافع لمدرس الجديد كالانتباه لو.
تكتب القاعدة كاممة كمحددة كبخط كاضح يكجو انتباه الطمبة نحكىا عرض القاعدة:  -2

دل تفكيره، كأنو يجب أف يبحث عف الحؿ كيؤدم بحيث يشعر الطالب أف ىناؾ مشكمة تتح
 .1إلى المعمـ ىنا دكرا بارزا ميما في التكصؿ إلى حؿ مع طمبتو"

بعد أف يشعر الطمبة بالمشكمة يطمب المعمـ في ىذه الخطكة مف طمبتو تفصيل القاعدة:  -3
أمثمة، فعمى الاتياف بأمثمة تنطبؽ عمييا القاعدة انطباقا تاما فاذا عجز الطمبة عف اعطاء 

المعمـ أف يساعدىـ عمى ذلؾ، بأف يعطي الجممة الأكلى ليعطي الطمبة أمثمة أخرل قياسا 
عمى مثاؿ المعمـ، كىكذا يعمؿ عمى التفصيؿ عمى تثبيت القاعدة كرسكخيا في ذىف الطاب 

 .2شيئا فشيئا كينتقؿ الأمر بعد ذلؾ إلى التطبيؽ
كمحتكاىا نتيجة لأمثمة التفضيمية الكثيرة  يعد شعكر الطاب بصحة القاعدة التطبيق: -4

حكليا، فاف الطالب يمكف أف يطبؽ عمى ىذه القاعدة، كيككف ذلؾ بإثارة المعمـ لأسئمة أك 
اعطاء أمثمة اعرابية كالتمثيؿ في جمؿ مفيدة، كما إلى ذلؾ مف القضايا التطبيقية التي ليا 

 .3علبقة بفحص القاعدة
تبعة في تدريس قكاعد المغة العربية الا أنيا لا تصمح اف ىذه الطريقة كخطكاتيا الم

في كؿ زماف كمكاف، كىذا راجع إلى العيكب التي تحمميا كبطء ايصاؿ المعمكمات كالمعارؼ 
 كالخبرات لممتعمميف، كصعكبة فيميا.

 الطريقة الاستقرائية الاستنباطية: -2
بارت" في نياية القرف ر الفيمسكؼ الألماني "فريديريؾ ى "بدأت ىذه الطريقة عمى يد

التاسع عشر كبداية القرف العشريف، كىي تقكـ عمى أساس نظرية عمـ النفس الترابطي 
كالتفسير التطبيقي ليا؛ أم أف الطفؿ يتعمـ الحقائؽ الجديدة في ضكء خبراتو السابقة، فالطفؿ 

                                                           
 .220طو عمي حسيف الدليمي، مرجع سابؽ، ص -1
 المرجع نفسو، صفحة نفسيا. -2
 .221، 220المرجع نفسو، ص -3
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قائؽ يأتي إلى المدرسة كىك مزكد بثركة فكرية لفظية تساعده في فيـ المشكلبت كالح
 .1الجديدة"

تيدؼ ىذه الطريقة لمكصكؿ إلى قاعدة عامة كىي أحد صكر الاستدلاؿ بحيث يككف 
التدريس فييا مف الجزئيات إلى الكؿ فالاستقراء ىك الأسمكب الذم يمر بو العقؿ في اتباع 
مسار المعرفة كىك عممية يتـ عف طريقيا الكصكؿ إلى تعميمات مف خلبؿ دراسة عدد كاؼ 

ت الفردية ثـ استنتاج الخاصية التي تشترؾ فييا ىذه الحالات، كعميو فيدؼ ىذه مف الحالا
الطريقة ىك تبياف القكاعد كالحقائؽ، كينطكم الاستقراء عمى أف يظير المتعممكف المعمكمات 
كالحقائؽ بذاتيـ كأنفسيـ كيتطمب ذلؾ المعمـ أف يأتي بالكثير مف الأمثمة، ثـ الانتقاؿ مف 

 . 2كمناقشتو لاستنباط القاعدة العامةمثاؿ إلى اخر 
يرل "ىاربارت": أف الطفؿ قبؿ دخكلو لممدرسة تككف لديو مكتسبات فطرية معرفية 
تساعده عمى فيـ المعمكمات الجديدة، ككذلؾ استطاعتو عمى حؿ المشكلبت التي تكاجيو في 

عدة مف الأمثمة المدرسة، تبدأ الطريقة الاستقرائية  بإعطاء أمثمة كمف ثـ استخلبص القا
 المعطاة بالإضافة إلى تطبيؽ عمييا".

يرل أنصار ىذه الطريقة أنيا تمتاز بعدة مزايا: تنمي لدل الطلبب القدرة عمى 
التفكير، كتأخذ بيـ تدريجيا لمكصكؿ إلى حقائؽ، كىي طريقة جادة في التربية اذ يصبح 

القاعدة، كيكجد ىناؾ مف  التطبيؽ عمييا سيؿ كىي تعتمد عمى الأساليب كالتراكيب لفيـ
عارض ىذه الطريقة كنقدىا فيركف مف عيكبيا أف ىاربارت أىمؿ الناحية الايجابية لمعقؿ 
كالمتصؿ بالغرائز كالميكؿ الفطرية الدافعية التي تحمؿ الانساف عمى العمـ كالنشاط، كىي 

 .3تمنع مف حرية المتعمـ كتجعمو كسيمة مسخرة كتعكقو عف التفنف كالابتكار
 * خطوات الطريقة الاستقرائية: تبدأ ىذه الطريقة:

"تييئ المتعمميف لمكضكع الدرس، كتثير دافعيتيـ إلى التعمـ، كقد لجأ المعمـ  المقدمة: -أ
إلى استخداـ أكثر مف طريقة في اثارة الدافعية كالتييئة لمكضكع الدرس، كىي بمثابة الأساس 

                                                           
 .114ع سابؽ، صجراتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مر  -1
 .210ينظر: طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ، الكائمي، مرجع سابؽ، ص -2
 .211ينظر، المرجع نفسو، ص -3
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لؾ بطرح الأسئمة الدقيقة المحددة مف الذم تقكـ عميو المكضكعات الجديدة كيككف ذ
 .1مكضكعات محددة ليا علبقة بالمكضكع الجديد"

لأمثمة كالشكاىد المختمفة عمى كرؽ مقكل أك ا"كىك لب الدرس فيعض المعمـ  العرض: -ب
مف المتعمميف قراءة النص قراءة صامتة ثـ  ؼالسبكرة، أك عف طريؽ الكتاب كيكمعمى 

كيعالج الكممات الصعبة ثـ يطمب مف أحد المتعمميف قراءة النص يناقشيـ المعمـ بعد ذلؾ، 
تعمميف أسئمة حكؿ النص كيجب عمى المعمـ في مقراءة جيرية، كبعد ذلؾ يكجو المعمـ إلى ال

ا بمكف مخالؼ حتى تككف أثناء كتابة الجمؿ أف يحدد الكممات التي تربط بالقاعدة بأف يكتبي
 .2يـ مناقشتيا"ـ المتعمميف، ثـ يبدأ معبارزة أما

"في ىذه الخطكة تربط الأمثمة مع بعضيا،  الربط أو التداعي أو الموازنة أو المقارنة: -ج
كتعني أيضا المكازنة كالربط بيف ما تعممو المتعمـ اليكـ كبيف ما تعممو بالأمس، فاليدؼ مف 

مية المكازنة عممية الربط ىك أف تتداعى المعمكمات كتتسمسؿ في ذىف المتعمـ، كبعد اجراء عم
كالمقارنة كتدقيؽ الأمثمة كاظيار العلبقات فيما بينيا يصبح ذىف المتعمـ مييئا للبنتقاؿ إلى 

 .3الخطكة التالية، كىي خطكة التعميـ كاستنتاج القاعدة"
"عمى المتعمميف أف يعبركا بأنفسيـ عف النتيجة التي كصمكا  التعميم )استنتاج القاعدية(: -د
يأتكا  فأف يقكـ المعمـ باستنباط القاعدة دكف اشراؾ المتعمميف، أك يطالبيـ بأ ييا، كلا ينبغيلا

بالقاعدة نصا كما في الكتاب بؿ يكتفي منيـ بعبارات كاضحة مؤدية إلى المعنى كعمى 
 .4المعمـ أ يقكـ بتصحيح عباراتيـ، ثـ يقكـ المعمـ بكتابة القاعدة عمى السبكرة بخط كاضح"

تطبيؽ الخطكة الخامسة في غاية الأىمية مف بيف خطكات ىذه الطريقة "يعد ال التطبيق: -ه
لأف الطمبة فييا يضعكف المفيكـ أك القاعدة التي تكصمكا الييا مكضع التطبيؽ، كأف التطبيؽ 
عمى القاعدة ىك في الكاقع عممية حكؿ المفيكـ كجزئياتو، ثـ يأتي دكر التطبيؽ التحريرم 

                                                           
 .114راتب قاسـ عاشكر، مرجع سابؽ، ص -1
 .115، 114المرجع نفسو، ص -2
 .213طو حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الكائمي، مرجع سابؽ، ص -3
 . 115راتب قاسـ عاشكر، مرجع سابؽ، ص -4
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ات مكتكبة يقكـ الطمبة بحميا عمى أف ينظركا في الحؿ غالبا ما يككف عمى شكؿ تمرين
 .1بالتذكير بالقاعدة كجزئياتيا بغية ترسيخ المعمكمات في أذىاف الطمبة"

 الطريقة المعدلة "النص الأدبي": -3  
" لقد نشأت ىذه الطريقة نتيجة لتعديؿ الطريقة السابقة كىي تقكـ عمى تدريس القكاعد 

لمعاني؛ أم مف خلبؿ الأساليب المتصمة لا الأمثمة مف خلبؿ عرض نص متكامؿ ا
 .2المنفصمة عمييـ كتسمى ىذه الطريقة بأسمكب السياؽ المتصؿ"

أىـ ما يميز ىذه الطريقة أنيا تحدد نصا متكاملب حتى تتـ معالجتو كما تعالج 
ـ يقرأ المكاضيع المترابطة بالقراءة، حيث يقرأ كؿ طالب النص كيعالج المفاىيـ الصعبة فيو، ث

طالب معيف النص قراءة جيرية لمعالجة الأمثمة كالمفاىيـ بناء عمى الطريقة الاستقرائية 
لاستنتاج القكاعد كصياغتيا ككتابتيا عمى السبكرة كتتميز ىذه الطريقة بمزج قكاعد التعبير، 
حيث تبدأ ىذه الطريقة بقراءة النص كمف ثـ تحديد الأمثمة كشرحيا ليسيؿ عمى المتعمميف 

 .3فيميا لاستنباط القاعدة كاعطاء الأمثمة الاضافية كالتطبيؽ عمييا"
" كمف مزايا ىذه الطريقة أنيا مناسبة لتحقيؽ الأىداؼ المرسكمة لمقكاعد، عف طريؽ 
مزج ىذه القكاعد بالتراكيب كالتعبير السميـ الذم يؤدم إلى رسكخ المغة كأساليبيا، كمف 

ميذ بالمغة العربية، لأف المبدأ الذم تقكـ عميو دائما ىك عيكبيا أنيا تعمؿ عمى اضعاؼ التلب
 . 4ضياع لمكقت لأف المتعمـ ينشغؿ بمكضكعات جانبية تصرفو عف القاعدة المراد شرحيا"

 * خطوات الطريقة المعدلة "النص الأدبي":
 تدرس القكاعد بحسب ىذه الطريقة باتباع الخطكات التالية:

درس القكاعد أيا كانت الطريقة المتبعة كفي ىذه الطريقة كىي خطكة ثابتة في  التمييد: -
 أيضا يميد المعمـ بالتطرؽ إلى الدرس السابؽ ليييئ طمبتو لمدرس الجديد.

                                                           
 .213ينظر، طو حسيف الدليمي، مرجع سابؽ، ص -1
 .117راتب قاسـ عاشكر، مرجع سابؽ، ص  -2
، )د/ط-(يا اسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، دكف مجمد، ينظر، زكر  -3

 .229، 228، ص2005
 .117راتب قاسـ عاشكر، مرجع سابؽ، ص  -4
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"يكتب المعمـ النص عمى السبكرة كيقرؤه قراءة نمكذجية يركز مف خلبليا  كتابة النص: -
اـ كسائؿ الايضاح كبخاصة عمى المفردات أك الجمؿ التي يدكر حكليا الدرس كيفضؿ استخد

الطباشير الممكف لكتابة المفردات كالجمؿ مكضكع الدرس ليمفت انتباه المتعمميف إلى مكاطف 
 .1المكضكع"

ة، أنو يتضمف قيما ق"يحمؿ النص مثمما ذكرنا في ماىية ىذه الطري تحميل النص: -
ه يتطرؽ المعمـ إلى كتكجييات تربكية فضلب عف تضمنو الجانب المغكم، كبعممية التحميؿ ىذ

القكاعد المتضمنة في النص، بمعنى أف الطمبة يصبحكف مييئيف مف خلبؿ ذلؾ؛ باستنتاج 
 .2القاعدة الخاصة بالدرس"

"بعد أف يتكصؿ معظـ الطمبة إلى القاعدة الصحيحة يدكف المعمـ ىذه  القاعدة أو التقييم: -
 يبيا كصياغتيا صياغة صحيحة. القاعدة بخط كاضح كفي مكاف بارز مف السبكرة، بعد تيذ

"كتعني ىذه الخطكة أف يطبؽ الطمبة عمى القاعدة أمثمة اضافية، كيككف ذلؾ  التطبيق: -
بالإجابة عمى الاسئمة التي يكاجييا المعمـ، أك تكميؼ الطمبة بتأليؼ جمؿ معينة حكؿ 

 .3القاعدة"
خاصة  بت كعيك اعد، كلكف لكؿ طريقة مميزالا تكجد طريقة كاحدة في تدريس القك 

بيا ليذا لابد لممعمـ أكلا أف يعي الظركؼ المحيطة كمدل استطاعة المتعمميف عمى الفيـ 
كالاستجابة فيختار مف بيف الطرؽ أجمميا كأفضميا كأنسبيا لتمؾ الظركؼ لأف لمقكاعد أىمية 

 كبرل في تقكيـ المساف كضبط التعبير. 
 

 :ةأساليب تدريس المغة العربي -3
ائؽ التدريس عددا كبيرا مف الطرائؽ منيا ما ذكرنا سابقا ر ا الميتمكف بطلقد ترؾ لن

كمف ىذه الطرائؽ: الطريقة القياسية، الطريقة الاستقرائية، استنباطية، الطريقة المعدلة، كغير 
 ذلؾ.

                                                           
 .225طو حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الكائمي، مرجع سابؽ، ص  -1
 .226المرجع نفسو، ص -2
 المرجع السابؽ، الصفحة نفسيا. -3
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كيجب عمينا أف نسأؿ: أم ىذه الطرائؽ أفضؿ مف غيرىا؟ كالجكاب ىك كما نعتقد أنو 
لمتدريس أفضؿ مف غيرىا، حيث أف طرائؽ التدريس مثؿ المحاضرة أك  لا تكجد طريقة كاحدة

المناقشة أك الحفظ أك التمقي أك غي ذلؾ قد تفضؿ احداىا عمى الأخرل في جانب أك أكثر 
لكف لا يمكف اختيار طريقة كاحدة عمى أنيا الطريقة المثمى أك الأفضؿ، كعميو فميس ىناؾ 

بيا فالمدرس كحده ىك الحكـ في ذلؾ، كمع ذلؾ كؿ  طريقة كاحدة في التدريس يمكف القكؿ
ما قيؿ كيقاؿ عف الطرائؽ التدريسية، فاف المختصيف يقكلكف بجكدة الطريقة اذ ما استندت 

 إلى الأساليب الحديثة منيا ما يمي:
أثبتت الدراسات الحديثة أف الطرؽ التقميدية لتعميـ القكاعد  ممارسة المغة لا تحفيظيا: -1

تحفيظيا بدلا مف تدريب المتعمـ عمى ممارسة المغة بؿ عفكية، ىي طرؽ غير المغكية ك 
ناجحة، كعديمة الفعالية، لأنيا تتصكر أف اكتساب المغة لا يتحقؽ الا بكاسطة التحفيظ 
كاستظيار القكاعد كالقكانيف، كنتيجة ليذا التصكر الخاطئ أىممت جانب الممارسة المغة الذم 

ب المغة كتعميميا كلا يعني ىذا أف حفظ القكاعد لا يجدم أبدا في يعتبر أىـ عامؿ في اكتسا
تعميـ المغة، بؿ لا يكفي كحده، فالحفظ كالتذكير ليسا الا مستكييف مف مستكيات المعرفة، 

"القكاعد النحكية ك  اكطريقة حفظ القكاعد يجب أف لا تتصؼ بطريقة الحفظ الببغائية، كاذ
مغة لكف لا كقكاعد تحفظ عف ظير قمب، بؿ تمثؿ عممية الصرفية" جد ضركرية في تعميـ ال

 .1تكتسب بكيفية خاصة
اف ما يستفاد منو مف تعمـ كحفظ القكاعد ىك كيفية اعطاء كامداد المتعمـ بكسيمة التخاطب 

 كممارسة المغة عفكيا لأف عمؿ ككظيفة المغة ىي التبميغ كالتخاطب.
 اختيار المادة التعميمية: -2

المغة تعميـ النظاـ المساني المغكم بكؿ شمكليتو دفعة كاحدة، كانما  ليس معنى تدريس
ليا علبقة التعميـ الميارات الضركرية التي تعميـ لغة معينة ييدؼ بالأساس إلى اكتساب 

بالبنى الأساسية، كيجب أف تراعي في ذلؾ الغايات البيداغكجية لمعممية التعميمية، كمستكل 
 المخصص لممادة. المتعمـ، كاىتماماتو كالكقت

                                                           
الرحماف الحاج صالح، أثر المسانيات في النيكض بمستكل مدرسي المغة العربية، مجمة عبد  -1

 23، ص4المسانيات، العدد 



 تدريس مــــادة الصرف في ظل المقاربة بالكفاءات: الثــــانيالفصل 
 

39 

فكؿ طريقة تعميمية يجب أف تقكـ عمى أساس محكـ كدقيؽ لمعناصر التي تزيد 
اكتسابيا لممتعمـ ذلؾ لأف التدريس يعني الاختيار كالانتقاء؛ أم القياـ بعمميات كظيفية عمى 
ضكء معايير النجاعة كالمردكدية، "فالتعميـ الصحيح لأية لغة ىك التعميـ الكظيفي كنعني بو 
تحقيؽ القدرات المغكية لدل التلبميذ بحيث يتمكنكف مف ممارستيا في كظائفيا الطبيعية 

لما   كما أشار اليو فرنسيس كلياـ ماكي. كىذا العمؿ ضركرم لأنو 1العممية ممارسة صحيحة
كاف يسجؿ تعميـ مجمكع عناصر المغة، فانو يستكجب عمى كؿ الطرائؽ بكيفية أك بأخرل، 

 .لحصة مف المغة التي تنكم تعميمياصد، انتقاء ابقصد أك عف غير ق
اذف ىذا بمعنى أف النشاط التربكم يجب أف يقكـ عمى أساس الانتقاء يعني انتقاء المادة 
الكظيفية الملبئمة كالمناسبة، كالصالحة لمتدريس مما لا يصمح، كىذا بمراعاة المقاييس 

 التالية:
يب، كما تدؿ عميو مف المعاني، يلبئـ الطفؿ أك ليس كؿ ما في المغة، مف الألفاظ كالتراك -

 المراىؽ في طكر معيف مف أطكار ارتقائو.
 لا يحتاج المتعمـ إلى كؿ ما ىك ثابت في المغة لمتعبير عف أغراضو. -
ة معينة أف يتمقى أقصى ما يمكف مف ملا يمكف لممتعمـ أثناء دراستو لمغة في مرح -

مف الدركس، التي يتمقاىا ينبغي  أف يكتفي فيو بكمية  المفردات كالتراكيب، بؿ كفي كؿ درس
. 2معينة، كالا أصابتو تخمة ذاكرية، بؿ حصر عقمي، قد يمنعو مف مكاصمة دراستو لمغة

كىذا يعني أف كضع المحتكيات التدريسية يجب اف ينصؼ بانتقاء المعرفة كالخبرات حسب 
التحصيمي، كما يتحممو عقميـ، مف درجة انسجاميا مع اىتمامات المتعمميف، كمع مستكاىـ 

قدرة عمى استيعاب كفيـ ما يقدـ ليـ، زيادة عمى ىذا يجب الاكتفاء بالكظيفي منيا مف 
العناصر المغكية، أم التركيز عمى المكضكعات النحكية، التي تتسع في الاستعماؿ اليكمي، 

قكلو: "ينبغي أف تككف كقد ألح عمى ىذا الأمر العديد مف الباحثيف، كمف بينيـ أحمد السيد ب
المكضكعات التي تقدـ إلى الدارسيف في النحك مكضكعات كظيفية، بمعنى أف تخدـ الانساف 

صكرة ب ت التفاعؿ الاجتماعي بحيث يقرأفي حياتو، فتمبي حاجاتو المغكية، كتسيؿ لو عمميا

                                                           
العربية، طو عمي حسيف الدليمي ككامؿ محمكد نجـ الدليمي، أساليب حديثة في تدريس قكاعد المغة  -1

 .19، ص2004 ،دار الشركؽ،الأردف
 .45، 44، صعبد الرحماف حاج صالح، مرجع سابؽ -2
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يـ ما بأسمكب سميـ، كيعبر بشكؿ صحيح كيستمع، فتعينو معرفتو النحكية عمى ف كسميمة، 
. يعني ىذا الاكتفاء بالزاد الكظيفي كلتحديد ىذا الزاد يمكف الاستعانة ببعض نتائج 1يسمع

التجارب التي أجريت في مجاؿ ىذا الزاد يمكف الاستعانة ببعض التجارب التي أجريت في 
مجاؿ تعميمة المغات، كالتي أثبتت أف الدراسة المسانية الاحصائية يمكف ليا أف تساعد أستاذ 

لمغة في اختيار العناصر المغكية المراد تعميميا كيرتبط اختيار القكاعد المسانية بيدؼ مف ا
تعميـ المغة، كبمستكل المتعمـ، كبالمدة الزمنية كبالمادة المدرسة في حد ذاتيا، فالأمر الذم 
لاشؾ فيو ىك أف تطكر الأبحاث المسانية كالتربكية سينعكس لا محالة عمى تعميمية المغات، 
كترقية طرائؽ التبميغ كالتحصيؿ كلكف ليس المقصكد مف ىذا ىك البحث عف طريقة تحشك 
ذىف المتمقي بثركة لغكية كثيفة، كانما المقصكد ىنا ىك جعمو يكتسب ميارة معينة في 
استعماؿ المغة بكؿ مستكياتيا، كفي الظركؼ كالسياقات المناسبة، كلمكصكؿ إلى ىذه 

الألفاظ الأساسية، كالتراكيب الكظيفية؛ التي تعد القاعدة الأكلية النتيجة، فيك في حاجة إلى 
كالتي تتميز بيا أم لغة مف المغات دكف الخكض في دلالات الألفاظ الفرعية، كالقكاعد 

 .2التحكيمية التي يمكف اكتسابيا لاحقا بالتدرج المطمكب
 التدرج في تدريس المادة: -3

عيا يتماشى مع طبيعة الاكتساب المغكم كالمقصكد يعد التدرج في تعميـ المغة أمرا طبي
منو ىك القياـ بإجراءات تنظيمية دقيقة لمحتكل المادة، أك الخبرة المراد تبميغيا لممتعمميف، 
كيككف ىذا بكضعيا في مكضعيا، في كؿ درس بمراعاة تدرجيا المنسجـ، مف درس إلى 

ة المنتقاة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية اخر، فيذا المبدأ الياـ يتعمؽ بتنظيـ العناصر المغكي
المسطرة، كالغاية مف ىذا الترتيب ىي: "أف نجعؿ المتعمـ لا يحس بأم غرابة عندما ينتقؿ 
مف درس لآخر، بؿ يشعر بكجكد تسمسؿ متماسؾ بيف الدركس المتتالية، كلا يتـ ذلؾ الا اذا 

                                                           
، 1محمكد أحمد السيد، المكجز في طرائؽ تدريس المغة العربية، دار العكدة، بيركت، لبناف، ط -1

 .132، ص1980
، 2000أحمد حساني، دراسات في المسانيات تطبيقية، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر،  -2
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ثبيت لممكتسبات السابقة، كبالذم كاف الدرس الكاحد يرتبط بما قبمو؛ لما فيو مف التدعيـ كالت
 .1ليميو بالتمييدية

فالترتيب المقصكد ىنا ليس ترتيبا خطيا لمعناصر المغكية، كانما ىك ترتيب بعض 
العناصر في الدرس الكاحد، كىذا العمؿ يمكف التلبميذ مف مقابمة العناصر المغكية بعضيا 

فرد كالمثنى كالجمع، كالربط بيف مع بعض كبالتالي ربط الصمة بينيا، مثؿ: الربط بيف الم
المذكر كالمؤنث، كالربط بيف الفعؿ كمصدره، كىذا الترابط المنطقي يفيد في مراجعة الدركس 
كالتذكير بيا، خاصة عند بعض التلبميذ الذيف لـ يستكعبكا بعض الأشياء، فيتدارككنيا عندما 

ي ترتيب المكضكعات للؤستاذ عبد تتـ العكدة الييا كؿ مرة، كىنا أريد أف أشير إلى الكيفية ف
الرحماف الحاج صالح، أكجزىا فيما يمي: "تكزع الأنظمة البنيكية، أم المثؿ الجزئية مف 
النظاـ الأصمي إلى النظاـ الفرعيف كما قمنا عمى المحكر الذم تتسمسؿ فيو العمميات 

ف ىذا الترتيب التعميمية في داخؿ الدرس الكاحد، كأكثر مف درس اف اقتضى الحاؿ، ثـ يكك 
 –مف تمقاء نفسو كدكف تنمية أك شرح  –عمى ىذا المحكر بحيث يستطيع المتعمـ أف يستنبط 

 .2شكؿ المصفكفة التي تندرج فيو؛ أم القياس الذم يجمعيا
فيك يرل أف ترتيب العناصر المغكية يككف بالانطلبؽ مف الأصؿ إلى الفرع، أم مف 

زيد فييا، أم مف السيؿ أك الأقؿ صعكبة إلى المعقد أك العناصر الخالية مف الزيادة إلى الم
الأكثر صعكبة، كقد جعؿ تكزيع العناصر خلبؿ السنة الدراسية مكافقا لترتيبيا مف الأصؿ 
إلى الفرع، مما ينعكس أحيانا عمى تحصيؿ المتعمـ لمعناصر المغكية بحيث يستطيع مف تمقاء 

اتباعو في تدرج العناصر المغكية فيتمثؿ في  نفسو أف يربط بينيما، أما المقياس الذم يجب
البدء مف المطرد مف البنى التركيبية كالأبنية الصرفية، كتأخير الشاذ منيا كلك كاف مستعملب، 
كذلؾ مسايرة لعممية النمك المغكم؛ التي تسير مف البسيط إلى المركب، كىذا بتحميؿ المادة 

ستيعابيا إلى جانب اعطاء الأكلكية إلى الدراسية إلى كحدات صغرل يسيؿ عمى المتعمـ ا
 الأصمي مف الأبنية المغكية عمى الفرعي منيا. 

 
  

                                                           
 .63عبد الرحماف حاج صالح، مرجع سابؽ، ص -1
 .65و، صالمرجع نفس -2
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 عرض المادة المغوية: -4
يؤكد جميع المتيميف بحقؿ التعميمية أنـ لعض المادة دكرا ىاما جدا، في انجاح 

ى ىذا العممية التعميمية، كمف المعمكـ أف كؿ درس يحتاج إلى تعييف طريقة يقدـ بيا، كعم
فانو يجب اختيار طريقة ناجحة لتحصيؿ المادة التعميمية؛ حتى تككف صالحة للبستيعاب، 
فطريقة عرض المادة التعميمية يشكؿ أساسا مف الأسس التي يكضع عمييا البرنامج الدراسي، 
كلا يتحقؽ أىداؼ ىذا البرنامج الا بالعرض الناجح لممادة المغكية، كالعرض الذم يحقؽ 

لمغكية لدل التلبميذ؛ بحيث يتمكنكف مف ممارستيا في كظائفيا الطبيعية العممية القدرات ا
ممارسة صحيحة كلا يمكف تحقيؽ ىذا النكع مف تعميـ المغة، مالـ تكف الكظائؼ الطبيعية 

 لمغة كاضحة في ذىف كاضعي المنيج أكلا، كفي ذىف المتعمـ اخرا.
اف الدارسيف يختمفكف في تحديد ىذه الكظائؼ، فمنيـ مف يرل أف ىذه الكظائؼ 
تنطمؽ مف كظيفة المغة الأساسية، كىي التكاصؿ مع ماىك معركؼ بيف طرفيف: مرسؿ 
كمستقبؿ، كالمستقبؿ قد يككف مستمعا كقد يككف قارئا، كمعنى ذلؾ أف عممية الاتصاؿ 

كالقراءة، كالكلبـ، كالكتابة، فالكظائؼ الأساسية  تقتضي اتقاف أربع ميارات ىي: الاستماع
تتجمى في استعماليا استعمالا صحيحا في المكاقؼ الطبيعية، أم المتعمميف ليا اف سمعكىا، 

 .1كفيميـ ليا اف رأكىا مكتكبة، كالتعبير بيا عف أفكارىـ نحك منطكؽ كمكتكب
 أىداف تدريس قواعد المغة: -4

ة في ذاتيا كانما ىي كسيمة لتقكيـ المساف كالقاـ كلكنو " اف تدريس القكاعد ليس غاي
ليس السبيؿ الكحيد لذلؾ فيناؾ أساليب أخرل قكيمة تتعاكف القكاعد معيا لتحقيؽ ىذا 
الغرض كمنيا القرائف المفظية كالمعنكية، ككذا البيئة المغكية الصالحة التي تتـ فييا استعماؿ 

. كيرل 2اؿ كالمراف الصحيح البميغ كلبما ككتابة"المغة الفصحى كمنيا أيضا كثرة الاستعم
الدكتكر محمد عيد أف المغة شأنيا شأف الظكاىر الاجتماعية كميا تتطكر باستمرار في 
معانييا كبنيتيا كتراكيبيا كلا تخضع طكيلب لمقكاعد المنسقة كالنظاـ الجميؿ، لأف المغة نظاميا 

مؿ الباحث المغكم ملبحقة التطكر لا الذم يفرضو استعماليا بيف المتكمميف بيا، كع
 مصادرىا، فالمصادر كالتجميد لا يمكف أف يتحقؽ بالنسبة لمغة نفسيا.

                                                           
 .36طو عمي حسيف كليمي، مرجع سابؽ، ص -1
 .117محمكد أحمد السيد، مرجع سابؽ، ص -2



 تدريس مــــادة الصرف في ظل المقاربة بالكفاءات: الثــــانيالفصل 
 

43 

كاف أمكف ذلؾ بالنسبة لمغة نفسيا كلمف يدرسكنيا، كتعكد إلى فكرة القرائف التي تغني 
" عف الاعراب، لنجد ىذه الفكرة يقكؿ بيا المغكم المعاصر الدكتكر تماـ حساف في كتابو

المغة العربية معناىا كمبناىا" ففي ىذا الكتاب نجد أف ابف خمدكف كتماـ حساف يتكافقاف في 
التسمية )القرائف( فيي عند ابف خمدكف قرائف الكلبـ كعند الدكتكر تماـ حساف قرائف التعميؽ 

 .1بما فييا مف المفظية كالمعنكية
 دركس القكاعد منيا ما يمي:قد ذكر الدكتكر "حسف شحاتو" الأغراض التي ترمي الييا 

* القكاعد تساعد في تصحيح الأساليب كخمكىا مف الخطأ النحكم الذم يذىب بجماليا 
فيستطيع التمميذ بتعمميا أف يفيـ كجو الخطأ فيما يكتب فيتجنبو، كفي ذلؾ اقتصاد الكقت 

 كالمجيكد.
 كالعبارات كالجمؿ. * تحميؿ التلبميذ عمى التفكير، كادراؾ الفكؽ الدقيقة بيف التراكيب

* تنمية المادة المغكية لمتلبميذ بفضؿ ما يدرسكنو كيبحثكنو عف عبارات كأمثمة تدكر حكؿ 
 بيئتيـ، كتعبر عف ميكليـ.

* تنظيـ معمكمات التلبميذ المغكية تنظيما يسيؿ عمييـ الانتفاع بيا كيمكنيـ مف نقد 
 الركاكة في ىذه الأساليب.الأساليب كالعبارات نقدا يبيف ليـ كجو النمك كأسباب 

* القكاعد تساعد في تعكيد التلبميذ دقة الملبحظة كالمكازنة كالحكـ كتغرس في نفكسيـ 
الذكؽ الأدبي، لأف كظيفتيا تحميؿ الألفاظ كالعبارات كالأساليب، كالتمييز بيف صكابيا 

 تغيير. كخطئيا كمراعاة العلبقات بيف التراكيب كمعانييا كلمبحث فيما طرأ عمييا مف
* تدريب التلبميذ عمى استعماؿ الألفاظ كالتراكيب استعمالا صحيحا، بادراؾ الخصائص 
الفنية السيمة لمجممة العربية، كأف يتدربكا عمى أنيا تتككف مف فعؿ كفاعؿ، أك مبتدأ أك خبر، 

 .2كمف بعض المكملبت الأخرل كالمفعكؿ بو كالحاؿ كالتمييز كغير ذلؾ
 غكية الصحيحة لمتلبميذ، حتى لا يتأثركا بتيار العامية.* تككيف العادات الم

 * يزكدىـ بطائفة مف التراكيب المغكية كأقدارىـ بالتدرج عمى تمييز الخطأ مف الصكاب.

                                                           
 .280، ص1984، 1ككر، تدريس فنكف المغة العربية، دار النفيس، بيركت، لبناف، طذعمي أحمد م -1
سالة محمد برك، المغة العربية كصعكبات تدريسيا في مرحمة التعميـ المتكسط، رسالة ماجستير، ر  -2

 .91، 90، ص1985، 1984مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير، معيد عمـ النفس كعمكـ التربية، الجزائر، 
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* تمكيف التلبميذ مف ادراؾ المعاني الكظيفية لمكممات في التراكيب كادراؾ علبقات التراكيب 
 بعضيا ببعض.

 معنى الذم تؤديو التراكيب المختمفة.* تمكنيـ مف ادراؾ كحدة ال
* تنمية ميارات التلبميذ في استعماؿ المغة، كانتاجيا في طلبقة أك الأمر، ثـ تعكيدىـ 

 .1فحص منطؽ التراكيب يعيد انتاج التراكيب ذاتيا
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .91السابؽ، صالمرجع محمد برك،  -1
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 ت:أولا: اليات جمع البيانا
ة الثانكية معميمية القكاعد الصرفية في المرحاعتمدنا في ىذه الدراسة عمى أىمية ت

كم(، كأىـ الاصلبحات التي طرأت عمييا في ظؿ ن)السنة الثانية آداب كفمسفة مف التعميـ الثا
المقاربة بالكفاءات كىؿ كانت جيدة أـ لا كمدل تلبئـ الأنشطة لقدرات المتمدرس الفكرية ك 

معيا، ككذا أىـ الصعكبات التي يكاجييا كؿ مف المعمـ كالمتعمـ، فاعتمدنا مجمكعة  كتجاكبو
 مف اليات جمع البيانات منيا:

 المنيج: -1
تختمؼ المناىج باختلبؼ المكاضيع، حيث أف طبيعة المكضكع تفرض عمى الباحث 
 اتباع منيج معيف قصد اكتشاؼ الحقية حكؿ مشكمة معينة كالاجابة عف التساؤلات
كالاستفسارات التي يثيرىا مكضكع الدراسة، فالمنيج في مفيكمو الاصطلبحي ىك: "البرنامج 
الذم يحدد لنا السبؿ لمكصكؿ إلى الحقيقة، أك الطريؽ المؤدم إلى الكشؼ عف الحقيقة في 
العمكـ بكاسطة طائفة مف القكاعد العامة التي تييمف عمى سير العقؿ كتحدد عممياتو حتى 

 1جة معمكمة."يصؿ إلى نتي
 يفالمنيج اذا يستجيب لطبيعة مكضكع الدراسة حيث أف المنيج المتبع ىنا ىك الكصف

 التحميمي مشفكعا بالإحصائي كالذم يتماشى مع طبيعة الدراسة.
يعرؼ المنيج الكصفي بأنو" منيج عممي يعتمد عمى دراسة الظاىرة كما ىي مكجكدة 

ؿ التحميؿ كالتفسير العممي المنظـ لكصؼ الظاىرة في الكاقع، كييتـ بكصفيا بدقة كأحد أشكا
أك مشكمة محددة كتصكيرىا عف طريؽ جمع البيانات كالمعمكمات كمف ثمة تصنيفيا كتحميميا 

خضاعيا لمدراسة الدقيقة"  2كا 
 أدوات الدراسة: -2

لقد ذكرنا سابقا بأف طبيعة المكضكع تفرض منيجا معينا، فكذلؾ الادارة المستخدمة 
 يانات اللبزمة اعتمدنا عمى مجمكعة مف الأدكات أىميا ما يمي:لجمع الب

                                                           
 .05، ص1977، 3عبد الرحماف بدكم، مناىج البحث العممي، ككالة المطبكعات لمنشر، ط -1
يات، دار يز في الأساسيات كالمناىج كالتقنجعمي معمر المؤمف، البحث في العمكـ الاجتماعية، الك  -2

 .287، ص2008، 1الكتب الكطنية، بنغازم، ليبيا، ط
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* الملبحظة: تعد الملبحظة مف أىـ الأدكات لأنيا أكؿ خطكة في البحث الميداني فيي: 
"أداة مف أدكات البحث العممي، يتـ بكاسطتيا جمع المعمكمات، مما يمكف لمباحث مف 

لمقصكد كالمكجو نحك سمكؾ فردم أك الاجابة عمى أسئمة البحث، فيي تعني الانتباه ا
 1جماعي، يقصد متابعة كرصد تغيراتو."

فالملبحظة أيضا ىي: "المحاكلة المنيجية التي يقكـ بيا الباحث لمكشؼ عف تفاصيؿ 
يمكف التعرؼ عمى كاقع كبث العلبقة التي تكجدبيف عناصرىا فمف خلبؿ الملبحظة  الظكاىر

كىذا مف خلبؿ الزيارة الميدانية التي ساعدتنا في  التدريس المتككف مف الأطراؼ الفاعمة
تككيف صكرة عمى مدل تعميـ القكاعد الصرفية في ظؿ المقاربة بالكفاءات كتقسيـ المعطيات 

 الميدانية.
 * المقابمة:

تعد المقابمة أداة مف أدكات البحث يتـ بمكجبيا جمع المعمكمات التي تمكف الباحث مف 
كتقكـ عمى مقابمة الباحث لممبحكث كجيا لكجو أم أف مصدرىا  الاجابة عف تساؤلات بحثو،

يككف مباشرا كىي في أبسط صكرىا تتككف مف مجمكعة أسئمة كفقرات يقكـ بإعدادىا كطرحيا 
 2عمى الشخص مكضكع البحث ثـ يقكـ بتسجيؿ البيانات."

مة ائج، فقد تمت المقابعدة مقابلبت مف أجؿ اثراء البحث كالحصكؿ عمى نت ناأجري
في المرحمة الثانكية )السنة الثانية( ككذا بعض المتعمميف منيـ الذككر كمنيـ  نامع أساتذت

الاناث حيث كانت مقابمة سريعة فالغرض منيا ىك الحصكؿ عمى السمبيات كالايجابيات لدل 
 تلبميذ السنة ثانية آداب كفمسفة في استيعاب القكاعد الصرفية.

 * الاستبانة:
سية استخدمنا طريقة الاستبانة في جمع المعمكمات المطمكبة بغية لإنجاز ىذه الدرا

تقكيـ تعميمية القكاعد الصرفية في ظؿ المقاربة بالكفاءات، كمعرفة الاضافة التي قدمتيا ىذه 
البيداغكجية الحديثة كدكرىا في انجاز العممية التعميمية، كطريقة الاستبانة كما ىك معركؼ 

لمكتكبة التي تعد بقصد الحصكؿ عمى معمكمات كاراء حكؿ ىي: "مجمكعة مف الأسئمة ا

                                                           
محمد خميؿ عباس كاخركف، مدخؿ الى مناىج البحث في التربية كعمـ النفس، دار المسيرة لمنشر  -1

 .254، ص2007، 1كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف، ط
 .287، صمرجع سابؽعمكـ الاجتماعية، العمي معمر عبد المؤمف، البحث في -2
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الأداة أك الكسيمة التي تساعد الباحث  كعينة مف الأفراد للئجابة عنيا فيمكضكع ما يقدـ ل
 1عمى جمع البيانات الميدانية."

 مجالات الدراسة: -03
ة مف يتفؽ العديد مف المشتغميف في مناىج البحث أف تحديد مجالات الدراسة المختمف

 كؿ دراسة ثلبث مجالات رئيسية كىي:لمراحؿ المنيجية العامة أمر ضركرم كأف 
محمد بف ابراىيـ" بمدية بئر لمقابمة في مؤسسة: "ثانكية عبدك جرت االمجال المكاني:  -1

 العاتر.
 تمت الدراسة الميدانية في فترتيف:المكان الزماني:  -2

:  الأولى:  .10/04/2020الى  ـ05/04/2020كانت جكلة استطلبعية في يكـ
دارييف لجمع البيانات التي تخدـ بحثنا.  بيدؼ معرفة المعمكمات عف المؤسسة مف أساتذة كا 

بغرض التعرؼ عمى كؿ منيما كمف تبدأ المقابمة الشخصية مع الأساتذة كالمتعمميف  الثانية:
الاعطاء كالتسميـ مف  ة مرحمة تكزيع الاستبيانات كالاجابة عمييا، كقد دامت الفترة ما بيفثم
 ـ.19/05/2020ـ إلى 10/04/2020
 المجال البشري: -3

بعد اختيارنا لمشكمة البحث كصياغتيا، قمنا بتحديد مصادر البيانات المطمكبة 
لمدراسية، ثـ تحدم عينة البحث التي تككف مف أشخاص مرتبة حسب معيار معيف، كالسف، 

 كالمتعمميف.الجنس، ككانت العينة مجمكعة مف الأساتذة 
كانكا أغمبيـ مف جنس أنثى، ككميـ تخصص لغة عربية ككاف عددىـ  عينة الأساتذة: -أ

 سنة. 40-31ثمانية أساتذة، تتراكح أعمارىـ ما بيف 
سنة كتككنت ىذه العينة مف الجنسيف  75-16تتراكح أعمارىـ ما بيف  عينة المتعممين: -ب

نا عمى المتعمميف كثيرا كذلؾ لأنيـ في ىذا متعمـ ليذا اعتمد 75ذكر كأنثى ككاف عددىـ 
السف مف المتكقع أف يككف لدييـ تحصيؿ عمى الأقؿ مقبكؿ في الصرؼ بصفة عامة كالمغة 

 عربية بصفة خاصة.
 اعتمدنا عمى ما يمي:الأساليب الاحصائية:  -4

                                                           
 .28كرة تخرج دكتكراه، دكلة، دار مدني، صذظر، محمد سطكفي، منيجية البحث، مين -1
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ؿ سؤاؿ، : نعـ، لا، أحيانا، نكعا ما، كجمع تكاترىا لحساب النسبة المئكية لكأسموب التكرار
 مع الكصؼ كالتحميؿ، لمعرفة النتائج المتكصؿ الييا.

 أولا: تحميل الاستبيانات:
 أسئمة الاستبانة الخاصة بالأساتذة: -أ

 خصصناه لمعرفة الجنس:* السؤال الأول: 
 :01الجدول

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %25 2 ذكر
 %75 6 أنثى

 %100 8 المجموع
 

 
 عميق:التحميل والت 

نلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدكؿ أف عدد الأساتذة الاناث يفكؽ عدد الذككر حيث أف 
% مف أفراد العينة، كما 25بنسبة  2% لكف الذككر 75بنسبة تقدر ب 6عدد الاناث 

نستخمصو مف ىذه النتائج أف الاناث يميمكف لمينة التعميـ كييتمكف بالمجاؿ التعميمي لأنيـ 
اصة في السنكات الأخيرة أيف تؤدم المرأة دكرا كبيرا في قطاع التربية يركنو المناسب ليـ خ

 بينما الذككر يميمكف إلى المكاد العممية لأنيـ يركنيا المستقبؿ الناجح ليـ.
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 خصصناه لمعرفة الشيادة المتحصؿ عمييا: * السؤال الثاني:
 :02الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 08 ليسانس
 %00 00 ماجستير
 %00 00 ماستر
 %100 08 المجموع

 

 
 * التحميل والتعميق:

يبيف لنا الجدكؿ أعلبه أف المؤىؿ العممي لأساتذة المغة العربية، تقدر نسبة الأساتذة 
% بالنسبة للؤساتذة 00%، أما فئة الأساتذة ذكم 100المتحصميف عمى شيادة الميسانس 

في الماجستير كالماستر، الأمر الذم يجعمنا نفترض لأىمية  ذات الشيادات العميا المتمثمة
 المؤىؿ العممي في نجاح العممية التعميمية التعممية.
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 خصصاه لمعرفة الأستاذ )مستخمؼ، مرسـ، متربص(. * السؤال الثالث:
 :03الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %06 00 متربص
 %87.5 07 مرسم

 %12.5 01 مستخمف
 %100 08 المجموع

 

 
 * التحميل والتعميق:

أساتذة  07% كيقدر عددىـ ب87.5يكضح لنا الجدكؿ أعلبه أف نسبة الأساتذة المرسميف 
لمتربصيف %، بينما الأساتذة ا12.5بالنسبة إلى الأساتذة المستخمفيف فعددىـ كاحد بنسبة 

ذة المرسميف ذك خبرة ككفاءة عالية يؤكد كيبيف لنا أف نسبة الأسات ا% كىذ0تقدر نسبتيـ ب
 في العممية التعميمية.
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 خصصناه لمعرفة الخبرة: * السؤال الرابع:
 :04الجدول 

 النسبة المئوية. التكرار الاحتمالات
 %00 00 سنوات 5أقل من 
 %62.5 05 سنوات 10أقل من 
 %37.5 03 سنوات 10أكثر من 

 %100 08 المجموع
 

 
 يق:التحميل والتعم

% 37.5نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف ذكم الأقدمية مف أساتذة العينة بمغت نسبتيـ 
%، ىذا ما يؤكد كيبيف لنا دكر 62.5في حيف لـ تتعدل نسبة الأساتذة الأقؿ أقدمية نسبة 

الأقدمية كالخبرة في التعميـ، أف يكتسب المعمـ تفكؽ كدراية عمى زملبئو الجدد مما يسيـ في 
 لتعميمي لمتلبميذ.رفع المردكد ا

 
 
 
 
 



 الميدانية الدراسة: الثالثل ــــــــالفص
 

53 

 ىؿ تركف مادة الصرؼ ميمة في اكتساب المغة العربية؟ * السؤال الخامس:
 :05الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 08 نعم
 %00 00 لا

 %100 08 المجموع
 

 
 التحميل والتعميق:

مثمت نسبة  عـ" حيثنأعلبه أف كؿ الاجابات كانت ب":  نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ
قدرة العربية اذ يطكر  ةنة الصرؼ كأىميتو في اكتساب المغ% كىذا راجع إلى مكا100

ككفاءة المتعمـ عمى تطبيؽ القكاعد التي تساىـ في فصاحة كلبمو كسلبمة كتابتو كما ليا 
دكر بارز كفعاؿ في ضبط الكممات كتصحيحيا حيث يقكؿ ابف جني في فضائؿ ىذا العمـ 

ـ حاجة كبيـ اليو أشد فاقة، لأنو تالتصريؼ يحتاج إلى جميع أىؿ العربية أ كأىميتو: "...
ميزاف العربية كبو تعرؼ أصكؿ كلبـ العرب مف الزكائد الداخمة عمييا، كلا يكصؿ معرفة 

، أما الأساتذة كانت تعميقاتيـ كتعميلبتيـ عف أىمية الصرؼ بأف القاعدة 1الانشقاؽ الا بو"
ـ كفيـ المغة العربية فيك ميزانيا في تقكيـ المساف لمتعبير الصحيح الاساسية كالميمة لتعم

 كالسميـ، كما ينشئ متعمما قادرا عمى استعماؿ ألفاظ كعبارات كجمؿ صحيحة.
                                                           

 .02ابف جني، المنصؼ، مرجع سابؽ، ص -1
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السؤال السادس: ما رأيكم في البرنامج المقرر لمادة الصرف في السنة الثانية ثانوي اداب 
 وفمسفة؟

المقرر لمادة الصرؼ في السنة ثانكم آداب كفمسفة، جيد يرل أغمبية الأساتذة أف البرنامج 
كغير مكثؼ، حيث أنو يتلبءـ نسبيا مع فترات المتعمميف )فيناؾ دركس تـ تغييرىا كايجاد 
أخرل مكانيا فمنيا ما ىك سيؿ كمنيا ما ىك صعب(، كذلؾ يعكد إلى المتعمـ نفسو كفي 

ادة الصرؼ اذ أنيا تكاد تنعدـ تماما المقابؿ نجد أف منيـ مف يرل أف الدركس قميمة في م
 رغـ أىميتيا عند المتعمميف.

 ما تقييمؾ في مادة الصرؼ؟ * السؤال السابع:
 :07الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %75 06 جيد
 %12.5 03 توسط
 %12.5 01 ضعيف
 %100 08 المجموع

 

 
 التحميل والتعميق:

لبه أف أراء الأساتذة حكؿ تقييـ مستكل المتعمميف في بيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أعت
% مف مستكل المتعمميف جيد في 75أساتذة مف ىؤلاء بنسبة  4مادة الصرؼ حيث يرل 

% اذ جمعنا ىذه النسب 12.5مادة الصرؼ، بينما يسجؿ الاحتماليف متكسط كضعيؼ نسبة 
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بأف مستكل تلبميذه متكسط % كذلؾ أف أحد الأساتذة أجابكا عف ىذا السؤاؿ 25لما تحصمنا 
 كضعيؼ في اف كاحد.

 ىؿ تساعد مادة الصرؼ في تنمية كتطكير الحصيمة المعرفية؟ السؤال الثامن:
 :08الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %75 06 نعم
 %25 02 لا

 %100 08 المجموع
 

 
 التحميل والتعميق:

ىذا السؤاؿ حيث أف مادة الصرؼ تساعد نلبحظ أف أغمب الأساتذة أجابكا بنعـ عف 
%  لستة أساتذة، أما الأساتذة الذيف 75في تنمية كتطكير الحصيمة المغكية لمتلبميذ بنسبة 

% كىذا راجع إلى أف مادة الصرؼ ليا أىمية 25كانت اجابتيـ بلب كانكا اثناف ما يعادؿ 
 كبيرة لدل التلبميذ.
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 ئدة المرجك في تدريس قكاعد الصرؼ؟في رأيكـ ما الفا * السؤال التاسع:
اف عمـ الصرؼ ىك ميزاف العربية اذ يحتاج إليو كؿ المشتغميف بالمغة العربية، ىك 
الذم يستطيع مف خلبلو المتعمـ أف يكتشؼ عمى حقيقة المغة العربية ككذا اكتسابيا، كما 

ائدة عمـ الصرؼ يمكف الكشؼ عف بنية الكممة كحركفيا الأصمية كما أصابيا مف تغيرات، فف
ىي: "صكف المساف مف الخطأ في المفردات، كمراعاة قانكف المغة في الكتابة، فيك بحؽ مف 
أجؿ العمكـ العربية مكضكعا، كأعظميا خطرا أك أحقيا بأف تعنى بو؛ لأنو يدخؿ في الصميـ 

ساسية ، حيث كانت تعميلبت الأساتذة أف مادة الصرؼ ىي المادة الأ1مف الألفاظ العربية..."
 فيي التي تميز كتبيف بيف نسبة الأفعاؿ إلى الضمائر كتحفظ المساف كتقكمو.

 ىؿ يتناسب المحتكل الصرفي ككفاءات المتعمميف كقدراتيـ؟ السؤال العاشر:
 :10الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %62.5 05 نعم
 %37.5 03 لا

 %100 08 المجموع
 

 
 
 

                                                           
 .08، ص2004، 1عمي محمكد النابي، الكامؿ في النحك كالصرؼ، دار الفكر العربي، ط -1
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 التحميل والتعميق:
ف عمى أف المحتكل الصرفي نرل مف خلبؿ ىذا الجدكؿ أف معظـ الأساتذة يتفقك 

% كذلؾ لأنو يقكـ عمى بيداغكجيا 62.5كفاءات المتعمميف كقدراتيـ بنسبة ك  يتناسب 
المشركع بحيث يستطيع المتعمـ التحكـ في معارفو كمياراتو العممية كتفعيميا كتنسيقيا، ككيفية 

قدرات في كضعية ما. "فبيداغكجيا المشركع ميدانا ممتاز التفعيؿ تركيب ىذه المعارؼ كال
المتعمـ لكفاءتو، حيث يتـ مف خلبؿ اشتراكو في انجاز المشركع يسخر معارفو التصريحية، 

 .1كمعارفو الاجرائية كمعارفو الظرفية أك المشركطة"
اسب ككفاءات % مف الأساتذة يركف أف المحتكل الصرفي لا يتن37.5في حيف نجد أف نسبة 

 المتعمميف كقدراتيـ كذلؾ أف التفاكت في الاستجابة لمدركس ممحكظ بيف درس كاخر.
 السؤال الحادي عشر: ما ىي الطريقة التي تعتمدونيا في تدريس قواعد الصرف؟

 :11الجدول 
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 %00 00 الطرائق القديمة
 %87.5 07 الطرائق الحديثة

 %12.5 01 رائق قديمة وحديثةالط
 %100 08 المجموع

 

 
                                                           

المغة العربية كأذابيا، كزارة التربية الكطنية مديرية التعميـ الثانكم العاـ،  الكثيقة المرفقة لمنياج مادة -1
 .03، ص2006السنة ثانية مف التعميـ الثانكم، مارس، 
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 التحميل والتعميق:
يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف أغمبية الأساتذة يعتمدكف عمى الطرائؽ الحديثة في 

% لما ليا مف ايجابيات فيي لا تعتمد عمى المعمـ، 87.5تدريس قكاعد الصرؼ كذلؾ بنسبة 
الأساسية في العممية التعممية، اذا فالطرؽ الحديثة  كانما تجعؿ المتعمـ ىك الركف كالركيزة

تعطي لممتعمميف كيفية اكتشاؼ أخطائيـ كمعالجتيا بأسمكب سميـ لتككف لو الكفاءة اللبزمة 
القديمة % مف المعمميف يمزجكف بيف الطرائؽ 12.5لحؿ المشاكؿ التي تعرضو، كنجد نسبة 

مـ فيك الذم يختار الطريقة المناسبة ، كىذا يعتمد بشكؿ أساسي عمى المعكالحديثة معا
 ليتماشى درسو نظرا لطبيعة المتعمميف حتى يككف ثمة تفاعؿ فيما بينيـ.

 ما رأيكـ في تعميـ الصرؼ بكاسطة المقاربة بالكفاءات؟ السؤال الثاني عشر:
 :12الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %75 06 نجاح كمي

 %25 02 نجاح شبو كمي
 %100 08 لمجموعا

 

 
 التحميل والتعميق:

% مف الأساتذة يركف أف تعميـ الصرؼ بكاسطة 75نرل مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 
المقاربة بالكفاءات حقؽ نجاحا كميا، حيث كاف جيد، اذ يتكافؽ مع الاحتياجات كالرغبات 
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التعميـ  بأف % مف الأساتذة الذيف قالكا25محققا أىدافا نسبية، كفي المقابؿ نجد نسبة 
 و كمي كيبقى مشركطا بإبداعات المعمـ كاجتياده.ببالكفاءات يحقؽ نجاحا ش
 فع مستكل المتعمميف؟ر ىؿ كانت المقاربة بالكفاءات ذات فعالية في  * السؤال الثالث عشر:
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 %50 04 نعم
 %50 04 لا

 %100 08 المجموع
 

 
 يق: التحميل والتعم

% مف الأساتذة يركف أف المقاربة بالكفاءات 50يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 
ذات فعالية في رفع مستكل المتعمميف؛ اذ أصبحت ليـ القدرة عمى التحدث كالكتابة، فجعمتو 
ىذه المقاربة باحثا كمساىما فعالا في بناء المعرفة كتكاثؼ كفاءتو المغكية، كفي حيف نجد 

ترل بأف المقاربة بالكفاءات لـ تكف ذات فعالية في رفع مستكل المتعمميف كذلؾ % 50نسبة 
ككف المتعمميف مازالكا يكاجيكف صعكبات بؿ أنيـ ما زالكا يلبحظكف عمى أغمبية المتعمميف 

 لا يفرقكف بيف الدركس الصرفية كالنحكية.
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 ما مدة تجاكب المتعمـ مع ىذه المقاربة؟* السؤال الرابع عشر: 
 :14الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %00 00 ممتاز
 %62.5 05 مقبول
 %37.5 03 متوسط
 %00 00 ضعيف
 %100 08 المجموع

 

 
 التحميل والتعميق:

% مف الأساتذة يقكلكف بأف 62.5نلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ أف نسبة 
ه المقاربة فائدة في حد ذاتيا تتطمب تجارب المتعمـ مع ىذه المقاربة كاف مقبكلا لأف ىذ

كسائؿ متطكرة مكاجية لمعكلمة، فتمكنت مف اعداد جيؿ فعاؿ كقادر عمى مكاجية ىذا 
% لمذيف أجابكا بأف تجاكبيـ كاف متكسط، كذلؾ لأنيا جديدة 37.5التطكر، بينما كانت نسبة 

لمقاربة، كلكف تجاكبيـ تكسط لعدـ تمسؾ المعمـ بامـ كبالتالي تجاكبو معيا يككف عمى المتعم
 لـ يكف لا ممتاز كلا ضعيؼ ىذا يعكد إلى أف ىذه المقاربة كانت جديدة.
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 ما ىي الصعكبات التي تكاجيكنيا عند تدريس مادة الصرؼ؟ السؤال الخامس عشر:
 التحميل والتعميق:

يرل أغمب الأساتذة أف الصعكبات التي تكاجييـ في تدريس مادة الصرؼ أنيا مادة 
راجع إلى المشاكؿ التي تكاجو خ كالتكظيؼ عند التلبميذ، ىذا كصعبة بالنسبة لترسي جافة

المتعمميف أثناء العممية مما كلد لدييـ اليركب كالتخكؼ منيا، حيث أصبح ضعفيـ في ىذه 
المادة أمرا كاضحا في حديثيـ ككتابتيـ، لكف ىناؾ متعمميف يقكمكف بالخمط في بعض 

زمة مما يصعب عمى المعمـ في القسـ كغياب الكسائؿ التعميمية اللب الدركس ذلؾ لكثرة العدد
 ايصاؿ المعمكمة إلى المتعمـ مما جعؿ عدـ التفاعؿ فيما بينيـ.

 * نتائج تحميل استبيانات الأساتذة:
 نرل أف تفكؽ جنس الاناث عمى الذككر. -
 أغمب الأساتذة متحصميف عمى شيادة الميسانس. -
 ف.جؿ الأساتذة مترسمي -
ىناؾ نسبة كبيرة مف الأساتذة لدييـ الخبرة في مجاؿ التعميـ، كىذا راجع لنتائج الايجابية  -

 عمى مستكل التلبميذ.
 معظـ الأساتذة يركف أف مادة الصرؼ ميمة في اكتساب المغة العربية. -
معظـ الأساتذة يركف أف البرنامج المقرر لمادة الصرؼ في سنة ثانية آداب كفمسفة كىك  -

 مقرر كبرنامج جيد.
 أف أغمب الأساتذة يركف مادة الصرؼ تساعد عمى تنمية كتطكير الحصيمة المعرفية. -
 يرل بعض الأساتذة أف مادة الصرؼ ىي المادة الأساس. -
 جؿ الأساتذة يتفقكف عمى المحتكل الصرفي ككفاءات المتعمميف كقدراتيـ. -
 في تدريس قكاعد الصرؼ.اعتماد أغمب الأساتذة عمى الطريقة الحديثة  -
 أف تعميـ الصرؼ بكاسطة المقاربة بالكفاءات حقؽ نجاح كمي. -
 يرل بعض الأساتذة أف تجاكب المتعمـ مع ىذه المقاربة كاف مقبكلا. -
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 أسئمة الاستبانة الخاصة بالتلاميذ: -ب
 الجنس: * السؤال الأول:

 :01الجدول 
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 %73.33 55 أنثى
 % 26.66 20 ذكر

 %100 75 المجموع
 

 
 التحميل والتعميق:

أنثى  55يبيف لنا الجدكؿ أعلبه أف عدد الاناث الذيف اشتممت عمييا ىذه العينة ىك 
%، فالملبحظة 26.66ذكر ما يعادؿ  20% كما اشتممت العينة عمى 73.33أم ما يعادؿ 

الذككر كىذا ما يدؿ عمى نفكر الذككر مف  مف خلبؿ النتائج أف عدد الاناث يفكؽ عدد
الدراسة عكس الاناث، كىذا راجع لأسباب عديدة منيا البطالة لخريجي الجامعة إلى جانب 

 حالة الفقر التي تعاني منيا العائلبت الجزائرية.
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 : ىؿ تحب نشاط القكاعد الصرفية؟* السؤال الثاني
 :02الجدول 

 ئويةالنسبة الم التكرار الاحتمالات
 %60 45 نعم
 %40 30 لا

 %100 75 المجموع
 

 
 

 التحميل والتعميق:
نلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ أف عدد التلبميذ الذيف يحبكف القكاعد الصرفية 

تعمـ عمى لم%، ىذا دليؿ عمى أف القكاعد الصرفية تساعد ا60تمميذا تقدر نسبتيـ ب 45
كحفظ الكلبـ كصحة النطؽ كالكتابة، أما الذيف لا  اختيار الكممة المطابقة عند ترتيب الجمؿ

%، اذا أنيـ يبرركف مكقفيـ بأنيا مادة 40تمميذا بنسبة  30يحبكف ىذا النشاط فيبمغ عددىـ 
 صعبة.
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 ما مدل فيمكـ لمقكاعد الصرفية المبرمجة؟ السؤال الثالث:
 :  03الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %37.33 28 جيد

 %53.33 40 متوسط
 %9.33 07 ضعيف
 %100 75 المجموع

 

 
 التحميل والتعميق:

بالرغـ مف صعكبة القكاعد الصرفية بالنسبة لممتمدرسيف، فمـ يكف استيعابيـ ليا جيدا، 
% كاف استيعابيـ 9.33% أما في المقابؿ نجد أف 53.33حيث كاف أغمبيـ متكسطا بنسبة 
% كاف 37.33إلى صعكبة المادة كجفافيا، أما بنسبة  ضعيؼ ليذه القكاعد، ىذا راجع

مستكاىـ جيد، كؿ ىذا راجع إلى قدرة المتعمـ العقمية كالقدرة عمى الاستيعاب كالفيـ بحيث أف 
 الطريقة تختمؼ مف متعمـ لآخر.
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 ىؿ ترغبكف في تعمـ مادة الصرؼ؟ كلماذا؟ السؤال الرابع:
 :04الجدول 

 ة المئويةالنسب التكرار الاحتمالات
 %86.66 65 نعم
 %13.33 10 لا

 %100 75 المجموع
 

 
 التحميل والتعميق:

نلبحظ أف أغمب المتعمميف يرغبكف في تعمـ مادة الصرؼ أم القكاعد الصرفية، كذلؾ 
% كىذا راجع إلى ىذه الفئة مف المتعمميف ترل الصرؼ مناسبا لكفاءاتيـ 86.66بنسبة 

ف القراءة الصحيحة يمزميا تعمـ القكاعد الصرفية كما أنيا تصكف كممتعا بالنسبة ليـ كيركف أ
لسانيـ مف الخطأ في النطؽ فالفصاحة لمعربي مسألة ىامة لذلؾ كجب عمييـ تعمـ ىذه 
القكاعد لأنيا المفتاح الصحيح لباب المغة كالنطؽ كايصاؿ الفكرة المناسبة ليـ في حيف نجد 

لقكاعد كىذا بسبب نبذ كابعاد بعض التلبميذ عنيا % لا يرغبكف في تعمـ ىذه ا13.33نسبة 
 كما أف أغمبيـ لديو صعكبة في فيميا كاستيعابيا.
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 ىؿ تستفيدكف مف قكاعد مادة الصرؼ؟ السؤال الخامس:
 :06الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %88 66 نعم
 %12 09 لا

 %100 75 المجموع
 

 
 التحميل والتعميق:
مب التلبميذ أف الصرؼ يفيدىـ في حياتيـ اليكمية كفي مسار الدراسة، بنسبة يرل أغ

% ىذا حسب آرائيـ المتمثمة في أننا نستفيد مف قكاعد الصرؼ لأنيا مف بيف أساسيات 88
مبادئ المغة العربية كىي تساعدنا في فيـ ىذه المغة جيدا كما أننا نحتاج الييا في مسارنا 

تفيد في صكف المساف مف الخطأ كضبط بنية الكممة كمعرفة  الدراسي اذ قكاعد الصرؼ
% مف المتمدرسيف لا يستفيدكف مف ىذه 12الأصكؿ مف الزكائد كفي المقابؿ نجد نسبة 

 القكاعد.
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 ىؿ تساعدؾ طريقة أستاذؾ في فيـ درس القكاعد الصرفية؟ السؤال السادس:
 :06الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 75 منع
 %00 00 لا

 %00 00 نوعا ما
 %100 75 المجموع

 

 
 التحميل والتعميق:

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف جميع التلبميذ تساعدىـ طريقة أستاذىـ عمى فيـ دركس 
%، كلا نجد أم تمميذ قد أجاب بلب، 100تمميذ بنسبة  75القكاعد الصرفية، حيث بمغ عددىـ 

 أك نكعا ما.
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 السابع: ىل تكتفي في مراجعة دروس القواعد الصرفية من أجل الامتحان فقط؟السؤال 
 :07الجدول 

 النسبة المئوية. التكرار الاحتمالات
 %26.66 20 نعم
 %73.33 55 لا

 %100 75 المجموع
 

 
 

 التحميل والتعميق:
نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف أكثر التلبميذ لا يكتفكف بمراجعة دركس القكاعد 

%، كالبقية 73.33تمميذ تقدر نسبتيـ ب 55رفية مف أجؿ الامتحاف فقط كقد بمغ عددىـ الص
 %.26.66تمميذ أجابكا بنعـ بنسبة تقدر ب 20بمغ عددىـ 
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 كبة تكاجيؾ في استيعاب درس مادة الصرؼ؟عىؿ ىناؾ ص السؤال الثامن:
 :08الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %53.33 40 نعم
 %46.66 35 لا

 %100 75 المجموع
 

 
 

 التحميل والتعميق:
% مف المتمدرسيف يجدكف صعكبة في استيعاب مادة 53.33نلبحظ أف نسبة 

الصرؼ كذلؾ راجع إلى أف مقترحاتيـ المتبينة في أف النصكص المقررة لا تتلبئـ مع الكاقع 
فيميا كاستيعابيا، أما نسبة  عنيا بأنيا جامدة لا يمكنيـ ككأنيا غير مماثمة لبيئتيـ كعبر 

% لا يجدكف صعكبة فيقكلكف أف النصكص تتلبئـ بالتدرج فيي نصكص فعالة اذ 46.66
 يركف أنو يجب تحديد أكقات لمدراسة يتذكركف الدركس السابقة مع التحضير المسبؽ ليـ.
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 فيما تكمف ىذه الصعكبة؟ السؤال التاسع:
 :09الجدول 

 النسبة التكرار الاحتمالات
 %16 12 طريقة الأستاذ
 %26.66 20 المادة نفسيا

 %33.33 25 كثافة المحتوى التعميمي
 %24 18 الوسائل المعتمدة

 %100 75 المجموع

 
 التحميل والتعميق: 

% مف المتعمميف عمى استيعاب القكاعد الصرفية يكمف في 33.33تحصمت نسبة 
% 26.66ىتماـ، في حيف نجد أف نسبة كثافة المحتكل التعميمي الذم يفقد المتعمـ الا

كقد يعكد ذلؾ إلى جفاؼ المادة كالتعرض لمخمط في بعض ف صعكبة في المادة نفسيا يجدك 
% يرل أف الكسائؿ المعتمدة تؤثر سمبا عمى الفيـ كالاستيعاب حيث 24الدركس، كنسبة 

ر الكسائؿ ليذه الكسائؿ أثر كبير في نجاح عممية التعميـ، فيجب عمى المعمـ أف يختا
% مف 16الملبئمة كالمناسبة لإيصاؿ المعمكمة بشكؿ جيد لمتلبميذ، كيرل أيضا نسبة 

التلبميذ يرجعكف الصعكبة في طريقة الأستاذ لأف التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ يعتمد بشكؿ 
 كبير عمى الطريقة التي يدرسكف بيا كالتي يعتمدىا المعمـ.
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 ستاذ الفرصة لممناقشة كلمتعبير عف آرائكـ؟ىؿ يترؾ لكـ الأ السؤال العاشر:
 :10الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %93.33 70 نعم
 %6.66 05 لا

 %100 75 المجموع
 

 
 التحميل والتعميق:

نلبحظ مف خلبؿ معطيات الجدكؿ أف نسبة التلبميذ الذيف يقكلكف بأف الأستاذ يترؾ 
% لأف اذا ترؾ 93.33تمميذ بنسبة  70عف أراءىـ ىك  ليـ الفرصة لممناقشة كالتعبير

المجاؿ لممعمـ لكحده أثناء الحصة يمكف أف يشعر التلبميذ بالممؿ كالفشؿ كعدـ التركيز في 
ىذه الحصة، بمعنى أف المقاربة بالكفاءات التي تنتيجيا المنظكمة التربكية اليكـ تجعؿ 

كلا المحتكل التعميمي لتككف لو القدرة عمى  المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية لا المعمـ
% يقكلكف بأف المعمـ لا يسمح ليـ بالمناقشة كالتعبير 6.66امتلبؾ الكفاءة كالفيـ، كأما نسبة 

 عف آرائيـ ىذا يمكف أف يعكد إلى المتعمـ نفسو لأنو لـ ينتبو أك لـ يفيـ الدرس.
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 س مرسخ في أذىانكـ؟ما ىي الطريقة الأفضؿ لجعؿ الدر  السؤال الحادي عشر:
 :11الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %26.66 20 أمثمة كثيرة
 %13.33 10 الشرح

 %09.33 07 التطبيقات
 %00 00 واجبات منزلية
 %14.66 11 أمثمة + تطبيق
 %12 09 شرح + تطبيق
 %24 18 أمثمة + تطبيق

 %100 75 المجموع
 

 
 التحميل والتعميق: 

طرائؽ التدريس مجمكعة مف الخطكات التي يعتمدىا المعمـ مف أجؿ ايصاؿ  اف
% مف 26.66المعمكمة إلى المتعمميف في أذىانيـ حيث أجمعت مف خلبؿ الجدكؿ نسبة 

المتعمميف أنيـ يميزكف طريقة الأمثمة الكثيرة لترسيخ كحفظ الدرس فيي التي تساعدىـ عمى 
ع الشرح لابتعاد المتعمميف عمى القراءة كالمطالعة % يفضمكف الأمثمة م24الفيـ، كنسبة 

% يفضمكف الأمثمة كالتطبيقات معا لأف فيميـ 14.66كالزيادة المستمرة لممكتبات كنسبة 



 الميدانية الدراسة: الثالثل ــــــــالفص
 

73 

للؤمثمة كشرحيا يمكنيـ مف حؿ التطبيقات معتمديف عمى تمؾ الأمثمة، في حيف نجد نسبة 
% تفضؿ 9.33يؽ، كنسبة % يفضمكف الشرح كالتطب12% يفضمكف الشرح كنسبة 13.33

التطبيقات لأنيـ يجيبكف عمييا لكحدىـ كيقكـ المعمـ بتصحيحيا لإدراؾ الخطأ أما النسبة 
 % فيـ يرفضكف ممارسة الكاجبات المنزلية.0

 ىؿ يكمفكـ الأستاذ بكاجبات منزلية؟ السؤال الثاني عشر:
 :12الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %98.66 74 نعم
 %1.33 01 لا

 %100 75 المجموع
 

 
 التحميل والتعميق:

% مف المتعمميف يقكلكف بأف 98.66مف خلبؿ الجدكؿ المكضح نلبحظ أف نسبة 
أستاذىـ يكمفيـ بالكاجبات المنزلية لأنيا جيدة كمفيدة ليـ كتساعدىـ في تحفيز كاسترجاع ما 

لؾ يقكـ الأستاذ بتصحيح تمؾ تعممكه مف القسـ، كمعرفة مدل استيعابيـ لمدرس، كبعد ذ
% 1.33الكاجبات لمعرفة أخطائيـ كالاستفادة مف الكقكع في الخطأ مرة أخرل، كنسبة 

 يقكلكف بأف أستاذىـ لا يكمفيـ بالكاجبات المنزلية.
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 ىؿ يقكـ الأستاذ بإعطاء أمثمة جديدة خلبفا عف المكجكدة في الكتاب؟ السؤال الثالث عشر:
 :13الجدول 

 النسبة المئوية التكرار تالاحتمالا
 %88 66 نعم
 %12 09 لا

 %100 75 المجموع
 

 
 التحميل والتعميق: 

%  مف 88نلبحظ مف خلبؿ ما تحصمنا عميو مف معطيات الجدكؿ أف نسبة 
المتعمميف يقكلكف بأف الأستاذ ينكع ليـ في اعطاء أمثمة جديدة غير المكجكدة في الكتاب أم 

مى الكتاب أك المقرر بصكرة شاممة ككمية بؿ يقدـ ليـ أمثمة جديدة أف الأستاذ لا يعتمد ع
% ترل أف 12تمثؿ ليـ أىمية الدرس ليسيؿ عمى المتعمميف فيميا كاستيعابيا، أما نسبة 

 الأستاذ لا ينكع ليـ مف الأمثمة بؿ يعتمد الا عمى معطيات الكتاب.
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 نتائج تحميل استبيانات التلاميذ:
 ي الأقساـ لا يساعد المعمـ عمى تقديـ الدرس في جك مناسب.تكاثر العدد ف -
 ضعؼ التلبميذ في المغة راجع إلى اىتماـ الأساتذة بالفكر كاىماؿ المغة. -
 اعتقاد التلبميذ أف مادة الصرؼ صعبة كلا يمكف ادراكيا مما جعميـ يتيربكف منيا. -
 قسـ كعدـ تكفير الكسائؿ لتطبيقو.المنيج الجديد غير ملبئـ لمعدد اليائؿ لمتلبميذ في ال -
 الكقت المحدد كالمبرمج لحصص القكاعد غير مناسب لحجـ الدركس المقررة. -
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لكؿ بداية نياية، كلكؿ مكضكع مقدمة كخاتمة، كىا نحف كصمنا إلى خاتمة ىذا البحث     
 ات كالنتائج المتكصؿ إلييا إلى جانب بعض الاقتراحات:التي تحمؿ مجمكعة مف الملبحظ

تعدٌّ مادة الصرؼ ميمة في اكتساب المغة العربية بؿ ىك الأساس، إذ يمكف المتعمـ مف 
اكتساب الممكة المسانية الصحيحة مشافية ككتابة بحسب ما تتحممو الظركؼ كالأحكاؿ 

التعبير الصحيح كالفصيح مف خلبؿ  المختمفة، كيدرس ىذا النشاط ليجعؿ المتعمـ قادرا عمى
استخدامو لصيغ سميمة كصحيحة، كفي بحثنا ىذا حاكلنا الاطلبع عمى الجكانب النظرية 
لممناىج الجديدة "المقاربة بالكفاءات" حيث اعتمدت ىذه العممية بمتابعة ميدانية، لابراز 

 ؽ المنياج الجديد.مختمؼ المفاىيـ الجديدة كالطريقة المعتمدة في تدريس نشاط الصرؼ كف
 ففي مشكار بحثنا ىذا تكصمنا إلى مجمكعة مف النتائج نمخصيا فيما يمي:

 اعتماد المتعمـ عمى المعمـ بشكؿ كمي كالمنياج الجديد ما جعؿ المعمـ مرشدا كمكجيا. -
صعكبة القكاعد الصرفية، كجفاؼ المادة أصبحت راسخة في أذىاف المتعمميف أباف  -

 مادة نفسيا.عكامؿ محيطة بتدريس ال
عدـ الممارسة كالتدريبات التطبيقية التي مف شأنيا أف تسيـ في ترسيخ كحفظ القكاعد  -

 المغكية عند المتعمميف، كتطكير رصيدىـ المعرفي في ىذا المجاؿ.
عتمدة لى طريقة عرضيا ككذا الكسائؿ المىركب المتعمميف مف ىذه المادة كىذا راجع إ -

 فييا.
ككثافة البرنامج عمى حساب الحجـ الساعي حاكلنا إيجاد بعض تكاثر العدد في الأقساـ  -

 المقترحات نمخصيا فيما يمي:
 الصيغ الصرفية المكجكدة في  لمادة الصرؼ لتشمؿ جميع التنكيع في الأمثمة

 النصكص المختارة
 التنكيع في الطرؽ كالأساليب لتدريس مادة الصرؼ 
 مسائؿ الصرفية المذككرة في يجب أف تتنكع أساليب التقكيـ بحيث تشمؿ جميع ال

 المفيكـ
  قياـ الأستاذ بتقكيـ تحصيمي )تشخيصي قبمي( كىك ما يكافؽ النظاـ الجديد "المقاربة

بالكفاءات" حيث  يقكـ الأستاذ بطرح أسئمة قبؿ بداية الدرس يمتمس فيو ثقافة المتعمـ 
 المسبقة.
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  نشاط داخؿ القسـقياـ المتمدرس بتحضير الدركس حتى يككف ىناؾ تفاعؿ كحكار ك 
 اختيار النصكص الأدبية التي تككف غنية بالظكاىر الصرفية 
  عدـ اعتماد المعمـ عمى الكتاب المدرسي، بؿ عميو الاستعانة كذلؾ بكسائؿ كمراجع

 تبيف معارفو لممكضكع المراد تدريسو
 ضركرة الاىتماـ بالمتعمـ كمراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف 
 المتعمميف لغرض تنمية رصيدىـ المغكم  القكاعد الصرفية لدلضركرة الاىتماـ ب

 كتطكير الحصيمة المعرفية
  أف طرائؽ التدريس الحديثة ليس ليا علبقة بالمعمـ فقط بؿ مرتبطة بالمتعمميف كذلؾ

 لأنيا تجعميـ  الركيزة الأساسية في العممية التعممية
  ض اكتساب المتعمميف القدرة لغر  استخداـ المغة العربية الفصحى مف قبؿ المعمميف

 .عمى استخداميا استخداما صحيحا
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 رواية حفص عن عاصم. القرآن الكريم
 : المصادر أولا

 استبيانات موزعة عمى عي نة الدراسة.
 المراجع: ثانيا
 المعاجم والقواميس -
يؿ: عبد السلبـ محمد، مقاييس المغة، دار ، تحم، أبك الحسف أحمد بف زكرياابف فارس .1

 ، مادة: صرؼ.1979، 1399الفكر لمطباعة كالنشر، دكر التكزيع، د، ط، 
، دار صادر، بيركت، 5، لساف العرب، المجمد  محمد بف مكرـ ابف منظكر جماؿ الديف .2

 ، د ت، مادة "كؼء" .1ط
ر، بيركت، لبناف، ، دار صاد : لساف العربمحمد بف مكرـ جماؿ الديف ،ابف منظكر .3

 ، د ت، مادة: صرؼ9ج
، تاج العركس مف جكاىر القامكس، تحميؿ مصطفى ، محمد مرتضى الحسينيالزبيدم .4

، باب الفاء 24حجازم، التراث العربي سمسمة تصدرىا كزارة الإعلبـ، تككيف، د، ط، ج
 ـ1987، 1408

ر العربية لمكتاب، عبد السلبـ المسدم، قامكس المسانيات مع مقدمة عمـ المصطمح، الدا .5
 ـ1984دط، 

، 1325، 4مجمكعة مف المؤلفيف، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية مصر، ط .6
 ، مادة صرؼ 2004

 الكتب -
ابف جني، التصريؼ الممككي، تحميؿ: محمد سعيد بف مصطفى الحمكدم، مطبعة شركة  .7

 ، د ت.1التمدف الصناعية، مصر، ط
تحميؿ: إبراىيـ كعبد الله أميف، إدارة إحياء التراث ابف جني، شرح المنصؼ في التصريؼ،  .8

 ـ.19554ق، 1373، 1، ج1القديـ، مطبعة مصطفى البابي الحمب كأكلاده بمصر، ط
ابف حاجب عثماف بف عمر، الشافية في عمـ التصريؼ، تحميؿ: حسف أحمد العثماف،  .9

 ق.1415، 1المكتبة مكة المكرمة، ط
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، الألفية، الكتبة العصرية، صيدا، لبناف، بد الله، أبك عبد الله محمد بف عابف مالؾ .10
 ـ. 2000ق، 1421

، تسييؿ الفكائد كتكميؿ المقاصد، تحميؿ:  أبك عبد الله محمد بف عبد الله ابف مالؾ .11
 ـ.1967ق 1387محمد كامؿ بركات، دار الكتاب العربي، مصر، دط، 

ميد السيد طمب، أبك الحباف الأندلسي، المبدع في التصريؼ، تحميؿ كشرح عبد الح .12
 ـ1982ق، 140، 1مكتبة دار العركبة لمنشر كالتكزيع، الصفاء، الككيت، ط

احمد إبراىيـ أحمد، الجكدة الشاممة بيف الإدارة المدرسية كالتعميمية، دار الكفاء،  .13
 2003الإسكندرية، 

أحمد الحملبكم، شذا العرؼ في فف الصرؼ، دار الفكر، بيركت )لبناف(، دط،  .14
2006 

ساني، دراسات في المسانيات تطبيقية، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، أحمد ح .15
2000 

، ركح المعاني في تفسير البغدادم، أبك الفضؿ شياب الديف السيد محمد يسالألك  .16
 15القراف العظيـ كالسبع المثاني، دار إحياء التراث العربي، بيركت، لبناف، دط، جزء 

المغة العربية، دار الكتب العممية، بيكت، لبناف، اميؿ بديع يعقكب، مكسكعة عمكـ  .17
 ـ2006ق، 1421، 8، ج1ط
التفتنا زاني مسعكد بف عمر سعد الديف، شرح مختصر التصريؼ العزم في فف  .18

، المكتبة الأزىرية لمتراث، ط ق، 1417، 8الصرؼ، شرح كتحميؿ: عبد العاؿ سالـ مكرـ
 ـ1997

إبراىيـ بف سميماف البعيمي، مكتبة  الثمانيني عمر ثابت، شرح التصريؼ، تحميؿ: .19
 1999، 1الرشد، الرياض، ط

 1985الجرجاني عمي بف محمد الشريؼ، كتاب تعريفات، مكتبة لبناف، بيركت، دط،  .20
جلبؿ الديف السيكطي، الاقتراح في عمـ أصكؿ النحك، دار المعرفة الجامعية، دكف  .21

 2006مجمد، دت، 
ت، دار الخمدكنية، القبة، الجزائر، سنة حاجي فريد، بيداغكجيا التدريس بالكفاءا .22

2006 
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حسف أميس الممخ، التفكير الفمسفي في النحك العربي )الاستقراء، التحميؿ، التفسير(،  .23
 2002، 1دار الشركؽ، عماف، الأردف، ط

خديجة الحديثي، أبنية الصرؼ في كتاب سيبكيو، معجـ كدراسة، مكتبة لبناف،  .24
 .22، ص2003، 1بيركت، ط

ىمي، المقاربة بالكفاءات، مدخؿ لبناء المناىج التعميمية، مجمة دفاتر التربية خديجة كا .25
 2010، مام 02كالتككيف، العدد 

 2011دليؿ أستاذ المغة العربية، السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، جكاف  .26
راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية  .27

 2003، 1بيؽ، دار المسيرة، عماف، الأردف، طكالتط
 ق1418، 5رمضاف عبد التكاب، فصكؿ في فقو العربية، مكتبة الخانجي، القاىرة، ط .28
 ، د، ت1ريمكف طحاف كدنيز بيطار طحاف، فنكف التعقيد المبناني، بيركت، ط .29
 1982، 1ريمكف طحاف، الألسنة العربية، دار الكتاب المبناني، ط .30
-(طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، دكف مجمد، زكريا اسماعيؿ،  .31

 2005، )د/ط
 2003، 3الزمخشرم أبك القاسـ، أساس البلبغة، الدار النمكذجية، بيركت، ط .32
زيتكني عبد القادر، تدريس التربية البدنية كالرياضية في ضكء الأىداؼ الإجرائية  .33

 2009ئرية، بف عكنكف، الجزار، كالمقاربة بالكفاءات، ديكاف المطبكعات الجزا
سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف التنظير  .34

 2004، 1كالتطبيؽ، دار الشركؽ، ط
، 1سميماف العربي، الكفايات في التعميـ مف أجؿ مقاربة شمكلية، الدار البيضاء، ط .35

2008 
 في التعميـ، دار الأمازيغسميماف نايت كآخركف، مفاىيـ بيداغكجية  .36
، الكتاب، تحميؿ عبد السلبـ محمد ىاركف، دار ، أبك بشير عمر بف قترسيبكيو .37

 ، د ت4، ج1الجيؿ، بيركت، لبناف، ط
السيراني أبك السعيد حسف، في ضكء شرحو لكتاب سيبكيو، دراسة كتحميؿ عبد المنعـ  .38

 ـ1985ق، 1403، 1فائز، دار الفكر، دمشؽ، سكريا، ط
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لمتكلي، عمـ الصرؼ العربي، أصكؿ البناء كقكانيف التحكيؿ، دار غريب صبرم ا .39
 ـ2002لمطباعة كالنشر كالتكزيع، القاىرة، دط، 

الطاىر أحمد الزاكم، ترتيب قامكس المحيط عمى طريقة المنياج المنير كأساس  .40
 .1979، 3، ج1البلبغة، دار المعرفة، بيركت، لبناف، ط

كريـ الكائمي، اتجاىات في تدريس المغة العربية، عالـ طو حسيف الدليمي، سعاد عبد ال .41
 .2009، 1الكتب الحديث، عماف، ط

طو عمي حسيف الدليمي ككامؿ محمكد نجـ الدليمي، أساليب حديثة في تدريس قكاعد  .42
 ، دار الشركؽ2004المغة العربية، الأردف 
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 1992، 3الحديث، المطبعة العربية تكنس، ط

عبد الرحماف الحاج صالح، أثر المسانيات في النيكض بمستكل مدرسي المغة  .44
 4العربية، مجمة المسانيات، العدد 
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 2008، 1ات، دار الكتب الكطنية، بنغازم، ليبيا، طكالتصنيف



 ـــــة المصـــــادر والمراجــــــــــعقائمــ
 

84 

غساف حمدكف، راجعو كقدـ لو: جميؿ غازم كآخركف، تفسير مف نسمات القراف  .53
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 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي

 جامعة العربي التبسي تبسة
 كمية الآداب كالمغات

 قسـ المغة كالأدب العربي
 
 
 

 إستبانة خاصة بالمعممين-1
عمى أسئمة ىذه الاستبانة بشكؿ كاضح  بالإجابةتكـ أف تتفضمكا أساتذتي الكراـ أرجك مف سياد

كمباشر مع مراعات التبريرات المقدمة لغرض تكظيفيا في انجاز مذكرة تخرج الماستر كشكرا 
 لكـ مسبقا عمى التفيـ كالتعاكف

 
 
 

 الطالبتان:
 عمر صبرينة -
 طوالبية آمال -

 
 
 
 

 2019/2020السنة الجامعية: 
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 الجنس -1

 أنثى   ذكر
 الشيادة المتحصؿ عمييا: -2

 ماستر  ماجستير  ليسانس
 الصفة: -3

 مستخمؼ   مرسـ   متربص
 الخبرة: -4

 سنكات 10أكثر مف      سنكات 10أقؿ مف    سنكات 5أقؿ مف 
 ىؿ تركف مادة الصرؼ ميمة في اكتساب المغة العربية؟ -5

 لا   نعـ
 لسنة ثانية ثانكم آداب كفمسفة؟ما رأيكـ في البرنامج المقرر لمادة الصرؼ في ا -6
يجاد أخرل مكانيا( -  يتلبئـ نسبيا )تغيير بعض الدركس كا 
 ما تقييمؾ لمادة الصرؼ؟ -7

 ضعيؼ   متكسط   جيد
 ىؿ تساعد مادة الصرؼ في تنمية كتطكير الحصيمة المعرفية -8

 لا   نعـ
 في رأيكـ ما الفائدة المرجكة في تدريس قكاعد الصرؼ؟ -9

ة أساسية فيي تميز بيف نسبة الأفعاؿ )الضمائر مثلب( كما تكضح مادة الصرؼ ماد
 الأسماء الممنكعة مف الصرؼ كغيرىا

 ىؿ يتناسب المحتكل الصرفي ككفاءات المتعمميف كقدراتيـ؟ -10
 لا     نعـ

 ماىي الطريقة التي تعتمدكنيا في تدريس قكاعد الصرؼ؟ -11
 القديمة كالحديثة   الحديثة   القديمة

 في تعميـ الصرؼ بكاسطة المقاربة بالكفاءات؟ ما رأيكـ -12
 نجاح شبو كمي   نجاح كمي

 يحقؽ أىداؼ نسبية
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 ىؿ كانت المقاربة بالكفاءات ذات فعالية في رفع مستكل المتعمميف؟ -13
 لا   نعـ

 ما مدل تجاكب المتعمـ مع ىذه المقاربة؟ -14
 ضعيؼ   متكسط   مقبكؿ   زتامم
 عند تدريس مادة الصرؼ؟ ماىي الصعكبات التي تكاجييا -15

 الخمط لذم يحدثو التلبميذ بيف الدركس
 الاستبانة الخاصة بالمتعمميف

 الجنس -1
 أنثى   ذكر

 ىؿ تحب نشاط القكاعد الصرفية -2
 لا   نعـ
 ما مدل فيمكـ لمقكاعد الصرفية المبرمجة: -3

 ضعيؼ   متكسط   جيد 
 ىؿ ترغبكف في تعمـ مادة الصرؼ؟ كلماذا؟ -4

   لا    نعـ
 لماذا: لأنيا تفيدنا كمناسبة لنا في الفصاحة كالكلبـ

 ىؿ تساعد طريقة أستاذؾ في فيـ درس القكاعد؟ -5
 لا   نعـ

 ىؿ تستفيدكف مف قكاعد مادة الصرؼ؟ -6
 لا   نعـ   
 فقط؟ س القكاعد الصفية مف أجؿ الإمتحافىؿ تكتفي في مراجعة درك  -7

    لا   نعـ
 عاب درس مادة الصرؼ؟ىؿ ىناؾ صعكبة تكاجيؾ في استي -8

 لا   نعـ
 فيما تكمف ىذه الصعكبة؟ -9

  كثافة المحتكل التعممي الكسائؿ المعتمدة           المادة نفسيا      طريقة الأستاذ
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 ىؿ يترؾ ليـ الأستاذ الفرصة لممناقشة كالتعبير عف آرائكـ؟ -10
 لا     نعـ

 ـ؟ماىي الطريقة الأفضؿ لجعؿ الدرس مرسخ في أذىانك -11
 التطبيقات   الشرح   الأمثمة الكثيرة

 الكاجبات المنزلية
 ىؿ يكمفكـ الأستاذ بكاجبات منزلية؟ -12

 لا   نعـ
 ىؿ يقكـ الأستاذ بإعطاء أمثمة جديدة حلبفا عف المكجكدة في الكتاب؟ -13

 لا   نعـ
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 لفيرسا
 الصفحة العنوان

 شكر وعرفان
 إىداء
 ج-ب-أ مقدمة
 4 مدخل
 5 تمييد:

 5 مفيوم عمم الصرف /التصريف-1
 14 نشأة عمم الصرف -2
 16 م الصرفموضوعات عم -3

 الفصل الأول المقاربة بالكفاءات
 20 تمييد:

 21 ماىية المقاربة بالكفاءات -1
 21 تعريف المقاربة -1-1
 21 فاءة والكفايةالك -1-2
 24 مفيوم المقاربة بالكفاءات -2

 24 خصائص المقاربة بالكفاءات -03
 25 أنواع الكفاءات -04
 27 مستويات الكفاءة -05
 28 أىداف المقاربة بالكفاءات -06
 29 مزايا المقاربة بالكفاءات -07

 تدريس مادة الصرف في ظل المقاربة بالكفاءات: الفصل الثاني
 31 يدتمي
 31 مفيوم طريقة التدريس -1
 31 طرائق تدريس قواعد المغة -2
 37 ةأساليب تدريس المغة العربي -3
 42 مغةأىداف تدريس قواعد ال -4

 دراسة الميدانيةال:  الفصل الثالث
 46 أولا: اليات جمع البيانات: 
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 46 المنيج: -1
 46 أدوات الدراسة -2
 48 مجالات الدراسة -3
 48 الأساليب الاحصائية -4

 49 : تحميل الاستبياناتثانيا
 49 سئمة الاستبانة الخاصة بالأساتذةأ - أ

 61 تذةاالأسنتائج تحميل استبيانات 
 62 سئمة الاستبانة الخاصة بالتلاميذأ -ب

 75 نتائج تحميل استبيانات التلاميذ
 77 خاتمة

 80 قائمة المصادر والمراجع
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 خص:مم

تناكلت الدراسة التي قمنا بيا تدريس مادة الصرؼ في ظؿ المقاربة بالكفاءات السنة ثانية 
ثانكم آداب كفمسفة أنمكذجا، حيث ىدفت إلى معرفة مدل استيعاب كفيـ المتعمـ لمقكاعد 
الصرفية مف خلبؿ ىذه البيداغكجية الجديدة التي تيدؼ إلى إصلبح المنظكمة التربكية، 

أىمية الدراسة في إيجاد طريقة  في تنمية المعرفة المغكية عند المتعمـ كما تكمككيؼ تسيـ ف
مناسبة كحمكؿ مقترحة تساعد في إعداد المكاد التعميمية كتككف بذلؾ مراعية لحاجيات 

دراكيـ لأىميتيا ك المتمدرسيف كقدراتيـ  التغمب عمى ضعفيـ في قكاعد المغة العربية كا 
 ساب المغة العربية بشكؿ صحيحكالفائدة مف تدريسيا لاكت

الكممات المفتاحية: مادة الصرؼ، المقاربة بالكفاءات، البيداغكجية، المتمدرسيف، المغة 
 العربية

 
Abstract: 

     The study that we carried out on teaching syntax under the 

approach with the competencies approach  of the second year dealt 

with secondary arts and philosophy as a model, as it aimed to know 

the extent of the learner's understanding and morphological rules 

through this new pedagogy that aims to reform the educational 

system, and how it contributes to the development of the linguistic 

knowledge of the learner as The importance of the study lies in 

finding a suitable method and suggested solutions that help in 

preparing educational materials and thus taking into account the needs 

of the teachers and their abilities to overcome their weaknesses in the 

grammar of the Arabic language and their awareness of its importance 

and benefit from teaching it to gain the Arabic language correctly 

Keywords: syntax, competencies approach, pedagogy , learners, 

Arabic Language 

 
 
 
 


