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 نشكر وعرفا

لله على إحسانه والشكر له على توفيقه وامتنانه ونشهد أن لا إله إلا  الحمد
الله وحده لا شريك له تعظيمــا لشأنه, ونشهد أن سيدنــا ونبينا محمد عبده 

 ورسوله الداعي إلى رضوانه صلى الله عليه وعلى آله وأصحابه وأتباعه وسلم.

 ه بالشكر الجزيلتوجبحانه وتعالى على توفيقه لنـــا نبعد شكر الله س

الأستاذ القدير مرواني عبد الرحمان الذي لا  من شرّفنا بإشرافه على بحثنا،إلى  
 لإيفائه حقه وصبره الكبير علينا، تكفي حروف هذه المذكرة

أسهمت بشكل كبير في إنجازهذا ولتوجيهاته العلمية التي لا تقدر بثمن والتي 
 العمل.

 لى كل أساتذة قسم اللغة والأدب العربي,إ توجه بخالص الشكر والتقديركما ن

 يد المساعدة  لنا إلى كل من مدّ و 

 تما  هذا العمل.من قريب أو من بعيد لإ 

رَبِّ أَوْزِعْنِي أَنْ أَشْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتِي أَنْعَمْتَ عَلَيَّ وَعَلَىٰ وَالِدَيَّ وَأَنْ أَعْمَلَ صَالِحًا "
الِحِينَ  فِي كَ تَرْضَاهُ وَأَدْخِلْنِي بِرَحْمَتِ   (.19)النمل/".عِبَادِكَ الصَّ

 دنيا وخولة                       



 

 مقدمة
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ون والدارسون للغة العربية بطرائق وأساليب تدريسها ويسعون دائما إلى يهتم المختص  
ولم ا كانت اللغة  .حفاظا على لغتنا العربية وحمايتها من التحريف والتغيير تجديدها وتطويرها

من الوسائل والأدوات التي تستعين بها العلوم الأخرى على كثرتها وتنوعها, فإن التعبير هو 
 أداتها ول بها إذ عن طريقه يستطيع الفرد تبليغ مقاصده وأفكاره.

تدقيق ما كتبه وإعادة من فرد ال نيمك   اللغوي،إنتاج  الكتابي عمليةالتعبير  ويعد  
عملية التواصل اللغوي الإنساني الذي لا يقل أهمية عن  ضمنالكتابة  تندرجصياغته. ولهذا 
 .التواصل الشفهي

وبسب الظروف الراهنة والتحديات التي تواجه المنظومة التربوية، سعت الوزارة الوصية 
 .ءات وتحافظ عليها في ظل العملية التعليمية التعل ميةتنم ي الكفاإلى تبن ي مقاربة جديدة 

إلى استخدام الوسائل والأغراض اللغوية التي تحقق  أن هذه البيداغوجيا الحديثة تدعوحيث 
الهدف والوظيفة الأساسية للغة العربية التي تتمثل في وظيفة التواصل وتبادل الأفكار سواء 

ومع التركيز على فهم المقروء والقدرة على التعبير بين المتخاطبين أكان شفويا أو كتابيا 
يه كل الجيد يخلو من الأخطاء الكتابية والتركيبية. فالتعبير هو الوعاء الذي تصب ف

هم في بناء شخصية المتعلم اللغوية بما في ذلك النشاطات المكتسبات القبلية التي تس
 .ةالأنشطة التربويالتعليمية الأخرى، فهو يعتبر النتيجة الختامية لكل 

تعليمية التعبير الكتابي في ظل المقاربة " :الدراسةهذه عنوان  كانوعلى هذا الأساس 
 . "بالكفاءات السنة الخامسة ابتدائي

الموضوع دون هذا إلى اختيار  اشير إلى الأسباب التي دفعتننقبل البدء في هذا البحث و 
سعى البحث إلى معالجتها، إلى جانب يمراد معالجتها ثم الفرضيات التي غيره، والإشكالية ال

 .المنهج المتبع، وصولا إلى بنية البحث التي تمثل مكونات هذه الدراسة

 الموضوع:هذا اختيار التي دفعتنا إلى سباب من الأو   
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إعطاء  يمكانة وأهمية التعبير الكتابي في المنظومة التربوية ودور التعليمية الذي تؤديه ف -
 .المجال أمام التلاميذ للتعبير عن أفكارهم ومشاعرهم للغة سليمة وواضحة

 ."ةية، صرفية، نوعية، نحوية، تركيبيكثرة الأخطاء بشتى أنواعها "إملائ  -
 عربية أفكارهم ومقاصدهم لوجودهم بين لغة عنالتعبير في عجز وعدم قدرة التلاميذ  -

 .فصحى ولغة عامية
عرفة أثر المقاربة بالكفاءات وفعالية النصوص الأدبية في تحسين أداء التلاميذ في م -

 .التعبير الكتابي
 

 :تيمما سبق على النحو الآ انطلاقا تأما في ما يخص الإشكالية فقد صيغ
المقاربة بالكفاءات في عملية تعليم وتعلم التعبير الكتابي؟ وقد  توظيفإلى أي مدى يتم 

 :تفرعت عن هذه الإشكالية عدة تساؤلات منها
في التعبير الكتابي على تلاميذ السنة الخامسة للطور  ةالمقترحهل الموضوعات  -1

 مطابقة للواقع المعاش؟  الابتدائي
هل تخلصت مناهج اللغة العربية المبنية وفق بيداغوجيا الكفاءات من الحشو والتلقين  -2

 الذي كان يسودها؟ 
 ؟  هم المقاربة بالكفاءات في الرفع من مستوى التلاميذ في التعبير الكتابيهل تس -3
 هل هذه المقاربة بالكفاءات تخدم فئة معينة أم كل فئات التعليم؟  -4
 

 تي اقترحناها كبداية للإجابة عن هذه التساؤلات:ومن الفرضيات ال
إذا تم   هم المقاربة بالكفاءات في الرفع من مستوى التلاميذ في التعبير الكتابيتسقد  -

توظيف مختلف الطرائق والاستراتيجيات والأساليب مع كل التلاميذ بمختلف مستوياتهم، وأن 
 الابتدائيفي التعبير الكتابي على تلاميذ السنة الخامسة للطور  ةالمقترحالموضوعات تكون 

 ، حتى يحس  التلميذ بالمشكلة التي يحاول حل ها والتعر ف عليها. مطابقة للواقع المعاش
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 :هاإلى تحقيق هذه الدراسة بوالتي تص الأهداف العلميةومن 
 .وآدابها في تحقيق هذا النشاطالوقوف عند الصعوبات التي تواجه أساتذة اللغة العربية  -
أهمية التعبير الكتابي باعتباره أهم فروع مادة اللغة العربية وغاية جميع الدراسات  إبراز -

 .اللغوية
 

 والإحصاءآليات التحليل المنهج الوصفي المشفوع بعلى في بحثنا هذا  اعتمدناوقد 
 للإشكالية المطروحة آنفا.من أجل الوصول إلى نتائج وحلول  والعرض والمناقشة

  
 :ومن المؤكد أن هذه الدراسة لم تنطلق من فراغ، فلقد أجريت دراسات سابقة أهمها   
دراسة سعاد عقون: آليات التعبير الكتابي وفق المقاربة بالكفاءات في السنة أولى من -

تخصص دراسات لغوية،  ,ة ضمن متطلبات نيل شهادة الماسترمذكرة مقدم ,التعليم المتوسط
 .جامعة محمد بوضياف المسيلة، كلية الآداب واللغات

زليخة علال: تعليمية نشاط التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات للسنة الثالثة  -
 الاجتماعيةمتوسط، نموذجا من مذكرة لنيل شهادة الماجستير مقدمة بكلية الآداب والعلوم 

 .ها، جامعة فرحات عباس، سطيفقسم اللغة العربية وآداب
نفور وقد اخترنا الطور الابتدائي لأهمية التعبير الكتابي في هذه المرحلة حيث لاحظنا    

، ولذا فإن همبالإخفاق في نقل أفكار  إحساسهمكثير من التلاميذ من دروس التعبير لسيطرة 
بر والت روي، متدرجا بهم من ب بإزالة تلك الأحاسيس من نفوسهمالمعلم مطال ، بتوخي الص 
 .الصعب إلىالسهل 

 
فصلان نظري ان وفصل تطبيقي، تسبقها مقدمة وتليها  ثلاثة فصول. منا بحثنا إلىقس  ثم     

 خاتمة.
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الموضوع والإشكالية والفرضيات التي يطرحها  أسباب اختيار تحدثنا في مقدمة البحث عن   
 .البحث، والأهداف المنتظرة والمنهج المتبع

. تطرقنا فيه إلى تمحور الحديث في الفصل الأول حول: أسس تعليم التعبير الكتابي  
عناصر  وصولا إلىتعليمية نشاط التعبير الكتابي، ثم لتعليمية )الأسس والمنطلقات(، ا

 .العملية التعليمية
 .أما الفصل الثاني جاء موسوما بـ: التعبير الكتابي في ظل المقارنة بالكفاءات

أجريت خلال الموسم الجامعي  ل الثالث عبارة عن دراسة ميدانيةفي حين الفص
 .مباحثم بدوره إلى أربعة وقس   ،تناولنا فيها الإجراءات الميدانية للبحث 2019/2020
، بينما ساتذةالأ استبيانالأول بآليات الدراسة وجاء الثاني لعرض نتائج وتحليل  تعلق

المتعلمين وخصص الرابع لنتائج  استبيانالثالث فجاء كذلك لعرض ومناقشة وتحليل نتائج 
 .الدراسة الميدانية
 .النتائج التي توصلنا إليهاتضم  أهم  اتمةوأنهينا بحثنا بخ

في البحث، نذكر منها على سبيل المثال لا  اهااعتمدنبالنسبة للمصادر والمراجع التي  ماأ
 :الحصر

 .تدريسه وأساليبالخويلي أحمد عبد الكريم: التعبير الكتابي  -
 .خير الدين هني: مقاربة التدريس بالكفاءات -
 .قاسم رياض زكي: تقنيات التعبير العربي -
 .قياس كفاية التدريس :محمد زيان حمدان -
يتلقاها أي باحث، خاصة تلك المتعلقة  بحث لا يخلو من صعوبات كلبما أن  و  

بالإضافة إلى كثرة وتشتت الآراء حول هذا الموضوع  الاختصاصبأهل  والاتصالبالمراجع 
 .وعلم التربية وعلم النفس خصوصا الاجتماعوارتباطه بالعلوم الأخرى لعلم  هتشعبو 
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مل بهذه الدراسة المتواضعة أن نسهم ولو بشكل بسيط جدا في الحد من هذه الظاهرة نأو 
الجيد للغة القرآن الكريم وفي شتى مجالات الحياة العصرية، فإن  الاستعمالالتي تعيق 
 .من الله تعالى، وإن أخطأنا فمن أنفسنافأصبنا 

ي تفضل د الرحمان الذولا يسعنا في الأخير إلا أن نشكر الأستاذ المشرف مرواني عب
ر جهدا في تصحيحها، ولم يبخل علينا بتوجيهاته ، ولم يدخ  بالإشراف على هذه الدراسة

 الشكر بجزيل مكما نتقد   .رى النو وإرشاداته التي أعانتنا كثيرا في إخراج هذا العمل إل
على قبول قراءة ومناقشة هذا البحث، كما نأمل أن  ة المناقشةلجن أعضاءلأساتذتنا الكرام، 

يكون لبنة تضاف إلى صرح البحث العلمي وإضافة تسد  فراغا في المكتبة العلمية، والله 
 الموف ق والهادي إلى سبيل الرشاد.

 
    
 
 

 



 

 

 

 تمهيد.
 والمنطلقات(. التعليمية: )الأسسأولا: 

 ثانيا: تعليمية نشاط التعبير الكتابي.
 ثالثا: عناصر العملية التعليمية.

 خلاصة الفصل.
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 تمهيد: 
 

تعتبــر التعليميــة مــن علــوم التربيــة ومجموعــة منظمــة ومنســقة مــن الأنشــطة والإجــراءات 
التــي تهـــدف إلـــى تلبيـــة حاجـــات التعليميـــة معتمــدة فـــي ذلـــك علـــى مكتســـبات وأبحـــا  وتجـــارب 

فـي المجـال  مـن المهـاراتالمدرسين و جهودهم الفردية التي تهدف إلى إكساب المـتعلم العديـد 
. ســنتحد   هنــا عــن ماهيــة التعليميــة وأسســها وتطورهــا، ثــم  ماهيــة التعبيــر المعرفــي والتعليمــي

 وأهميته وأنواعه، ثم  عناصر العملية التعليمية.
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 أولا: التعليمية الأسس والمنطلقات
 مفهو  التعليمية: -/1

تشـديد هـا هنـا، لتكثيـر، ويقـال جاء في لسان العـرب: "علمتـه الشـيء، ولـيس ال لغة: -أ 
( 1" الرحمان )أيضا: تعلم في موضوع أعلم وعلمت الشيء أعلمه علما: عرفته" وقوله تعـالى 

 ("2علّم القرآن )
 سيره لأنه يذكر، ويكون معنى قوله: 2، 1الرحمان الآية 
 1، جعله مميزا أي الإنسان"4(" الرحمان الآية 4"عل مه البيان )

"التعليميـــة هـــي الدراســـة العلميـــة لتنظـــيم مواقـــف المـــتعلم لبلـــوغ هـــدف  اصـــطلاحا: -ب
تربــوي معرفيــا كــان أم حســيا، بمعنــى آخــر هــي تبحــث عــن فعاليــة العمليــة التربويــة )المواقــف  

 2التعليمية(".
( بأنها: "مجموعة الطرائـق والوسـائل التـي تسـاعد علـى Reuchlinويعرفها روشلاين )

ـــم ت طبيقـــي موضـــوعه تحضـــير وتجريـــب اســـتراتيجيات بيداغوجيـــة تـــدريس مـــاد معينـــة وهـــي عل
 3تهدف إلى تسهيل إنجاز مشاريع".

نلاحـظ مـن التعـاريف السـابقة لمفهـوم التعليميـة بأنهـا علـم مـن علـوم التربيـة الـذي ينفـرد 
بقواعده ونظرياته التي تهدف إلى تسهيل المشاريع التعليمية البيداغوجية معتمدة فـي ذلـك علـى 

 )المعلم، المتعلم المنهج الدراسي(.أسس ثلاثة: 
ومنه نستنتج أن التعليمية وسيلة لتوصيل المعـارف وتبادلهـا بـين المعلـم والمـتعلم لترقيـة 

 فن التعليم.
ولقد ميز أغلـب الدارسـين الديـداكتيك بـين نـوعين أساسـيين يتكـاملان فيمـا بينهمـا بشـكل 

 ل تقديم مفهوم لكل منهما: كبير هما، الديداكتيك العام والديداكتيك الخاص، نحاو 
 
 
 
 

                                                           
 .870، ص م1997، 1، ط1مج لبنان ،صادر للطباعة والنشر، بيروت، لسان العرب، دار ،منظور ابن –1
 .125م، ص 2010دط، نذير بن يربح، ملفات سيكوتربوية تعليمية، دار هومة، الجزائر،  –2
 .44م، ص 2008 دط،، المعجم التربوي، ملحقة سعيدة الجهوية،وآخرون فريدة شنان،  –3
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 (:Didactique généralالديداكتيك العا : )-أ/
"يهـــتم بكـــل مـــا يجمـــع بـــين مختلـــف مـــواد التـــدريس أو التكـــوين و ذلـــك علـــى مســـتوى الطرائـــق 

يحصــر اهتمامــه علــى مــا هــو عــام  المتبعــة، ولعــل هــذا مــا يجعــل هــذا الصــنف مــن الديــداكتيك
ومشــترف فــي تــدريس جميــع المــواد إلــى القواعــد والأســس العامــة التــي يتعــين مراعاتهــا مــن غيــر 

 1أحد خصوصيات هذه المادة أو تلك بعين الاعتبار".
العــام أو التعليميـة العامــة، تنطلــق مـن المفهــوم الواسـع فمعطياتهــا شــاملة  إن الديـداكتيك 

تخــص جميــع المــواد التعليميــة التعلميــة، وهــي تهــتم بتقــديم كــل مــا يــتحكم فــي العمليــة التعليميــة 
 من مناهج وأساليب تدريس ووسائل بيداغوجية لاستغلالها أثناء التخطيط لأي عمل تعليمي.

 (:Didactique spécialeالديداكتيك الخاص:) -ب/
"ويســـمى أيضـــا ديـــداكتيك مـــادة، فيهـــتم بمـــا يخـــص تـــدريس مـــادة مـــن مـــواد التكـــوين مـــن حيـــث 
ـــداكتيك اللغـــة  الطرائـــق والوســـائل، والأســـاليب الخاصـــة بهـــا، وهكـــذا يمكـــن أن نتحـــد  عـــن دي

 .2ونعني بذلك بالتعلق بتدريس مكونات اللغة كالقراءة والتعبير والكتابة وغيرها"
تج أن التعليميــة الخاصــة هــي جــزء مــن التعليميــة العامــة أي علاقــة الجــزء بالكــل نســتن 

 فهي تتعلق بمادة واحدة تهتم بتعليمية خاصة وهي أيضا تمثل الجانب التطبيقي للتعليمية.
 نشأة التعليمية وتطورها:  -/2

ها مــــن المعــــروف أنــــه لأي لــــم مرجعيتــــه وأصــــوله النظريــــة، كــــذلك فــــإن لتعليميــــة اللغــــة أصــــول
 وجذورها التي نشأت منها.

ــــــــــــة المــــــــــــواد"  ــــــــــــرن العشــــــــــــرين أخــــــــــــذ مصــــــــــــطلح "تعليمي ــــــــــــر مــــــــــــن الق ــــــــــــي الربــــــــــــع الأخي "فف
(Didactiquedesdisciplines ــــي اســــتخدام ــــي مقابــــل بعــــ  التراجــــع ف ــــوة، ف ــــرز بق ( يب

(، قبــل هــذه المرحلــة  كــان يــتم التركيــز Pédagogie généraleمصــطلح التربيــة العامــة )
، علــى تمكــن المعلــم مــن المــادة التــي يعلمهــا، ومــن معرفتــه بمحتــوى فــي إعــداد المعلمــين مــثلا

مــنهج هــذه المــادة، وكــان تعلــيم المــادة يســتند إلــى الموهبــة الشخصــية، الفــن فــي قيــادة الصــف 
 .3وإدارته، تأمينا للنظام والانضباط"

                                                           
 .21، ص م2005، 1أوشان، اللسانيات والديداكتيك، دار الثقافة، ط علي آيت –1
 .الصفحة نفسها المرجع نفسه، –2
 .17م، ص 2006، 1، ط1جلبنان، صياح، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت،  أنطوان –3
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م، للدلالـــة عـــل الدراســـة 1961"لقـــد اســـتخدم مصـــطلح تعليميـــة اللغـــات لأول مـــرة ســـنة  
العلميـــة لتعلـــيم اللغـــات، وذلـــك قصـــد تطــــوير المحتويـــات والطـــرق والوســـائل وأســـاليب التقــــويم 

وتعليميـــة  للوصـــول بـــالمتعلم إلـــى الـــتحكم فـــي اللغـــة كتابـــة وشـــفاهة، ونجـــد هنـــا تعليميـــة القـــراءة
 1..."حوير وتعليمية النبالتع

(" Didactique"وإن التفتنا التفاتة سريعة إلـى الظـروف التـي ظهـر فيهـا مصـطلح التعليميـة )
 (williamFrancisMoakey)في الفكر اللساني والتعليمي المعاصر، نجـد ذلـك يعـود إلـى 

( للحـديث عـن المنـوال التعليمـي، وهنـا Didactiqueالذي بعث مـن جديـد المصـطلح القـديم )
 Didactiqueلدارسـين قـائلا: لمـاذا لا نتحـد  نحـن أيضـا عـن تعليميـة اللغـات يتساءل أحد ا

des langues ( بـــدلا مـــن اللســـانيات التطبيقيـــةLinguistique appliquée فهـــذا ،)
 .2العمل سيزيل كثيرا من الغموض واللبس ويعطي لتعليمية اللغات المكانة  التي تستحقها"

(" مــع مجمــوع تحــولات وكــان علــى Didactique"لقــد ترافــق بــروز مصــطلح تعليميــة )
رأسها انتقـال المحـور فـي التربيـة والتعلـيم مـن المعلـم إلـى المـتعلم الـذي أصـبح العنصـر الفعـال 
والمحور الأول في العملية التعليمية وقد تحولت النظرة إلى المعارف التي تـدور عليهـا العمليـة 

يمتلكهـا المعلـم، ويجتهـد بنقلهـا وترسـيخها  التعليمية، ففي الماضي كانت هذه المعارف بضاعة
بدقة ووضوح إلى التلميذ الذي كان عليه أن يعيد إنتاجها مثبتـا أنـه تلقيهـا وتسـلمها، وأنـه قـادر 

لابــد لفهــم هــذا التحــول العميــق مــن إدراف التغيــر الــذي طــرأ علــى  3علــى إعــادة تمريرهــا بــدوره"
( تكشـف لنـا أن التلميـذ أو المـتعلم constructivismeنظريات التعلم، فلقد جاءت البنائية )

لا يـــتعلم المعــــارف إلا إن أعــــاد صــــياغتها بنفســــه فـــي جــــو تفــــاعلي مــــع زملائــــه ومعلمــــه، وأن 
المعرفة ليست بضاعة جاهزة تفهم من المعلم وهو المرسل إلى المتلقي وهو التلميـذ أو المـتعلم 

سـلوكية، أن فكـرة التـدريس بالكفـاءات بالاعتماد على التكرار والتدريب، كما جاء في النظريـة ال
المعتمــدة فــي الوقــت الحــالي علــى فكــرة بنــاء المعــارف والخبــرات ولــيس بتراكمهــا وتكديســها أو 
تراكمها وحفظها واستظهارها وقت الحاجة، ففكرة التدريس بالكفاءات تهـدف إلـى تطـوير وخلـق 

 ه العملية واليومية.جيل متعلم، قادر على مواجهة الصعوبات التي يتعرض لها في حيات

                                                           
 .12م، ص 1999دط،التعليمية العامة وعلم النفس، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  –1
 دط،أحمد حساني، دراسات في اللسانيات المنطقية، حقل تعليمية اللغات، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، –2

 .131-130، صم2000
 17تعليمية اللغة العربية، مرجع سابق، ص أنطوان صياح،  –3
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ـــه  وفـــي هـــذا الصـــدد نجـــد "العـــرض الـــذي قدمـــه أحمـــد شبشـــوب لهـــذا التحـــول فـــي كتاب
 ، إذ(Didactique))تعليمية المواد(، ولعله أول من اقترح مصطلح تعليمية، ليعرب 

يقـــــــول: )... يمكـــــــن اعتبـــــــار الفيلســـــــوف الفرنســـــــي غاستونباشـــــــلار( أحســـــــن ممثـــــــل للبنائيـــــــة  
م(" تمثـــل كـــل معرفـــة 1970كتـــب يقـــول فــي كتابـــه نشـــأة الـــروح العلميــة )اللابســتمولوجية، فقـــد 

بالنســـبة للعـــالم جوابـــا عـــن ســـؤال مطـــروح، ولا وجـــود للمشـــاكل والأســـئلة، لمـــا وجـــدت المعرفـــة 
العلميـــة، ويمكـــن القـــول هنـــا أنـــه لا وجـــود لشـــيء معطـــى أو لمعرفـــة مجانيـــة وبديهيـــة لأن كـــل 

 .1المعارف تبنى"
اضيات من التفكير والممارسـة فـي مجـال تعلـيم مـادة الرياضـيات لقد نشأت تعليمية الري

وتحليـــل محتـــوى مناهجهـــا، وبـــدأت تتكـــون تعليميـــات المـــواد الأخـــرى، كـــالعلوم الدقيقـــة والعلـــوم 
الاجتماعية والإنسانية و علوم اللغة والأدب ومن الواضح أن نشأة كل تعليميـة بمجـال تعليمـي 

ال الواحد، كمـا أشـرنا إلـى ذلـك فـي مجـال الرياضـيات، محدد، أو بمفاهيم  متنوعة ضمن المج
كمــا سنشــير إلــى ذلــك فــي مجــال اللغــة والأدب حيــث لكــل نــوع أو نمــط مــن أنــواع النصــوص 
وأنماطها تعليمية  وللقراءة تعليميتهـا، وللتعبيـر بـين الشـفهي والكتـابي ولكـل تقنيـة مـن تقنياتهمـا 

 .2كامل تعليمية"تعليمية، ولكل من القواعد والإملاء والأثر ال
وما يلاحظ أن هذا العلم في البداية، كان مجرد موضوع مقرر التربية العامة، أو نجـده 

طـرق التـدريس( أو ، وعادة ما يتم اختزاله إما في )مشتتا تقتسمه التخصصات ومختلف الفروع
 3في )أصوله( أو في )مناهجه("

اســـات لـــدى العلمـــاء العـــرب ثـــم بـــدأ هـــذا العلـــم أي الديـــداكتيك يحظـــى بـــالكثير مـــن الدر 
"حيث أصبحت التعليمية مركز الثقل فـي بنـاء العلمـاء العـرب" حيـث أصـبحت التعليميـة مركـز 
الثقل في بنـاء وإعـداد المعلمـين فـي كليـة التربيـة فـي الجامعـة اللبنانيـة وفـي عينهـا مـن الكليـات 

 4والمعاهد التي عد المعلمين".
 
 

                                                           
1
‌.18، 17، ص  تعليمية اللغة العربية، مرجع سابقأنطوان صياح، ‌-
 .19، ص المرجع نفسه-2
 .26م، ص 2003، 1الكتاب الجامعي، ط رمحمد الدريج، مدخل إلى علم التدريس، دا –3
 .25، مرجع سابق، ص تعليمية اللغة العربية أنطوان صياح،–4
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 نشاط التعبير الكتابي: ثانيا: تعليمية
 تعريف التعبير:  -/1

التعبيــر: ج تعبيــرات [عبـرج: و ج، تعــابير اللفـظ والعبــارة لقـول "بتعبيــر آخــر"  لغـة: -أ/
 1إن جاز القول."

 يأخذ مفهم التعبير صفاته من اللفظ نفسه فعبر عن الشيء أي أفصح عنه وبينه.
الرؤيـــا يعبـــر عبـــر" وعبـــارة هـــو الإخبـــار عـــن شـــيء بـــأخر فقـــد جـــاء فـــي اللســـان "عبـــر 

 2وعب رها فسرها وأخبر بما يؤول إليه أمرها".
ـــمِان   ـــي أِرِى سِـــبسعِ بِقِـــرِات  سع يقـــول الزمخشـــري فـــي تفســـير الآيـــة الكريمـــة: وِقِـــالِ السمِلعـــكق إعن ع

ـر  وِأقخِـرِ يِابعسِـات  يِـا أِيْهِـا السمِـ ق  ـنسبقلات  خقضس جِـافٌ وِسِـبسعِ سق يِـايِ إعنس يِأسكقلقهقنَّ سِبسعٌ عع ؤس  أِفستقـونعي فعـي رق
ونِ  بقرق يِا تِعس وحقيقة عبـرت الرؤيـا ذكـرت عاقبتهـا وآخـر أمرهـا كمـا تقـول: ( 43)يوسف/ كقنستقمس لعلرْؤس

عبرت النهر إذا قطعتـِه حتـى تبلـغ أخـر عرضـه وهـو عبـره، ونحـوه: أولـتق الرؤيـا إذا ذكـرت مـا 
 لها وهو مرجعها.

او لــم تكتمــل معانيــه، إذ أن الــدهن لــم يكــن قــد  أو هــو تفســير شــيء غيــر واضــح أصــلا
ـــــذا قـــــال صـــــاحب اللســـــان: "  جمعهـــــا مـــــن قبـــــل، وعنـــــد التعبيـــــر هـــــو يجمعهـــــا بعـــــد شـــــتات، ل

  3جملة بعد التفاريق ". وزنها وزنها ديناراً ديناراً، وتعبير الدراهم :وعبرها
 اصطلاحا: -ب/

 بية تناسب المستمعين.هو الإفصاح عن الأفكار أو المشاعر شفاهة أو كتابة بلغة عر 
وقد عرفته "سعاد عبد الكريم الوائلي" في كتابها" طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبيـر" علـى 
أنه العمل المدرسي المنهجي الذي يسير وفق خطة متكاملة للوصـول إلـى مسـتوى يمكـن الفـرد 

غــة ســليمة وفــق مــن ترجمــة أفكــاره ومشــاعره وأحاسيســه ومشــاهداته وخبراتــه مشــافهة وكتابــة بل
 4نسق فكري معين".

                                                           
 .262، ص م1986، 5لويس معلوف اليوسعي، المنجد الأبجدي، دار المشرق، بيروت، لبنان، ط –1
 .34، ص م1999، 1، ط1جلبنان ،وت، الخصائص، دار الكتب العلمية، بير ، إبن جني –2
 .243إبن منظور، لسان العرب، مرجع سابق، ص  -3
، دار الشروق للنشر والتوزيع، بين التنظير و التطبيق البلاغة والتعبيرو  ريم الوائلي، طرائق تدريس الأدبسعاد عبد الك –4

 .77، ص م2004، 1عمان، الأردن، ط
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ويعــرف أيضــا علــى أنــه "الإبانــة عمــا فــي الــنفس بواســطة اللغــة أو الحركــات أو الفــن لفظــة أو 
 1جملة أكثر يستخدم للإفصاح عن أمر".

نلاحــظ مــن هــذه التعريفــات أن "التعبيــر هــو عبــارة عــن ترجمــة ل فكــار والمشــاعر الكامنــة فــي 
ة منظمة ومنطقيـة مصـحوبة بالأدلـة والبـراهين التـي تؤيـد أفكـاره داخل الفرد تحدثا وكتابة بطريق

 وأداه تجاه موضوع معين أو مشكلة معينة".
 أهمية التعبير:  -/2

تتمثل أهمية التعبير في كونه وسيلة للاتصال بين الفرد والجماعة فمـن خلالـه يسـتطيع 
نــه وهــذا الاتصــال لا يكــون الفــرد إفهــام الآخــرين مــا يريــد، وأن يفهــم فــي الوقــت نفســه مــا يــراد م

 مفيد إلا إذا كان صحيحا ودقيقا وواضحا.
ويعــد التعبيــر أهــم فــرع مــن فــروع اللغــة العربيــة، فهــو القالــب الــذي يصــب فيــه الإنســان  

أفكـــاره ويعبـــر مـــن خلالـــه عـــن مشـــاعره، ويقتضـــي حوائجـــه فـــي الحيـــاة وبـــه يـــتمكن القـــار  أو 
المقــروء والمســموع، والتعبيــر غايــة جميــع المســتمع مــن أن يصــل فــي ســهولة ويســر إلــى فهــم 

له منزلة كبيرة في الحياة، فهـو ضـرورة ملحـة لا يمكـن  للإنسـان أن يسـتغني 2الدراسات اللغوية
عنــه فــي أي مرحلــة مــن مراحــل عمــره لأنــه وســيلة الاتصــال بــين الأفــراد فــي تبــادل المصــالح 

يلة للإبانـة والإفصـاح عمـا فـي وقضاء الحاجات وتقوية الروابط الفكرية والاجتماعيـة، وهـو وسـ
و بفضــل التعبيــر يــتمكن الإنســان مــن أن يتكيــف 3ومــا يشــعر بــه ومــا يفكــر فيــه  نفــس الإنســان

مع المجتمع الذي يعـي  فيـه، فتحقـق الألفـة والأمـن بينـه وبـين سـائر أفـراد جنسـه، وهـو وسـيلة 
يـرا مـن الأفكـار ربط الماضي بالحاضر والمستقبل، في صياغة التعبير رياضـة للـذهن، لأن كث

والمعــاني تكــون فــي الــذهن غامضــة وغيــر محــددة، وعنــدما يقابــل الإنســان موضــوعات تتحــداه 
وتتطلب منـه الانجـاز والإعـداد يضـطر إلـى إعمـال الـذهن لتحديـدها وتوضـيحها والكتابـة فيهـا، 
إذن للتعبير نشاط لغوي مستم ينبغي أن لا تقتصـر العنايـة بـه علـى الحصـة المقـررة فـي خطـة 

لدراسة بل تمد العناية به إلى كل فروع المادة داخل الصنف وخارجه، ففي إجابات المتعلمـين ا

                                                           
وآخرون، قاموس المصطلحات اللغوية والأدبية، عربي، إنجليزي، فرنسي، دار العلم للملايين، بيروت،  ،إيميل يعقوب –1

 .133ص دت،، 1لبنان، ط
ص م، 2004، 3الأردن، ط عمان،،والتوزيع  عبد الرحمان السفاسفة، طرائق تدريس اللغة العربية، الكرف يزيد للنشر –2

173. 
 .173المرجع نفسه،ص -3
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عــن أســئلة  القــراءة فرصــه مــن ممارســة التعبيــر، وشــرح أبيــات النصــوص والمحفوظــات تــدرب 
، ولكــن الــتمكن مــن 1علــى التعبيــر، وفــي إجابــات المتعلمــين عــن أســئلة الإمــلاء يتحقــق التعبيــر

 مهاراته لا يتأتى إلا بطول الممارسة ودوام التدريب. إجادته واكتساب
للتعبيــر أهميــة فــي إكســاب ســلوكيات البحــث عــن المعطيــات العلميــة التــي ســيأتي التلميــذ عــن 
تنظيمهــا، إذ يكســب نمــاذج وقوالــب لغويــة فعالــة فــي توليــد الــدلالات، ومســاعدة علــى التفكيــر، 

التذكر دائما أن التعبيـر أولا وقبـل كـل شـيء وبالتالي البحث عن المعلومات، لكن على المعلم 
 يأتي في نمط لغوي.

يمكــن القــول: "إن التعبيــر يمثــل أعلــى درجــات المســتويات المعرفيــة فهــو يتطلــب مــن الإنســان 
حتــى يفصــح عمــا فــي نفســه أن يحلــل مــا يريــد أن يوصــله للمســتمع أو القــار ، ثــم يركــب مــا 

عبـارات، يسـتطيع مـن خلالهـا الوصـول للغايـة يمتلك من المعاني والأفكـار فـي كلمـات وجمـل و 
 المنشودة من رسالته".

 أسس التعبير: -/3
 الأساس النفسي: -أ/

يجب على المعلم مراعاة نفسية المتعلمين وكـذلك ميـولهم، ويمثـل ميـل الطالـب للحـديث 
فــالمعلم يحــاول أن يســتثمر   2والتعبيــر حــافزا، يمكــن للمعلــم أن يســتثمره لتشــجيع الطالــب عليــه

 خبرات التلاميذ عن طريق إفصاحه عن الدرس اللاحق وتشويقهم له.
وحـــين تدرســـه للتعبيـــر مراعـــاة مســـتوى التلاميـــذ وكـــذلك نســـبة رصـــيدهم اللغـــوي فيحـــاول بقـــدر 

 المستطاع التقرب من ذوات تلاميذه ويحتاج الطالب كذلك إلى مراعاة سنه وعقله.
التقــرب إلــى التعــابير التــي تنســجم مــع  فهــذا يعبــر تعبيــر غيــر الــذي يعبــر عنــه وذلــك بمحاولــة
 .3أعمارهم ليكون قدوة لهم، على أن يكلمهم بلغة سليمة

 
 

                                                           
اللغة العربية وطرق تدريسها نظري وتطبيقي، الدار النموذجية، المطبعة العصرية، صيدا،  ،ميلييوسف الص –1

 .180ص م، 2002دط،بيروت،
سلسلة طرائق التدريس، دار  سعدون محمود الساموف، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها و جواد الشمري  يهدى عل –2

 .238ص م، 2005، 1، طوالتوزيع وائل للنشر
 239سعدون محمود الساموف، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، ص  و جواد الشمري  يهدى عل –3
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 الأساس التربوي:  -ب/
به الوضعية التعليمية التي يجب توفرها أثناء إلقاء النشاط وعلى المعلم أن يقـوم بتـوفير  نقصد

 1الحرية الكاملة للتلميذ في اختيار الموضوع الذي يريد التحد  فيه وعرض أفكاره وآراءه.
 فإن معلم الابتدائي يدرس أنشطة اللغة وهي متداخلة فيما بينها فلا يمكن أن نفصل بين 

القراءة والتعبير ولا المطالعة مع التعبير، فهذا الأخير يعتبر فـرع بينهمـا فإنـه يشـترف فـي درس 
كــل فــروع اللغــة فبإمكــان المعلــم اســتغلال هــذه الخاصــية فــي أن يجعــل حصــص اللغــة العربيــة 

 بكل فروعها مجالا خصبا للتعبير.
 :الأساس اللغوي  -ج/

كــذلك معرفتــه الواســعة بفنــون وقواعــد اللغــة ليكــون فعلــى المعلــم التــزود باللغــة العربيــة الســليمة و 
قــدوة لتلاميــذه، فهــو مســؤول عــن كــل خطــأ يقــع فيــه تلميــذه فيحــاول قــدر المســتطاع اســتعمال 
ـــى  ـــة فـــي المجتمـــع اللغـــوي وعليـــه أن يحـــث تلاميـــذه عل العبـــارات والأفكـــار الصـــحيحة والمقبول

م اللغـــوي ولتســـهيل عمليـــة المطالعـــة وتزويـــدهم بقصـــص وقصـــائد وأناشـــيد ذلـــك لتنميـــة رصـــيده
تلقـــين نشـــاط التعبيـــر الشـــفهي وضـــمان اســـتيعاب معظـــم التلاميـــذ للموضـــوع إضـــافة إلـــى إثـــراء 

 نستنتج من هذه الأسس أنها تندرج ضمن بعضها. 2حصيلتهم اللغوية.
 أنواع التعبير في المنظومة التربوية:  -/4
 التعبير الكتابي: -/1

كـذلك بـالتعبير التحريـري ولـه قيمـة تربويـة فنيـة خاصـة  هو الجانـب الكتـابي فـي اللغـة، ويسـمى
حيــث يتــيح للتلميــذ اختيــار الألفــات والعبــارات بحكــم أنــه "يعبــر عمــا يــدور فــي ذهنــه مــن أفكــار 

 .3ومشاعر وآراء كتابة"
وفي هـذا النـوع مـن التعبيـر تتـاح الفرصـة لكثيـر مـن التلاميـذ للتـأني فـي اختيـار اللفظـة 

الأفكــــار وتركيــــز الأضــــواء علــــى الفكــــرة الأساســــية والســــلامة مــــن وســــلامة الصــــياغة وتنظــــيم 
 4الخطأ.

                                                           
 239المرجع نفسه، ص  –1
 .240، ص نفسه المرجع–2
 .192، ص م1999 دط،، بيروت، لبنان،ةإبراهيم ، طرائق تدريس اللغة العربية، دار المعرفة الجامعي زكريا –3
 .234،ص م1984ظافر ويوسف الحمادي، التدريس في اللغة العربية، دار المريخ للنشر، الرياض، دط،  إسماعيل –4
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ويعــرف أيضــا بأنــه نقــل الأفكــار والأحاســيس، وكلمــا يــدور ويجــول فــي الــنفس البشــرية 
إلــى الآخــرين عــن طريــق الكتابــة باســتخدام مهــارات لغويــة أخــرى، مــن ظــواهر لغويــة، نحويــة 

ــــة، كــــالخط والرســــم الإملائــــي وصــــرفية، وتركيبيــــة، باســــتعمال علامــــات التــــرقيم  وقواعــــد الكتاب
 .1الصحيح

وعمومــا فــإن التعبيــر الكتــابي فــي أصــله أســلوب للتفكيــر مــن خلالــه نميــز بــين التفكيــر 
 الغام  والتفكير الناضج، فهو ليس تعبيرا عن الفكرة والشعور بقدر ما هو طريقة تفكير".

 أنواع التعبير الكتابي:* 
 أسلوبه ومجالاته إلى: ينقسم التعبير الكتابي حسب

 إجرائي عملي ويسمى وظيفي. -أ/ 
 فني ابتكاري ويسمى إبداعي. -ب/

 التعبير الوظيفي:  -أ/
هو ذلك التعبير الـذي يـؤدي وظيفـة الإنسـان فـي مواقـف حياتـه، وفيـه تكـون الألفـات دالـة علـى 

ويســتدعيه المعنــى مــن غيــر إيمــاء أو تلــوين، وهــو الــذي تقتضــيه ضــروريات الحيــاة المختلفــة 
التعامـــــل مـــــع النـــــاس، مثــــــل كتابـــــة الرســـــائل، ومحاضــــــر الجلســـــات، والمـــــذكرات والتعليمــــــات 

 2والإرشادات.
ويعــرف مــن جانبــه التعليمــي بأنــه "التعبيــر الــذي يــؤدي غرضــا وظيفيــا )نفعيا(تقتضـــيه 
حياة المتعلم، سواء داخل المدرسة، كعرض كتاب مثلا، أو محيط المجتمع، يساعد الناس فـي 

حـــوائجهم العاديـــة والاجتماعيـــة وتنظـــيم حيـــاتهم وعلاقـــاتهم بـــالآخرين، ومـــن ثمـــة فهـــو قضـــاء 
 .3ضروري لكل إنسان"

                                                           
علمية محكمة تصدر أربعة مرات في السنة، مجلة علوم اللغة، دار غريب، العدد  اتود فهمي حجازي، دراسمحم –1

 .92، 91، ص م2006، ةالثاني، القاهر 
، ص م2005، 2ئلي، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشروق، ططه علي حسين الدليمي وسعاد الوا –2

267. 
دط، المتوسط، الجزائر،  السنة الرابعة من التعليم،دليل الأستاذ للغة العربية  بعي،شيد آيت عبد السلام والشريف مر ر  –3

 .43ص م 2004
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ات القواعــد المحــددة ويعــرف التعبيــر الــوظيفي أيضــا بالكتابــة الوظيفيــة" تلــك الكتابــة الرســمية، ذ
نهم، أو نــة المتعــارف عليهــا بــين المــوظفين وزملائهــم أو بــين المــوظفين فيمــا بيــنوالأصــول المق

 1بينهم وبين المترددين لقضاء مصالحهم في الإدارات المختلفة"
 * ميزاته:

يتميـــز التعبيـــر الـــوظيفي بجملـــة مـــن الســـمات والخصـــائص لا تتـــوفر فـــي غيـــره مـــن التعـــابير،  
ودونهــا لا نســتطيع أن نقــول إن هــذا التعبيــر وظيفيــا، فهــو كتابــة مباشــرة لا تحتمــل أي تأويــل 
ألفاظـه محــددة وأســلوبه يخلــو مــن الإيحــاء والتصـوير الفنــي والتعــابير المجازيــة ومدلولاتــه جملــة 

 ا أن لها قوالب لغوية محددة ومنضبطة لا تخرج عنها ويجب التقيد بها.واضحة، كم
كبير فـي مقرراتنـا المدرسـية  باهتماموما يمكن قوله أن" التعبير الوظيفي أصبح يحظى  

الحالية، بعد موجة الإصلاح الشامل الذي تبنته المنظومة التربوية، بعد ما كان هذا النـوع مـن 
مـــالا )تهميشـــا( كبيـــرا، حيـــث نجـــد الطالـــب فـــي مراحـــل التعلـــيم قبـــل التعبيـــر الكتـــابي، يعـــاني إه

الجــامعي وحتــى بعــده، يتخــرج مــن الجامعــة وهــو لا يعــرف كيــف يكتــب طلبــا خطيــا أو رســالة 
إدارية يقضـي بهـا مصـلحة مـا، لأن مواقـف الاتصـال التـي يمـر بهـا الإنسـان فـي حياتـه كثيـرة، 

 النوع من التعبير". بهذا الاعتناءوتتطلب كتابات رسمية، لذا وجب 
 * مجالاته: 

 2للتعبير الوظيفي عدة مجالات يمكن أن نحصر أهمها فيما يلي:
 الكتابة التفسيرية: تطوير الأفكار وتجديد الآراء كالمقال. -
 الكتابة الجدلية: وتهدف إلى الإقناع. -
 الرسائل العلمية واليوميات، السجلات، التقارير، الملخصات. -
 كتابة رسائل الشكوى والنصح والتعزية. -
 البرقيات والاستمارات، إعداد قوائم المراجع لبطاقات الإرشادات، الكلمات الافتتاحية. -

 التعبير الإبداعي:  -ب/
هو ذلك التعبير الذي يهدف إلى ترجمة الأفكار والمشاعر الداخليـة والأحاسـيس ونقلهـا 

ـــأثير فـــي نفوســـهم تـــأثيرا يكـــاد يقتـــرب مـــن أفعـــال  إلـــى الآخـــرين، بأســـلوب أدبـــي رفيـــع بغيـــة الت
                                                           

 .62، ص م2008، 2ط، 1مج الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها، عالم الكتب، عمليات، ل اللهضمحمد رجب ف –1
ص  م2006، 1ط،1مجج، دار القاهر للطباعة والنشر، أساسيات وتطبيقات في علم المناه ،نجوى عبد الرحيم شاهين –2

211. 
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أصحاب هذه الأعمال ومن ثمة فهو تعبير ذاتي إبداعي، وهو يمثـل أرقـى أنـواع التعبيـر لكونـه 
يؤثر في النفوس، وتتجسد فيه إمكانية المتعلم الخاصة وقدراته في ابتكار الجديـد والإبانـة عمـا 

 1ميل وجذاب.في النفس بصراحة وبمشاعر صادقة وبأسلوب ج
ويعرف كذلك بأنه التعبير الجميل المنبثـق عـن الإطـلاع والخبـرة والمتميـز بعمـق الفكـرة 
وخصــب الخيــال وإتقــان الأســلوب وجــودة الصــياغة، ويتميــز بعنصــرين مهمــين همــا: الأصــالة 

 2والعاطفة.
 والتعبير الإبداعي علـى عكـس التعبيـر الـوظيفي، يتطلـب موهبـة وذوقـا أدبيـا راقيـا، وهـو 

متعلــق بقــدرات الفــر ومهارتــه اللغويــة ورصــيده المعجمــي واللغــوي وأســلوبه الــذي يعكــس براعتــه 
 وإبداعه في التعبير، فالموهبة والأسلوب شرطان ضروريان في الإبداع.

فــالتعبير الإبــداعي إذن يحتــاج إلــى ابتكــار وموهبــة وتــأليف وهــذه الكتابــة تختلــف مــن شــخص 
السابقة قاموسه اللغوي ومواهبه الأدبية التي تنشـأ فطريـة  لآخر حسب مهارته الخاصة وخبراته

 ثم تنمى بالممارسة والمران وكثرة الإطلاع.
وخلاصـــة القـــول إن" التعبيـــر الإبـــداعي تعبيـــر عـــن الـــرؤى الشخصـــية ومـــا تحتويـــه مـــن 

 3انفعالات وما تكتشف عنه من حساسيته خاصة تجاه التجارب الإنسانية".
 * ميزاته:

 يمتاز التعبير الإبداعي عن التعبير الوظيفي بالخصائص التالية: 
إنــه تعبيــر يغلــب عليــه الأســلوب الأدبــي، وهــو تعبيــر تطغــى فيــه الحريــة للمــتعلم، وهــو غيــر  -

مقيد بعبارات وألفات معينة، على عكس التعبير الوظيفي الذي يتفـرد باسـتعمال عبـارات وألفـات 
 خاصة.
ـــداع - ـــر الإب ـــز التعبي ـــارات المســـجوعة يتمي ي أيضـــا باســـتعمال المجـــاز والتصـــوير الفنـــي والعب

والمتجانسة والمتشابهة بمختلف أنواعها والكناية ، وغيرها من الأساليب الأدبية والبلاغيـة التـي 
 تزيد منت روعة الأسلوب وجمال المعنى والمبنى.

 4توظيف الأدلة والشواهد )قرآن كريم، أحاديث نبوية، نصوص شعرية...( -

                                                           
 .26، ص م2004 دط،الوثيقة الموافقة لمنهاج السنة الثالثة متوسط، وزارة التربية الوطنية، يوليو، –1
 .267اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، مرجع سابق، ص  ،طه على حسين الديلمي –2
 .63عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها، مرجع سابق، ص ، محمد رجب فضل الله –3
 .07، ص م2005، 1طالجزائر،  كتاب القراءة السنة الثالثة متوسط، وزارة التربية الوطنية، –4
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 * مجالاته: 
 للتعبير الإبداعي مجالات نحصرها فيما يلي: 

نظم الشعر، كتابة الخواطر، تأليف القصص والمسـرحيات والتمثيليـات، وإعـداد الخطـب فـي  -
 مختلف المناسبات، وتحليل النصوص الأدبية والشعرية بالإضافة إلى: 

 ت يومية.كتابة مقالات أو قصص لمجلة الحائط المدرسية أو كتابة مذكرا -
 كتابة القصص أو تلخيصها، أو إكمال الناقص فيها أو تحويلها إلى حوار تمثيلي. -
الكتابـــــة حـــــول العلـــــوم، والمخترعـــــات ومشـــــكلات التقـــــدم وألـــــوان النشـــــاط الـــــديني، الثقـــــافي،  -

 الصحي، الاقتصادي والسياسي.
ــــيفهم فــــرادى وجماعــــ - ــــة تكليــــف المتعلمــــين بإعــــداد تحقيقــــات صــــحفية متنوعــــة وتكل ات بكتاب

 1الحكايات.
 * أهمية التعبير الكتابي: 

ـــذوق  ـــاء ال ـــر الكتـــابي تعنـــي حســـن التفكيـــر وســـلامة اللغـــة وعمـــق المعرفـــة ونق إن وجـــود التعبي
والتمكن من التعبير دليل على التمكن من النشاطات اللغوية الأخـرى ويمكـن أن تكـون للتعبيـر 

يــة فــي دراســة اللغــة فــي جميــع المســتويات الكتــابي الأهميــة القصــوى باعتبــاره المحصــلة النهائ
 وتتجلى أهميته في: 

 يمكن المتعلمين من التعبير عن أفكارهم بعبارات سليمة خالية من الأخطاء. -/1
يــدرب المتعلمــين علــى التفكيــر المــنظم، والتــرابط المنطقــي فــي عــرض الأفكــار، وتنســيقها  -/2

 وترتيبها.
الأســـتاذ مـــن الوقــــوف علـــى مـــواطن الضـــعف عنــــد المتعلمـــين ســـواء فـــي مســــتوى  يمكـــن -/3

 2التفكير، أم في مستوى التعبير.
 يكشف عن المواهب الأدبية واللغوية فيصبح أصحابها محل احترام المجتمع. -/4
يعــد وســيلة اتصــال الفــرد بــالآخرين وأداة فعالــة لتقويــة الــروابط الاجتماعيــة والفكريــة بــين  -/5
 اد والجماعات.الأفر 
 ينمي الذوق الأدبي والإحساس الفني. -/6

                                                           
 .212د رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها، مرجع سابق، ص محم –1
دط، الحلاق علي سامي، المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبنان،  –2

 .231-230، ص م2010
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يســهم التعبيــر فــي حفــظ التــرا  الإنســاني ويعــد عــاملا مــن عوامــل ربــط حاضــر الإنســان  -/7
 1بماضيه.

 وللتعبير الكتابي صور شتى منها: 
 كتابة الأخبار. -1
 الإجابة الكتابية عن الأسئلة بعد القراءة الصامتة. -2
 بي عن الصور.التعبير الكتا -3
 تلخيص القصص كتابة. -/4
 إعداد الكلمات لإلقائها في مناسبات معينة. -/5
 كتابة الرسائل بأنواعها. -/6
 نشر الأبيات الشعرية وكتابتها. -/7
 2تأليف قصص في غرض معين، أو تكملة قصص ناقصة، أو تطويل قصص قصيرة. -/8
 التعبير الشفوي:  -/2

ـــك الكـــلام المنطـــوق  ـــه الفـــرد عمـــا يجـــول فـــي نفســـه مـــن خـــواطر هـــو" ذل ـــر ب الـــذي يعب
دِ بـــه غيـــره مـــن  وهـــواجس وأحاســـيس ومـــا يزخـــر بـــه عقلـــه مـــن رؤى أو فكـــر ومـــا يريـــد أن يقـــرِوع

 3معلومات".
وأيضا هو"التعبير الذي يعبر به التلميذ مشاعره وأحاسيسه النابعة مـن وجدانـه بأسـلوب 

 4شخصيته". واضح ومؤثر بحيث يعكس هذا التعبير ذاته ويبرز
المنطلق الأول على التعبير بوجه عـام،هو" عبـارة عـن المحادثـة أو التخاطـب الـذي يكـون بـين 
الفرد وغيره بحسـب الموقـف الـذي يعيشـه أو يمـر بـه، ومـن مهاراتـه غـرس الثقـة بـالنفس وزيـادة 

 5القدرة على اختيار الأفكار وتنظيمها".
الشــفوي عبــارة عــن عمليــة تعليميــة يــتم مــن مــن خــلال هــذه التعريفــات يتضــح لنــا أن التعبيــر  

خلالهــا ترجمــة الصــور الذهنيــة التــي تكونــت فــي عقــل التلميــذ نتيجــة لمــروره بموقــف حيــاتي أو 
                                                           

 .18، ص م2008 الأردن، دط،  دار الصلاح، عمان، الخويلي أحمد عبد الكريم، التعبير الكتابي وأساليب تدريسه، –1
 .178،179اللغة العربية، مرجع سابق، ص طرائق تدريس زكريا ابراهيم ، –2
 .233، ص م1981، 3ار القلم، الكويت، طدتدريس اللغة العربية في المراحل الابتدائية،  ،اورجم محمد صلاح الدين –3
قضايا تربوية حول تعليم اللغة العربية، مكتبة نانسي ديمياط، عمان، الأردن،  ،سمير عبد الوهابو  سير محمد حسين الم –4

 .214ص دط، دت، 
 .138اللغة العربية مناهجها وطرق تدريسها، مرجع سابق، ص طه حسين الديلمي ، –5
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مدرسي مشافهة، مستعينا باللغة بغرض تبليغ رسالة أو التعبيـر عـن رأي أو حاجـة أو مشـاعر 
 وأحاسيس.

 أهمية التعبير الشفوي: 
ة مــن وســائل الإفهــام والتفــاهم ولاتصــال الفــرد بغيــره وتقويــة يعتبــر التعبيــر الشــفوي وســيل

روابطــــــه الفكريــــــة والاجتماعيــــــة مــــــع الآخــــــرين، وهــــــو فــــــن لنقــــــل الأفكــــــار والمعتقــــــدات والآراء 
 1والمعلومات وتتجلى أهميته في النقاط الآتية:

التعبيــر الشــفوي أهميتــه ككــلام ســبق الكتابــة فــي الوجــود، فــنحن تكلمنــا قبــل أن نكتــب  يســتمد -
 ومن ثم يعد التعبير الشفوي مقدمة للتعبير الكتابي وخادما له.

 التعبير الشفوي عنصر أساسي للمتعلم وعن طريقه يكتسب المتعلم المعلومات. -
ـــه، وأفكـــار  - ـــم  فهـــو الشـــكل الرئيســـي هـــو وســـيلة للفـــرد للتعبيـــر عـــن مشـــاعره، وآرائ ه، ومـــن ث

 للاتصال.
محـــرف للـــذهن، وترجمـــة لأفكـــاره ومكوناتـــه، وتـــدريب علـــى ممارســـة اللغـــة بصـــياغة الجمـــل  -

وترتيــــب العناصــــر واســــتخدام الألفــــات والنطــــق بهــــا، فهــــو يمثــــل الجانــــب الــــوظيفي مــــن اللغــــة 
 ويستمطر الأفكار، ويخرجها بكلمات منظمة.

شخصـية السـوية القـادرة علـى التفاعـل الاجتمـاعي السـليم داخـل يعد أساسا من أسـس بنـاء ال -
 المدرسة وخارجها.

يتــيح فــرص التــدريب علــى المناقشــة وإبــداء الــرأي، وإقنــاع الآخــرين كمــا أنــه وســيلة للكشــف  -
 عن عيوب التعبير أو التفكير مما يتيح الفرصة لمعالجتها.

، وعلـى تحقيـق الألفـة والأمـن، كمـا يساعد الفـرد علـى التكيـف مـع المجتمـع الـذي يعـي  فيـه -
ه على المواجهة ويغرس فيه الجرأة ويبث داخله الثقة بالنفس.  يعودق

 :2ومن خلال هذه الأهمية نرى أنها تحقق المطالب الآتية
* تهيئــة التلميــذ وإكســابه ســرعة فــي التفكيــر، وقدرتــه علــى الأخطــاء اللغويــة ومواجهــة المواقــف 

 في الخروج منها بنجاح.الكلامية الطارئة ومساعدته 

                                                           
 .50م، ص1،1987، ط1دار الفكر العربي،مجالاتجاهات المعاصرة في تدريس اللغة العربية،  حماة إبراهيم ،–1
، جانفي 4، مج9نصيرة كبير، أهمية التعبير الشفهي وتقنيات تدريسه، مجلة التعليمية، سيدي بلعباس الجزائر، العدد –2

 .70، ص م2017
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ـــة )المشـــافهة  ـــة التعلمي ـــة التعليمي ـــة والأساســـية فـــي العملي ـــر الشـــفوي الأداة الفعال * يمثـــل التعبي
 أساس المناقشة بين المعلم والمتعلم(.

* نجاح المناقشة الشفهية في العملية التعليمية يخرج المـتعلم مـن التوقـع والانطـواء علـى نفسـه 
لتلعــثم والتأتــأة، وعلــى خوفــه، وعلــى خوفــه مــن إخفــاق مــن ممارســة ويغلبــه علــى المعانــاة مــن ا
 نشاطه اللغوي الشفوي.

ومــن هنــا يتبــين أن ممارســة التعبيــر الشــفوي تعــد كــأداة للتواصــل مــع الأفــراد، وذلــك مــن  
خــلال الكشــف عمــا يملكونــه مــن مواهــب تمكــنهم مــن بلــوغ أرفــع درجــات المحادثــة والحــوار فــي 

الفعــال، إضــافة إلــى أنــه يمكــن المــتعلم مــن الابتعــاد عــن المعوقــات  نشــاطهم اللغــوي الإنســاني
ـــه محادثتـــه  ـــادة وتوجي ـــى قي ـــه القـــدرة الكافيـــة عل ـــأة، وبالتـــالي تصـــبح ل الشـــفهية مـــن خـــوف وتأت

 الشفوية.
 * مجالات التعبير الشفوي: 

يتحـــد  النـــاس لتحقيـــق أغـــراض متعـــددة، فمـــثلا لقضـــاء حـــوائجهم ولنقـــل مشـــاعرهم وأفكـــارهم 
هــاتهم، ولتبــادل المعلومــات فيمــا بيــنهم، وتتعــدد مجــالات التعبيــر الشــفوي بتعــدد مجــالات واتجا

 الحياة الإنسانية، وتتجلى هذه المجالات في الأنماط التالية: 
 أ/ المناقشة:

تقوم علـى الاتصـال اللغـوي بالدرجـة الأولـى وهـذا الاتصـال يمكـن أن يكـون فـي صـور ثلاثـة:  
المعلـــم بتوجيــــه الحـــديث إلــــى المتعلمـــين، والصــــورة الثانيـــة: يقــــوم الصـــورة الأولــــى: يقـــوم فيهــــا 

المتعلمــين بتوجيــه الحــديث إلــى المعلمــين، والصــورة الثالثــة: يتبــادل فيهــا المعلمــون والمتعلمــون 
 .1الحديث، والاستماع إلى بعضهم البع  وهذه هي المناقشة

 الحوار:  -ب/
و من أهم الفنون والمهارات التـي يجـب علـى أسلوب قديم يعود للفيلسوف اليوناني "سقراط"، وه

 للارتقاء بشخصيته ويتعلم كيفية التفاهم والتعامل مع الآخرين. إكسابهاكل متعلم 
فهد زايد خليل بأنه نوع من الحديث بين شخصين يـتم فيـه تـداول الكـلام بينهمـا بطريقـة  ويعرفه

 2ة والتعصب.مما، فلا يستأثر به أحدهما دون الآخر، ويغلب عليه الهدوء والبعد عن الخصو 
 

                                                           
 .240، ص م2001دط،كور، مناهج التربية أسسها وتطبيقاتها، دار الفكر العربي، مصر،ـ القاهرة، دأحمد م يعل –1
 .10، ص م2013، 1العلمية، عمان، الأردن، ط أريافصوله، الحوار و أ نفهد زايد خليل، ف –2
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 الخطابة:  -ج/
الة، ممـا تعد الخطابة من أقدم الفنن الأدبية النثرية التي وصلت إلينا وهي فـن الإقنـاع والاسـتم

يعنــي أنهـــا تتعامــل مـــع العقــل والعاطفـــة مـــع تركيزهــا علـــى العاطفــة بصـــورة واضــحة كمـــا أنهـــا 
اتصــــال فــــي اتجــــاه واحــــد يقــــوم بــــه الخطيــــب بتوصــــيل معلومــــات أو مفــــاهيم معينــــة لجمهــــور 
المســـــتمعين، ويتضـــــح مـــــن هـــــذا التعريـــــف أن الخطابـــــة هـــــي فـــــن مشـــــافهة الجمهـــــور وإقناعـــــه 

 .1واستمالته
 الإلقاء: فن -د/

تعـد مهـارة فـن الإلقـاء مــن أكثـر مهـارات التواصـل الشـفوي أهميــة، فهـو فـن التعبيـر عمـا يخــتلج 
، لأن نهايــــة ت واحــــد، ابتغــــاء الإســــهام والتــــأثيرفــــي لــــنفس باللســــان والإشــــارة مجتمعــــة فــــي وقــــ
 2النهايات في فن الإلقاء التأثير في السامعين.

 ف الوصف: -هـ/
الأنشــطة فــي المرحلــة الابتدائيــة، حيــث أنــه يشــجعهم علــى المشــاركة يعــد هــذا المجــال مــن أهــم 

ويفتح المجال لعواطفهم ومشاعرهم، وكل ما يرونه، ويعتمد المعلـم أكثـر فـي هـذا المجـال علـى 
مجموعــة مــن الصــور، قــد تكــون مــن الكتــاب المدرســي، أو يقــوم المعلــم بعرضــها علــى الســبورة 

 وهي ما تسمى بصورة المحادثة.
تشجيع التلاميذ من قبل المعلم على وصف ما يشاهدونه وما يكسبونه ومـا يتذوقونـه،  وفيه يتم

كمـــا يصـــفون منـــاظر الطبيعـــة، وأنـــواع الحيوانـــات وأشـــكالها، ويصـــفون الآداب العامـــة والحيـــاة 
اليومية وأصحاب الحرف والمهن المختلفة، وغيرها من الموضوعات التي يراهـا المعلـم مناسـبة 

 .3ذلمستويات التلامي
 فن إنشاد الشعر:  -و/

يعني أن يقرأ المرء قصيدة شعرية بصوت عال على جمهور معين من خـلال مراعـاة مجموعـة 
من الركائز ونعني بالركائز: الصوت، الصفات الشخصية، أحكام اللغة والبلاغة والتفاعـل مـع 

                                                           
 05، ص م2007، 5مصر، القاهرة، ط، أحمد محمد الحوفي، فن الخطابة، دار النهضة  –1
 .115، ص م2007، 1يوسف مسلم أبو العدوس، المهارات اللغوية وفن الإلقاء، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط –2
 .177ص  م،2007، 1عات، طرائق تدريس اللغة العربية، دار الفكر، عمان، الأردن، طبأبو الض إسماعيل ازكري –3
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يحفظــه أكثــر الجمهــور وإعــداد الــنص للإنشــاد، والطفــل بطبيعتــه يميــل إلــى الكــلام المــنغم وهــو 
 1من غيره.

 ثالثا: عناصر العملية التعليمية: 
تعتبــر عمليــة توصـــيل المعــارف إلــى التلاميـــذ ظــاهرة معقــدة تســـتوجب التطــرق إلــى عناصـــرها 

المـتعلم والمـنهج الدراسـي(  -الثلاثة التي اصطلح عليها بالمثلـث التعليمـي الديـداكتيكي )المعلـم
يـة التعليميـة وبفضـلها نسـتطيع الحكـم علـى نجاحهـا والتي نعتبرها عناصر مهمـة فـي هـذه العمل

 أو فشلها.
 المعلم:  -/1

هـــو الطـــرف الأول والأهـــم الـــذي تتجـــه إليـــه كـــل دراســـة تعليميـــة تريـــد اســـتدراف ثغـــرات 
العمليــة التربويــة وســبب ذلــك هــو أنــه يمثــل منطــق عمليــة التعلــيم فهــو مصــدر للمعرفــة اللغويــة 

 2ستواه العلمي من حيث الجودة والرداءة.الموجهة للمتعلم، وهو المسؤول عن م
فقــد قيــل قــديما: " أعطنــي معلمــا ناجحــا أعطيــك تلميــذا جيــدا، وغلطــة الطبيــب تــؤدي إلــى القبــر 

 3وغلطة المعلم تبقى مدى الدهر" 
ومن خلال هذا القول يتبين لنا بأن المعلم الناجح يكـون لـه الفضـل فـي ترسـيخ المعلومـات فـي 

تكـون طريقتـه دقيقـة فــي إيصـالها حتـى تبقـى راسـخة فـي ذهنـه علــى  ذهـن المـتعلم وذلـك عنـدما
 مر الزمن.
ه المحـــور الأساســـي فـــي    كمـــا أن الجـــاحظ أولـــى المعلـــم فـــي كتاباتـــه اهتمامـــا كبيـــرا وعـــد 

التأديب والأخلاق، وكتب رسالة للمعلمين يقول فيها: "فالأدب يعنـي الأخـلاق كمـا يعنـي روايـة 
 4سطة المؤدب أو المعلم"العلم ونقله بين الأجيال بوا

يبين الجـاحظ مـن خـلال قولـه أن الـدور المهـم الـذي يقـوم بـه المعلـم يتمثـل فـي الـتعلم والتأديـب 
فــــي آن واحــــد ويركــــز عليهمــــا أكثــــر مــــن الأدوار الأخــــرى لأنهمــــا يمــــثلان المحــــوران والركــــائز 

 الأساسية في بناء العملية التعليمية )العلم والتعلم(.

                                                           
 .131، ص م2002، 2قاسم رياض زكي، تقنيات التعبير العربي، دار المعرفة، بيروت، لبنان، ط –1
 04، 10التعليمية، العدد، مجلة ويةلسانيات الحديثة والطرائق التربأحمد مداني، تعليمية اللغة العربية من منظور ال –2

 .121، ص م2017مارس 
 .170ص  م،2009، 4صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر، ط –3
 .130ص دط، دت،، 1الجاحظ، رسائل الجاحظ، تحليل عبد السلام محمد هارون، دار الجيل، القاهرة، مصر، ج –4
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 التي ينبغي أن تتوافر في المعلم: *الصفات 
لقد أقجريـت عـدة دراسـات وأبحـا  كـان الغـ  منهـا الوقـوف علـى الصـفات التـي يجـب  

أن تتــوافر فـــي المـــدرس التـــي تعتبـــر ذات أهميـــة كبيـــرة وتـــدخل فـــي القـــدرة علـــى التـــدريس وهـــي 
 كالآتي:
 أن يكون المعلم صحح الجسم والعقل. -
 التلاميذ. أن تكون لديه الحساسية بحاجات -
 أن يكون قادرا على الابتكار بروح الفكاهة. -
 أن يكون مرحاً مستبشراً متبسماً بروح الفكاهة. -
 أن يكون مظهره الخارجي جذابا وعاداته الشخصية. -
 أن يكون لديه القدرة عل القيام بالعمل الصحيح في الوقت المناسب. -
 1يق التعلم.الاعتقاد بأنه يمكن تحسين الناس جميعا عن طر  -

تعتبر هذه الصفات من أهم الصفات التي يجب على المعلـم أن يتحلـى بهـا فهـو القـدوة  
 والمثال الأعلى للتلاميذ فهم ينتهجون سلوكه و يهتدون بفكره، ويسترشدون بنصحه.

 الشروط التي يجب أن يتحلى بها المعلم:*  
التلاميـــذ فـــي اكتســـاب المعرفـــة إن نجـــاح التعلـــيم مرهـــون بقـــدرة المعلـــم علـــى مســـاعدة  

وضبط الغايـات البيداغوجيـة التـي يسـعى إلـى تحقيقهـا فـي درسـه، وأن تتـوافر فـي ثلاثـة شـروط 
 كما حددها الدكتور عبد الرحمان حاج صالح:

اللغـــة المـــراد تعليمهـــا اســـتعمالا  باســـتعمالاكتســـاب الملكـــة اللغويـــة اللازمـــة التـــي تســـمح لـــه  -
 سليما.
بــــالتطور الحاصــــل فــــي مجــــال البحــــث اللســــاني وذلــــك بــــالإطلاع إلــــى مــــا  الدرايــــة الواســــعة -

 توصلت إليه النظريات اللسانية في ميدان وصف اللغة تعملها.
علــــى الشــــرطين  بالاعتمــــادامــــتلاف مهــــارة لغويــــة للتعلــــيم وتعلــــم اللغــــة ولا يحصــــل ذلــــك إلا  -

المــذكورين ســلفا هــذا مــن جهــة وبالممارســة الفعليــة للعمليــة التعليميــة والإطــلاع علــى محصــول 
 2البحث اللساني والتربوي من جهة أخرى بكيفية علمية منظمة ومتواصلة.

                                                           
 .43، ص م1983، 1دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ط، الأسس العامة، و آخرون  رشدي لبيب –1
دط، صالح بلعيد، العربية الفصحى في المجتمع الجزائري، الممارسات والمواقف ، مخبر الممارسات اللغوية، الجزائر،  –2
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فـــإن المـــدرس النـــاجح هـــو الـــذي يســـتطيع تحليـــل مادتـــه وتنظيمهـــا و تقـــديمها باختيـــار أفضـــل 
 1أي أن يلم بعملية التعليم.الأساليب والوسائل، 

ــار أضــافت شــرطا رابعــا أساســيا يجــب أن يتــوفر فــي المعلــم - إضــافة إلــى أن تســمية ســمية حم 
 وهو: 

ــاءة العلميــة:  فيجــب علــى كــل معلــم أن يتســلح بالثقافــة المتخصصــة والفاعليــة  * الكف
تحـــري الدقـــة  الذاتيـــة إلـــى جانـــب الثقافـــة العامـــة وكـــذا الوفـــاء بمتطلبـــات المهنـــة، وفيمـــا يلمـــس

 2والضبط في كل ما ينقل واستخدام طرائق التفكير في ترتيب المادة العلمية وتمحيصها.
ومــن خــلال هــذا يمكننــا القــول بــأن لا أحــد يســتطيع أن يجــاري مهنــة المعلــم الــذي انســب نفســه 
لأن يســـــهم فـــــي صـــــناعة شخصـــــية الإنســــــان وصـــــياغة عقيدتـــــه أو صـــــقلها وتنمـــــيط ســــــلوكه 

وإعــداد للــدنيا فقــط أولهـــا  إنتاجيـــةملكاتــه الذهنيـــة والبدنيــة لمزاولــة مهنــة الاجتمــاعي وتــروي  
 3.وللآخرة
ــرًا   كس مس آبِــاءِكقمس أِوس أِشِــدَّ ذع رعكق كس وا مَِّ كِــذع ــكِكقمس فِــاذسكقرق  ۗ  وقــد قــال الله تعــالى: "فِــإعذِا قِضِــيستقم مَّنِاسع

ـنس خِـلِاق  ) ـرِةع مع خع نِ النَّاسع مِن يِققولق رِبَّنِا آتعنِا فعي الدْنسيِا وِمِا لِهق فعي الآس ـنسهقم مَّـن يِققـولق 200فِمع ( وِمع
رِةع حِسِنِةً وِقعنِا عِذِابِ النَّارع ) خع  .201-200" البقرة )201رِبَّنِا آتعنِا فعي الدْنسيِا حِسِنِةً وِفعي الآس

 ن يجمع مهنة المعلم إلى خلق الله وأن يقارنها برسالات الأنبياء حيث يقول: وحق للشاعر أ -
 كـادِ المعل مق أن يكونِ رسولا              تبجيـــــلا  ققـمس للمعل مع وِف عـهع ال

 أعلمتِ أشرفِ أو أجلَّ من الذي                        يبني وينشئق أنفـساً وعقولا
 علَّمتِ بالقلمع القـرونِ الأولى  معـل ــم                      سـبحانكِ اللهمَّ خـيرِ 
 وهديتِهق النـورِ المبينِ سـبيلا ن ظلماته                       أخرجـتِ هذا العقلِ م

 4صد  الحديدق، وتارةً مصقولا          بعتـِهق بعيِدع المعل ـمع ، تـــارةً           وط
 

 المتعلم:  -/2 
                                                           

 .103، ص م2004دط، مقاربات منهجية، دار هومة، الجزائر،  د،صالح بلعي –1
 ،إشكالية تعليم مادة النحو العربي في الجزائر، جامعة بجاية، أنموذجا، منشورات مخبر الممارسات اللغوية، سمية حم ار –2

 .102ص م، دط،2011الجزائر، 
م، ص 2010هـ، 1431، 1ية وتعليم اللغة العربية، دار الأمان، الرباط، المغرب، طبمحمد الأوراغي، اللسانيات النس –3

209. 
 .240، ص م 1981 دط،،رالقاهرة، مصالشوقيات، مطبعة الاستقامة،أحمد شوقي، ديوان  –4
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 المتعلم من أهم الركائز التي تقوم عليها العملية التعليمية فهو عنصر فع ال  يعد
ونشــيط فيهــا، لقــد أعطــي للمــتعلم دور الزيــادة وأصــبح هــو قطــب العمليــة التربويــة وحياتــه منبــع 

 1أساسي للتعلمات المستديمة وأحد أهم ركائز المناهج.
ث أن نجـــاح المـــدرس فـــي مهنتـــه ولهـــذا وجـــب معرفـــة قدراتـــه و خصوصـــياته م اســـتعداداته حيـــ

يتوقــــف علــــى معرفــــة هــــذه الخصوصــــيات نظــــرا لارتباطهــــا بالتحصــــيل الدراســــي إذا اســــتغلت 
 استغلالا تربويا حسنا، وقد انحصرت استعدادات المتعلم في الجوانب التالية:

 نضج المتعلم ومطابقة هذا النضج للمواقف التربوية و الفرص التعليمية التي يتعرض لها. -
 لهدف الذي يسعى المتعلم إلى تحقيقه وصلته بما يتعلمه.ا -
 2اهتمامه بما يتعلمه وحمسه وشغفه به حتى يكون لتعلمه جدوى. -
فــالمتعلم كــائن حــي عــام، متفاعــل مــع محيطــه، لــه موقفــه مــن النشــاطات التعليميــة كمــا لــه  -

لمـا يتعلمـه ولـه مـا  موقف من العلم، وله تاريخـه التعليمـي بنجاحاتـه، و إخفاقـات ولـه تصـوراته
يحفزه وما، يمنعه من الإقبال عن التعلم المتعلم هو الذي يبني معرفة معتمـدا فـي ذلـك نشـاطه 

 3الذاتي، فهو ركن تققام التعليمية لأجله وتوضع في خدمته.
 الشروط التي يجب توفرها في المتعلم:*  
لقد وضـع المـاوردي عـددا مـن الشـروط التـي يلـزم توافرهـا فـي طالـب العلـم والتـي يمكـن  

 من خلالها أن يبلغ أسمى المراتب ويحقق أكمل النتائج وقد عددها في ثمانية شروط هي: 
 العقل الذي يدرف حقائق الأمور. -
 الذكاء الذي يستقر به حفظ ما تصوره، وفهم ما تعلمه. -
 م بها الطالب، ولا يسرع إليها الملل.الرغبة التي يدو  -
 الفطنة التي يتصورها غوام  المعلوم. -
 بمادة تعنيه عن كلفة الطلب. الاكتفاء -
 الفراغ الذي يكون معه التوتر، ويحصل بها الاستكثار. -
 عدم القواطع المذهلة من هموم أشغال وأمراض. -

                                                           
 .81، صللنشر والتوزيع لمقاربة بالكفاءات، دار الغربعيسى العباسي، التربية البدنية في ظل ا–1
، "مذكرة لنيل شهادة الماجستير"، تخصيص علوم تهبن خلدون من خلال مقدمايعة بلحاج، ملامح التعليمية عند رب –2

 .51ص  م،2008العربي، كلية الآداب واللغات، قسم اللغة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح،  اللسان
 .20أنطوان صياح: تعليمية اللغة العربية، المرجع السابق، ص  –3
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 1الظ فر بعالم سمح بعلمه، متأن  في تعليمه. -
لم يســتوجب عليــه أن يتبــع هــذه الخطــوات ويطلــب كــل هــذه الشــروط مــن أجــل أن فــالمع

 يتوصل إلى هدفه المنشود في مسيرته الدراسية ويكون بذلك قد حقق ما يسعى من أجله.
 المنهج الدراسي: -/3 
يعتبر المنهج الدراسي مـن العناصـر الأساسـية وهـو ثالـث أركانهـا إذ يحتـل جانبـا مميـزا  

التربويـة لأنـه يسـاهم فـي تحقيـق الأهـداف التـي يسـعى إليهـا فـي بنـاء المجتمـع كمـا في الدراسة 
يعتبــــر وســــيلة لتقــــويم ســــلوكيات أفــــراد المجتمــــع فــــي الحاضــــر والمســــتقبل لأنــــه يحفــــز الطلبــــة 
والتلاميـــذ علـــى الاســـتمرارية والبحـــث ويـــزودهم بالمفـــاهيم والحقـــائق والمعـــارف التـــي لهـــا علاقـــة 

 بطلب العلم وإكسابه.
 تعريف المنهج الدراسي:  -/1 
ــــة: -أ/  ــــاهج  لغ جــــاء فــــي قــــاموس المحــــيط: " نهــــج الطريــــق الواضــــح، كــــالنهج، والمن

ح و أوضح، وأنهج الدابـة سـار عليهـا رق وتتابع النفس، وأنهج وض  حتـى انبهـرت،  بالتحريك البقهس
 2جا"ستنهج الطريق صار نهاونهج الطريق سلكه و 

عبـد المقصـود المـنهج الدراسـي أنـه: "جميـع الخبـرات  إسـماعيلعـرف  اصطلاحا: -ب/ 
 .3ها، لتحقيق النمو الشامل لشخصيته"جالتي يمر بها المتعلم داخل المدرسة وخار 

وعرضــه أحمــد مــدكور أنــه: "مجمــوع الخبــرات والأنشــطة التــي تقــدمها المدرســة للتلميــذ بقصــد 
 .4تعديل سلوكهم وتحقيق الأهداف المنشودة"

عرضـين أن المـنهج الدراســي عبـارة عـن خبـرات تقـدمها المؤسسـة التعليميــة نلاحـظ مـن خـلال ال
المؤسسـة مصـدراً مـن مصـادر الـتعلم  باعتبـاروالتربوية وتشرف عليهـا داخـل الأقسـام وخارجهـا 

 وذلك من أجل الوصول بشخصية المتعلم إلى المستوى المطلوب والمتكامل.
 

 عناصر المنهج الدراسي:  -/2 

                                                           
 .340م، ص1985هـ، 1405 ،4ط ،1الماوردي، أدب الدنيا والدين، تحليل محمد كريم رابح، دار اقرأ، مصر، مج –1
 .1765هـ، ص 818هـ، 729 دط،، الأردن،ةياموس المحيط، بين الأفكار الدولأبادي، الق زو الفير  –2
م، 2008، 1، القاهرة، طةالإسكندريعبد المقصود، المهارات العامة للتدريس، دار المعرفة  إسماعيلو  إسماعيل محمد –3
 .20ص 

 .13على أحمد مدكور، منهج التربية أسسها وتطبيقاتها، مرجع سابق، ص –4
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 ومكونات أساسية تشكل كائنا عضويا متكاملا وهي:  الدراسي على عناصريقوم المنهج 
وهــي الغايــات التــي يـراد الوصــول إليهــا فــي نهايــة مــا مــن مراحــل التعليم)ابتــدائي،  الأهــداف: -

 ثانوي، جامعي(
وهي القرارات الدراسية التي يضـعها الخبـراء والمتخصصـون بمـادة  المضامين أو المحتوى: -

ما وذلك في ضوء الأهداف المراد تحقيقها وانطلاقا من الخصائص العقلية والنفسية والجسـدية 
 1لتلاميذ كل مرحلة من مراحل التعليم المدرسية.

لـــى أذهـــان هـــي الأســـاليب التـــي يتبعهـــا المـــدرس فـــي توصـــيل المعلومـــات إ طرائـــل التعلـــيم: -
 2التلاميذ.

 3وهو عملية تربوية مصاحبة لتنفيذ المنهج ولقياس مدى تحقيق أهدافه. التقويم: -
 أهمية المنهج الدراسي: -/3 

 لمنهج التعليمية أهمية كبيرة في العملية وتتمثل في:
 يلعب دوراً أساسياً في التأثير على فاعلي التعليم والمعلم. -
يعتبـــر الوعـــاء الخبـــري الـــذي ينهـــل منـــه المتعلمـــون بمثـــل مجـــال نشـــاط المعلمـــين الـــذي بـــه  -

 يتواصلون مع طلابهم.
يعتبـر الميـدان الــذي يجمـع فـي ســاحته كـلا مـن المعلمــين والمتعلمـين والمـديرين، والمــوجهين  -

اســي ومختلــف العــاملين فــي المدرســة، فهــؤلاء جميعــا تتكامــل جهــودهم فــي تطبيــق المــنهج الدر 
 جوة في عالم سريع التعبير.ر وتقويته وتطويره كي يظل مواكبا لتحقيق الأهداف الم

 .4يمثل الإطار الذي يجمع المدرسة والمجتمع -
ومنه نستطيع القول بأن المنهج يشكل جزء أساسيا في العمليـة التعليميـة وهوبمثابـة الثـورة لهـا، 

 من منهاج واضح يسير عليه.فمن غير الممكن أن نجد أي عمل تربوي تعليمي خال 
 
 

                                                           
 .21م، ص 1985هـ، 1405، 1ية وطرائق تدريسها، دار النفائس، بيروت، لبنان، طبعروف، خصائص العر منايف  –1
 .102صالح بلعيد، دروس اللسانيات التطبيقية، مرجع سابق، ص  –2
ضة، القاهرة، أبو الفتح التونسي، الأصول الحديثة لتدريس اللغة العربية وتربيته الدينية، دار النهو  لاطيبعلى الجم –3

 .22ص دت، ، 2مصر، ط
محمود أحمد شوقي، الاتجاهات الحديثة في تخطيط المناهج الدراسية في ضوء التوجيهات الإسلامية، دار الفكر  –4

 .29م، ص 2001هـ، 1421 دط،العربي، القاهرة، مصر،
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 :ــلـــة الفصــخلاصـ 
 اكتسابنشأت التعليمية في رحاب اللسانيات التطبيقية التي تهتم بالبحث في تطوير  

بالوسائل التي تساعد  الاستعانةالمعارف والكفاءات، وتطور القرارات الفكرية للمتعلم، مع 
بلا منازع من المعارف والعلوم،  استقطابعلى بناء تقنيات التعلم وتعليمها، مما جعلها مركز 

ح بذلك علما قائما فتكاثفت بذلك جهود الدارسين والباحثين على حد سواء لترقيتها، لتصب
ومفاهيمها واصطلاحاتها الخاصة، لتمتلك بذلك الشرعية  المعرفية جعيتهار بذاتها، لها م

 .العلمية وسط العلوم الأخرى 
 

 



 

 

 تمهيد.
 .أولا: المقاربة بالكفاءات

 .ثانيا: استراتيجيات التدريس بالكفاءات
 خلاصة الفصل.
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 تمهيد:
لقــد أصــبح التعلــيم صــناعة كبــرى فــي جميــع أنحــاء العــالم ولقــد أصــبحت للكفــاءة التعليميــة     

ـــة، أهميـــة كبـــرى بالنســـبة للـــدول الكبـــرى وأصـــبح مصـــطلح  الكفـــاءات متـــداولا فـــي مجـــال التربي
وفرضـت المقاربــة بالكفـاءات نفســها فـي كــل الميــادين، واعتمـدتها البلــدان المتقدمـة فــي أنظمتهــا 

 التربوية.
ولا تقتصر أهمية هذه المقاربة على المجال التربوي فحسب بل له انعكاسـات مباشـرة علـى     

ية والاجتماعيــة والسياســية، لأن التكــوين فــي الأفــراد فــي عــالم الشــغل بمختلــف أبعــاده الاقتصــاد
عصرنا لا يقتصر علـى المنظومـة التربويـة وحـدها بـل تقـوم بـه أيضـا مؤسسـات تكوينيـة أخـرى 

 خارج النظام التربوي.
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 أولا: المقاربة بالكفاءات:  
 مفهو  المقاربة:  -1 
يقــول ابــن منظــور فــي مــادة قــرب "القــرب نقــي  البعــد قــرقب الشــيء بالضــم  لغــة: -أ/ 

يقرب قربا قربانا أي دنا فهو قريب الواحد والاثنان والجميع في ذلك سواء"، وقوله تعالى: "ولـو 
 1ترى إذ فزعوا فلا فوت وأخذوا من مكان قريب".

بنــاء مشـــروع هـــي الكيفيــة العامـــة لإدراف مســألة مـــا أو هــي تصـــور و  اصــطلاحا: -ب/ 
عمــل قابــل للإنجــاز فــي ضــوء خطــة أو إســتراتيجية تأخــذ فــي الحســبان كــل العوامــل المتداخلــة 
فـــي تحقيـــق الأداء الفعـــال والمـــردود المناســـب فـــي طريقـــة ووســـائل ومكـــان وزمـــان، وخصـــائص 

 2المتعلم و الوسط والنظريات البيداغوجية.
مـــن مجموعـــة مـــن المبـــاد   مـــن هنـــا تكـــون المقاربـــة عبـــارة عـــن قاعـــدة أ نظريـــة تتكـــون  

 والأسس واستراتيجيات التعليم التي يعتمد عليها في تقديم البرنامج الدراسي.
 الكفاءة:  مفهو  -2 
ورد فـــي لســـان العـــرب كافـــأه علـــى الشـــيء مكافـــأة وكفـــاء: جـــازاه و الكفـــيء لغـــة:  -أ/ 

 3النظير والمساوي. بمعنى النظير، وكذلك الكفء المصدر الكفاءة والكفء
": فقوًا أِحِدٌ )3لِمس يِلعدس وِلِمس يقولِدس ) ويقول الله عز  وجل   (".4( وِلِمس يِكقنس لِهق كق

هـي تعبيـر عـن المعنـى التربـوي البيـداغوجي الـذي ينطلـق مـن الكفـاءة اصطلاحا:  -ب/ 
المستهدفة في نهاية نشاط أو مرحلـة التعليميـة، لتحديـد إسـتراتيجية التكـوين فـي المدرسـة والتـي 

ـــة المحتويـــات والوســـائل التعليميـــة وأســـاليب تت ـــيم و غربل علـــق بمقارنـــة التـــدريس و أهـــداف التعل
 4التقويم.
مـــن هنـــا نســـتنتج أن الكفـــاءة تعنـــي قـــدرة الفـــرد علـــى أداء فعـــل أ مهـــارة، وذلـــك بإلتزامـــه  

 لشروط وقواعد وخطوات معينة تجعله فعالا في حل إشكالية معينة.
 

                                                           
 .662ابن منظور، لسان العرب، مرجع سابق، ص  –1
سلسلة موعدف التربوي، مجلة المركز الوطني للوثائق التربوية ، كبيداغوجيا إدماجية،  فريد حاجي، المقاربة بالكفاءات –2

 . 02ص م، 2005، 17العددالجزائر، 
 .20بق، ص بن منظور، لسان العرب، مرجع ساا –3
 .31، ص 2005، 1طمطبعة عين بنيان، الجزائر، ، هني، مقاربة التدريس بالكفاءات خير الدين –4
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 الكفاية:  مفهو -3 
كفي، كفى، يكفـي، كفايـة، إذا قـام بـالأمر، يقـال كفـاف هـذا الأمـر أي حسـبك  :لغة -أ/ 

 1وكفاف هذا الشيء الكفاية مصدر للفعل كفي قام بالأمر.
عرف الدكتور عبـد الـرحمن عبـد الهاشـمي الكفايـة بأنهـا "الحـد الأدنـى اصطلاحا:  -ب/ 

لى أدائـه، وهـي أيضـا شـعور ل داء، فعندما بصل أي فرد إلى هذا الحد فهذا يعني أنه قادر ع
 2الفرد بقدرته على مواجهة مشكلة".

نســتخلص مــن هنــا الكفايــة بأنهــا" أداء الفــرد المهــام المنوطــة بــه وفــق معيــار محــدد، بنــاء علــى 
 معلوماته واتجاهاته".

 (:L'approche par compétenceالمقاربة بالكفاءات: ) مفهو  -4 
هــي مقاربــة أساســها أهــداف معلــن عنهــا فــي صــيغة كفــاءات، يــتم اكتســابها بالاعتمــاد 
علــــى محتويــــات منطلقهــــا الأنشــــطة كدعامــــة ثقافيــــة وبمــــنهج يركــــز علــــى التلاميــــذ للاســــتعداد 
لمواجهة تعليمات جديـدة ضـمن سـياق يخـدم مـا هـو منتظـر منـه فـي نهايـة مرحلـة تعلـم مـا، أن 

دعامــة لهــا، كمــا يتضــمن الــتعلم عمليــة شــاملة تقتضــي إدمــاج يكــون النشــاط البــدني والرياضــي 
معلومات علمية وأخرى عملية تساعد على التعرف أكثـر علـى كيفيـات حـل المشـاكل، فمسـعى 
هذه المقاربة هو توحيد رؤية التعلـيم علـى الـتعلم مـن حيـث تحقيـق أهـداف مصـاغة علـى شـكل 

لمعرفيــة والمهاريــة والســلوكية لتحقيــق فــي كفــاءات قوامهــا المحتويــات، وتســتلزم تحديــد المــوارد ا
 .3نهاية مرحلة تعلم ما

نســـتنتج فـــي الأخيـــر" أن المقاربـــة بالكفـــاءات هـــي طريقـــة فـــي إعـــداد الـــدروس والبـــرامج  
 التعليمية".

 خصائص المقاربة بالكفاءات: -5 
بين أهم خصـائص المقاربـة مـا جـاء فـي الوثيقـة لمنهـاج اللغـة العربيـة والتـي ركـزت  من

فــي معظمهــا علــى جعــل المــتعلم فــي قلــب العمليــة التعليميــة والســعي إلــى تحقيــق التكامــل بــين 

                                                           
 .112، 111، ص م1955، 1لبنان، ط بيروت، بن منظور، لسان العرب،وا بن مكرماجمال الدين  أبي الفضل –1
حسين الديلمي، استراتجيات حديثة في فن التدريس، دار الشروق للنشر والتوزيع،  يطه عل و عبد الرحمان عبد الهاشمي–2

 278، ص م2007، 1طعمان، الأردن،
، 6اج التعليمي والتوجه الأيديولوجي النظرية و التطبيق، دار النشر والتوزيع، طأحمد هلالي، المنهو  سهيلة القبلاوي  –3

 .30، ص م2006
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المـــواد والأنشـــطة الدراســـية المختلفـــة، وجعـــل المعـــارف وســـيلة لا غايـــة يتوقـــف عنـــد اكتســـابها 
 وحفظها.

اعتمدت عليه أساسـا، فالمقاربـة بالكفـاءات جـاءت لإنقـاض المـتعلم مـن فكل النشاطات 
جانبــه الســلبي الــذي كانــت عليــه المقاربــات التقليديــة أي تخــزين المعــارف والمعلومــات وحفظهــا 
بشـــكل آلـــي ثـــم اســـتظهارها فـــي الوقـــت الـــذي يطلـــب منـــه إلـــى الجانـــب الإيجـــابي أي المعـــارف 

 في مختلف المواقف الحياتية والتي تتمثل في:والمعلومات ينتجها المتعلم وتوظيفها 
 النظر إلى الحياة بمنظور عملي. -
 الاقتصار على الجانب العملي من محتويات المادة الدراسية. -
 محاولة استثمار محتويات المادة الدراسية في الجانب الحياتي. -
ف مواقـف السعي إلى تثمين المعارف الدراسية وجعلها صـالحة للاسـتعمال فـي مختلـ -
 الحياة.
 جعل المتعلم في قلب العملية التعليمية. -
ـــــة، إن هـــــذه الوضـــــعية  - ـــــة ذات دلال ـــــى إطـــــار وضـــــعية إدماجي ـــــؤدي إل ـــــاءة ت إن الكف

 1الإدماجية تسمح للتلميذ بتسخير مختلف معارفه ومكتسباته بصورة فعالة وإجرائية.
ل التربــوي بالكفــاءات أثبتــت خصــائص المقاربــة الدراســات البيداغوجيــة الحديثــة أن الفعــ

يكــون ذا فاعليــة متــى أســهم المــتعلم فــي بنــاء أحكامــه بنفســه إســهاما فعــالا والرســول صــلى الله 
عليـــه وســـلم ينـــادي صـــراحة بهـــذا المبـــدأ حيـــث يقـــول، فـــي حـــديث رواه البخـــاري، "وإنمـــا العلـــم 

 بالتعلم".
 أهداف المقاربة بالكفاءات: -6 

مجموعـة مـن الأهـداف توضـحها بشـيرة بـن بـدر الـدين  تسعى المقاربة بالكفـاءات للوصـول إلـى
 كالتالي: 

 * فسح المجال للمتعلم من أجل إبراز طاقته وقدراته وتسخيرها في العملية التعليمية التعلمية.
 * ربط التعليم بالواقع المعيشي.

 * العمل على تحويل النظرية المعرضة إلى معرفة نفعية.
 اح لدى التلميذ.* تحقيق أعلى نسبة ممكنة من النج

                                                           
 .04، ص م2006ثالثة ثانوي، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، مارس قة لمنهاج اللغة العربية للسنة الوثيقة المراف –1
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 1تنمية روح الاعتماد على النفس لدى التلميذ. 
مـــن خـــلال مـــا ســـبق يتبـــين لنـــا أن المقاربـــة بالكفـــاءات اســـتمد منهـــا المعلـــم الكثيـــر مـــن المـــواد 

 المعرفية التي تتمحور حول مختلف المواقف التعليمية التعلمية.
 :أنواع الكفاءات -7 
 ميز محمد بن يحي زكريا بين أربعة أنواع من الكفاءات الأساسية وهي كالنحو الآتي: 

وتشــتمل علــى مجموعــة مــن المعــارف والمعلومــات والمهــارات والقــدرات  * الكفــاءات المعرفيــة:
 الفعلية الضرورية لأداء الفرد مهمة معينة.

(، خاصـــة فـــي حقـــل المــــواد وتمثـــل المهـــارات الحركيـــة )الفعـــل الإرادي* الكفـــاءات الذاتيـــة: 
التكنولوجية والمواد المتصلة بالتكوين البدني والحركي، وأداء هذه المهارات بالاعتمـاد علـى مـا 

 حصله الفرد من كفاءات معرفية.
وتشـــير إلـــى آراء واتجاهاتـــه وميولاتـــه ومعتقداتـــه وســـلوكه الوجـــداني، * الكفـــاءات الوجدانيـــة: 
 وتغطي جوانب كثيرة منها:

 اتجاهاته نحو المهارة التي يتقنها. -1
 تقبله لنفسه -2
 ميوله نحو المادة المعرفية. -3

وتهـــدف هـــذه الكفـــاءة إلـــى النتـــائج التـــي توصـــل إليهـــا المتخصـــص أي  * الكفـــاءة الإنتاجيـــة:
 2نجاح المختص في أداء عمله )ليس كل ما يؤديه لكن ما يترتب عما يؤديه(

 
 
 
 
 
 

                                                           
بدر الدين، القراءة في المدرسة الجزائرية في ظل المقاربة بالكفاءات، مذكرة ماجستير، جامعة الجزائر، ديسمبر  بشيرة –1

 .72، ص م2004
وحل مشكلات، المعهد  التدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات ،محمد بن يحي زكريا وعبان مسعود –2

 .94، ص م2006حسين مستواهم، الجزائر، دط، الوطني لتكوين مستخدمي التربية وت
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 مكونات الكفاءة: -8 

 

 
 1مخطط يبين مكونات الكفاءة عند محمد بن يحي زكريا

 
يقــول محمــد بــن يحــي زكريــا معلقــا علــى المخطــط أعــلاه: يلاحــظ مــن المكونــات الأساســية     

 للكفاءة الخصائص الآتية:
معــارف، معلومــات، حقــائق، مهــارات، قــوانين ...( وتكـــون تعبئــة مجموعــة مــن المــوارد: ) -1

 شكل في قالب واحد.هذه غالب الأحيان مدمجة، وتت
الكفــاءة عبــارة محــددة مضــبوطة: ومعنــى هــذا أن الكفــاءة لا تحــد  عــن طريــق العشــوائية  -2

والاعتباطية، ولا تنفصل عن إمكانية الفعل إن لا فائدة من نشاط إذ لم يتمظهر في وضـعيات 
ت مشــابهة لتلــك التــي تــم تعلمهــا أو فــي وضــعيات جديــدة، أي فــي إمكانيــة تطبيقهــا فــي ســياقا

 2مختلفة سواء كانت سياقا شخصيا أم اجتماعيا أم مهنيا
 مبادئ المقاربة بالكفاءات:  -9 

 تقوم المقاربة بالكفاءات على مجموعة من المباد  وهي كالتالي: 
                                                           

 .70، ص ، مرجع سابقالتدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات ،محمد بن يحي زكريا وعبان مسعود –1
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. –2

‌تتكون‌كل‌كفاءة‌من‌

معلومات‌معارف،‌حقائق،‌مفاهيم‌
‌وقوانين‌يستند‌إليها‌الآداء‌السلوكي

فعل‌أدائي‌يعبر‌عنه‌بمجموعة‌من‌
‌الأفعال‌والآداءات

الاتجاهات‌والقيم‌والمعارف‌والسلوك‌
‌الوجداني‌الفكري‌والمهاري

‌مستــــوى‌معيــــــن‌لإنتــاج‌الأداء
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أي اســترجاع التلميــذ لمعلوماتــه الســابقة قصــد ربطهــا بمكتســباته وحفظــه فــي مبــدأ البنــاء:  -1
 ذاكرته الطويلة.

 يعني ممارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها.التطبيل:  مبدأ -2
ــــدأ التكــــرار: -3 أي تكليــــف المــــتعلم بالمهــــام الإدماجيــــة عــــدة مــــرات قصــــد الوصــــول إلــــى مب

 الاكتساب المعمق للكفاءات والمحتويات.
يســمح الإدمــاج بممارســة الكفــاءة عنــدما تقــارن بــأخرى كمــا تتــيح للمــتعلم مبــدأ الإدمــاج:  -4

 مكونات الكفاءة والمحتويات وذلك ليدرف الغرض من تعلمه.التمييز بين 
يسمح هذا المبدأ لكل من المعلـم والمـتعلم بـالربط بـين أنشـطة التعلـيم وأنشـطة الترابط: مبدأ -5

 1التعلم وأنشطة التقويم التي ترمي كلها إلى تنمية الكفاءة.
 مستويات الكفاءة:  -/10 

 علم إلى ما يلي:تنقسم مستويات الكفاءة حسب مراحل الت
 Compétence De Base)الكفاءة القاعدية:) -1

إنها نهاية تصف عمـلا منتهيـا، تتميـز بطـابع شـامل وعـام تعبـر عـن مفهـوم إدمـاجي لمجموعـة 
 2من الكفاءات المرحلية ويتم بناءها و تنميتها خلال سنة دراسية أو طور.

 ((Compétence d’étape:الكفاءة المرحلية -2
مرحلــة دالــة تســمح بتوضــيح الأهــداف الختاميــة أو النهائيــة بجعلهــا أكثــر قابليــة للتجســيد  إنهــا

 تتعلق بشهر أو بفصل أو مجال، وهي مجموعة من الكفاءات القاعدية.
 (Compétence Finaleالكفاءة الختامية:) -3

ــتعلم الأساســية المرتبطــة بالوحــدات التعليميــة وتوضــح بدقــة مــا  ســيفعله هــي مجموعــة نــواتج ال
المتعلم أو ما سيكون قادرا على القيام به في ظروف محـددة لـذا يجـب علـى المـتعلم أن يـتحكم 

تعلمات جديـدة ولاحقـة فهـي الأسـاس الـذي يبنـي عليـه  فيها ليتسنى له الدخول دون مشاكل في
 التعلم.

 :(Compétence transversale)الكفاءة العرضية أو الأفقية:  -4

                                                           
بالكفاءات دراسة ميدانية بولاية ميلة، رسالة بن عيسى مسعود لبنى، واقع التقويم في التعليم الابتدائي في ظل المقاربة  –1

 .33ماجستير، ص 
 .49، ص المرجع نفسه–2
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الخطــوات الفكريــة والمنهجيــة المشــتركة بــين مختلــف المــواد التــي يجــب هــي مجموعــة المواقــف و 
اكتســـابها وتوظيفهـــا أثنـــاء إعـــداد مختلـــف المعـــارف، ذلـــك أن الـــتحكم فـــي الكفـــاءات العرضـــية 
تهدف إلى رفع المتعلمين إلى إمكانية التعلم وذلـك مـن خـلال التطـوير فـي الكفـاءات العرضـية 

 هي: اسية في التعليم و سوذلك من أجل تحقيق ثلاثة تحولات أ
 المرور من التعليم الذي يركز على المواد إلى تعلم يركز على المتعلم. -
المــرور مــن الــتعلم الــذي يركــز علــى مكتســبات يمكــن تجنيــدها نحــو تعلــم يركــز علــى القــدرة  -

 وعلى الفعل وإمكانيات الفعل في سياق محدد.
 1من تعلم المعارف إلى تعلم حسن الفعل الانتقال -

 مزايا المقاربة بالكفاءات: -/11 
 تتمحور المقاربة بالكفاءات حول مجموعة من المزايا وهي كالتالي:  

من المعروف أن أحسن البيداغوجيـة هـي تلـك * تبني الطرق البيداغوجية النشطة والابتكار: 
ة عــن التــي تجعــل المعلــم محــور العمليــة التعليميــة التعلميــة والمقاربــة بالكفــاءات ليســت معزولــ

ذلــك، إذ أنهــا تعمــل علــى إقحــام التلميــذ فــي أنشــطة ذات معنــى بالنســبة إليــه، منهــا علــى ســبيل 
 المثال " إنجاز المشاريع وحل المشكلات" ويتم ذلك إما بشكل فردي أو جماعي.

يترتـب عـن تبنـي الطـرق البيداغوجيـة النشـطة، * تحضير المتعلمـين )المتكـونين(على العمـل: 
لدى، المتعلم، فتخفف أو تزول كثير مـن حـالات عـدم انضـباط التلاميـذ فـي تولد الدافع للعمل 

القســم، ذلــك لأن كــل واحــد مــنهم ســوف يكلــف بمهمــة تناســب وتيــرة عملــه، وتتماشــى معميولــه 
 واهتمامه.

تعمـل المقاربـة بالكفـاءات الجديـدة: * تنمية المهارات وإكساب الاتجاهات، الميول والسلوكات
علم العقليــة )المعرفيــة(: العاطفيــة )الانفعاليـــة( "والنفســية الحركيــة" وقـــد علــى تنميــة قــدرات المـــت
 2تتحقق منفردة أو مجتمعة

إن المقاربـة بالكفـاءات لا تعنـي اسـتيعاب المضـامين، إهمال المحتويـات )المضـامين(: * عد 
از وإنمــا ســيكون إدراجهــا فــي إطــار مــا ينجــزه المــتعلم لتنميــة كفاءاتــه كمــا هــو الحــال أثنــاء إنجــ

 مشروع مثلا.

                                                           
 .49، ص السابقالمرجع  ،بن عيسى مسعود لبنى، واقع التقويم في التعليم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات –1
 .30ص م، 2003دط، الإسكندرية،أحمد إبراهيم أحمد، الجودة الشاملة بين المدرسة والتعليمية، دار الوفاء،  –2
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تعتبـر المقاربـة بالكفـاءات أحسـن دليـل علـى أن الجهـود * اعتبارهـا معيـارا للنجـال المدرسـي: 
 1المبذولة من أجل تكوين تؤتي ثمارها وذلك لأخذها الفروق الفردية عين الاعتبار.

 
 ثانيا: استراتيجيات التدريس بالكفاءات:  

 
 طرائل تدريس التعبير الكتابي:  -/1 

ويــتم فيهــا اســتثارة انتبــاه التلاميـــذ وجــديتهم للموضــوع وتشــويقهم، ويســتلزم ذلـــك  المقدمــة: -أ/
استدعاء خبراتهم السابقة، وهذا يعني أن يقوم المعلم بوضع التلاميذ في جـو نفسـي يـؤدي إلـى 

 موضوع الدرس، ويهيأ أذهانهم.
 ويتبع في ذلك ما يلي:المناقشة:  -ب/

بأســـئلة تـــؤدي إلـــى توجيـــه أفكـــار التلميـــذ إلـــى الموضـــوع المقتـــرح، * يقـــوم بمناقشـــة الموضـــوع 
ـــات التلاميـــذ عناصـــر الموضـــوع  ـــا التسلســـل والتـــدرج فيهـــا، بحيـــث تؤلـــف مجموعـــة إجاب مراعي

 الرئيسية.
بع  جمل التلاميذ المصـوغة بشـكل جيـد، ويكتبهـا علـى السـبورة علـى  باختبار* يقوم المعلم 
 2شكل ملخص.

 النشاط الكتابي:  -ج/
: حيــث يقــوم المعلــم بتوجيــه انتبــاه التلاميــذ إلــى الملخــص الســبوري مثيــرا الملخــص الســبوري * 

علــى الكلمــات المفتاحيــة أو العبــارات الجمليــة أو المفــردات التــي يرغــب المعلــم فــي اســتخدامها 
 من قبل التلاميذ.

وح أو يطلــب المعلــم مــن طلابـه كتابــة الموضــوع المطــر  * كتابــة الموضــوع أو حــل التــدريبات:
 حل التدريب المعين مهتدين بما سبق معالجته في الملخص السبوري.

ينتقـل المعلـم بـين تلاميـذه موجهـاً ومصـححاً كاشـفا عـن الأخطـاء  * توجيه المعلم وتصحيحه:
 العامة التي وقع فيها التلاميذ.

                                                           
 .28، ص م2011دليل أستاذ اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، جوان  –1
، م2013 دط،فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بين المهارة والصعوبة، دار اليازوري للكتب، عمان، الأردن، –2
 .146ص 



 التعبير الكتابي في ظل المقـاربة بالكفـاءات  ثاني                          الفصل ال

 
42 

طــاء يطلــب المعلــم بعــد انتهــاء تلاميــذه مــن الكتابــة، وبعــد أن يكــون قــد رصــد أخ التقــويم: -د/
تلاميــذه الشــائعة و إيضــاحها، ويطلــب مــنهم الرجــوع إلــى دفــاترهم وتصــحيح مــا وقعــوا فيــه مــن 
أخطــاء، ويفضــل أن يكتــب علــى الســبورة المعلــم بعــ  الأنمــاط اللغويــة التــي صــاغها التلاميــذ 

 1بشكل جيد تشجيعا لهم، وتعزيزا لتلك الأنماط
 وهذه هي شبكة التقويم المعمول بها حاليا.

يمهـد للموضـوع وأخيرا نس تنتج من طرائق تـدريس التعبيـر الكتـابي أن علـى الأسـتاذ أن يختـار وق
 بما يشوق الطلبة على الدرس ويعرضه على السبورة مع عناصره الأساسية.

 أهداف تدريس مادة التعبير الكتابي: -/2 
 2للتعبير الكتابي أهداف عامة لا تختلف كثيرا عن التعبير الشفهي وتتمثل في:

 تمكين المتعلمين من التعبير عما في نفوسهم بلغة سليمة وكتابة صحيحة. -
اكتســـاب المتعلمـــين القـــدرة علـــى سلســـلة الأفكـــار وبنـــاء بعضـــها علـــى بعـــ  جمـــل مترابطـــة  -

 ترابطا منطقيا.
 زيادة الثورة اللغوية لدى المتعلمين التي تساعدهم على التعبير الواضح السليم. -
 جهة مواقف حياتية تتطلب الفصاحة وسلامة التعبير. تأهيل المتعلم لموا -
 تدريب المتعلم على حسن الخط والنظافة في الكتابة. -
 تنمية القدرة على ممارسة النقد والمناقشة. -
 إطلاع المتعلم على أفكار الآخرين واحترامها. -
 تلفة.حفز المتعلمين على المطالعة الخارجية والإطلاع على أساليب التعبير المخ -
 3تدريب المتعلمين على حسن الاستشهاد وسوق الأفكار والدفاع عنها. -

" نستنتج من هذه الأهداف، تعويد الطلبة على التفكير المنطقي وترتيب الأفكار وتمكيـنهم مـن 
 التغيير عما يدور حولهم من موضوعات تتصل بحياتهم في عبارة سليمة صحيحة".

 الوسائل التعليمية:  -/3 

                                                           
، 2حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية، الرضوان، بابل العراق، ط و عمران جاسم الجبوري  –1

 .67، ص م2016
 .218، ص م2006، 1عطية، الكلفي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط يمحسن عل –2
 .219 ص نفسه، المرجع  –3
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تشـير هـذه التسـمية إلـى أن الوسـائل التعليميـة والتربويـة بشـتى مفهو  الوسائل التعليميـة:  -1
 أنواعها مرتبطة ببعضها البع  لذلك تعددت تعاريفها منها: 

( وتعنـي وسـط أو بـين أمـا فـي اللغـة Mediumالوسـيلة هـي: ترجمـة الكلمـة اللاتينيـة ) أ/ لغة:
ـلقـال" و يوالوسـائل والتوسـل،  الوسـيلالعربية فهي ما يقترب به إلى الغير والجمع  فـلان إلـى  س 

 1عمل"بب إليه ر  قت إذاة بالتشديد، وتوسل إليه بوسيلة ربه وسيل
عُونَ يَبْتَغُـونَ إِلَـى أُولَئِـكَ الَّـذِينَ يَـدْ وقد وردت كلمة الوسيلة فـي القـرآن الكـريم فـي قولـه تعـالى "

 .57" سورة الإسراء الآية رَبِّهِمُ الْوَسِيلَةَ 
َ وَابْتَغُــوا إِلَيْــهِ الْوَسِــيلَةَ وَجَاهِــدُوا فِــي سَــبِيلِهِ وفــي قولــه أيضــا : " ََّ يَــا أَيَهَــا الَّــذِينَ آَمَنُــوا اتَّقُــوا 

 .35" سورة المائدة الآية لَعَلَّكُمْ تُفْلِحُونَ 
 أما في التعريف الاصطلاحي نجد عدة تعريفات نذكر منها: اصطلاحا: -ب

* أنها كل الطرائق والأدوات التي تتيح للمدرس أن يعلم عددا أكبر من التلاميذ تعليمـا أفضـل 
 2وأسرع وبأقل جهد.

* هـــي الوســـائل الســـمعية البصـــرية التـــي تقتصـــر أساســـا علـــى القـــراءة واســـتخدام الرمـــوز لنقـــل 
ي المواد التي تؤدي إلى جودة التدريب وتزويد الدارسين بخبرات لها أثر المعارف والمفاهيم وه
 3كبير على المتعلمين

مـــن خـــلال التعريـــف الأول نلاحـــظ أن الوســـائل هـــي كـــل الأدوات والطـــرق التـــي تبـــين  
وتســـهل عمليـــة الـــتعلم، أمـــا التعريـــف الثـــاني فقـــد ربـــط الوســـائل بـــالحواس واختصـــارها بـــالقراءة 

هم فــي انتقــال لوســائل التعليميــة تقنيــة ســريعة تســا أنلمعــارف ومنــه نســتنتج والرمــوز لتوصــيل ا
 المعارف بأقل جهد.

 أهمية الوسائل التعليمية:  -2
تكمن أهمية الوسائل التعليمية من خلال تأثيرها في عناصـر العمليـة التعليميـة المتمثلـة 

 في: المعلم، المتعلم، والمنهج الدراسي على النحو الآتي: 

                                                           
مكتبة الفلاح،  نتاج الوسائل التعليمية، دار حسن، أساسيات في تصميم وإعمر حسن العمري و  بني دومي يحسن عل –1

 .15م، ص 2005 -هـ 1425، 1عمان، الأردن، ط
 .101ص ، ت سيكولوجية تعليمية، مرجع سابقح، ملفاينذير بن ير  –2
م، 2008،هـ1428دط، فراس العزة، إنتاج وتصميم الوسائل التعليمية، عالم الثقافة عمان، الأردن، و  عيسى الطيطي –3
 .13ص 
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 ميتها بالنسبة للمعلم:أه -أ/
تساعد على رفع درجة كفايـة المعلـم المهنيـة، واسـتعداده يعتبـر دور المعلـم مـن ناقـل  -

 للمعرفة وملفت إلى دور المخطط والمنفذ والمقوم للتعلم.
 تساعد المعلم على حسن عرض المادة وتقويمها والتحكم بها. -
التحضــــير والإعــــداد للموقــــف تــــوفر الوقــــت والجهــــد المبــــذولين مــــن قبــــل المعلــــم فــــي  -
 التعليمي.
تســـاعد المعلـــم فـــي إثـــارة الدافعيـــة لـــدى الطلبـــة وذلـــك مـــن خـــلال القيـــام بالنشـــاطات  -

 التعليمية لحل المشكلات أو اكتشاف الحقائق.
 أهميتها بالنسبة للمتعلم:  -ب/

 تنمي في المتعلم حب الاستطلاع ورغبته في التعلم. -
العلاقـــة بـــين المـــتعلم والمعلـــم، وبـــين المتعلمـــين أنفســـهم خاصـــة إذا اســـتخدمها  تقـــوي  -

 المعلم بكفاية.
 توسع مجال الخبرات التي يمر فيها المتعلم. -
تشـــجيعه علـــى المشـــاركة، والتفاعـــل مـــع المواقـــف التعليميـــة المختلفـــة وخصوصـــا إذا  -

 كانت الوسيلة من النوع المسل ي.
إلى التعلم مما يزيد من دافعيته وقيامه بنشـاطات تعليميـة لحـل تثير اهتمامه وتشوقه  -

 1المشكلات باكتشاف حقائق جديدة.
 أهميتها بالنسبة للمنهج الدراسي أو المادة التعليمية:  -ج/

 تســـاعد علـــى توصـــيل المعلومـــات والمواقـــف والاتجاهـــات والمهـــارات المتضـــمنة فـــي -
 لى إدراكها إدراكاً متقارباً وإن اختلفت المستويات.، وتساعد عالمادة التعليمية إلى المتعلمين

 تساعد على إبقاء المعلومات حية و ذات صورة واضحة في ذهن المتعلم. -
تبســيط المعلومــات والأفكــار وتوضــيحها، وتســاعد الطلبــة علــى القيــام بــأداء المهــارات -

 2كما هو مطلوب منهم.
خــــلال  ة فــــي مجــــال الــــتعلم مــــنوممــــا ســــبق يمكــــن لنــــا بيــــان أهميــــة الوســــائل التعليميــــ

 والمتمثلة في ما يلي:  انعكاساتها الإيجابية عليه
                                                           

 .71م، ص 2000، 1تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية، دار المسيرة، عمان، الأردن، ط ،ينظر: محمد محمود الحيلة –1
 .71المرجع نفسه، ص  –2
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 تنمية حب الاستطلاع والرغبة في التحصيل والمثابرة. -
 تسهيل عملية التفاعل مع البيئة التي يطالعون عنها أو يدرسونها أو يعيشون فيها. -
 لاستجابة.تقوية العلاقات بين المتعلم والمعلم من حيث الإجابة وا -
ـــامهم  - ـــاء قي ـــة والاســـتفادة مـــن خبـــرات ناجحـــة أثن إتاحـــة الفرصـــة لإدراف حقـــائق عملي

 بتجارب لها علاقة بحياتهم المعيشية.
 خلق حيوية ونشاط داخل الفصل.

 1تثبيت المادة الجديدة في ذهن المتعلم لمدة طويلة. -
 * ويضيف عيسى الطيطي أيضا في نفس السياق: 

الإدراف الحســــي مــــن خــــلال مــــا تــــوفره مــــن خبــــرات حســــية للتلاميــــذ للدراســــة  تعزيــــز -
 واستثارة اهتمامهم بتعليم المادة الدراسية والإقبال عليها.

تراعــي الفــروق الفرديــة بــين التلاميــذ مــن خــلال التنويــع فــي عــرض الوســائل التعليميــة 
 2التي تتفق مع المتعلمين.

تعليميــة لهــا دور هــام و مــؤثر فــي نجــاح * نســتخلص ممــا ســبق ذكــره بــأن الوســائل ال
العملية التعليمية من خلال تحقيـق أهـدافها ومسـاعيها التربويـة لأنهـا بمثابـة الركيـزة التـي يعتمـد 
 عليها المعلم والمتعلم من أجل إكساب معارف وخبرات سواء كانت مباشرة أو غير مباشرة.

 أنواع الوسائل التعليمية: -3
 إلى ثلا  أقسام وهي: تنقسم الوسائل التعليمية

إن عنصــر حاســة البصــر فــي هــذه الوســيلة يعــد الأســاس فــي اســتلام الوســائل البصــرية:  -1
المثيرات وتتمثل في الكثير مـن الوسـائل منهـا: وسـائل العـرض المختلفـة كالسـينما، والتلفزيـون، 
يانيـــة، الفيـــديو، جهـــاز عـــرض الشـــرائح، اللوحـــات والرســـوم، والنمـــاذج والملصـــقات، الرســـوم الب

 وجهاز الحاسب الإلكتروني.
تكــون حاســة الســمع هــي الأســاس فــي تعيــين المثيــرات المختلفــة التــي  الوســائل الســمعية: -2

 1تتطلب الاستجابة لها و منها الإذاعة، وأشرطة التسجيل وغيرها.

                                                           
م، ص 2005، 1عمان، الأردن، ط ،محمد الجغيمان، مشكلات  تربوية معاصرة، دار الثقافةو  عبد العزيز معاطية –1

167. 
 .28ص مرجع سابق، فراس العزة،  ي وعيسى الطيط –2
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تعتمـــد علـــى حاســـتي البصـــر والســـمع فـــي تـــوفير الوســـائل المختلطـــة الســـمعية البصـــرية: -3
لهـــا، وتشـــتمل علـــى الكثيـــر مـــن الوســـائل منهـــا: أجهـــزة العـــرض  للاســـتجابةطلوبـــة المثيـــرات الم

المختلفــــة الناطقــــة كــــالتلفزيون و الســــينما، جهــــاز الفيــــديو، وجهــــاز الصــــور المتحركــــة الناطقــــة 
وأجهزة الشرائح المصحوبة بتسجيلات صـوتية وتعليقـات، جهـاز الحاسـوب الالكترونـي المتعـدد 

 الوسائط.
 ية التعليمية: أهداف العمل -/4 

إن مـن خصـائص أي برنـامج تعليمـي فعـال يجــب أن يكـون لـه أهـداف واضـحة ومحـددة، فهــي 
موجه أساسي تسعى لتغيير السلوف نحو الأفضل ولهذا فـإن أهـداف التعليميـة تلعـب دورا هامـا 
فـــي عمليـــة التعلـــيم والـــتعلم، لأنهـــا أصـــبحت تحتـــل مكانـــة الصـــدارة فـــي عمليـــة تصـــميم التعلـــيم 

 أساليبه، ومنه فإن أهداف التعليمية تتمثل فيما يلي: وتطوير
توجيه العمـل التعليمـي والتربـوي نحـو مـا يسـعى إلـى تحقيقـه مـن نتـائج للـتعلم المرغـوب فيهـا  -

فهـــي أســـاس هـــام فـــي تحديـــد واختيـــار طـــرق، وأســـاليب التـــدريس، والأدوات التعليميـــة وتنظـــيم 
 اً.محتويات ونشاط التدريس والتعليم تنظيماً سليم

 تزودنا بأساس اختيار وبناء أدوات وسائل التقدير والتقويم. -
تزودنــــا بأســــاليب بنــــاء معــــايير ســــليمة لتقــــويم مختلــــف مكونــــات النشــــاط التعليمــــي ونواتجــــه  -

التعليميــــة، وطبيعــــة نوعيــــة العلاقــــات والتفــــاعلات فيمــــا بينهــــا، ممــــا يــــؤدي إلــــى تحســــين نظــــم 
 التدريس ونواتج التعلم.

المعلـــم، ممـــا يســـمح لـــه بإثـــارة ميـــول التلاميـــذ واهتمامـــاتهم فالأهـــداف المحـــددة  زيـــادة مرونـــة -
الواضــحة للمعلــم تقتــيح لــه الســيطرة علــى جميــع عناصــر الموقــف التعليمــي ممــا فيــه مــن تلقائيــة 

 واستخدامها كبدائل لتحقيق المرامي التعليمية.
الخصـائص الفرديـة لكـل  تفريد التعلم وجعله أكثـر إنسـانية، حيـث يتطلـب ذلـك التعـرف علـى -

 تلميذ، فكلما زاد وضوح الأهداف وتحقيقها كلما سهل تحديد مدى تحقيق كل متعلم لها.

                                                                                                                                                                                     
أرشد وسام حسن، تكنولوجيا التعليم الوسائل التعليمية، مذكرة لنيل شهادة الدكتوراه، كلية التربية الرياضية، قسم الرياضة  –1

 .40البدنية، جامعة القادسية، ص 
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تساعد في تحديد الخبرات والأنشطة التعليمية التي تتحقق مـن خلالهـا الأهـداف وفـي تنظـيم  -
معـــايير التتـــابع التـــي تـــدرس بـــه، وكـــذلك فـــي اختيـــار اســـتراتيجيات التعلـــيم والـــتعلم وفـــي وضـــع 

 1لتقويم فاعلية العملية التعليمية.
 قد حدد أهدافها في ثلاثة نقاط  فهي:   )Comenius( "كومينوس" أنإضافة إلى 

 ناجحة.للمتعلم مع تحقيق نتائج مؤكدة و  تعليم كل ما يمكن تعليمه -
 التدريس بسرعة ودون إحدا  كلل أو ملل لدى التلاميذ والمد رس. -

ـــــم الحـــــق واكتســـــاب  - ـــــذ تحصـــــيل العل ـــــيم صـــــلب ومتماســـــك يســـــمح للتلامي ـــــديم تعل تق
 2الأخلاق.

حقـــل التعليميـــة مـــن أهـــم المجـــالات التـــي يهـــتم بهـــا التعليميـــون فـــي رســـم  أنوهكـــذا نســـتخلص 
 أهداف التدريس ومعالجة مشاكلهم وتحقيق فاعلية التعليم وإحدا  التناغم بين أطرافها.

يـــة نشـــأت فـــي رحـــاب اللســـانيات التطبيقيـــة التـــي تهـــتم بالبحـــث فـــي التعليم أنوخلاصـــة القـــول 
تطــوير إكســاب المعــارف والكفــاءات وتطــوير القـــدرات الفكريــة للمــتعلم مســتندة فــي ذلــك علـــى 

 مختلف الوسائل التربوية من اجل ترقيتها بذلك علما قائما بذاته.
 دور المعلم والمتعلم في العملية التعليمية:  -/5 

 دور المعلم في العملية التعليمية:  -1
للمعلــم أدوار كبيــرة وفعالــة تســاعد فــي ترقيــة التعلــيم وإيصــاله إلــى المكانــة التــي يســتحقها ومــن 

 بين هذه الأدوار نذكر منها: 
* منظم وموجه للعملية التعليمية، فعليه أن يحدد أنواع الخبرات التي تلزم التلاميـذ، إذ أن هـذه 

ي فـــي قيمتهـــا التعليميـــة واختيـــار بعضـــها دون الـــبع  الآخـــر يتوقـــف علـــى الخبـــرات لا تســـاو 
 3طبيعة التلميذ وعلى الأهداف التربوية التي يراد تحقيقها.

 * توجيه التلميذ عن طريق تشجيعه على فهم طريقة مواجهة ومعالجة المواقف التعليمية.

                                                           
 هـ،1410، 1، الأردن، طنعما ،ليم الصفي، دار الثقافة، التعلم والتعينةنعودة عبد الجواد أبو سو  أحمد حسين اللقاني –1

 .14ص ،م1990
، 1، ط1المدرسية، إفريقيا الشرق، مج اصرة، دراسة في التعليم والثقافةعبد الحق منصف، رهانات البيداغوجيا المع –2

 .182، ص م2007
 .36ص مرجع سابق ، الأسس العامة للتدريس،و آخرون  رشدي لبيب –3
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وات الأولـــى فـــي ســـبيل * إكســـاب المـــتعلم المهـــارات والاتجاهـــات التـــي غالبـــا مـــا تكـــون الخطـــ
 تحقيق الأهداف النهائية.

* إثــارة دوافــع المــتعلم وذلــك بتحديــد الأهــداف والأغــراض التــي تشــبع حاجاتــه ورغباتــه وعلــى 
 بنائياً. المدرس تطوير هذه الرغبات والحاجات تطويراً 

 1* يسهل عملية التعلم ويحفز على بذل الجهد والابتكار.
 تعليمية: دور المتعلم في العملية ال -2 
 المتعلم هو المحور الأول في العملية التعليمية وعنصر نشيط فيها فهو:  أنبما 

 * مسؤول على التقدم الذي يحرزه.
 * يبادر ويساهم في تحديد المسار التعليمي.

 * يمارس ويقوم بمحاولات يقتنع بها أنداده ويدافع عنها في جو تعاوني.
 2* يثمن تجربته السابقة ويعمل على توسيع أفاقها.

 طبيعة العلاقة بين المعلم والمتعلم:  -/6 
إن المعلم كحد أدنى يكون ناحـا فـي أدائـه التربـوي متمـثلا فـي إدراف أهـداف التعلـيم فهـم نفسـية 

 التلاميذ أو الطلبة وخلفياتهم. 
ن تلاميـذه، او طلابـه، بحيـث أن العلاقـة الاجتماعية، كما عليه توحيد العلاقـة المبنيـة بينـه وبـي

تكون بوضع دائـم تشـكل الخـيط الـرابط بـين المرسـل والمسـتقبل، ولـذلك كـان مـن الضـروري أن 
تتوفر هذه العلاقة أنماط الاتصال المحددة لتفعيل عملية التعلم ويحصـل الانسـجام بـين طرفـي 

 هذه العلاقة في النشاط واستجلاب الدوافع الآتية:
المثيــر وذلــك مــن خــلاف تكلــف التلاميــذ بعمــل فــي البيــت مــثلا او الخــروج معهــم فــي الــدافع  -

زيـــارات ميدانيـــة، أو التنويـــه مـــا يقـــوم بـــه أحـــد التلاميـــذ أثنـــاء الـــدرس أمـــام زملائـــه تأكيـــدا علـــى 
 المثابرة والجدية.

إشـــعارهم بالثقـــة والنجـــاح، وهـــو بـــاب يفـــتح المجـــال أمـــام المنافســـة التـــي تـــؤدي إلـــى العمـــل  -
 صراحة من أجل التفوق.ب
هم الحريــة: ولعلهــا صــلة بمــادة التعبيــر، حيــث يتــرف للتلميــذ التعبيــر عمــا يحــول فــي ؤ إعطــا -

 نفسه، ولا يتدخل الأستاذ إلا في حالة الخطأ الفادح يستدعي التصحيح.
                                                           

1
 .161بالعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، مرجع سابق، صصالح  --

 .5، ص م2008مناهج السنة الثالثة ابتدائي، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  –2
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الفــروق الفرديــة: حيــث أن الطلبــة أو التلاميــذ ليســوا علــى درجــة واحــدة مــن التفكيــر  مراعــاة -
 والذكاء، وكان لابد لكل واحد من أن ينال نصيبه من الاحترام والتعلم.

اعتماد التفكير العلمي، والاستقراء والقياس والاستنباط: وهذا أساس حضارة اليوم "لذا وجـب  -
والتحليـل التــي تنــتج لهــم فرصــة الرقـي وخدمــة الإنســان عــن طريــق تعلـيم أولادنــا طريقــة التفكيــر 

 1السير في ركب الحضارة العالمية"
* تعد هذه الدوافع من الضروريات التي تساعد علـى بنـاء علاقـة  وطيـدة بـين المـتعلم والمعلـم 
نظــرا لمســاهمتها فــي تطــوير وترقيــة العمليــة إلــى أفضــل المســتويات مــن أجــل الوصــول إلــى مــا 

ه يســتوجب ان تكــون العلاقــة بيــنهم مبنيــة علــى مبــدأ الاحتــرام وحســن المعاملــة المتبادلــة ذكرنــا
بــين الطــرفين بعيــدة كــل البعــد عــن الســلطة واللامبــالاة، فكــلا الطــرفين  يعتبــر عنصــر مهــم فــي 

 بناء هذه العلاقة.
يسـاهم فـي  * ومنه يمكننا القول بأن طبيعة العلاقة بين المعلم والمتعلم علاقـة تكامـل فكلاهمـا

 بناء شخصية الآخر من خلال التأثير والتأثر.
 معايير وأنواع التقويم:  -/7 

 معايير التقويم:  -1
هناف معايير للتقويم لابد أن تتوافر في برنامج تقويمي تعليمي وتربـوي يحقـق الأهـداف 

 ويردي وظيفته بنجاح، وأهم هذه المعايير:
د ما على درجة كبيرة مـن الأهميـة لأننـا نسـعى إلـى اختيار الأهداف وتحدي * تحديد الأهداف:

تغييــر ســلوف الطــلاب بــإخلال الــتعلم، والأهــداف هــي نقطــة البدايــة فــي العمــل التربــوي، وهــي 
 التي ترسم معالم الطريق للعملية التعليمية بجميع أبعادها.

للــتعلم المقصــود بالشــمول أن تغطــي عمليــة التقــويم المظــاهر والجوانــب المختلفــة  * الشــمول:
والتــي تفــتح هــذه الظــواهر والجوانــب، إلا إذا وعــي المقــوم أهــداف العمليــة التعليميــة، وفــي كــل 
ـــة تعليميـــة ، وكـــذا أهـــداف كـــل مقـــرر دراســـي، كمـــا أن الشـــمول يعنـــي أيضـــا أن تغطـــي  مرحل
الأدوات المســـتخدمة فـــي التقـــويم كـــل موضـــوعات المـــنهج، بحيـــث لا يجـــوز للمعلـــم أن يحـــذف 

 طالب أو أن يستبعد من عملية التقويم.فصلا أو أكثر لل

                                                           
 .72صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، مرجع سابق،ص  –1
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يتميـز البرنـامج التقـويمي النــاجح بالاسـتمرار، فالملاحظـات اليوميـة والتقــديرات  * الاسـتمرارية:
والاختبــارات المســتمرة هــي التــي تشــكل العمليــات التقويميــة وعــن طريقهــا يحــاول عضــو هيئــة 

 1التدريس أن يقوم نمو الطلاب ويوجههم.
: تــوفر سياســات وإجــراءات مناســبة لفحــص وتقــويم البــرامج القائمــة لــدى ميــة* البــرامج التعلي
 المؤسسة التعليمية.

 مساعدة محتويات برنامج الإعداد العام على الإثارة والتحفيز الفكري للطلاب -
 تقويم المكتبة خدمات جيدة للهيئة التعليمية والطلاب. -

 ملائمة المبنى التعليمي لحجم الطلاب وطبيعة البرامج التعليمية. * الدعم المؤسسي:
 اهتمام القيادة الإدارية لتقويم أداء العاملين في مجالات الخدمات المساندة. -
 2والإداريين في المؤسسة التعليمية. تكوين علاقات عمل فعالة بين المدير -

وتجمــع بحيــث يصــبح تفســيرها  ممكنــا  * التنظــيم: يجــب أن تــنظم نتــائج الاختبــارات وبياناتهــا
وذا مغــزى، فنتــائج البرنــامج التقــويمي ســواء كانــت كميــة أو كيفيــة يجــب أن تلخــص فــي إطــار 
واضح من التقديرات وأن تتحول إلى صورة إحصـائية أو رسـوم بيانيـة أو تقـارير لغويـة ليعطـي 

لـى اتجاهـات نمـوه فـي صورة من الفرد يمكن مقارنتها بصورة سابقة له، فيساعد هذا التعرف ع
 3المجالات المختلفة وكذا مقارنتها بصورة زملائه الآخرين.

 أنواع التقويم:  -2
 ينقسم التقويم إلى ثلاثة أنواع رئيستين:

 (Evaluation (Diagnostiqueالتقويم التشخيصي )القبلي(:  -أ/
جموعــــة مــــن الــــدروس أو بدايــــة العــــام هــــو إجــــراء يقــــوم بــــه المعلــــم فــــي بدايــــة كــــل درس، او م

لدراسين من أجل تكوين فكرة على المكتسـبات المعرفيـة القبليـة لطلابـه ومـدة اسـتعدادهم لـتعلم ل
 المعارف الجديدة.

 ويهدف هذا النوع إلى: 

                                                           
 .122ص  م2018دط، السعودية، المملكة العربية  التقويم في التعليم، شبكة الألوكة، ،نورا الشامخ –1
 يد، معايير التقويم الشامل وأساليب تحقيقها، التربية والتعليم والبحث العلمي، الحوار المتمدن، موبايل،جسوسن شاكر م –2
 .45، ص م2012 دط،

 .12سابق، ص  مرجع التقديم في التحكيم،، نورا الشامخ –3
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* تحديــد أفضــل موقــف تعليمــي للمتعلمــين فــي ضــوء حــالتهم التعليميــة الحاضــرة والكشــف عــن 
 ف أو مهارات أو اتجاهات محددة.مدى امتلاف المتعلم معار 

* رصد الأهداف التربوية التـي يتـوخى الطـلاب تحقيقهـا خـلال الفتـرة الدراسـية او فـي نهايتهـا، 
 ومقارنتها بالأهداف المخطط لها.

 ((Evaluation Formativeالتقويم التكويني )البنائي(  -ب/
من تتبع مراحـل الفعـل التعليمـي، ورصـد حـالات  هو إجراء يقوم به المعلم أثناء التدريس يمكنه

 التعليم والتعلم.
 وفيما يلي أبرز وظائفه:

 تحديد سلبيات العملية التعليمية وايجابياتها. -
 إصلاح نواحي القصور وتعزيز جوانب النجاح. -
 تزويد المعلم بمعلومات عن حالات التعلم. -

ة في خدمة النظام التربـوي فـلا يعنـي ذلـك أن فالتقويم التكويني من هذا المنطلق ليس إلا وسيل
نكتفــي بتعبيــر التقــويم مــن أجــل أن نغيــر هــذا النظــام تعريفــالمتعلم بمــدى اقترابــه وابتعــاده عــن 
 .1الأهداف عن الأهداف المنشودة، وإعطاؤه فكرة واضحة عن نتائج تعلمه وصعوبات التلقي

 ( (Evaluation summative التقويم التحصيلي )الختامي(: -ج/
يكــون هــذا النــوع مــن التقــويم فــي نهايــة الــدرس، وهــو  يرتكــز علــى مــدى اســتيعاب وفهــم وإتقــان 
المتعلمين لتلك المهارة وهل يمكن الحكم بأن المهارة ترسخت في عقول ونفوس التلاميذ ويهـتم 
أيضا بالتعرف على المتعلمين الذين يعانون مـن صـعوبات فـي الدراسـة كمـا يحـاول  تشـخيص 

لحالة المعينة بـالأمر والكشـف أسـبابها، ويمكـن أن يكـون هـذا النـوع مـن التقـويم فـي نهايـة كـل ا
الأهــداف الفرعيــة، وإنمــا يهــتم بقيــاس  وحــدة مــن الوحــدات التعليميــة ويركــز علــى التفاصــيل أو

    2الأهداف العامة كأهداف مقرر معين، أو فرقة دراسية معينة، أو مرحلة دراسية
التقويم توجه عمل الإسناد وتمييـز الفروقـات وتشـخيص مـواطن الـنقص إذن فإن عملية  

 واتخاذ قرارات صائبة بخصوص سيرورة الفعل التعليمي.
 

                                                           
 الأردن، دط،  التوزيع، عمان،وأدواته، دار غيداء للنشر و  التربوي الحديثتقويم مصطفى نمرد عمر، استراتيجيات ال –1

 .32،33، ص م2008
 .37ت، ص ط، د  محمود عبد الحليم منسي، التقويم التربوي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، د –2



 التعبير الكتابي في ظل المقـاربة بالكفـاءات  ثاني                          الفصل ال

 
52 

 
 :ــلــة الفصــخلاصــ 
نشاط التعبير الكتابي نشاط تعليمي يمارس فيه التلميذ مجموعة من العمليات الذهنية  

والمهارات الوظيفية كنسق متكامل يرتبط بمجال وغير الذهنية، يوظف فيها معارفه الفعلية 
جية ييات حل مشاكل وفق إستراتعمن مجالات الحياة اليومية في وضعيات تواصلية أو وض

شخصية تظهر تصوره للموقف أو المشكلة والحل المناسب، وتنظيم شبكة من المعلومات 
 .والمهارات العملية في كل عمل ينجزه

 



 

 

 

 تمهيد.

 أولا: آليات و خطوات الدراسة.

 ثانيا: نتائج الدراسة ومناقشتها.

 ثالثا: عرض نتائج الملاحظة.

 خلاصة الفصل
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 :ــدــــتمهي 
كما هو متعارف عليه بحثنا فإن لكل دراسة نظرية دراسة تطبيقية ميدانية في إطار  

في ظل المقاربة بالكفاءات قمنا بدراسة  الابتدائيدراستنا لتعليمية التعبير الكتابي في الطور 
شملت مجموعة من الأسئلة طرحت على المعلمين  استمارةميدانية وذلك من خلال 

 قاربة بالكفاءات.معن التعبير الكتابي وال نوالمتعلمي
 .وسنتناول في هذا الفصل الإجراءات المنهجية وعرض النتائج وتحليلها ونتائج الدراسة 
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I. آليات وخطوات الدراسة: 
 :منهج الدراسة. 1

تختلف المناهج باختلاف المواضيع حيث أن طبيعة الموضوع تفرض على الباحث إتباع 
 والاستفساراتالحقيقة حول مشكلة معينة والإجابة عن التساؤلات  اكتشافمنهج معين قصد 

هو: "البرنامج الذي يحدد لنا  الاصطلاحيالتي يثيرها موضوع الدراسة، فالمنهج في مفهومه 
السبيل للوصول إلى الحقيقة أو الطريق المؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في العلوم بواسطة 
طائفة من القواعد العامة التي تهيمن على سبل العقل وتحدد عملياته حتى يصل إلى نتيجة 

 .1"ةمعلوم
، حيث قمنا بوصف البيداغوجيا يفلقد اعتمدنا في دراستنا هذه على المنهج الوصفي التحليل

وزارة التربية الوطنية في مدارس الجزائر، وقمنا أيضا بوصف طرق  اعتمدتهاالجديدة التي 
 الاستبياناتتدريس وتصحيح التعبير الكتابي. أما المنهج التحليلي فقد اعتمدناه في تحليل 

يذ ورصد الأخطاء المخصصة ل ساتذة والتلاميذ، كما اعتمدناه في تحليل أوراق التلام
 .المرتكبة في تعابيرهم المكتوبة، ثم حساب النسب المئوية لجملة الأخطاء التركيبية

 :ةـــالدراس دود. ح2
 :الحدود المكانية.أ

 الابتدائيةالثانوية المحولة ببلدية بئر مقدم، وتتكون هذه  ابتدائيةلقد تمت هذه الدراسة في 
أستاذًا، وفي ما يخص  21حجرة مستغلة، أما بالنسبة ل ساتذة فهم  17حجرة، منها  19من 

 .تلميذًا 720فقد بلغ عددهم  2019/2020التلاميذ للسنة الدراسية 
 :ةالحدود الزمنيب.

منذ بداية  نطلقا، حيث 2019/2020لقد تمت هذه الدراسة خلال الموسم الجامعي 
 :وقد قسمت إلى ثلا  مراحل ,سمار  15شهر مارس إلى غاية 

 

                                                           
1
 .5م, ص1977, 3مناهج البحث العلمي, وكالة المطبوعات للنشر, ط ,عبد الرحمان بدوي 
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 01/03/2020المرحلة الأولى:  -
 .قمنا بزيارة ميدانية للمؤسسة والتعرف عليها وعلى كيفية سير النظام التربوي  

 05/03/2020إلى  02/03/2020 منالمرحلة الثانية: -
من أجل معرفة كيف يتعاملون  الابتدائيقمنا بحضور أقسام السنة الخامسة للطور 

التلاميذ مع نشاط التعبير الكتابي، وسجلنا بع  وأبرز الملاحظات التي تساعدنا على 
 .هاحثنالتي تخدم ب الاستبياناتإنجاز أسئلة 

 07/03/2020إلى  05/03/2020المرحلة الثالثة: من  -
قمنا بزيارة قسم السنة الخامسة وأعطانا المعلم فرصة تقديم درس التعبير الكتابي وهذا  

بعد ما اختار لنا الموضوع الذي سوف نقدمه، وشرعنا بإملاء نص التعبير على التلاميذ، 
قمنا بمناقشة بع  الأخطاء المرتكبة مع بعضنا البع  تحت إشراف المعلم،  الانتهاءوبعد 

الحصة وانسجام التفاعل بين المقابلة سجلنا بع  الملاحظات حول سير ومن خلال هذه 
 .وتلاميذه ستاذالأ
 15/03/2020إلى  07/03/2020المرحلة الرابعة: من - 

بالمقابلة الشخصية مع كل ثم بدأنا  الاستبياناتوقت، وفيها قمنا بتوزيع أسئلة  استغرقت
جميع  استلاموالتلاميذ، وذلك من خلال طرح الأسئلة على كليهما، وفيها تم  ساتذةالأ

 .تخدم بحثنا التي ، وكذلك أخذ بع  أوراق التلاميذالاستبيانات
  :الحدود البشرية.ج
 :مجتمع الدراسة -1

علمي يراد به  مصطلحهو المجتمع الذي يسحب منه الباحث عتبة بحثه، ويعرف بأنه: "
المجموعة التي يهتم بها الباحث والتي يريد أن يعمم النتائج التي يصل إليها من خلال 

، حيث شملت دراستنا الابتدائيفي دراستنا هذه على مجتمع الطور  استهدفناوقد , 1"العتبة

                                                           
1
مجلة الواحات  ،الإحصائيةتحليلية حول كيفية اختيار حجم العينة ومستوى الدلالة  دراسة عادل مرابطي وعائشة نحوي, 

 .95م, ص2009, جامعة غرداية, الجزائر, 4للبحوث والدراسات, العدد 
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يحمل  استبيانكعينة و الذين وزعنا عليهم  ساتذةالمتعلمين و كذا الأ بالضبطالسنة الخامسة 
 .مجموعة من الأسئلة

 :عينة الدراسة-2
جراء دراسة ما أو هي لإ تي تؤخذ منها المعلوماتتعرف العينة على أنها: " المجموعة ال
، وهي تعتبر جزء من الكل بمعنى أنها جزء الميدانيةمجتمع الدراسة الذي نصنع منه البيانات 

معين من نسبة معينة من أفراد المجتمع الأصلي التي تعمم عليه نتائج الدراسة المتوصل 
 1.إليها من العتبة

إذا فإن العينة تعتبر جزء من المجتمع الذي وقعت عليه الدراسة، حيث يختارها الباحث وفق 
 :وتكونت عينة دراستنا منوموضوع بحثه،  خاصة تتماشى قواعد
 :عينة الأساتذة أ/

 امعلم 21عددهم  لإنا  وكلهم تخصص لغة عربية وكانوا أغلبيتهم من جنس انكا
 .45-27وتتراوح أعمارهم ما بين 

 :يذب/ عينة التلام
سنة، وتتكون هذه الفئة من الجنسين، الذكر والأنثى، وكان  10-9تتراوح أعمارهم بين 

 .102عددهم 
 :أدوات الدراسة. 3

للقيام بأي بحث علمي لابد من الاستعانة بمجموعة من الأدوات والوسائل لجمع البيانات 
 :في بحثنا بأربعة أدوات كانت كالآتي ناياستعالميدانية بواسطتها ونحن هنا 

 :) Questionnaireالاستطلاع) الاستبيان -1
ا سلوكا أو ظاهرة بأنه مجموعة من الأسئلة والعبارات، التي تكون معً  الاستطلاعيعرف 

تدريسية، تشير لخصائصها ومواصفاتها ، ويقوم المعنيون بأمر التدريس عادة من معلمين 
 ومشرفين ومتعلمين وأولي الأمر من أسر التلاميذ، وقادة المجتمع المحلي، بالإطلاع

                                                           
1
 مرجع سابق، ،الإحصائيةتحليلية حول كيفية اختيار حجم العينة ومستوى الدلالة  دراسة عادل مرابطي وعائشة نحوي, 

 .96ص 
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والإجابة عليها، حسب معرفتهم أو مشاهدتهم للموضوع التدريسي الذي تجسده وهو يستوضح 
 1عموما آراء الآخرين ومرئياتهم بخصوص العملية أو الظاهرة التي يجسدها ويستفسر عنها

معرفة الإضافة التي قدمتها هذه البيداغوجيا بغية  استبياندراستنا هذه بوضع في لقد قمنا 
ودورها في إنجاح العملية نشاط التعبير الكتابي،  تقويمفي  (اربة بالكفاءاتالمق) الحديثة
 .التعليمية

  :و قد تتضمن الاستبيانات نوعان من الأسئلة
 :Open Questionأ/ أسئلة مفتوحة

يترف الحرية للمستجوب للإدلاء بآرائه و تقديم أفكاره،  الأسئلةحيث أن هذا النوع من 
 .والتوسع أكثر في الإجابة وهو الأمر الذي يساعدنا كثيرا في التحليل وجمع المادة الميدانية

 : Close questionب/ أسئلة مغلقة
تطلب هذه الأسئلة عادة من الأفراد المعينين إجابة محددة، سواء تمثلت هذه بكلمة أو 

أو حقيقة أو كانت إشارة أو رمز يوضع أو يختار، كإجابة مناسبة كأسئلة م  الفراغ مصطلح 
 .2والصح والخطأ والاختيار المتعدد

  :وراق التلاميذأ -2
وهي التعابير الكتابية التي أنجزها التلاميذ، بمثابة الدليل الواضح الذي من خلاله يمكن 
معرفة مدى تحسين التلاميذ في التعبير الكتابي، في ضوء بيداغوجيا الكفاءات وذلك من 
خلال حصة التعبير الكتابي التي كانت مبرمجة وأجريت لأحد أقسام السنة الخامسة من 

ن لإجراء التعبير تقريبا ساعة من الزم نابالتعاون مع المعلم، وقد خصص الابتدائيالطور 
 .التعابير للتصحيح ناالكتابي ثم جمع

 
 
 :الملاحظة الميدانية -3

                                                           
1
 .29, ص2000قياس كفاية التدريس, دار التربية الحديثة للنشر والتوزيع, الفيحاء, ط :محمد زياد حمدان 
2
 نماذج الاستبيان مدرجة في الملاحق. 
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عادة ما تعتمد الملاحظة المباشرة كأداة لجمع المعلومات والبيانات عن ظاهرة ما، "

في المشكلة التي يريد الباحث البحث  الاستطلاعيةبوصفها الأكثر صلاحية في الدراسات 
 .1"فيها وجمع المعلومات عنها

 
  :المقابلة -4

البحث يتم بموجبها جمع المعلومات التي تمكن الباحث من  أدواتتعد المقابلة أداة من "
الإجابة عن تساؤلات بحثه، وتقوم على مقابلة الباحث للمبحو  وجها لوجه أي مصدرها 
يكون مباشرا وهي أبسط صورها تكون مجموعة أسئلة وفقرات يقوم الباحث بإعدادها وطرحها 

 .2"على الشخص موضوع البحث ثم يقوم بتسجيل البيانات
لقد أجرينا عدة مقابلات من أجل إثراء بحثنا والحصول على نتائج فمن خلال هذا فقد 

نهم الذكور ومنهم م الابتدائيمن الطور  خامسةتمت المقابلة مع معلمي ومتعلمي السنة ال
رض منها معرفة السلبيات والإيجابيات لدى تلاميذ هذه المرحلة من الطور غالإنا  وكان ال
 .حول نشاط التعبير الكتابي الابتدائي

 
  :الأساليب الإحصائية. 5

إن البيانات والمعلومات التي يتم جمعها عن طريق أدوات الدراسة نحتاج نوع من التنظيم 
وإعادة في الكتابة وتمثيلها بصورة تعمل على تسهيل عملية قراءتها ومعالجتها إحصائيا ومن 

أبسط الطرائق فأكثرها تلاؤما لعرض البيانات ثم تحليلها وتفسيرها ولقد لجأنا هنا إلى 
  :والمعلومات وهي كالتالي

 

                                                           
1

 .79م ص1977محاضرات في تصميم البحوث وتنفيذها, مكتبة الزمر, الشرق, مصر, د ط  ,سعيد ناصف
2

البحث في العلوم الاجتماعية, الوجيز في الأساسيات والمناهج والتقنيات, دار الكتب الوطنية,  ,علي معمر عبد المؤمن

 .246م, ص2008, 1بنغازي, ليبيا, ط
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  :طريقة العرض الجدولي /أ
الجداول التكرارية البسيطة: " إن تعمل هذه الطريقة البسيطة على تلخيص  اخصصنا منه

البيانات وتصنيفها في جدول بهدف تسهيل قراءتها وفهمها فتعرض هذه الجداول التكرارات 
والنسب المئوية لها هذه الطريقة تعد من أبسط الإجراءات الإحصائية التي تتيح للباحث 

 .1"أكثر تحليل العلاقة بين متغيرات أو
 :التالية لكونها الأنسب للدراسة، ونحسب هذه الأداة الإجرائية بالطريقة اخترناها لقد

ية:النسبة المئو 
100∗ اراتالتكر    

مجموع التكرارات
 

 :ب/ طريقة العرض البياني
وهي الطريقة التي تستخدم الرسوم البيانية مثل القطاعات الدائرية والأعمدة البيانية 

هنا طريقة الأعمدة  اعتمدنا ، وكنا قد2"والمنحنيات وغيرها في عرض وتلخيص البيانات
 .البيانية كوسيلة مساعدة وتوضيح الجداول التكرارية

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
1
البحث في التربية وعلم النفس, دار الميسرة للنشر والتوزيع والطباعة, مدخل إلى مناهج , محمد خليل عباس وآخرون 

 .293م, ص2007, 1عمان, الأردن, ط
2

 .194المرجع نفسه, 



 دراسة ميدانيةالثالث                                                       الفصل

 
61 

II. اــــة ومناقشتهـــنتائج الدراس:  
النتائج التي نود عرضها وتحليلها وتفسيرها في هذا الفصل أخذت من الاستبيان الذي  إن

إعداد أسئلة, منها المفتوحة والمغلقة, ويكون  ذة الابتدائي التي عمدنا فيها إلىوزع على أسات
 :ذلك على النحو التالي

 :عرض ومناقشة وتحليل نتائج استبيان الأساتذة -1
 معرفة الجنس. :نتائج السؤال الأول مناقشة وتحليل -1-1

 %ية ة المئو النسب التكرارات الاحتمالات

 %90.5 19 أنثى

 %09.5 02 ذكر

 %100 21 المجموع

 
 :التعليل على الجدول وتحليله

, بينما %90.5نلاحظ أن فئة الأساتذة الإنا  تفوق فئة الذكور, حيث نسبة الإنا  
الإنا  يملن أكثر لمهنة التعليم وهذا راجع لأسباب عديدة منها  %09.5بلغت نسبة الذكور 

و خاصة في السنوات الأخيرة المرأة تؤدي دورا كبيرا في قطاع التربية و التعليم وأيضا 
 البطالة لخرجي الجامعة خاصة فئة الذكور.
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 معرفة الجنس (:1)السؤال  شكل يوضح نتائج

 معرفة الشهادة المتحصل عليها. :الثانيمناقشة وتحليل نتائج السؤال  -1-2
 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %66.6 14 ليسانس

 %19.4 04 ماستر

 %14 03 ماجستير

 %100 21 المجموع

 
 :التعليل على الجدول وتحليله

 ريتضح لنا من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الحائزين على شهادة الليسانس تقد
, أما الأساتذة %19.4, ونسبة المتحصلين على شهادة الماستر تقدر بنسبة %66.6بـنسبة 

وهي أدنى نسبة، وهذا الأمر الذي يجعلنا  %14الحائزين على شهادة الماجستير تقدر بنسبة 
 نفترض أهمية المؤهل العلمي في نجاح العملية التعليمية.
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 معرفة الشهادة المتحصل عليها :(2)شكل يوضح نتائج السؤال 

 

 

 معرفة الخبرة نتائج السؤال الثالث: وتحليلمناقشة -1-3

 %النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %19.4 04 ــــــةسنـــــــ 2

 %57 12 سنــة 3-10

 %23.6 05 سنة فما فوق  10

 %100 21 المجموع

 

 :التعليق على الجدول وتحليله

‌‌نستنتج ‌الجدول‌أن‌أقل‌خبرة ‌بلغت‌نسبة‌من‌من‌خلال‌هذا والأساتذة‌%19.4الأساتذة

‌ ‌من ‌خبرتهم ‌تتراوح ‌‌10-3الذين ‌نسبتهم ‌بلغت , كما بلغت نسبة الأساتذة ذو %57سنة
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, وهذا ما يؤكد دور الأقدمية والخبرة في التعليم, أن يكتسب الأستاذ تفوق %23.6الأقدمية 
 ي رفع المردود التعليمي للتلاميذ.على زملائه الجدد مما يساهم ف

 

 معرفة الخبرة(:2)شكل يوضح نتائج السؤال 

 معرفة الصفة :مناقشة وتحليل نتائج السؤال الرابع -1-4

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %14.4 03 (ة)مستخلف

 %76.1 16 (ة)مرسم

 %9.5 02 (ة)متربص

 %100 21 المجموع
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 :التعليل على الجدول وتحليله

ويقدر عددهم  %76.1من خلال هذا الجدول نلاحظ أن نسبة الأساتذة المترسمين 
أما بالنسبة ل ساتذة المستخلفين  ،وهم من ذوي الخبرة و الأقدمية في التعليم أستاذ, 16بـــ

بينما عدد المتربصين قدرت  وهم غير مستقرين في عملهم,%14.4بنسبة  03فعددهم 
وهي تمثل أقل نسبة وهم خريجي الجامعات ممن توظفوا عن 2وعددهم  %9.5نسبتهم بــ 

 طريق المسابقات التي تنظمها مديرية التربية على مستوى الولاية.

 
 معرفة الصفة(:4)شكل يوضح نتائج السؤال 
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ل التي يعتمدها الأستاذ مع التلاميذ داخ الطريقة:مناقشة وتحليل السؤال الخامس -1-5
 القسم في مادة التعبير الكتابي

 %النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %23.8 5 الطريقة الفردية

 %76.2 16 الطريقة الجماعية

 %100 21 المجموع

 

 :التعليل على الجدول وتحليله

الطريقة الفردية, هنا يكون الأستاذ مع التلميذ, حيث لا يجد  يفضلون  %23.8نسبة 
يفضلون الطريقة الجماعية لأنهم يناقشون  %76.2التلميذ نفسه محرجا أمام زملائه. ونسبة 

ويتعرفون على أخطاء التلاميذ في بعضهم البع  ويحاولون تجنبها, وهكذا كيف تتم حصة 
 التعبير الكتابي.
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الطريقة التي يعتمدها الأستاذ مع التلاميذ داخل القسم في مادة  (:5)شكل يوضح نتائج السؤال 

 التعبير الكتابي.

 ما تقييمك في مادة التعبير الكتابي؟ :مناقشة وتحليل نتائج السؤال السادس -1-6

 %النسبة المئوية  التكرارات  الاحتمالات 
 %9.5 2 ممتاز
 %28.5 6 جيد

 %47.6 10 متوسط
 %14.4 3 ضعيف
 %100 20 المجموع

 

 :التعليل على الجدول وتحليله

يبين هذا الجدول آراء الأساتذة حول تقييم مستوى المتعلمين في مادة التعبير الكتابي. 
يرى مستوى جيد,  %28.5من الأساتذة يرى أن مستوى التلاميذ ممتاز,  9.5%
 يرى مستوى ضعيف. هكذا كان تقييم الأساتذة. %14.4يرى مستوى متوسط, أما %47.6و

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

80,00%

90,00%

‌الطريقة‌الفردية ‌الطريقة‌الجماعية

‌الطريقة‌الفردية

‌الطريقة‌الجماعية



 دراسة ميدانيةالثالث                                                       الفصل

 
68 

، كما يرجع ذلك من خلال هذا عدم توافر الوسائل التعليمية داخل صفوف المدرسة نلاحظ
 إلى عدم تأهيل الأساتذة و تكوينهم خاصة في هذا المقرر الجديد.

 
 ما تقييمك في مادة التعبير الكتابي؟ (:6)شكل يوضح نتائج السؤال 

ماهي الأخطاء الأكثر انتشارا في مادة  :وتحليل نتائج السؤال السابعمناقشة  -1-7
 التعبير الكتابي.

 :التعليل والتحليل

يتضح لنا من خلال النتائج الإحصائية أن نسبة الأخطاء الإملائية التي يقع فيها التلاميذ 
اء النحوية , والسبب في ذلك قلة الكتابة والتعبير, بعدها الأخط%38قد بلغت نسبتهم حوالي 
, ويرجع السبب إلى عدم مراجعة دروس القواعد النحوية, أما %19.4التي قدرت نسبتها بــ

, وهذا راجع إلى عدم الكتابة الصحيحة, %23.2نسبة الأخطاء الصرفية قد بلغت نسبتها 
, هذا السبب يعود إلى إهمال هذه %19.4تركيبية والأسلوبية قدرت بــوأخيرا نسبة الأخطاء ال

 جوانب أثناء التخاطب.ال

هل ترى أن عدد الحصص المبرمجة :مناقشة وتحليل نتائج السؤال الثامن -1-8
 لنشاط التعبير الكتابي كافي ليحصل التلاميذ من خلالها على المعاني والمفردات والتراكيب؟

 التعليل والتحليل
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الأساتذة رأت أن عدد الحصص يكفي  من%23.8نلاحظ من خلال النتائج أن نسبة 
رأت  %47.7, ونسبةيجدون صعوبة ولا دليل على أنهم يفهمون  لتحصيل المعاني والمفردات

وكان السبب هو أن الوضعية الإدماجية التي يقوم التلميذ بإنجازها لا بد لها من  تكفيلا أنها 
أنها ربما تكفي أو رأت  %28.5, بينما نسبة تفكير وهذا ما يستدعى تخصيص وقت أكبر

 لا, وهذا راجع لمجهودات التلاميذ.

هل موضوعات التعبير الكتابي مكملة  :نتائج السؤال التاسع مناقشة وتحليل -1-9
 لأنشطة اللغة العربية؟

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 100% 21 نعم

 %0 0 لا

 %100 21 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

بأن موضوعات  %100لنا من خلال هذا الجدول أن جميع الأساتذة أجاب بنسبة  تبين
التعبير الكتابي مكملة لأنشطة اللغة العربية لأن لا يمكن للتلميذ أن ينمي رصيده اللغوي ما 

 لم يأخذ حصة التعبير الكتابي.
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 هل موضوعات التعبير الكتابي مكملة لأنشطة اللغة العربية؟ (:9)شكل يوضح نتائج السؤال 

هل جاءت المقاربة بالكفاءات للتعبير  :مناقشة وتحليل نتائج السؤال العاشر -1-10
 الكتابي بالجديد أم لا؟

 :التعليل والتحليل

بالجديد لنشاط التعبير الكتابي بنسبة  جاءت نلاحظ من خلال النتائج أن البيداغوجيا
 , هنا بقية النشاطات تقدم%66.6من الأساتذة, أما بقية الأساتذة فقدرت نسبتهم بــ33.4%

 كما هي لا يوجد تغيير أو جديد.
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هل يحرر التلاميذ تعابيرهم المكتوبة  :مناقشة وتحليل السؤال الحادي عشر -1-11
 داخل القسم أم خارجه؟

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %71.4 15 القسم

 %28.6 6 خارجه

 %100 21 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

تبين أن معظم الأساتذة يفضلون أن يقوم التلاميذ تعابيرهم داخل القسم, وقد قدرت نسبتهم 
لأن التلميذ في القسم يكون مراقبا من قبل أستاذه ومن ثمة ينجز واجبه بمفرده %77.4ب

حتى  منهم بتحرير تعابيرهم في المنزل %28.6وتفضل نسبة , مستعملا لغته و أسلوبه
, وهذا يعود إلى رغبة يتسنى له التركيز أكثر في كتابة موضوعه ولتوفر الوقت الكافي للتفكير

 الأساتذة.
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 هل يحرر التلاميذ تعابيرهم المكتوبة داخل القسم أ  خارجه؟ (:11)يوضح نتائج السؤال  شكل

ما هي الأسباب التي تؤدي إلى  :نتائج السؤال الثاني عشرمناقشة وتحليل  -1-12
 ضعف التلاميذ في حصة التعبير الكتابي.

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %00 00 أسباب عضوية

 %23.8 5 أسباب عقلية

 %33.4 7 أسباب اجتماعية

 %42.8 9 أسباب نفسية

 %100 21 المجموع

 :وتحليلهالتعليل على الجدول 

يتضح لنا من خلال هذا الجدول أن فئة الأساتذة الذين يرجعون ضعف التلاميذ إلى 
, ويرجع ذلك إلى نقص الذكاء والتفكير. وأرجع %23.8أسباب عقلية, فقد مثلت نسبتهم بــ
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راجع  , وهذا%33.4, %42.8فئة من الأساتذة إلى أسباب نفسية واجتماعية قدرت نسبتهم بــ
للفقر والحرمان وعدم توفر الوسائل, لأن التلميذ الذي يعاني من هذا لا يمكن أن يتعلم أو 

 يتحصل, أما سبب العضوية لا توجد. 

 
ما هي الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلاميذ في حصة التعبير  (:12)شكل يوضح نتائج السؤال 

 الكتابي.

لمادة  ما مدى استجابة التلاميذ: ث عشرمناقشة وتحليل نتائج السؤال الثال -1-13
 التعبير الكتابي أثناء الحصة؟

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %47.6 10 نعم

 %4.8 1 لا

 %47.6 10 أحيانا

 %100 21 المجموع
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 :التعليل على الجدول وتحليله

من التلاميذ يحرصون على مدى استجابة  %47.6من خلال الجدول نرى بأن نسبة 
يهملون ذلك, أما البقية هم يستجيبوا  %4.8مادة التعبير الكتابي أثناء الحصة, ونسبة 

والسبب في هذا التفاوت أن التعبير الكتابي من  .%47.6أعمالهم لكن أحيانا وقدرت نسبتهم 
للازمة لإنجازه لأنه إذا خاصة إن لم تتوفر الوسائل اأكثر النشاطات صعوبة في التدريس 

كان الموضوع محببا لديه وفي متناوله فإنه حتما ستكون الاستجابة نعم، أما إذا كان عكس 
ذلك فستكون نسبة الاستجابة لا أما إذا كان الموضوع معقدا وغير مفهوم فستكون الاستجابة 

 ضئيلة. 

 
 ما مدى استجابة الخلاصة لمادة التعبير الكتابي أثناء الحصة؟ (:13)شكل يوضح نتائج السؤال 

هل تلغى حصص التعبير الكتابي  :مناقشة وتحليل نتائج السؤال الرابع عشر -1-14
 من أجل إنجاز حصص أخرى؟

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %19.4 4 نعم
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 %47.6 10 لا

 %33 7 أحيانا

 %100 21 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

عدم إلغاء حصة التعبير الكتابي, ويرى  %47.6يرى أغلب الأساتذة وتقدر نسبتهم بــ
أنه يتم إلغاء هذه الحصة بسبب عدم انتهاء  %19.4أنه أحيانا تلغى, بينما يرى 33%

 البرنامج, مثلا في حصص أخرى.

 
 هل تلغى حصص التعبير الكتابي من أجل إنجاز حصص أخرى؟ (:14)شكل يوضح نتائج السؤال 
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 ما هي أهم الصعوبات التي :مناقشة وتحليل نتائج السؤال الخامس عشر -1-15

تواجه الأستاذ في التعامل مع التلميذ في وضعيات التعبير الكتابي ضمن المقاطع من 
 حيث فهم التلميذ وتعبيره الشفوي؟

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %19.4 4 يفهم

 %9.5 2 لا يفهم

 %71.1 15 أحيانا

 %100 21 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

, وهذا راجع إلى درجة %71.1نلاحظ من خلال هذا الجدول أن أعلى نسبة هي 
يرى أصحابها أن وضعيات التعبير  %19.4استيعاب التلاميذ لوضعيات التعبير, بينما نجد 

يرون أن  %9.5, أما أقل نسبة كانت وتتناسب مع سن التلاميذ وقريبة من واقعهم جد ممتعة
 .وبعيدة كل البعد عن واقعهم وضعيات التعبير صعبة بالنسبة للتلاميذ

 
ع التلميذ ما هي أهم الصعوبات التي تواجه الأستاذ في التعامل م (:15)شكل يوضح نتائج السؤال 

 في وضعيات التعبير الكتابي ضمن المقاطع من حيث فهم التلميذ وتعبيره الشفوي؟
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 اتذةـــــــنتائج تحليل الاستبيان الموجه للأس

 فئة الأساتذة الإنا  تفوق فئة الذكور.   -

 أغلبية الأساتذة حائزين على شهادة الليسانس.  -

 سنة 10-3خبرة الأساتذة الأكثر كانت بين  -

 .(ة)صفة معظم الأساتذة مرسم -

الطريقة الجماعية الأكثر انتشارا يعتمدها الأساتذة مع التلاميذ داخل القسم في مادة  -
 التعبير الكتابي.

 تقييم مادة التعبير الكتابي متوسط. -

 الأخطاء الإملائية هي الأكثر انتشارا في مادة التعبير الكتابي. -

الحصص المبرمجة لنشاط التعبير الكتابي غير كافية ليحصل التلاميذ من خلالها  عدد -
 على المعاني والمفردات والتراكيب.

 موضوعات التعبير الكتابي مكملة لأنشطة اللغة العربية. -

 لا يوجد تغير أو جديد في المقاربة بالكفاءات للتعبير الكتابي. -

 داخل القسم.يحرر التلاميذ تعابيرهم المكتوبة  -

الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلاميذ في حصة التعبير الكتابي عادة تكون أسباب  -
 نفسية.

 مدى استجابة لمادة التعبير الكتابي أثناء الحصة. -

 لا تلغى حصة التعبير الكتابي من أجل إنجاز حصص أخرى. -
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وضعيات التعبير ضمن أحيانا يواجه الأساتذة صعوبات في التعامل مع التلميذ في  -
 المقاطع من حيث فهم التلميذ وتعبيره الشفوي.
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 :عرض ومناقشة وتحليل استبيان المتعلمين -2

استبيان التلاميذ مجموعة من الأسئلة متعلقة بنشاط التعبير الكتابي حيث أننا  تضمن
حاولنا أن نتطرق لجميع الجوانب التي تنتمي للتعبير من حيث الوقت وطريقة التصحيح 

 :وغيرها من الجوانب التي سنصل إليها بالتدرج فيما يلي

 معرفة الجنس. :مناقشة وتحليل نتائج السؤال الأول -2-1

 %النسبة المئوية التكرارات لاحتمالاتا

 %68.62 70 أنثى

 %31.37 32 ذكر

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

نلاحظ من خلال معطيات الجدول أعلاه أن نسبة الإنا  طغت على نسبة الذكور حيث 
غلبة . ويعود ذلك إلى %31.37نسبة الذكور  , وفي حين بلغت%68.62بلغت نسبتهن 

 العنصر النسوي في المجتمع الجزائري.
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 لمعرفة الجنس (:1)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 

 اللغة المستعملة في البيت؟ :مناقشة وتحليل نتائج السؤال الثاني -2-1

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %0.98 1 الفصحى

 %99.02 101 العامية

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليلها

, وهذا راجع إلى اللغة المستعملة %99.02نرى أن نسبة ارتفاع اللغة العامية في البيت بــ
 في البيت ألا وهي اللغة الأم فالأطفال يستقبلون كل ما نبعوا به.

راجع إلى أن الطفل حتى  وهذا%0.98أما بالنسبة إلى انخفاض اللغة الفصحى في البيت بــ
 ولو تكلمت أسرته الفصحى يبقى المجتمع يتكلم العامية وسوف تأثر فيه.
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 اللغة المستعملة في البيت؟ (:2)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 

 طريقة الأستاذ المستعملة في الدرس؟ :مناقشة وتحليل نتائج السؤال الثالث -2-3

 %النسبة المئوية  التكرارات  الاحتمالات 

 %80.39 82 نعم

 %19.60 20 لا

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

تبين لنا نتائج الجدول تبادل بين آراء التلاميذ حول طريقة الأستاذ, فهناف من تستهويه 
راجع إلى خبرة  , وهذا%80.39وتعجبه طريقة الأستاذ في تقديم درسه, وقدرت نسبتهم بــ

الأستاذ وطريقته وتمكنه من إيصال المعلومة مبسطة للتلاميذ, أما بالنسبة إلى الذين لم 
, ويعود ذلك إلى تصورات %19.60تعجبهم طريقة الأستاذ في تقديم الدرس, قدرت نسبتهم بــ

أخرى, لأن أذواق طرق الاستيعاب والفهم تختلف من تلميذ إلى آخر, لذلك يستوجب على 
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أ الحصة بطريقة دجيات تدريسه في الحصة وذلك أن يبيلأستاذ أن يغير وينوع في استراتا
 وينهي بطريقة أخرى. 

 
 طريقة الأستاذ المستعملة في الدرس؟(:3)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 

 هل يميل التلاميذ لحصة التعبير الكتابي؟ :رابعمناقشة وتحليل نتائج السؤال ال -2-4

 %النسبة المئوية  التكرارات  الاحتمالات 

 %90.19 92 نعم

 %9.8 10 لا

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

الكتابي هو  رنلاحظ من خلال نتائج الجدول أن نسبة التلاميذ الذين يحبون حصة التعبي
ومن هنا . %10, أما بالنسبة إلى الذين لا يحبون هذا النشاط فقد قدرت نسبتهم بــ90.19%

نلاحظ أن عدد التلاميذ الذين يحبون حصة التعبير الكتابي كان أكبر من عدد التلاميذ الذين 
 ينفرون منه.
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 هل يميل التلاميذ لحصة التعبير الكتابي؟ (:4)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 

 

هل حصة التعبير الكتابي وقت راحة في  :خامسمناقشة وتحليل نتائج السؤال ال -2-5
 وجهة نظر التلاميذ؟

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %60.78 62 نعم

 %39.21 40 لا

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

من معطيات الجدول أن نسبة التلاميذ الذي يعتبرون حصة التعبير الكتابي وقت  نستنتج
, أما بالنسبة للتلاميذ الذين لا يعتبرون حصة التعبير وقت راحة %60.78راحة لهم يقدر بــ
, وهذا يبين لنا أن أغلبية التلاميذ في هذه العينة يعتبرون حصة %39.21لهم يقدر نسبتهم بــ

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

80,00%

90,00%

100,00%

‌نعم ‌لا

‌نعم

‌لا



 دراسة ميدانيةالثالث                                                       الفصل

 
84 

ي وقت راحة, وهذا دليل على اهتمام التلاميذ وإهمالهم لهذا النشاط, وهذا يظهر التعبير الكتاب
 على مستواهم الضعيف من خلال اطلاعنا على بع  تعابيرهم.

 
 هل حصة التعبير الكتابي وقت راحة في وجهة نظر التلاميذ؟ (:5)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 

هل هناف مواضيع مقترحة يحب أن يعبر  :سادسمناقشة وتحليل نتائج السؤال ال -2-6
 عنها التلاميذ؟

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %75.49 77 نعم

 %24.51 25 لا

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

توضح لنا معطيات الجدول أن نسبة التلاميذ الذين كان لديهم مواضيع يحبون التعبير 
ليست لديهم مواضيع معينة تقدر نسبتهم  , أما بالنسبة للتلاميذ الذين%75.49بــ عنها يقدر

. ومن خلال هذا نستنتج أن أغلبية التلاميذ يمتلكون ميولات ورغبات إلى %24.51بــ
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مواضيع التعبير الكتابي, وفيها يستغلون فرصهم في إبداء آرائهم وتكون لهم حرية في التعبير 
 المفضلة.عن مواضيعهم 

 
 هل هناك مواضيع مقترحة يحب أن يعبر عنها التلاميذ؟ (:6)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 

 

التلاميذ لا يكرون الأخطاء التي ارتكبوها في  :سابعمناقشة وتحليل نتائج السؤال ال -2-7
 تعابيرهم؟

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %60.78 62 نعم

 %39.21 40 لا

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

80,00%

‌نعم ‌لا

‌نعم ‌لا



 دراسة ميدانيةالثالث                                                       الفصل

 
86 

نلاحظ من معطيات الجدول أن التلاميذ الذين يحاولون تفادي تكرار الأخطاء التي 
, أما التلاميذ الذين لا يحاولون تفادي تكرار %39.21ارتكبوها في تعابيرهم تقدر نسبتهم بـــ

 .%60.78الأخطاء فتقدر نسبتهم بــ

نستنتج أن أغلبية التلاميذ في هذه العينة لا يحاولون عدم تكرار أخطائهم ومن خلال هذا 
وهذا دليل على عدم تركيزهم وانتباههم عند تصحيح الأخطاء, أو أن الأستاذ لا يقوم 
بتخصيص حصة كاملة لتصحيح الأخطاء, فالتصحيح له دور إيجابي يعود بالفائدة على 

 التلاميذ.

 
 التلاميذ لا يكرون الأخطاء التي ارتكبوها في تعابيرهم؟ (:7)ل شكل يوضح لنا نتائج السؤا

ضلها التلاميذ في ما الطريقة التي يف :مناقشة وتحليل نتائج السؤال الثامن -2-8
 تصحيح تعابيرهم؟

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %63.72 65 طريقة التصحيح الجماعية

 %32.35 33 طريقة التصحيح الفردية
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 %3.92 4 كلاهما معا

 %100 102 المجموع

 

 :التعليل على الجدول وتحليله

يتضح لنا من خلال معطيات الجدول أن التلاميذ الذين يفضلون التصحيح بطريقة 
يناقشون ويتعرفون على أخطاء بعضهم البع ,  ,لأنهم63.72جماعية تقدر نسبتهم بـ

ويحاولون تجنبها, أما بالنسبة للتلاميذ الذين يفضلون الطريقة الفردية فتقدر نسبتهم 
أخطائه مع ذ هو من يبين له , وفي هذه الحالة يفضل التلميذ أن يكون الأستا%32.35بــ

بكشف أخطائه, أما بالنسبة  كيفية تصويبها, حيث لا يجد التلميذ نفسه محرجا أمام زملائه
 لاهما مفيد ولا فرق بين الطريقتين.يرون أن ك%3.93للبقية التي تقدر نسبتهم بــ

 
 ما الطريقة التي يفضلها التلاميذ في تصحيح تعابيرهم؟ (:8)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 

 

 

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

‌طريقة‌‌التصحيح‌الجماعية ‌طريقة‌التصحيح‌الفردية ‌كلاهما‌معا

‌طريقة‌‌التصحيح‌الجماعية

‌طريقة‌التصحيح‌الفردية

‌كلاهما‌معا



 دراسة ميدانيةالثالث                                                       الفصل

 
88 

 ما اللغة التي يستخدمها التلاميذ في القسم؟ :تاسعمناقشة وتحليل نتائج السؤال ال -2-9

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %88.23 90 الفصحى

 %11.79 12 العامية

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

لنا نتائج الجدول أن نسبة اللغة العربية الفصحى التي يستخدمها الأستاذ داخل  تبين
, والسبب كان أن غاية الأستاذ هو تعليم التلاميذ اللغة %88.23القسم قدرت نسبتها بــ

العربية لذلك وجب عليه تجسيدها, أما بالنسبة للغة العامية كانت منخفضة حيث قدرت 
, وهذا دليل على أن الأستاذ يستخدمها ويستعملها لتبسيط بع  المفاهيم %11.76نسبتها بــ
 للتلاميذ.

 
 ما اللغة التي يستخدمها التلاميذ في القسم؟ (:9)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 
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هل الوقت الممنوح لحصة التعبير الكتابي  :عاشرمناقشة وتحليل نتائج السؤال  -2-10
 كافي بالنسبة للتلاميذ؟

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %80.39 82 كاف

 %19.60 20 غير كاف

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

توضح لنا نتائج الجدول أن نسبة التلاميذ الذين كان الوقت الممنوح لهم في حصة 
, أما بالنسبة للتلاميذ الذين كان الوقت غير %80.39التعبير الكتابي كافي تقدر نسبتهم بــ

 , وهذا حسب معطيات الجدول وآراء التلاميذ. %19.60كافي لهم تقدر نسبتهم بــ

 
 هل الوقت الممنول لحصة التعبير الكتابي كافي بالنسبة للتلاميذ؟ (:10)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 
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هل يواجه التلاميذ صعوبات أثناء  :الحادي عشر مناقشة وتحليل نتائج السؤال -2-11
 التعبير عن أفكارهم أثناء الكتابة؟

 

 %النسبة المئوية  التكرارات الاحتمالات

 %39.21 40 نعم

 %60.78 62 لا

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

خلال معطيات الجدول نستنتج أن عدد التلاميذ الذين يواجهون صعوبات أثناء  من
, أما بالنسبة للتلاميذ الذين لا يعانون صعوبة %39.21التفكير عن أفكارهم تقدر نسبتهم بــ
 .%60.78في التعبير عن أفكارهم تقدر نسبتهم بــ

ن ويواجهون صعوبات أثناء من خلال هذا الجدول يتبين لنا أن عدد التلاميذ الذين يعانو 
 التعبير أقل من الذين لا يعانون.

 :فتكمن هذه الصعوبات فيما يلي

 عدم إيجاد الأفكار المناسبة وكيفية توظيفها في التعبير.-

 ."النحوية, الصرفية, التركيبية, الدلالية"الصعوبة في إنشاء الجمل السليمة  -

 صعوبة تنظيم الأفكار وتسلسلها. -

 .(من ألفات ومعاني)يد اللغوي قلة الرص -
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 .الصعوبة في التعبير باللغة العربية الفصحى -

 

هل يواجه التلاميذ صعوبات أثناء التعبير عن أفكارهم أثناء  (:11)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 
 الكتابة؟

فهم واستيعاب  هل تتمكنون من:الثاني عشرمناقشة وتحليل نتائج السؤال  -2-12
 دروس التعبير الكتابي؟

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %49.01 50 نعم

 %9.80 10 لا

 %41.18 42 أحيانا

 %100 102 المجموع

 :التعليل على الجدول وتحليله

لنا نتائج الجدول أن نسبة التلاميذ الذين يتمكنون من فهم واستيعاب دروس نشاط  تبين
لا يتمكنون من %9.80, في حين نجد نسبة %49.01التعبير الكتابي المقررة عليهم تقدر بــ

فهي تتأرجح بين  %41.18استيعاب دروس التعبير الكتابي, أما النسبة المتبقية المقدرة بـــ
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أنها تتمكن من فهم الدروس ولكن بصورة غير منتظمة, وهذا حسب طبيعة الفهم وعدمه, إذ 
 الدرس وميولهم اتجاهه وقابليتهم للاستيعاب وفقا لما يرضي ذوقهم ويناسب سنهم.

 
 هل تتمكنون من فهم واستيعاب دروس التعبير الكتابي؟ (:12)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 

 

هل يقوم الأستاذ بتوجيهكم :الثالث عشرمناقشة وتحليل نتائج السؤال  -2-13
 وإرشادكم في طرق وكيفية الكتابة أثناء تحرير مواضيعكم؟ 

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات

 %88.23 90 نعم

 %4.90 5 لا

 %6.86 7 أحيانا

 %100 102 المجموع
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 :التعليل على الجدول وتحليله

أغلب أفراد العينة من خلال نتائج الجدول أعلاه بأن المعلم دوما حريص على  يتفق
توجيه التلاميذ وإرشادهم التي يحررون لها مواضيعهم المكتوبة, كما يساعدهم على كيفية 

منهم, بأن الأستاذ يقوم فقط  %4.90, في حين نسبة %88.23الكتابة, وقد قدرت نسبتهم بــ
الحصة أو الدرس بأمرهم بانجاز التطبيق, وهي فئة قليلة جدا إذا ما  بإلقاء الدرس, وفي نهاية

تقر بأن الأستاذ يرشدهم ويوجههم إلى سبل  %6.86قارناها بسابقتها. أما النسبة المقدرة بــ
 الكتابة, ولكنه غير مداوم على ذلك.

غوجيا وتبين من خلال النسب السابقة, أن الأستاذ يقوم بالدور الذي كلف به في البيدا 
الجديدة التي تجعل منه مرشدا في العملية التعليمية, وليس ملقنا مالكا للمعرفة, كما في 
السابق إلا أنه يجب أن أنوه بأن هذه الطريقة تصلح مع نخبة التلاميذ المجتهدون والأكفاء 
 فقط لأنه لا يمكن لكل التلاميذ إدارة الدروس بمفردهم فهم ليسوا في المستوى الذي يمكنهم

 من ذلك.

 
هل يقو  الأستاذ بتوجيهكم وإرشادكم في طرق وكيفية الكتابة  (:13)شكل يوضح لنا نتائج السؤال 

 أثناء تحرير مواضيعكم؟
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 :نتائج تحليل الاستبيان الموجــه إلى التلاميــــذ

 تفوق جنس الإنا  على جنس الذكور.-

 اللغة المستعملة في البيت هي اللغة العامية. -

 أغلبية التلاميذ يحبون طريقة الأستاذة أثناء تقديم الدرس. -

 حب التلاميذ لحصة التعبير الكتابي.-

 ميل التلاميذ لصة التعبير الكتابي لكونها حصة راحة. -

 اقتراح التلاميذ لمواضيع التعبير الكتابي. -

 تكرار التلاميذ ل خطاء التي سبق تصحيحها. -

 خطائهم بالطريقة الجماعية.يفضلون التلاميذ تصحيح أ -

 كانت اللغة التي يستخدمها الأستاذ داخل القسم هي اللغة العربية الفصحى. -

 إن الوقت الممنوح للتلاميذ في حصة التعبير الكتابي كاف. -

كان عدد التلاميذ الذين يعانون ويواجهون صعوبات أثناء التعبير أقل من اللذين لا  -
 يعانون.

 ميذ الذين يتمكنون من فهم واستيعاب دروس نشاط التعبير الكتابي.تفوق عدد التلا -

تفوق عدد التلاميذ الذين يقرون بأن المعلم دوما حريص على توجيههم وإرشادهم أثناء  -
 تحرير مواضيعهم. 
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III.  ةــــعرض نتائج الملاحظ: 

للتعبير مكانة في مناهجنا التربوية الغالية بوصفة أداة تواصل بين الأفراد والمجتمعات  إن -
 بين الأفراد والمجتمعات, ووسيلة للتثقيف والتنمية.

معظم المعلمين يتبعون طريقة واحدة في تقديم درس التعبير الكتابي وهي تبدأ بالعنوان -
ينوع طريقة تقديمه لهذا النشاط حسب ما وتنتهي بالتطبيق, وهذا خطأ, فعلى الأستاذ أن 

 تقتضيه الحاجة.

هناف بع  من التلاميذ يعانون من ضعف في القواعد النحوية والصرفية, وهذا يؤثر سلبا  -
 على كتابتهم.

 يجمع أغلب الأساتذة أن تحرير مواضيع التعبير الكتابي داخل القسم. -

وجود التلاميذ بين لغة يتكلم بها ولهجات يتداولونها, قد تشوه لغتهم الفصحى, فانعكس  -
 سلبا على اكتساب الملكة اللغوية وتوظيفها في مادة التعبير.   

ضعف الرصيد اللغوي والمعرفي لدى التلميذ, فقد أثر سلبــا على اللغة العربية عامة وعلى  -
 نشاط التعبير الكتابي خاصة.

 أغلب التلاميذ يواجهون صعوبة كبيرة في توظيف مكتسباتهم القبلية رغم فهمهم للدروس.       -

إسناد دور الإرشاد والتوجيه فقط ل ستاذ يقلل كثيرا من شأن العملية التعليمية, لأن التلميذ  -
وحده غير قادر على تسيير الدرس بنفسه, خاصة في البيئة التي تفتقر للإمكانيات وكثر 

 د التلاميذ.  عد

مازال نشاط التعبير الكتابي عند أغلب الأساتذة يقدم وفق المقاربة بالأهداف والمضامين,  -
 وليس وفق المقاربة بالكفاءات.

 أغلب التصحيحات لنشاط التعبير الكتابي تكون بطريقة جماعية. -
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 :لــــة الفصـــخلاصـــ

ضوء ما قمت به من خلال الدراسة الميدانية توصلنا إلى بع  النتائج الجزئية,  في
 :نلخصها فيما يلي

 يواجه الأستاذ صعوبات في التعامل مع التلميذ في وضعيات التعبير الكتابي. -1

 ظهور علامات الخوف والتوتر والارتباف عند بع  التلاميذ أثناء كتابة التعبير الكتابي.  -2

 مادة التعبير الكتابي بشكل كبير عند تلاميذ الابتدائي.ضعف  -3

 الأسباب النفسية عائق للتلاميذ وعادة ما تؤدي إلى اعتزال الدراسة تماما. -4

أكثر الطرق انتشارا بين متعلمي المرحلة الابتدائية وأشدها تأثيرا على نشاط التعبير  -5
 الطريقة الجماعية. :الكتابي هي

 ر الكتابي تكون مكملة لأنشطة اللغة العربية.موضوعات التعبي -6

 كثرة الأخطاء الإملائية في كتابة التعبير. -7

 

 

 
 

 
 
 
 



 

 

 

 خاتمة
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لقد حاولنا من خلال هذا البحث الوصول إلى كيفية تعليمية التعبير الكتابي في ظل  
وتوصلنا إلى جملة من النتائج والملاحظات  ،مقاربة بالكفاءات, السنة الخامسة ابتدائيال

 :تمثلت فيما يلي

مدرسية, لا تكتفي بأن يكتسب المتعلم معارف وكفى,  فاءات مقاربة بيداغوجياكالمقاربة بال -
 في الحياة. هبل إن الكفاءة لدى المتعلم تكمن في أن يتعلم كيف يستفيد من معارف

إن هذه البيداغوجيا يمكن لها أن ترفع من قيمة التعليم, إذ ما توفرت لها شروط تطبيقها  -
فة, بتكثيف الندوات التربوية للمعلمين على أرضية الواقع, بتوفير الوسائل التعليمية المختل

 خاصة الذين ألغو النظام القديم, وتقليل عدد التلاميذ في الأقسام. 

التعبير الكتابي أهم أغراض الدراسة اللغوية, وهو أداة للتواصل بين الأفراد والمجتمعات,  -
اتيا على لذلك وجب تحضير التلميذ على الاجتهاد في التغلب ذ ةوهو عملية ذهنية معقد

 الصعوبات اللغوية التي يعانيها وإبرازها له.

على المعلم السعي في تطوير خبرات الطلاب وتزويدهم بالمعارف وحثهم على المطالعة  -
 والقراءة وذلك لتنمية زادهم اللغوي وتمكينهم من التعبير السليم.

قاعدة الدرس, لبث ة بعضهم البع  في فسح المجال أمام المتعلمين لإبداء الرأي ومناقش -
 روح الإبداع لديهم, وممارسة الأساليب المشجعة لذلك.

على المعلم مناقشة الصعوبات اللغوية داخل القسم جماعيا لتشخيص الأسباب والبحث  -
 عن طرق علاجها.

تختلف طرائق التدريس من معلم إلى آخر من خلال الأسلوب, وهو ما يشير إلى عدم  -
يب التدريس, وتضل مرهونة بالمعلم, وكما أن الدرس الواحد يبدأ وجود قواعد محددة لأسال
 بطريقة وينتهي بأخرى.
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اعتماد المتعلمين على الغير في انجاز مواضيع التعبير, وهذا ما أدى إلى ضعف القدرة  -
 التعبيرية عندهم.

يجب تخصيص وقت كاف لنشاط التعبير الكتابي وتوفير وقت أيضا لتصحيحها داخل  -
 القسم.

على المعلم التخلص من اللغة العامية داخل القسم, وحث التلاميذ على ضرورة التحد   -
 بالفصحى.

تخفي  الحجم الساعي ل ستاذ, ودعم مطالبته بحصص إضافية, حتى لا يثقل كاهله  -
 بعيدا عما هو مطلوب عنه أداءه بالفعل لكي يلتفت إلى ممارسة مهنته على الوجه الكامل.

 

‌
‌



 

 

 

 المصادر

 والمراجع



 قـائمة المصادر والمراجع

 
99 

 أولا: المصادر

 .الثانوية المحولة ببلدية بئر مقدم ابتدائية تلاميذاستبيانات موز عة على أساتذة و  -

 .الثانوية المحولة ببلدية بئر مقدم ابتدائية تلاميذل أوراق نشاط التعبير الكتابي -

  المراجع :ثانيا

 الكتب: -

إبراهيم أحمد: الجودة الشاملة بين المدرسة والتعليمية, دار الوفاء, الإسكندرية,   ،أحمد -01
 م.2003)د ط(, 

 م.1987, 1, ط1حماة: الاتجاهات المعاصرة في تدريس اللغة العربية, ج ،إبراهيم -02

زكريا: طرق تدريس اللغة العربية, دار المعرفة الجامعية, بيروت, لبنان,)د ط(,  ،إبراهيم -03
 م.1999

: المهارات العامة للتدريس, دار المعرفة إسماعيل ،عبد المقصود و محمد ،إسماعيل -04
 م.2008, 1, طالإسكندرية, القاهرة

اللسانيات النسبية وتعليم اللغة العربية, دار الأمان, الرباط, المغرب,  ،محمد ،يغالأورا  -05
 م.2010ه, 1431, 1ط

 م.2005, 1علي آيت: اللسانيات والديداكتيت, دار الثقافة, ط ،أوشان -06

والتوزيع, الكويت, عبد الرحمان: مناهج البحث العلمي, وكالة المطبوعات للنشر ، بدوي  -07
 م.1977, 3ط

صالح: العربية الفصحى في المجتمع الجزائري الممارسات والمواقف, مخبر  ،بلعيد -08
 م.2014الممارسات اللغوية , الجزائر,)د ط(, 
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 م.2009, 4صالح: دروس في اللسانيات التطبيقية, دار هومة, الجزائر, ط ،بلعيد -09

 م.2004دار هومة, الجزائر, )د ط(,  صالح: مقاربات منهجية, ،بلعيد -10

 م.1999, 1, ط1ابن جني: الخصائص, دار الكتب العلمية, بيروت, لبنان, ج -11

عمرو بن بحر: رسائل الجاحظ, تحليل عبد السلام محمد هارون, دار الجبل,  ،الجاحظ -12
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 -تبسة-جامعة الشيخ العربي التبسي

 قسم الأدب العربي

 تاذاستبانة الأس

والموسومة لنيل شهادة الماستر تخصص تعليمية اللغات في إطار إعداد مذكرة مقدمة 
 ب

-ة بالكفاءات السنة خامسة ابتدائي تعليمية التعبير الكتابي في ظل المقارب
 -انموذجا

 ملاحظة

في الخانة  (Xنرجو من الأساتذة الكرام الإجابة بكل دقة و موضوعية ووضع علامة)
 المناسبة مع العلم أن هذه الاستبانة لا تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي.
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 *بلكرم خولة
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 (ة)متربص   (ة)مرسم (ة)مستخلف

 والمظاهرخاص بالآثار  :يـــــــــب. المحور الثان

 قة التي يعتمدها الأستاذ مع التلاميذ داخل القسم في مادة التعبير الكتابي؟الطري -5
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 هي الأخطاء الأكثر انتشارا في مادة التعبير الكتابي؟ما  -7
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ترى أن عدد الحصص المبرمجة لنشاط التعبير الكتابي كاف ليحصل  هل -8
 التلاميذ من خلالها على المعاني والمفردات والتراكيب؟

 نعم                              لا                                    ربما

 هل موضوعات التعبير الكتابي مكملة لأنشطة اللغة العربية؟ -9

 نعم                              لا 

 :إذا كانت الإجابة بـــلا علل

............................................................................... 

 هل جاءت المقاربة بالكفاءات للتعبير الكتابي بالجديد أم لا؟ -10

 نعم                               لا

 رر التلاميذ تعابيرهم المكتوبة في القسم أم خارجه؟هل يح -11

 القسم                             خارجه

 ما هي الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلاميذ في حصة التعبير الكتابي؟ -12

 أسباب عضوية       أسباب عقلية       أسباب اجتماعية       أسباب نفسية

 ميذ لمادة التعبير الكتابي أثناء الحصة؟ما مدى استجابة التلا -13
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وضعيات  ي أهم الصعوبات التي تواجه الأستاذ في التعامل مع التلميذ فيما ه -15
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 التعليم العالي والبحث العلمي وزارة 

 -تبسة-جامعة الشيخ العربي التبسي

 قسم الأدب العربي

 استبانة المتعلمين

في إطار إعداد مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماستر تخصص تعليمية اللغات والموسومة 
 ب

-ة بالكفاءات السنة خامسة ابتدائي تعليمية التعبير الكتابي في ظل المقارب
 -انموذجا

 ملاحظة

في الخانة  (Xالإجابة بكل دقة و موضوعية ووضع علامة) المتعلميننرجو من 
 المناسبة مع العلم أن هذه الاستبانة لا تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي.
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 ذكر                               أنثى
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 ملخص:

 مجال في الأبحا  من جملة نتيجة كانت جديدة، وجيابيداغ بالكفاءات  المقاربة    
 مي،التعل   التعليمي فعل للفعالا محوراً  وتعتبره كبير بشكل المتعلم على تركز التعليمية
 نفعي وظيفي بشكل استثمارهاو  ومكتسباته، معارفه توظيف كيفيةإكسابه  إلى وتسعى
 .تراكمي تكديسي شكل في وليس بنائي نسق وفق

 الكفاءات جل هتظهر في العربية اللغة نشاطات لكل محور التعبير نشاط يشكل    
 التواصل، وظيفة خلاله من وتحقق والقدرات للمعارف الفعلي الإدماج يتحقق ومنه
 قواعد في التحكم قلة بسبب المجال هذا في كبيراً  ضعفاً  يعانون  التلاميذ بع  لكن
 وفق والمبنية الحديثة التربوية المناهج أولته لذا الإملائية والقواعد والصرف النحو
 اللغة مناهج في نوعي تغيير إحدا  أجل من كبيرة وعناية تركيزاً  بالكفاءات المقاربة
 على تعتمد التي النصية المقاربة بتبني تدريسه وأساليب طرق  حيث من العربية
 .يالتعبير الكتاب مهارات لتنمية أساسي كمنطق الأدبية النصوص

 


