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 لابد لنا كنحف نخطك خطكتنا الأخيرة في الحياة الجامعية        
 مف كقفة, أف نعكد إلى أعكاـ التي  قضيناىا في رحاب         

 جيكدا الكثير باذليف بذلؾ الجامعة مع أساتذتنا الكراـ, الذيف قدمكا لنا   
 بالتقدير كأخص  الأمة مف جديدكبيرة في بناء جيؿ الغد لتبعث       

 كعمى ما قدمو مف تكصيات كتكجييات. "كقاص رشيد"كالشكر الدكتكر  
 كشكرا لعائمتينا المتا كقفتا معنا كقدمتا العكف لنا في كقت العسر.    

 .كشكرا كؿ مف ساندنا ككقؼ معنا                   



 

 
    

 

 بسم الله الرحمن الرحيم              
ٍـ كىرىسيكليوي كى الميؤٍمًنيكفى قيؿً اعٍمىميكا كى  »                 مىكي  .«فىسىيىرىل ا﵀ي عىمى

 إلى مف أحمؿ   .. .. إلى مف عممني العطاء دكف انتظار الكقارإلى مف كممو ا﵀ بالييبة  ك 
 أبي.المرحكـ .. إلى الأبد اسمو بافتخار

لى التي حاربت المصاعب إلى التي قدمت  إلى التي كىبت فمذة كبدىا كؿ العطاء كالحناف ..  كا 
لى التي كانت دعكاىا لي بالتكفيؽ .. أمي. كؿ ما تممؾ لتككف   حياتنا أكثر راحة كرفاىية .. كا 

 في نياية إلى رفقاء دربي .. إلى مف أرل التفاؤؿ بأعينيـ كالسعادة في ضحكتيـ ..          
لى أخي الغالي  علبء كعنترإخكاني مقداد أريد أف أشكركـ عمى مكافقكـ ..  مشكارم         .. كا 

 كأسكنؾ فسيح جناتو .. أخي كريـ.رافقنا في أىـ لحظاتنا رحمؾ ا﵀ الذم فارقنا بالجسد .. إلى مف  
 . إلى مفد ك تنير ظمػػمة حياتي .إلى مف بػيـ أكبر كعميػيـ أعتمد .. إلى الشمػػػعات التي تكقػػ       
 معيـ معنى الحياة .. أخكاتي زكيةبكجكدىـ اكتسبت قكة كمحبة لا حدكد ليا .. إلى مف عرفت     
 كنجكل كفتيحة كابتساـ.    
 إلى مف رافقتني  .. .. إلى صاحبة القمب الطيب كالنكايا الصادقة إلى تكأـ ركحي كرفيقة دربي      
 أختي آسيا.كة كما تزاؿ ترافقني حتى الآف ..خطكة خطمنذ حممنا راية العمـ كمعؾ سرت الدرب    
 ملبئكة الجنة .. إلى أبناء إخكتي كأخػػػكاتي .. محمد إليػػاس كآدـ عبػػد المعػػز  إلى براعـ إلى     

 كعبد الصمد  كعبػػد الرحمف كطػػو أمػػػػيف كأنػػس كمػػكدة كعبػػد الباسػػػط كسنػػػد                       
 .إلػػػى أعػػػز الأقربػػػاء .. جػػػدتي .. أخػػػكالي ك أػبنائيـ .. كساجد كبراءة كبياء                          



 

 

 
                                 

 
                                                                                                

 أكلا كقبؿ كؿ شيء نحمد  ا﵀ عز كجؿ كنشكره عمى عكنو.
 كلـ يعش بمعزؿ عف باقي البشر كفي  ,كجد الإنساف عمى كجو البسيطة      

 ناس يستحقكف الشكر كأكلى الناس مف أفضميا عمى أجميع مراحؿ الحياة, يكجد 
 إسعادم عمى  ؿحت مف أجمي كلـ تدخر جيدا في سبينفسي, كلما لا فقد ض 

 الدكاـ أمي الحبيبة, نسير في دركب الحياة كيبقى مف يسيطر عمى ذىني في كؿ            
 كالدم العزيز. ياتوطيمة ح ب الكجو الطيب, الذم لـ يبخؿ عميٌ مسمؾ أسمكو صاح            

 ستاذ الفاضؿ )رشيد كقاص( عمى نصائحو لى الأإكأتقدـ بشكرم الخالص 
                      شراؼ.                                                              دة التي قدميا لنا خلبؿ مرحمة الإكتكصياتو كتكجيياتو السدي 

 لى ا  )عمار كعبد ا﵀( ك  انيخك إصغيرة كبيرة ك عتمد عمييـ في كؿ أإلى الذيف 
 سميا كفضميا كمساعدتيا التي أصغرىا التسؤاؿ عف حالي. اجميع أخكاتي كؿ ب   

 إلى قطع الماس الصغيرة )أصيؿ, ألاء الرحماف, لجيف, أماف ا﵀( الذيف 
 .مصدرا لسعادتي بأفكارىـ البريئة كانكا   

 الفتاة الخمكقة الطيبة, مف كانت سندا كعكنا ليكما يجب أف لا أنسى             
 في المذكرة تي العمؿ كتحممت مصاعبو أسماء زميم ىذا في               

 .  أعانيا ا﵀ ككفقيا                          



 

 
 

 
 
 
 

خطة البحث



 خطة البحث
 

 خطة البحث:
 مقدمة
 تعريفي مصطمحي مدخؿ
 مفيكـ التعمـ. 
 مفيكـ التعميـ. 
 مفيكـ المعمـ. 
 مفيكـ المتعمـ. 
 مفيكـ نظريات التعمـ. 
 الفرؽ بيف التعمـ كالتعميـ.  
 العلبقة بيف نظريات التعمـ كنظريات التعميـ. 

 المغكم الفصؿ الأكؿ: نظريات التعمـ
 .المبحث الأكؿ: النظرية السمككية عند بمكمفيمد    
 .المبحث الثاني: النظرية المعرفية عند تشكمسكي    

           : الجانب التطبيقي دراسة المناىج التعميمية الجزائرية دراسة مقاربة انيالفصؿ الث
 لسانية تطبيقية.

مغات لكفمسفة كشعبة آداب ك منياج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبة آداب            
 .جنبيةالأ

  سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب الأىداؼ المشكمة لمنياج المغة العربية
 .كالفمسفة كالمغات الأجنبية

  سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات محتكل منياج المغة العربية
 .الأجنبية

 نماذج التقكيـ المكجكدة في الكتاب. 
  منياج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب قصكر نظريات التعمـ في

 .كالفمسفة كالمغات الأجنبية
 مزايا التعميـ بالكفاءات. 
 صعكبات تكاجييا المقاربة بالكفاءات.  
 خاتمة

 قائمة المصادر كالمراجع 
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 مقدمة
التعمـ ظاىرة إنسانية ترتبط بكؿ مراحؿ النمك الإنساني لا يقتصػر عمػى سػف معينػة, أك 
مرحمػػػة معينػػػة مػػػف العمػػػر, بػػػؿ ىػػػك عمميػػػة مسػػػتمرة مػػػدل الحيػػػاة, إف فيػػػـ نظريػػػة الػػػتعمـ تيػػػـ 

ايا المحكريػة كمػا ينبثػؽ القضالتعمـ يشكؿ إحدل الأخصائي السيككلكجي كعمماء نفس التعمـ, ف
عنيا مف بحكث كتجارب كدراسػات كتعمػيـ كتػدريب تطبيػؽ, الػتعمـ مكضػكع اىتمػاـ المؤسسػات 

 كالآباء كالأميات كأفراد المجتمع.
لعؿ مف أىـ النظريات السػيككلكجية التػي تقػكـ عمػى أسػاس فيػـ سػمكؾ الكائنػات الحيػة 

ـ بعضيا عف بعض في تناكىػا لعمميػة التعمػيـ كأنماط السمكؾ الإنساني, كتختمؼ نظريات التعم
كالتعمـ, ككيؼ تتـ ىذه العممية, إذ لكؿ نظريػة طريقتيػا الخاصػة فػي التعمػيـ النابعػة مػف كجيػة 

فػػػي الكيفيػػػة التػػػي يػػػتـ فييػػػا الػػػتعمـ, مػػػف بػػػيف ك نظػػػر كاضػػػحة إلا أنيػػػا تتفػػػؽ جميعػػػا فػػػي اليػػػدؼ 
ريػػػة السػػػمككية "لبمككفيمػػػد", كالنظريػػػة النظريػػػات الكثيػػػرة فػػػي ىػػػذا المجػػػاؿ اخترنػػػا نظػػػريتيف النظ

 المعرفية الفطرية "لتشكمسكي".
إذ تعػػػد مرحمػػػة التعمػػػيـ الثػػػانكم أىػػػـ مرحمػػػة فػػػي حيػػػاة المتعممػػػيف  لأنيػػػا المرحمػػػة التػػػي 
تفصؿ منظكمة التربية مف جية كالتعمػيـ العػالي كعػالـ الشػغؿ مػف جيػة أخػرل, دكف أف ننسػى 

ت تقابميػػػا مرحمػػػة المراىقػػػة, ليػػػذا قمنػػػا باختيػػػار ىػػػذه أف ىػػػذه المرحمػػػة التػػػي مػػػدتيا ثػػػلبث سػػػنكا
 المرحمة كخاصة السنة الثانية مف التعميـ الثانكم , ككذلؾ المناىج التي تتبعيا ىذه المرحمة.

كىنا جاء عنكاف بحثنا المعنكف ب" نظريات التعمـ المغكم كقصػكرىا فػي منػاىج التعمػيـ 
 انية ثانكم أنمكذجا(.الجزائرية مقاربة لسانية تطبيقية )السنة الث
 يرجع السبب في اختيار المكضكع:

 .إعجابنا بيذا المكضكع كالرغبة الشديدة في التعرؼ عمى نظريات التعمـ 
 .أممنا أف تككف ىذه الدراسة أسرارا مفتكحة أماـ الدراسات الأخرل 
  أف منػػػاىج التعمػػػيـ الثػػػانكم الجزائريػػػة لػػػـ تػػػأتي بثمارىػػػا بالصػػػكرة المطمكبػػػة مػػػف إكسػػػاب

 المتعمميف ما ىك مطمكب.
 .رغبتنا في تناكؿ مكضكع في المجاؿ التعميمي التربكم 
 .تمكيف القارئ مف التعرؼ عمى نظريات التعمـ 
 .معالجة جانب متعمؽ بضعؼ التعميـ في المدرسة الجزائرية 
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يقػػػكـ ىػػػذا البحػػػث فػػػي جػػػكىره حػػػكؿ إشػػػكالية رئيسػػػية,  مػػػاىي جكانػػػب قصػػػكر نظريػػػات 
الػتٌعمـ المغػكم المعتمػدة فػي منيػاج تػدريس المغػػة العربيػة فػي الجزائػر كمػا بػدائميا ,  تتفػرع ىػػذه 
الاشػػكالية إلػػى الأسػػئمة التاليػػة : مػػا ىػػي نظريػػات الػػتعمـل مػػاىي النظريػػة السػػمككيةل فيمػػا تتمثػػؿ 

ككية عنػػد بمكمفيمػػدل مػػاىي النظريػػة المعرفيػػةل فيمػػا تتمثػػؿ النظريػػة المعرفيػػة عنػػد النظريػػة السػػم
تشكمسكيل ىؿ ثمة قصكر ناتج عف سػكء فػي  النظريػات فػي ذاتيػا  أـ فػي الفيػـ أك التطبيػؽ 

 البدائؿ التي يمكف المجكء إلييا.في الجزائر ل كما 
فػي ظريػات التربكيػة الحديثػة مف بيف الدراسات السابقة ليذا المكضكع "كاقع اسػتثمار الن

 النظريػة كملبمػح, -كتػاب السػنة الثانيػة الأكلػى متكسػط أنمكذجػا-رالعربيػة بػالجزائ تعمػـ مناىج
السمككية في ظؿ منياج تعميمية أنشطة المغػة العربيػة فػي الطػكر الأكؿ مػف المرحمػة الإبتدائيػة 

 .-أنمكذجا–في الجزائر مدرسة الياشمي سكيد 
المػػنيج الػػذم سػػمكناه فػػي بحثنػػا ىػػك المػػنيج الاسػػتقرائي الكصػػفي لأنػػو يمكػػف القػػكؿ أف 

 يستقرئ المدكنة كيصؼ كضعية.
كلتتبػػػع مسػػػيرة البحػػػث كػػػاف لزامػػػا أف نرسػػػـ خطػػػة كاضػػػحة المعػػػالـ اعتمػػػدنا فييػػػا تقسػػػيـ 

 العمؿ إلى مدخؿ كفصميف. 
عمػػػـ, المػػػدخؿ تنػػػاكؿ المصػػػطمحات الأساسػػػية الػػػكاردة فػػػي البحػػػث, الػػػتعمـ, التعمػػػيـ, الم
 المتعمـ, نظريات التعمـ, الفرؽ بيف التعمـ كالتعميـ, العلبقة بيف نظريات التعمـ كالتعميـ.

الفصػؿ الأكؿ معنػكف ب"نظريػات الػػتعمـ المغػكم" الػذم قسػـ بػػدكره إلػى مبحثػيف, مبحػػث 
", كمبحػػث ثػػاف تناكلنػػا فيػػو النظريػػة Bloomfield تناكلنػػا فيػػو النظريػػة السػػمككية عنػػد "بمكمفيمػػد

 ". Chomsky المعرفية الفطرية "لتشكمسكي
أمػا الفصػػؿ الثػػاني فخصصػػناه لمجانػػب التطبيقػػي كالػػذم قمنػػا بالدراسػػة فيػػو عمػػى منيػػاج 

 المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات الأجنبية. تعميـ
ادر اعتمػػدنا فػػي بحثنػػا عمػػى مجمكعػػة مػػف المصػػادر كالمراجػػع أىميػػا مػػف ناحيػػة المصػػ

المغػػػػة العربيػػػػة سػػػػنة ثانيػػػػة ثػػػػانكم شػػػػعبتي الآداب كالفمسػػػػفة كالمغػػػػات  منيػػػػاج تعمػػػػيـتمثمػػػػت فػػػػي 
,مشػػركع الكثيقػػة المرافقػػة  "الجديػػد فػػي الأدب كالنصػػكص كالمطالعػػة المكجيػػة"الأجنبيػػة, كتػػاب 

سػػنة الثانيػػة ثػػانكم العػػاـ التكنكلػػكجي شػػعبتي الآداب كالفمسػػفة كالمغػػات ال لمنيػػاج المغػػة العربيػػة
 .الأجنبية
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فيما تمثمت المراجع فػي معجػـ العػيف لمخميػؿ بػف أحمػد الفراىيػدم, نظريػات الػتعمـ لعبػد 
الػػػرحيـ الزغمػػػكؿ, النظريػػػة المعرفيػػػة ليكسػػػؼ قطػػػامي, نظريػػػات الػػػتعمـ كتطبيقاتيػػػا فػػػي التربيػػػة 
الخاصة لعمي السيد سميماف, عمـ النفس التربكم عبد المجيػد نشػكاتي, عمػـ المغػة النفسػي لعبػد 

 لعزيز بف إبراىيـ العصيمي.ا
بػات تعتػرض طريػؽ الباحػث كتحػاكؿ ابالطبع لا يخمك أم بحث عممي صػعكبات أك عق

أف تثنيو عف التقدـ, بؿ تجعمو يقؼ طكيلب في محطات البحث كمراحمػو, كقػد نػاؿ ىػذا البحػث 
 نصيبا مف تمؾ الصعكبات نذكر منيا:

 .كثرة المصادر كالمراجع, كصعكبة انتقاء المعمكمة 
 .صعكبة الظرؼ الصحي 
 .إضافة إلى افتقار مكتبتنا الجامعية عمى كتب كمراجع مفيدة تخص بحثنا 
 .صعكبة التنقؿ بيف الكميات الجامعية لجمب المصادر كالمراجع 
 .قمة الخبرة التعميمية الناجمة عف افتقارنا لمنظرة الشمكلية حكؿ التعمـ 
  داني.معمؿ الميلعدـ قدرتنا عمى التنقؿ إلى المؤسسات 

كفي نيايػة المطػاؼ لا يفػكتني أف أكجػو الشػكر لأىػؿ الػنعـ, فبعػد ا﵀ عػز كجػؿ, أكجػو 
شكرم إلى أستاذم الكريـ "رشيد كقاص" عمى ما قدمو مف حسف الحديث كسداد الػرأم كالقػكؿ 

 كالنصيحة, ككذا مف ساعد عمى إتماـ ىذا البحث, ككذا أعضاء لجنة المناقشة المكقريف.
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 مفهكـ التعمـ:  -2   
لدراسة كؿ مف أىـ المفاىيـ التي درات فييا الكثير مف الاختلبفات في تعريفيا, نظرا 

عالـ حسب المجاؿ الذم ىـ مختصكف فيو, كارتبطت ىذه المفاىيـ كاستندت عمى عمـ النفس 
, عمى عكس التعريؼ المغكم الذم يصب في مجرل كاحد لـ يجد  كالتربية كغيرىا مف العمكـ

 تفرعات في التعريؼ, نذكر منيا:
 لغة:  -أ  

, هـ لَب , كعى ةه مى لَب عى  ؿه جي . كرى ؿى يً جى  يضي قً ا, نى من مٍ عً  يـ مى عٍ يى  ىـ مً عى »جاء في معجـ العيف ]عمـ[: 
 وي تي مٍ مى عٍ . كأى وً بً  تي رٍ عى ا شى , أم مى ؾى رً بى خى بً  تي مٍ مً ا عى , كمى يدً كً كٍ و لمتى مى لَب في عى  اءي اليى  تً مى خً دٍ كأي  ,]...[يهـ مً كعى 
يـ مً العي  يـ الً العي  ا, كا﵀ي يمن مً عٍ تى  وي تي مٍ مَ كعى  وي تي رٍ عى شٍ أى ا, أم ذى كى بً  ا. يى مٍ العي  وي تي فى شى  تٍ قَ شى نٍ م اً ذً : الٌ يـ مى عٍ . كالأى يـ لَب العي  ي
«امن مى عى  ىـ مً عى  دٍ كقى  هـ مٍ عي  هـ كٍ كقى 

(1). 
 وي مى مى عٍ تى سٍ , اً  ٍـمى عٍ : اً  ٍـمَ عى . تى وي فى رى كعى  وي نى قى تٍ : أى رى مٍ الأى  ىـ مَ عى تى  »جاء في معجـ الكسيط ]عممو[:

سىمىيىاوي سى فٍ نى  ىـ مَ عى  . ]...[اهي يَ إً  هي رى بى خٍ تى سٍ : اً رى بى الخى   ةه ارى مى أى  وي لى  ؿى عى : جى ةه مى لبى عى  وي لى  -. كبً رٍ الحى  ىيمى سً بً  : كى
«وي مي مَ عى تى يى  وي مى عى ا: جى يمن مً عٍ تى  يءى ا الشَ نن لبى في  -. كهـ مَ عى مي  كؿي عي فٍ , كالمى هـ عم  مي  ؿي اعً ا. فالفى يى في رً عٍ يى 

(2). 
 .كالإمارة الإخبار كالإتقافىا المغكم تعني تذىب ىذ التعريفات إلى أف التعمـ بمعنا

 اصطلاحا:  -ب   
 التعمـ تغير السمكؾ تغيرا تقدميا يتصؼ مف جية يتمثؿ»: "Gates جيتس"يعرفو 

لمكضع كيتصؼ مف جية أخرل بجيكد متكررة يبذليا الفرد للبستجابة ليذا الكضع مستمر 
 .(3)«استجابة مثيرة

المطرد في السمكؾ الذم يرتبط مف : بأنو التغير "Moconelle ماككنؿ"كيعرفو أيضا 
ناحية بالمكاقؼ المتغيرة التي يكجد فييا الفرد, كيرتبط مف ناحية أخرل بمحاكلات الرد 

 .(4)المستمرة كالاستجابة ليا بنجاح
                                                           

/ 3, ـ2003, 1ط ,, دار الكتب العممية, بيركت, لبنافعيف, تر كتح: عبد الحميد ىنداكمالخميؿ ابف أحمد الفراىيدم: ال -1
222,221. 

  . 624, صـ2008 ,4ط القاىرة, مصر,مكتبة الشركؽ الدكلية, , مجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط, مجمع المغة العربية -2
, 2ط الدماغ كالعمميات العقمية, دار اليازكرم العممية, عماف, الأردف, اسماعيمي يامنة عبد القادر كعيشكش صابر: -3

 .220, صـ2015
, ـ2011, 1يكسؼ لازـ كماش, نايؼ زىدم الشاكيش: التعمـ الحركي كالنمك الإنساني, دار زىراف, عماف, الأردف, ط -4
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ىك العممية التي تكلد كتتغير بكاسطتيا فاعمية ما عف طريؽ  »:"فاخر عاقؿ"كيعرفو 
تككف صفات التغير لا تفسرىا نزاعات اًستجابية الاستجابة لكضع محيطي, شريطة أف لا 

 .(1)«فطرية أك مجرد النضج أك حالة مؤقتة لمعضكية كالتعب أك المرض
تغييرا جزئيا  يككفإذ , تغير في السمكؾىك نفيـ مف ىذه التعريفات المختارة أف التعمـ 

كليس كميا, كيككف ثابتا نسبيا لمتغيرات الحاصمة لمتعمـ, ك يككف ناتجا عف محاكلات الفرد 
المستمرة كالمكاقؼ المتغيرة  أم لا يككف بمجرد الصدفة, كالتعمـ يككف عف طريؽ الفرد بنفسو 

دكف تدخؿ كليس بكاسطة  أم أف التعمـ يككف عف طريؽ رغبة الفرد في تعمـ شيء ما بمفرده 
 .ستراتيجيات متبعة لمتعمـمعمـ بكاسطة ا

 :مفهكـ التعميـ -0    
التعميـ عنصر ميـ في العممية التعميمية التعممية كىك الركيزة التي تنطمؽ منيا 

ىك النقطة الفاصمة بيف التقدـ رقي كالتطكر التكنكلكجي كالعممي ك حضارة الشعكب, كمنارة ال
فئة لمعمماء كمحاكلة استغلبليـ بشكؿ صحيح في بناء التخمؼ, إذ يعطي الفرص المتكا

 مستقبؿ كاعد, ىناؾ مجمكعة مف التعريفات نختصرىا فيما يمي: 
عبارة عف عممية تشكيؿ مقصكد لبيئة » :"Stephen corey ستيفف ككرم"يعرفو 

الفرد بصكرة تمكنو مف تعمـ القياـ بسمكؾ محمكد أك الاشتراؾ في سمكؾ معيف كذلؾ تحت 
 .(2)«محددة شركط

ىك ترتيب كتنظيـ لممعمكمات لإنتاج التعمـ, » :"مكسكعة المعارؼ التربكية"تعرفو 
 .(3)«كيتطمب ذلؾ انتقاؿ المعرفة مف المصدر إلى مستقبؿ كتسمى ىذه العممية بالاتصاؿ

ثارة عبارة عف » :"نعيـ جعنيني"ك "عبد ا﵀ الرشداف"كيعرفو كؿ مف  عممية تحفيز كا 
العقمية كنشاطو الذاتي بالإضافة إلى تكفير الأجكاء كالإمكانيات الملبئمة التي قكل المتعمـ 

تساعد المتعمـ عمى القياـ بتغيير في سمككو الناتج عف المثيرات الداخمية كالخارجية كما يؤكد 
 .(4)«عمى حصكؿ التعمـ

                                                           

  .220الدماغ كالعمميات العقمية, ص ادر كعيشكش صابر:اسماعيمي يامنة عبد الق -1
 .27, صيكسؼ لازـ كماش, نايؼ زىدم الشاكيش: التعمـ الحركي كالنمك الإنساني -2
)د.ط(,  صبا عزاـ الحنبمي: تحديد المسار الكظيفي لطمبة المدارس)مفاىيـ كنظريات(, دار الخميج, عماف, الأردف, -3

  .17, صـ2020
  . 27, صالمرجع السابؽ -4
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اخؿ كتصب ىذه التعريفات في اتجاه كاحد كىك أف التعميـ ىك نشاط يقكـ بو المعمـ د
الصؼ, مف أجؿ ايصاؿ المعمكمات كالمعارؼ التي تككف في مصمحة المتعمـ  أم أنيا 

حسب قدرة استيعاب ك  ني خالية مف الطاقة السمبية,حاممة لمعا أنيافي المعارؼ  تشترط 
مف طرؼ المنيج الذم  مبسطة, كيككف في بيئة تفاعمية مؤطرةالتي تظير المتعمـ العقمية 

 خصصتو ىيئات معنية لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية, كيككف في مؤسسات خاصة بالتعميـ.
 : مفهكـ المعمـ -3   
أحد ركائز العممية التعميمية التعممية, إذ يمثؿ ىمزة كصؿ بيف المتعمـ كالمعمكمات  ىك

 يمي: كالمعارؼ, كيختمؼ دكره حسب المنياج المتبع, كيمكف تعريفو كما 
المدرس ىك الفرد المكمؼ بتربية التلبميذ في » :"De landshere دم لاندشير" ويعرف

 .(1)«المدرسة
ىك منظـ لنشاطات التعمـ الفردم لممتعمـ, عممو مستمر » :"تكرستف حسيف"يعرفو 

 .(2)«كمتناسؽ, كىك مكمؼ بإدارة سير كتطكر عممية التعميـ كأف يتحقؽ مف نتائجيا
ىك كؿ مف يتكلى التعميـ في أية مؤسسة تعميمية حككمية أك » آخر:كىناؾ تعريؼ 

خاصة, كىك الشخص المسؤكؿ عف الإشراؼ عمى العممية التعميمية التعممية داخؿ الصؼ 
كفي إطار المدرسة, كتكجيو ىذه العممية يتحقؽ أىدافيا كغاياتيا بكفاية كفعالية, كىك 

 . (3)«العنصر الحاسـ في نجاحيا أك إخفاقيا
بعممية نقؿ المعارؼ لممتعمميف,  المؤسسة التربكية يقكـأف المعمـ ب تقر ىذه التعريفات

كيككف مكجو كمؤطر لمعممية التعميمية التعممية تحت منظكمة )المنياج, المدرسة, كغيرىا(, 
مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية, كتشترط فيو شركط كقيـ لمقياـ بعممية التعميـ كيبدأ دكره 

 داخؿ المدرسة كينتيي عندىا, مف أجؿ إنتاج فرد صالح.  
 مفهكـ المتعمـ:  -4   

تحسيف مياراتو  كالمعمكمات مف المعمـ قصد كىك العنصر الذم يتمقى المعارؼ
عمرية معينة لمتدريس, عناؾ عدة يككف المتعمـ ضمف فئات كقدراتو كخبراتو كسمككاتو, ك 

 تعريفات نذكر منيا: 

                                                           

  .  44, صـ2007, 3ط ناصر الديف زيدم: سيككلكجية المدرس, ديكاف المطبكعات الجامعية, الجزائر, -1
  .45, صـ2008, 1ىبة المجيد: معجـ مصطمحات التربية كعمـ النفس, دار البداية, كىراف, الجزائر, ط -2
 .25, صـ2015, 1ط عماف, الأردف, أسعد الطنبكر: المعمـ أمة في كاحد, دار المجد, -3
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الشخص ىك » كرد تعريؼ المتعمـ: بناء المفاىيـ الأصيمة لعمكـ الأمة ففي كتاب
 .(1)«المناسب كالمستحؽ لمتعميـ, أك مف انتظـ في مؤسسة أك مكقؼ تعميمي معيف

ىك ذلؾ الشخص الذم » نجد معرفا بأنو: دراسات في المسانيات التطبيقيةكفي كتاب 
يمتمؾ قدرات كعادات كاىتمامات, فيك مييأ سمفا للبنتباه كالاستيعاب, كدكر الأستاذ بالدرجة 

كؿ الحرص عمى التدعيـ المستمر لاىتماماتو كتعزيزىا ليتـ تقدمو الأكلى ىك أف يحرص 
 .(2)«كارتقاؤه الطبيعي الذم يقضيو استعداده لمتعمـ

, عف باقي المتعمميف أف المتعمـ يختمؼ بخصائصو كأساليبو كطبيعتوبيمكننا القكؿ 
كخبراتو كمستكاه و كيشترط فيو أف يككف مستجيبا مع المعمـ كمنتبيا, مف أجؿ تحسيف ميارات

 كؿ متعمـ في مرحمة المتكسطة ىك نفسو المتعمـ في المرحمة الثانكية المعرفي, فميس
 .فالمتعممكف يختمفكف حسب خصائص فيزيكلكجية كنفسية

 :التعمـ مفهكـ نظريات -5
 : لغة -أ

 مايمي:ىناؾ عدة تعريفات لغكية اخترانا منيا 
 فٍ ا مى ذى ا ككى ذى ى كى لى إً  تي رٍ ظى نى  :كؿي قي , كتى ا ]...[رن ظى نى  يينٍظىري  وً يٍ لى إً  رى ظى نى »جاء في معجـ العيف: 

م دً نٍ ا عً مى بً  ؾى يٍ مى عى  تي فٍ طى , أم عى ؾي لى  تي رٍ ظى : نى بي رى العى  كؿي قي تى  دٍ ]...[. كقى  بى مٍ القى  رى ظى كنى  فى يٍ العى  رى ظى نى 
 .(3)«وي مَ ىى ا أىى مى لى إً  رً ظى النى  فً عى  ؿي غفي يى  : لاكره ظي نى  ؿه جي ]...[, كرى 

. وً نً يٍ عى بً  وي مى مَ أى كتى  هي رى صى بٍ ا: أى رن ظٍ ا, كنى رن ظى نى  – يءً ( إلى الشَ رى ظى نى )»جاء في معجـ الكسيط: 
: اؼى تى عٍ كيى  ري ظي نٍ يى  فه لبى : في اؿي قى . كيي رً مٍ لأى في ا رى ظى , كنى ابً تى في الكً  رى ظى : نى اؿي قي . يي رى كَ كفى  رى بَ دى : تى يوً فً -ك
 وً ثً حٍ بى  ؿي ائً سى : كى م  رً ظى نى  ره مٍ : أىاؿي قى (: يي م  رً ظى . )النَ وً بً  هي رى اظى : نى يءً الشَ بً  يءى ( الشَ رى ظَ . )نى ]...[في يَ كى تى يى 

(: ةي يَ رً ظى ا. )النَ يى مً ائً سى ككى  ةً يى مً مى العى  بً اري جى ى التَ مى عى  دى مً تى عٍ تى  فٍ أى  ؿَ : قى ةه يَ رً ظى نى  كهـ مي ؿ. كعي ي  خى كالتى  ري كٍ الفً 
 عً ائً قى الكى  ضي عٍ ا بى يى بً  ري سَ فى تي  اءً الآرى  فى مً  ةه فى ائً (: طى ةً فى سى مٍ ي الفى )فً  -مك(. ك. )افو ىى رٍ بي بً  تي بى ثٍ تي  ةه يَ ضً قى 

 .(4)«ةً يَ نً أك الفى  ةً يَ مً مٍ العً 

                                                           

حامد شحاتة كآخركف: بناء المفاىيـ الأصيمة لعمكـ الأمة, تؽ: عبد الرحمف النقيب كالسيد عمر, دار الكتب كالكثائؽ  -1
  .1/22, ـ2018, 1ط القكمية, القاىرة, مصر,

  .142, صـ1996 )د.ط(, أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية, جامعة كىراف, الجزائر, -2
 .237/ 4خميؿ ابف أحمد الفراىيدم: العيف, ال 3-
 .931, صمجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط -4
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تجمع ىذه التعريفات المغكية عمى أف النظرية تعني التركيز كالعطؼ كالتأمؿ كالتكيف 
 كالآراء.

 : اصطلاحا -ب
 مف بيف التعريفات الخاصة بنظريات التعمـ اخترنا منيا أىميا, نذكر منيا مايمي:

 ىي» إذ نجد تعريفيا في كتاب تصميـ التدريس بيف النظرية كالتطبيؽ متمثلب في: 
 .(1)«العمـ الذم يبحث في العمميات التي يحدث في إطارىا تغير في سمكؾ المتعمـ

ىي محكلات جادة لتنظيـ » فيك عمى النحك التالي: المنيج التربكمأما في كتاب 
 .(2)«حقائؽ التعمـ كتبسيطيا كشرحيا كتفسيرىا كالتنبؤ بيا بطريقة عممية

سمكؾ المتعمميف, مع الاىتماـ  ىذه التعريفات بأف نظريات التعمـ تيتـ بدراسة ذىبت
سمكؾ المتعمـ أثناء بالعمميات التي تشير إلى التعمـ, مع تقديـ تفسيرات كافية حكؿ تغير 

العممية لتعمـ كالعلبقة بينو كبيف عناصر التعمـ, كمحاكلة تنظيـ الحقائؽ التي يعتمد عمييا ا
     التعميمية, مف أجؿ إعطاء حمكؿ مناسبة لممتعمـ في مكاقؼ التعميـ كىذا طبقا لممنيج العممي.   

 الفرؽ بيف التعمـ كالتعميـ: -6
التربية لا يميزكف بيف مصطمح التعمـ كالتعميـ, فيـ الكثير مف العامميف في مجاؿ 

إلا أنو يكجد فرؽ كبير بيف  يعتقدكف أف التعمـ كالتعميـ الشيء نفسو فيخمطكف بينيـ,
 المصطمحيف التعمـ كالتعميـ, كنكجز ىذه الفركقات في جممة مف العناصر الآتية:

          إف التعمـ يتـ بطريقة غير مقصكدة عمى عكس التعميـ يتـ بصكرة مقصكدة   -1
 كمنظمة.

                                                                     منظمة إف التعمـ يمكف أف يككف فجائيا بينما يككف التعميـ كفؽ خطكات  -2
 ى المركب.تدرجة مف السيؿ إلى الصعب كمف البسيط إلم

يتعمـ الفرد عف طريؽ تعمـ أشياء كثيرة منيا ما يضره كما ينفعو, بينما التعميـ   -3
 بتحقيؽ أىداؼ المجتمع كالأىداؼ التربكية المرتبطة بفمسفة المجتمع.

دكف معمـ فالفرد قد يكتسب معمكمات عديدة عف طريؽ التعمـ قد يتـ التعمـ   -4
 .(3)المعمـ الأساس في عممية التعميـ الذاتي, بنما يعد

                                                           

, 1ط زيد سميماف العدكاف, محمد فؤاد الحكامدة: تصميـ التدريس بيف النظرية كالتطبيؽ, دار المسيرة, عماف, الأردف, -1
 .113, صـ2011

  .131ص ,ـ2012, 1ط عماف, الأردف,منى يكنس بحرم: المنيج التربكم أسسو كتحميمو, دار صفاء,  -2
كساـ عبد الحسيف, سامر متعب: التعمـ الحركي كتطبيقاتو في التربية البدنية كالرياضية, دار الكتب العممية, بيركت,  3-

 .16, صـ2013)د.ط(,  لبناف,
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التعمـ يتعمؽ بمتغيرات السمكؾ نتيجة نشاط في السمكؾ, أما التعميـ عبارة عف   -5
 .  (1)نشاط تفاعؿ المتعمـ كالكسيط في مكقؼ ينشأ عنو تعمـ

تعمـ مف تمقاء نفسو يككف في حالة  نفيـ مما سبؽ ذكره أف في مصطمح التعمـ الفرد
 خارجية )المعمـ(, كيككف ىذا التعمـ عشكائيا غير منظـ, كمرتب كيككفدكف تدخؿ منبيات 

ثر ىذه ى استعداد لتمقي مفاىيـ جديدة كتؤ حيف يككف الفرد عم في أم مكاف كأم لحظة
لتحقيؽ  مصطمح التعمـ المفاىيـ عمى الفرد بالسمب أك الإيجاب عمى السمكؾ, كلا يذىب

مقصكدة أك غير  بطريقة يككف التعميـمح مصط نجد في حيفمساعي تعكد عمى البشرية, 
مؤطر  منياج ضمف كمؤسسات خاصة بالتعميـ منظمة ضمف تكقيت أسبكعي, مقصكدة

يجابية معمكمات التعميـ مختارة  أف , غيرفي التعمـ لمتعمـ, فالفرد يكتسب معمكمات سمبية كا 
كالإجراءات كالتعمـ , إذ يعتبر التعميـ ىك العممية بعناية كتككف متناسبة مع كؿ فئة عمرية

نتاج ىذه العممية, فالتعميـ لديو أىداؼ ثابتة تعكد عمى المجتمع عمى عكس التعمـ الذم 
 .فقط يككف ثابتا نسبيا يعكد عمى المتغيرات السمككية لمفرد

 العلاقة بيف نظريات التعميـ كنظريات التعميـ: -7    
في ىذا الصدد نتطرؽ إلى آراء حكؿ ىؿ تكجد علبقة بيف نظريات التعمـ كالتعميـ, 

كمنو نذكر أىـ الأفكار فيناؾ مف ينفي كجكد علبقة بينيما, كىناؾ مف يقكؿ بكجكد علبقة, 
 المتمثمة في الآتي:

بيف نظريات التعمـ كالتعميـ, فيناؾ  بيف البعض حكؿ العلبقةىناؾ خلبؼ في الرأم 
أف البحث السيككلكجي يختمؼ عف البحث التربكم اختلبفا منيجيا كىذا الرأم يؤكد  مف يرل

ف ىذيف النكعيف مف النظريات يعتمد خر يرل أ, كىناؾ رأم آ(2)يمابأنو لا تكجد علبقة بين
كلكنيما يتبادلاف  كؿ منيما عمى الآخر مع أف لكؿ منيما اتجاىو كنمكه في لممستقبؿ,

يعتقدكف بأف نظريات التعمـ تمثؿ المصدر الأكؿ الذم تنشؽ منو نظريات الأفكار ككثيركف 
 .(3)التعميـ

في يككلكجي يختمؼ منيجو الذم يتبعو نستخمص مف الرأم الأكؿ أف البحث الس
التربكم الذم يتبع منيجا آخر في  ثالبحث, كىذا يخص نظريات التعمـ عمى عكس البح

                                                           

 .40 , صـ2006, 1الصفية, دار الشركؽ, راـ ا﵀, فمسطيف, طكريـ ناصر عمي: الإدارة  -1
, ـ2011, 1ط عماف, الأردف,مصطفى دعمس: استراتيجيات تطكير المناىج كأساليب التدريس الحديثة, دار غيداء,  2-
 .117ص
  . 90, صـ2014, 1ط نجاح خميفات: كيؼ نصؿ لمطالب الذم نريد, دار اليازكرم العممية, عماف, الأردف, 3-
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ىذا الرأم يذىب إلى عدـ كجكد علبقة بيف و كىك يخص نظريات التعميـ, ك أسمكب بحث
نظريات التعمـ كالتعميـ لاختلبؼ منيج بحثيما, أما الرأم الثاني فيذىب إلى أنيما يتبادلاف 

تعتمد عمى الأخرل, الافكار نفسيا رغـ اختلبؼ اتجاىاتيـ ككيفية بناء المستقبؿ, فكؿ كاحدة 
ؿ كنظريات التعميـ تمثؿ المصدر الثاني فيناؾ مف يعتقد أف نظريات التعمـ تعد المصدر الأك 

التي تنشؽ مف نظريات التعمـ, كنذىب إلى كجكد علبقة الكؿ بالجزء, إذ تمثؿ الكؿ نظريات 
    نظريات التعميـ. والتعمـ كالجزء تمثم

   
 
 
 

 
 



 

 

 
 
 
 

 
 الفصؿ الأكؿ:

 المغكم نظريات التعمـ
 
 
 
 
 
 
 
 



8 

 اللغىي الفصل الأول: نظريات التعلم
 

 

 المبحث الأكؿ: النظرية السمككية عند بمكمفيمد
 : النظرية السمككية -2

تعتبر ىذه النظرية مف أىـ النظريات التي ظيرت في القرف العشريف, كىي مف أكلى 
 المثير ك عنصرالنظريات التي بمغ صداىا في تصميـ المناىج, مف أىـ ما جاءت بو 

 التدعيـ, نذكر مفيكما لياتو النظرية المتمثؿ في:عنصر الاستجابة ك كعنصر 
رية المثير كالاستجابة إذ تعتبر أف لكؿ ىي نظرية سمككية نفسية يطمؽ عمييا اسـ نظ

سمكؾ مثيرا ثـ تعقبو استجابة, مف أىـ المبادئ التي تقكـ عمييا ىذه النظرية أف السمكؾ 
ف الفرد يتعمـ السمكؾ السكم كيتعمـ السمكؾ غير السكم, أف السمكؾ  الإنساني متعمـ, كا 

 .(1)المتعمـ يمكف تعديمو
ككية تنتمي في دراستيا إلى دراسة السمكؾ نفسيا السمـ مف ىذا الكلبـ أف النظرية نفي 

كتعتمد في ذلؾ عمى المثير أم السبب كالاستجابة التي تعتبر أثرا لممثير, فيذاف الاثناف 
يمثلبف سمكؾ الإنساف كالأخير لو جانبيف سكم كغير سكم, كيمكف تصحيح كتعديؿ سمكؾ 

 الإنساف.  
اىيـ تتعمؽ بالسمكؾ كعممية التعمـ كحؿ كترتكز ىذه النظرية عمى مجمكعة مف المف

كالتدعيـ, كالعادة, المشكلبت, منيا ) الشخصية, كالدافع, كالتعزيز, كالانطفاء, كالتعميـ, 
(, كيطمؽ عمى تطبيؽ النظرية السمككية عمميا في مجاؿ الإرشاد النفسي اسـ كالتمييز ...

 :(2)خمص بما يأتيالإرشاد السمككي. أما خطكات تطبيؽ النظرية السمككية فتت
 تحديد السمكؾ المطمكب تعديمو. -1
 تحديد الظركؼ التي يحدث فييا السمكؾ المضطرب. -2
 تحديد العكامؿ المسؤكلة عف استمرار السمكؾ المضطرب.  -3
اختبار مجمكعة مف الظركؼ التي يمكف تعديميا أك تغييرىا ثـ إعداد جدكؿ لإعادة  -4

 التعمـ.
تعتمد النظرية السمككية عمى جممة مف المفاىيـ المتعمقة بالسمكؾ كعممية التعمـ, كمف   

أىـ المفاىيـ: الشخصية, التعزيز, الانطفاء, التعميـ, التدعيـ, ككؿ ىذه المفاىيـ تقكـ 
                                                           

 عكمة سميماف الحكرم: مفاىيـ حديثة في عمـ النفس الرياضي )سمبيات كمعالجات(, دار الأكاديميكف, عماف, الأردف, -1
  . 204, صـ2019, 1ط
  .204المرجع نفسو, ص -2
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بدراستيا النظرية السمككية حسب نكع السمكؾ, كتعتمد ىذه النظرية عمى مجمكعة مف 
البشرم كالمتمثمة في تحديد السمكؾ المرغكب في تغييره, كمف ثـ  الخطكات لفيـ السمكؾ

تحديد الظركؼ التي جعمت ىذا السمكؾ غير مرغكب فيو, كتحديد العكامؿ المسؤكلة عف 
جممة مف الظركؼ التي يمكف تحسينيا كجعميا  اختباراستمرار ىذه السمكؾ, كبعدىا يقع 

عداد جدكؿ لإعادة التعمـ. كؿ ىذه الت داعيات مف أجؿ تطكير سمككات المتعمميف أفضؿ كا 
كجعميـ أفضؿ مما ىـ عميو, كفيـ أسباب السمككات الغير محبذة في بعض المتعمميف, كفيـ 

 السمككات الجيدة في المتعمميف المتفكقيف.
 عمى فئتيف ىما:كتشمؿ النظرية السمككية   

في  "Ivan Pavlov بافمكؼإيفاف ": النظريات الارتباطية كتضـ نظرية الفئة الأكلى   
أدكف "في الارتباط, كنظرية  " John Watsonجكف كاطسكف"الاشتراط الكلبسيكي, كآراء 

 "william Estes كيمياـ إيتيس"في الاقتراف, ككذلؾ نظرية  "Edwine Gathrie جثرم
 يؿ ارتباطات مف خلبؿ الاقتراف بيفحيث تؤكد ىذه النظريات عمى أف التعمـ ىك بمثابة تشك

مثيرات بيئية كاستجابات معينة, كتختمؼ فيما بينيا في تفسير طبيعة الارتباطات ككيفية 
 تشكميا.

 Edward ادكارد ثكرندايؾ"ظيفية كتضـ نظرية : النظريات الك الثانيةالفئة    

Thorndike"رفلبك", كClark " ىؿ"ك Hull" سكنر ", كنظريةSkineer" إذ تؤكد عمى ,
رتباط التي تشكؿ بيف المثيرات السمكؾ مع الاىتماـ بعمميات الاالكظائؼ التي يؤدييا 

 .(1)كالسمكؾ
نفيـ مف ىذا التصنيؼ عمى أف النظرية السمككية تختمؼ دراستيا لمسمكؾ البشرم  

كلكف ىذا الاختلبؼ لا يخرج عف ككف السمكؾ عبارة عف مثير كاستجابة, فالفئة الأكلى 
ات مف خلبؿ الاقتراف بيف مثيرات بيئية كاستجابات تسعى إلى أف السمكؾ عبارة عف ارتباط

معينة, بينما الفئة الثانية تؤكد عمى أف السمكؾ يؤدم كظائؼ مع الاىتماـ بالارتباط التي 
 تشكؿ بيف المثيرات كالسمكؾ.   

 : ظهكر النظرية السمككية -2   
كالتي تقكؿ بأف التفكير لدل الإنساف ىك  ـ1930ظيرت النظرية السمككية سنة 

جرائيا, أم أف السمكؾ ناتج عف احتمالات التعزيز ساطة سمكؾ كيعتبر التفكير سمككا إبب
أف تحميؿ طرؽ التفكير كتعميميا يجعميا  "Skinee سكنر"تحت ظركؼ معينة, حيث كضح 

                                                           

  44, صـ2010, 1ط عماف, الأردف, الشركؽ,نظريات التعمـ, دار  عماد عبد الرحيـ الزغمكؿ: -1
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التعميـ كطبقيا في التعميـ فاعمية, كما طرح فكرة إقامة الجسر بيف عمـ التعمـ كفف  أكثر
المبرمج, مؤكدا أنو ليس ىناؾ سبب يمنع تحميؿ طرؽ التفكير كتعميميا يجعميا أكثر 

 .(1)فاعمية
فقد أكدت النظرية السمككية عمى مبادئ التعمـ منيا الاستخداـ الفعاؿ لضبط سمكؾ 

كما أف التعمـ حركية, طاتيـ المعرفية كالكجدانية كالحس التلبميذ في الصؼ, في جميع نشا
يتعزز بتثبيت الصحيح  يسير مف المثيرات الحسية إلى المفاىيـ المجردة, كأف التعمـ

 .(2)كتصحيح الخطأ
في بدايتيا تسعى إلى تفسير التفكير السمككية نستخمص مف ىذا الكلبـ أف النظرية  

جرائيا, كبعدىا قامت ف مثيرات كاستجابات كتعده سمككا إلدل الإنساف عمى أنو عبارة ع
بدراسة السمكؾ كاعتبرتو نتاج لمتعزيز تحت ظركؼ معينة, كأكدت كأصرت عمى مبادئ 

  التعمـ.  

 : مرتكزات نظرية التعمـ السمككية -3   
 :(3)نذكر أىـ المرتكزات التي تقكـ عمييا النظرية السمككية المتمثمة فيما يمي    
 التركيز حكؿ مفاىيـ السمكؾ مف خلبؿ علبقتو بعمـ النفس.  -
 الاعتماد عمى الاختبار كالملبحظة عمى القياس التجريبي لمراقبة ذلؾ السمكؾ. -
 عدـ الاىتماـ بما ىك تجريدم غير قابؿ لمملبحظة كالقياس. -
 التعمـ بالتقميد كالمحاكاة. -

النفس, كتركز النظرية في تذىب ىذه العناصر عمى ربط مفاىيـ السمكؾ بعمـ     
الابتعاد عف كؿ ما  عمى دراستيا عمى الاختبار كالقياس كالملبحظة, تصر النظرية السمككية

ىك تجريدم, كتركز عمى التعمـ بالتقميد كالمحاكاة. كتحيؿ ىذه العناصر بأف النظرية 
كالاختبار محاكلاتيا تسعى لمكصكؿ إلى السمكؾ المتذبذب عف طريؽ الملبحظة كؿ السمككية 

 كالقياس كرفض مفاىيـ العقؿ.       

                                                           

لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ في الرياضيات, مركز ديبكنك لتعميـ التفكير,  عكاطؼ محمد البمكشي: برنامج الككرت -1
 .85, صـ2014, 1عماف, الأردف, ط

 .58المرجع نفسو, ص -2
ئر, أحمد ممياني: محاضرات في مادة نظريات التعمـ, كمية الآداب كالفنكف, جامعة حسيبة بف بكعمي, الشمؼ, الجزا -3

 .8, صـ2021-ـ2020
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 :مسممات النظرية السمككية في العممية التعميمية -4
في المحددات التالية التي تعتبر أحد أىـ المسممات تتمثؿ مسممات النظرية السمككية 

 لياتو النظرية كالتي سنذكرىا كالآتي:
كافر فييا شركط محددة قادرة يجب أف تت : كؿ معرفة أك خبرة تقدـ لممتعمـثارةمحدد الإ -أ   

 ثارة الاىتماـ كالميكؿ كالانتباه لدل المتعمـ.عمى إ
: أم تفكيؾ محتكل المادة العممية كتقسيميا كفؽ محدد العرض النسقي لممادة -ب   

معطيات, كتنظيـ تتابع الخبرات مع ضبط العلبقة بيف مككنات ثـ تقديميا كفؽ تسمسؿ 
 .(1)رجمنطقي كمتكامؿ كمتد

: المكاد التعميمية المقدمة يجب أف تتناسب مع مستكل نمك محدد التناسب كالتكميؼ -ج   
 المتعمـ مع جميع النكاحي.

يجابية كمما حدثت عند المتعمـ كمما كقع جرائية الإ: الاستجابة الإمحدد التعزيز الفكرم -د   
 .(2)التعمـ بصكرة أكثر

كؿ ىذه المسممات تبني لنا ما يسمى بالنظرية السمككية كتجعميا متناسقة في 
كؿ الجكانب المتعمقة بالمتعمـ مف حيث الخبرة كالميكلات  العناصر التي تريد دراستيا, كتغطي

خضاع المعارؼ الأصمية إلى جممة مف التغييرات لتصبح كفؽ السمكؾ, كا   ت التمميذاكاىتمام
متناسبة مع مستكيات التلبميذ, مف أجؿ تسييؿ استجابات المتعمميف كيحصمكف عمى التعمـ 

    بشكؿ أسرع.  
 :أهـ مفاهيـ النظرية السمككية -5   

شكمة ممف بيف المفاىيـ التي تستعيف بيا النظرية السمككية كتعبر عف تكجياتيا كال
 ىي كالآتي: ,لبنيتيا

 : المثير -أ   
ىك الحادث الذم يستطيع الملبحظ الخارجي تعيينو, » مف أىـ التعريفات نذكر:

 . (3) «مفترضا بأف لو تأثيرا في سمكؾ الفرد مكضكع الملبحظة
                                                           

  .90ص, ـ2015, 1محمد يكسؼ القاضي: السمكؾ التنظيمي, دار الأكاديميكف, عماف, الأردف, ط -1
نجاة صالح السعدم: التعميـ كانعكاساتو عمى التنمية الاجتماعية في الجميكرية اليمنية, المنياؿ, الإمارات, )د.ط(,  -2

  .95, صـ2017
 .276, صـ2003, 4عمـ النفس التربكم, دار الفرقاف, عماف, الأردف, طعبد المجيد نشكاتي:  -3
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نستنتج مف ىذا الكلبـ أف المثير عبارة عف تحفيزات كمسببات تحث عمى ظيكر نكع 
مف الاستجابات, كيدفع الإنساف عمى القياـ بعمؿ شيء, كيمكف القكؿ بأنو عبارة عف منبيات 
 تككف فعالة أحيانا كأخرل عاممة, في شكؿ رد فعؿ فيتصرؼ الإنساف حسب طبيعة المثير.  

  :الاستجابة -ب
فعؿ أك رجح أك جزء محدد مف » مف بيف التعريفات للبستجابة الحد التالي:نذكر 

 .(1) «سمكؾ الفرد مكضكع الملبحظة
لممثير  أم أنيا ىي الأثر الذم  نتيجةتككف نستخمص مف ىذا القكؿ أف الاستجابة 
رد فعؿ فعالة أك عاممة, فيي إذا دلالة  ككفيتبع بعد المثير الحاصؿ عند الإنساف, فإما ت

 عمى تفاعؿ الإنساف مع المثيرات كتثبت عمى صحة تفاعؿ الإنساف. 
 : التعزيز -د   

إف السمكؾ يتعمـ كيدعـ إذا تـ تعزيزه, كيؤدم التعزيز إلى تدعيـ السمكؾ كالنزعة 
مـ, عمى اعتباره م التعزيز في التعمف مؤيد "Hull ىؿ"لتكرار السمكؾ المعزز, حيث يعتبر 

عمى التعزيز كأىميتو  "Skineer سكنر"مرتبطا بالأثر الطيب. كما أكد العالـ النفسي 
كقيمتو, كقد قاـ بتقسيـ تعمـ أم سمكؾ إلى خطكات صغيرة بحيث يتـ تعزيز الخطكات الأكلى 
ثـ التي تمييا شريطة أف تتـ الخطكة التي تسبقيا بنجاح للبستمرار بالخطكة التي تأتي 

 .  (2)بعدىا
يجابية لمسمكؾ ك إة عف محفزات كتككف إما سمبية أىذا الكلبـ أف التعزيز بمثاب يثبت

الذم نريده أف يستمر مع الإنساف كتحسف مف سمككاتو, كمحاكلة دحض السمككات الجانبية 
المزيد مف إعطاء يحثيـ عمى  في الإنساف خاصة المتعمميف, كىذا الغير مرغكب فييا

 طاقاتيـ.  
 ة لمنظرية السمككية:الأسس العام - 6 

 مف بيف الأسس التي ترتكز النظرية السمككية عمييا كالمتمثمة في العناصر التالية:      
التشكؾ في كؿ المصطمحات الذىنية  مثؿ العقؿ كالتصكر كالفكرة, كرفض الاستبطاف  -1

في عمـ النفس. كيجب عمى عالـ النفس أف  ةككسيمة لمحصكؿ عمى مادة ذات قيم
                                                           

  .277عبد المجيد نشكاتي: عمـ النفس التربكم, ص -1
سالـ إحمكد الحراحشة: التكجيو كالإرشاد الدليؿ الإرشادم العممي لممرشديف كالعامميف مع الشباب, دار الخميج, عماف,  -2

 . 64, صـ2012, 1, طالأردف
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مباشرة, كذلؾ بأف يعنى بالسمكؾ الظاىر, كليس يقصر نفسو عمى ما يمكف ملبحظتو 
بالحالات كالعمميات الداخمية, كتطبيؽ ذلؾ عمى المغة يعني التركيز عمى الأحداث 

 .فيو كف ملبحظتيا كتسجيميا, كعمى علبقتيا بالمكقؼ المباشر الذم يتـ إنتاجومالم
ل كتأكيدىا عمى اتجاىيا إلى تقميص دكر الغرائز كالدكافع كالقدرات الفطرية الأخر   -2

كتركيزىا عمى التربية أكثر مف  ,تعمـ في اكتساب النماذج السمككيةالدكر الذم يمعبو ال
 الطبيعة, كنسبة الشيء الكبير لمبيئة, كالشيء القميؿ لمكراثة.

 اتجاىيا الآلي أك الحتمي الذم يرل أف كؿ شيء في العالـ محككـ بقكانيف الطبيعة. -3
لسمككييف عمى أنو نكع مف الاستجابات لمثيرات ما إنو بمكف كصؼ السمكؾ عند ا -4

تقدميا البيئة أك المحيط كالشكؿ الذم يستعمؿ عادة المثير بيف المثير كالاستجابة 
 :  (1)ىك
ث         ج ) ث مثير, ج الاستجابة( كالسيـ ىنا يمثؿ علبقة عرضية المثير           

 سبب كالاستجابة أثره. 
أف النظرية السمككية أسسيا تعتمد عمى التشكيؾ  المذككرة نلبحظ مف ىذه العناصر

فيذا يتنافى مع ما تصبك إليو مف ىك متعمؽ بالعقؿ,  ؿ المصطمحات الذىنية ككؿ مافي ك
دراسة لمكصكؿ إلى النتائج المرجكة, كمحاكلة تطبيقو عمى المغة ككنيا المكاف الأنسب 

إلى تقميص دكر الدكافع كالقدرات الفطرية,  لمدراسة, كأساس آخر تتجو فيو النظرية السمككية
فيي ترفضيا بشكؿ مباشر, كأسسيا ترجح الكفة إلى الحتمية التي ترل بأف كؿ الأشياء 
محككمة بقكانيف الطبيعة كتصؼ السمكؾ عمى أنو عبارة عف نكع مف الاستجابات لمثيرات 

 تقدميا الطبيعة أك المحيط المتعمؽ بالمتعمـ.  
 :" Bloomfieldبمكمفيميد"ة السمككية عند النظري -7      

نظريتو تقكـ عمى تفسير المعنى المغكم عمى أساس تصرفات الإنساف كسمككو في 
كقد حكـ عمى ىذه  ثارة كرد الفعؿ أك الاستجابة,الإ المكاقؼ المختمفة مع الاىتماـ بعنصرم

مف محاكلة تمؾ النظرية   النظرية بأنيا تفسر المعنى تفسيرا آليا كفقا لعمـ النفس عمى الرغـ
التخمص مف آراء العقلبنييف الذيف يعتمدكف في دراستيـ عمى الفكر أك الصكرة الذىنية 

  .(2)للؤشياء مع إىماؿ العكامؿ الإنسانية كالدكافع كالرغبات التي يبنى عمييا المعنى

                                                           

 .117, صـ2007, 1ط بخيت عمراف: عمـ الدلالة بيف النظرية كالتطبيؽ, الأكاديمية الحديثة, القاىرة, مصر,حمدم  1-
  . 206, صـ1991, 1أبك السعكد أحمد الفخراني: البحث المغكم عند إخكاف الصفاء, مطبعة الأمانة, مصر, ط -2
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تكصؿ إلى تفسير المعنى تفسيرا آليا  "Bloomfield بمكمفيمد"أف  نفيـ مف ىذا القكؿ
في دراستيا, أساسا كمبتعدا في ذلؾ عف العمميات العقمية التي اتخذتيا النظرية المعرفية 

كيفسر المعنى عمى أساس تصرفات الإنساف مف خلبؿ السمكؾ كالظركؼ المتعمقة بالمثير 
 كالاستجابة.

اف مف تركيز العقؿ  لأنو ك "Sapir سابير"بو  ما قاـ "Bloomfield مكمفيمد"برفض 
متأثرا بالمدرسة السيككلكجية السمككية في دراسة المغة, مما جعمو يقصر عممو عمى مراقبة 
الظكاىر الخارجية القابمة لمقياس التي يمكف فييا تطبيؽ منيج المثير كالاستجابة كذلؾ مف 

يكف في أجؿ التكصؿ إلى نمكذج يصؼ عممية التكاصؿ المغكم الذم يتبعو السمكك
 .(1)أعماليـ

 :(2)اتجاىيف عاميف في مذىبو السمككي "Bloomfield بمكمفيمد"كقد قبؿ 
 عدـ الثقة في العقمية. -1
 يماف بالحتمية التي كثيرا ما أشار إلييا بالكضعية كالفيزيقية.     الإ -2

في ىذا الكلبـ برفض تركيز العقؿ في دراسة المغة ككنو كاف متأثرا بالآراء النفسية,   يقكـ
فخصص دراستو عمى الجكانب الخارجية القابمة بالملبحظة كالقياس مف أجؿ تطبيؽ عنصرم 
المثير كالاستجابة المذاف تكصؿ إلييما, حيث تبنى في دراستو عمى اتجاىيف المتمثميف في 

   عمؽ بالعقؿ, كالترحيب بالحتمية.مت قطع كؿ ما ىك
بكصفيا سمككية تخصو كإنساف,  الإنساف عندالسمككية كجكب دراسة لى إ فيك يذىب

في مجاؿ الإنساف. كالإنساف بما ىك كذلؾ عمى الحيكاف  كلا ينبغي تطبيؽ نتائج البحكث
لنتائج الدراسات في يتميز بالمغة, كدراسة المغة باعتبارىا ميزة إنسانية لا ينبغي أف تخضع 

عمـ النفس, بؿ إف الدراسات في عمـ النفس في مجاؿ الإنساف ينبغي أف تبدأ بالمغة كتعمـ 
. كفعؿ الكلبـ نتائجيا عمى بقية نكاحيو السمككية, فالمغة ىي الأصؿ السمككي الأكؿ للئنساف

ؼ يشكؿ سمككا مخصكصا, كيتعيف تحديد ىذا السمكؾ تحديدا صكريا كتفسيره بالظرك 
 . (3)الخارجية التي أدت إلى ظيكره

                                                           

  .97, صـ2020محمد جكاد النكرم: لسانيات النص كتحميؿ الخطاب, دار الكتب العممية, بيركت, لبناف, )د.ط(,  1-
 . 61, صـ1998, 1طالكتب, القاىرة, مصر,  عالـأحمد مختار عمر: عمـ الدلالة,  2-
كالتحميؿ النفسي, دار الصداقة نبيؿ مكسى: مكسكعة مشاىير العالـ أعلبـ عمـ النفس كأعلبـ التربية كالطب النفسي  -3

  .2/82,81, ـ2002, 1العربية, بيركت, لبناف, ط
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يستدعي ىذا القكؿ الرفض في إلقاء التجارب عمى الحيكانات ككنيا لا تتناسب مع 
عمى ات كسيمات خاصة عف الحيكانات, فيك يمح حيث يحمؿ ميز  ,مكانة كمستكل الإنساف

يبدؤكا بالمغة ككنيا ىي الأصؿ في اعتباره,  أف دارسي عمـ النفس في مجاؿ الإنساف عمى
 كمف تعميـ النتائج المتكصؿ إلييا عمى بقية نكاحي الإنساف السمككية.   

تبسيط مف أجؿ "جيؿ" ك"جاؾ" بمثاؿ  بتكضيح دراستو "Bloomfield بمكمفيمد"قاـ 
 كقاـ بتحميميا كما يمي:  ما تكصؿ إليو,

 أحداث عممية سابقة الحدث الكلبمي. 
 الحدث الكلبمي 
 (1)أحداث عممية تابعة الحدث الكلبمي. 

رأت  "جيؿ"كىذا المثاؿ يحمؿ منحياف, المنحى الأكؿ مف القصة المتمثؿ في أف  
ذا التفاحة كأحست بالجكع,   كانت التفاحة في متناكليا كتستطيع التقاطيا كأكميا لكحدىا. كا 

 : (2)في الشكؿ التاليىذا المكقؼ فيك كضح 
 رد فعؿ عممي عممي         مثير                      

 ج          ث                                    
ككف التفاحة الحصكؿ عمى التفاحة بنفسيا كت "جيؿ"ىذا في حاؿ كاف باستطاعة 

, فيمثؿ كىذا المثير ينتج عنو رد فعؿ )استجابة( فعميا أكلا مثيرا سيمة الالتقاط, لتمقت "جيؿ"
 كمف ثـ ستتحرؾ لجمب التفاحة. ,"جيؿ"المثير ىنا التفاحة كالاستجابة تمثؿ جكع 

ب إلى الحصكؿ عمى التفاحة كتعسر عمييا ذلؾ, فستذى "جيؿ"طع تأما إذا لـ تس
 "جيؿ"مف أف يحضر التفاحة إلييا. فجكع  "جاؾ"مف  مساعدة خارجية. عندىا ستطمب
ث(, كبدلا مف استجابتيا المباشرة )ج( تتسمؽ الشجرة, كرؤيتيا لمتفاحة يشكلبف المثير )

كالحصكؿ عمى التفاحة بنفسيا, عممت استجابة بديمة )ج( في شكؿ منطكؽ معيف, كىذا 
مسببا لو استجابة )ج(. كالشكؿ الآتي يكضح  "لجاؾ"المنطكؽ قاـ بدكر المثير البديؿ )ث( 

 : (3)الصكرة الكاممة

                                                           

  .195, صـ2005, 2أحمد مكمف: المسانيات النشأة كالتطكر, ديكاف المطبكعات الجامعية, بنعكنكف, الجزائر, ط -1
: نياد المكسى, الجامعة الأردنية, , إشر<جدؿ المفظ كالمعنى دراسة في عمـ الدلالة العربي>ميدم أسعد صالح عرار:  -2

  , )مذكرة ماجستير(. 19ص, ـ1995كمية الدراسات العميا, 
 .45, )د.ت(, ص1ط صلبح الديف صالح حسنيف: الدلالة كالنحك, مكتبة الآداب, القاىرة, مصر, 3-
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 )أ(                                                )ب(              
 استجابة ػػػػػػػػثير              ماستجابة                      ػػػػػػػير              مث
 حة حضار التفاالكػػلبـ                إلبـ                   ػػػػػالك    كع                ػػالج

 إحضار التفاحة        "لجاؾ"الكلبـ المكجو         "لجاؾ"تكجيو كلبـ جكع "جيؿ"       
العلبقة بيف الكلبـ )المقصكد ىنا  "Bloomfield بمكمفيمد"يتككف المعنى حسب 

( كيضاؼ إلييما الأحداث "لجاؾ"الاستجابة في )أ( كالمثير( ك)المقصكد ىنا الكلبـ المكجو 
الفعمية التي تسبؽ الكلبـ في )أ( كيتمثؿ في جكع جيؿ كالتي تمي الكلبـ في )ب( ك) ىك 

 .(1)(("لجيؿ"التفاحة  "جاؾ"كالاستجابة في )ب( ك) تتمثؿ في إحضار  "لجاؾ"الكلبـ المكجو 
كالتفاحة  ,رأت التفاحة كأحست بالجكع "جيؿ"ىذا التأكيؿ الثاني مف القصة ىي أف 

ع مف الاستجابة فنط الذم أظير نك  "جاؾ"بعيدة في متناكليا فقامت بمثير عممي المتمثؿ في 
ي التفاحة كالكلبـ تمثؿ ف, فينا المثير "لجيؿ"ؽ الشجرة كأحضر التفاحة مسعمى السكر كت

 .  "جيؿ"كجكع  "لجاؾ"في الكلبـ المكجو  تتمثمكالاستجابة 
بحركات عضمية معينة  "جيؿ", لقد قاـ جياز نطؽ "Bloomfield بمكمفيمد"في رأم 

 -لإصدار ىذه الأصكات كالحركات العضمية التي يقكـ بيا المتكمـ تعد رد فعؿ لدافع المثير
لمتفاحة كىي جائعة كرد الفعؿ في حالتنا ىذه ليس رد فعؿ  "جيؿ"كىي في قصتنا ىذه رؤية 

إنو رد فعؿ بدلي  -أف تثب عمى السكر كتحضر التفاحة لنفسيا "جيؿ"عممي كأف تحاكؿ 
ثـ إف , لغكم, أم أف الكلبـ حؿ محؿ العمؿ الذم كاف مف المحتمؿ أف يصدر عنيا

قد جعمت اليكاء المحيط يضطرب عمى شكؿ  "جيؿ"المكجات الصكتية الخارجة مف فـ 
   .(2)مكجات مماثمة

كحصكؿ ذبذبات, كأثرت , "جاؾ"كأخيرا طرقت ىذه المكجات الصكتية طبمتي أذف 
دافعا أك  يوـ, كلقد أحدث ىذا السماع لدالكلب "جاؾ"لقد سمع  ىذه الذبذبات في أعصابو,

كرؤيتيا التفاحة قد أثر فيو كدفعاه  "جيؿ"مثيرا فسمؾ السمكؾ الذم ذكرناه. كما لك كاف جكع 
مف حيث ىك شخص متكمـ ظير رد الفعؿ عنده  "جاؾ"إلى السمكؾ العممي الذم سمكو: إف 

)كالجكع كرؤية الطعاـ( كالثاني مثيرات: أحدىما المثيرات العممية عمى نكعيف مختمفيف مف ال
 .(3)المثيرات الكلبمية أك البدلية كىي ذبذبات معينة في طبمتيو

                                                           

   .46صلبح الديف صالح حسنيف: الدلالة كالنحك, ص -1
  . 291, صـ2013, 1القارئ العربي, دار النيضة, بيركت, لبناف, طمحمكد السعراف: عمـ المغة مقدمة  -2
  .292المرجع نفسو, ص -3
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بالحتمية, فأعطى تحميؿ  " دلالة عمى تعمقوبمكمفيمد"ىذا التفسير الدقيؽ الذم قدمو 
, كجانب  "جاؾ"فيزيقي لمقصة كفسر جانب الاستجابة المتمثؿ في الذبذبات التي تصؿ 

 ."جاؾ"مو في الأصكات المكجية لممخاطب المثير مثٌ 
لمغكية المتصمة بالحدث إف السمككية المغكية التي طبقيا جعمتو يدخؿ العناصر غير ا

كنو يقرر في ختاـ دىا مطمبا ضركريا لفيـ المعنى, كلالكلبمي في دائرة المعنى   كقد ع
لعممي, فالمعنى المغكم عنده ييمو المثير العممي أك رد الفعؿ انظريتو أف الشخص العادم 
السابقة عميو كع الحكادث مجيمة التي يرتبط بيا الكلبـ, كىك ممتشكؿ مف ىذه الأشياء الم

 .(1)كالتالية لو
عبارة عف  "Bloomfield بمكمفيمد"نفيـ مف خلبؿ الكلبـ أف السمككية المغكية عند 

عناصر غير لغكية التي أرجحيا ضمف المعنى ككنيا ىي المفتاح لفيـ المعنى, كما ييـ 
الإنساف العادم خاصة المتعمـ ىك المثير العممي كالاستجابة العممية, ككف المعنى المغكم 

 متشكؿ مف ىذيف الاثنيف.
 (2)الانتقادات المكجهة لمنظرية السمككية: -8   

 الانتقادات التي كجيت لمنظرية السمككية:مف أىـ     
  لا يمكف تفسير اكتساب الإنساف لمغة انطلبقا مف تفسير سمكؾ الحيكانات في

المختبرات, لأف ثمة فرؽ بيف المغة البشرية, كباقي كسائؿ الاتصاؿ الأخرل, 
 كخاصة كسائؿ الاتصاؿ الحيكاني.

  المثير كالاستجابة, إنيما لا يمكف التنبؤ بالسمكؾ المغكم عف طريؽ الربط بيف
مفيكماف أجكفاف غير صالحيف لتفسير سمكؾ إنساني بالغ التعقيد, كلا يكتسب ىذا 
الأخير عف طريؽ التعمـ كالتدريب كالممارسة فحسب بؿ ىناؾ حقائؽ عقمية معقدة 

 كراء إتقانو]...[.
  إف فيـ "سكنرSkineer"  لطبيعة المغة خاطئ مف أساسو, كلمحصكؿ عمى

مات الحقيقية المتصمة بطبيعة المغة, كسبؿ اكتسابيا, يتعيف عميو كضع المعمك 
جباره عمى التقميد قصد التحكـ, كاكتساب المغة  الطفؿ في مكقؼ لغكم معيف, كا 

 التي يسمعيا.
                                                           

  .20, ص<جدؿ المفظ كالمعنى دراسة في عمـ الدلالة العربي>ميدم أسعد صالح عرار:  -1
الخميؿ في عمكـ  , مجمة<اكتساب المغة: دراسة مقارنة بيف النظرية السمككية كالنظرية الفطرية>الحسيف عبد النكرم:  -2

 .160, جامعة سكيكدة, الجزائر, صـ2022مارس  1المساف, العدد 
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  فقر المنبو أك فقر التجربة, إذ ينغمس الطفؿ في تجربة لغكية محدكدة كناقصة
مؽ الأمر بالمعجـ أك بالصرؼ أك إلى حد كبير في جؿ مستكياتيا, سكاء تع

 بالدلالة أك التداكؿ.
ا استعرضناه مف انتقادات مكجية لمنظرية السمككية ىي أف ىذه المعارضات منفيـ م    

تشكؿ كتبني نظريات أخرل, فمثلب النظرية المعرفية انتقدت دراسة النظرية السمككية لمسمكؾ 
 عيا بشكؿكنة للئنساف التي في النياية ترفالمك دخاليا العناصر الداخميةعدـ إ البشرم في

, كانتقدت مف جانب ككف البرامج السمككية المستغمة في التعميـ مكانة عف الحيكانات مباشر
لا تتصؼ بالثبات كلا تستمر بدافع الكقت, كتفسيراتيا لا تذىب لعلبج الأمراض السمككية 

 ية فقط. المكجكدة في بعض المتعمميف فيي تبحث في الأعراض السمكك

النظرية المعرفية الفطرية عند المبحث الثاني: 
 "Chomsky كمسكي"تش

 :لنظرية المعرفيةا -2 
ف النظرية المعرفية معنية بالعمميات الذىنية, كالمعالجات, كالتدخلبت المستمرة إ 

دماجو في بيئة التعمـ المعرفية تركز النظرية المعرفية  .(1)مكضكع التعمـ بيدؼ تنظيمو كا 
عمى العمميات التي تجرم داخؿ الفرد مثؿ التفكير كالتخطيط أكثر مف تركيزىا عمى البيئة 
الخارجية أك الاستجابات الظاىرة كيفسر التعمـ في ضكء ىذه النظرية بأنو تغير في المعرفة 

الداخمية عرفية المخزكنة في الذاكرة كمعظـ السمكؾ يتـ التحكـ فيو مف خلبؿ العمميات الم
 . (2)كليس مف خلبؿ مؤثرات أك الأحداث الخارجية

نفيـ مما قدمناه أف النظرية المعرفية تركز عمى العمميات العقمية كالذىنية لمفرد مثؿ 
الفيـ كالتفكير عمى حساب الجكانب الخارجية التي تظير عمى الفرد, كتقكـ بتفسير التعمـ 

في ذاكرة الإنساف, كأف معظـ السمككات يتـ التحكـ فييا عمى أنو تغير في المعرفة المخزكنة 
مف خلبؿ العمميات العقمية كالذىنية الداخمية, كترفض المؤثرات الخارجية في تككيف السمكؾ, 
فيي تعتبر أف معارؼ الفرد المكجكدة في الذاكرة تتغير مع الفرد, فيي ليست عمى ثبات كىذا 

                                                           

  . 32, صـ2013, 1يكسؼ قطامي: النظرية المعرفية في التعمـ, دار المسيرة, عماف, الأردف, ط -1
كالفنكف, جامعة عبد , إشرا: الارؼ لطركش, كمية الأدب العربي <التعمـ كاكتساب المغة عند "جاف بياجيو">سعد جمكؿ:  -2

  , )مذكرة ماستر(. 45, صـ2017/ـ2016الحميد بف باديس, مستغانـ, الجزائر, 
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سلبمتو الذىنية كأنو ليس بو خمؿ في دماغو كلا  دلالة عمى حركة كتطكر فكر الفرد كعمى
 يعاني مف أم اعتلبلات.   

التعمـ المعرفي ىك نتيجة لمحاكلة الفرد الجادة لفيـ العامؿ  كتفترض ىذه النظرية أف
المحيط بو, عف طريؽ استخداـ أدكات التفكير المتكافرة لديو. كتختمؼ نكعية, ككمية, المادة 

 .(1)الآراء, كالمعتقدات, كالمشاعر, كالتكقعات يتمثميا باختلبؼ الفرد كالعممية التي يستكعبيا 
نستخمص مف ىذا الافتراض أف ىذه النظرية تؤكؿ التعمـ بأنو حكصمة لاجتيادات 
الفرد لفيـ الظكاىر المحيطة بو, عف طريؽ تركيز استخداـ ميارات التفكير المختمفة, فيناؾ 

 العديد مف المعارؼ العممية التي يكتسبيا الفرد كىذا نظرا لتنكع المحيط الذم كضع فيو الفرد.   
جكانب التي يرتكز عمييا المعالجكف الذيف يتبنكف ىذه النظرية عند التطبيؽ مف أىـ ال 

 : (2)العممي ما يمي
حؿ ي كؿ مراحؿ حياتيـ كخاصة في المراييتـ بضركرة متابعة تفكير الأطفاؿ ف -1

 المبكرة.
ييتـ بالمراحؿ النمائية كضركرة أف يتجاكز الأطفاؿ المراحؿ المعرفية الذىنية العقمية  -2

 كا بيا, كيستخدـ عدة كسائؿ مف أجؿ تجاكز تمؾ المرحمة.التي يمر 
تذىب ىذه العناصر عمى أف القائميف عمى ىذه النظرية يستخدمكف جانبيف في    

ا التطبيؽ العممي المتمثميف في مزامنة تفكير الأطفاؿ في كؿ المراحؿ التي يمركف بي
النظرية المعرفية بجانب المراحؿ النمائية لمطفؿ مع ضركرة كبالأخص مرحمة الطفكلة, كتيتـ 

 بيا.   المراحؿ الذىنية العقمية التي مرٌ تخطي الأطفاؿ 
 :ظهكر النظرية المعرفية -0

ظيرت النظرية المعرفية,  ـ1960 سنة كلادة عمـ النفس المعرفي كالاىتماـ بالتفكير
كالتي كضحت أف السمكؾ مجرد إظيار التفكير أك نتيجة لو, فالتفكير يحدث داخميا في 
الدماغ أك النظاـ المعرفي, كيستدؿ عميو مف السمكؾ, لذا مع ظيكر عمـ النفس المعرفي 

ية ى كيفبدأت ثكرة الاىتماـ كالبحث في مكضكع التفكير, فيذا المدخؿ يركز باىتماـ بالغ عم
كقد أجريت الكثير مف التحميلبت لمعمميات الفكرية الناجحة  اكتساب كنقؿ كتغيير المعمكمات,

يات المعرفية قد جعمت مف الممكف عممبالاستعانة بتعميمات ىذا المدخؿ, إذ أف نظرية ال

                                                           

  .يكسؼ قطامي: النظرية المعرفية في التعمـ -1
 .45, ص<التعمـ كاكتساب المغة عند "جاف بياجيو">سعد جمكؿ:   -2
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تطكير نماذج مف الكمبيكتر القكية, كالذم أطمؽ عميو )الذكاء الاصطناعي(, لأنو يحاكي 
 .(1)الإنساف فكر

التفكير مف جكانب أخرل بج أنيا اىتمت بما يسمى تمع ظيكر ىذه النظرية نستن
دة عمـ نفس جديد ىك لسمككية, كعرفت مع ظيكرىا أيضا كلاىتمت بو النظرية ااعكس ما 

  أم أف التفكير ت بتفسير السمكؾ ككنو عبارة عف نتيجة لمتفكيرعمـ النفس المعرفي, كقام
كمع مركر الكقت ظير ما يسمى بالذكاء  ,داخمي المنشأ يظير في شكؿ سمككات

 الاصطناعي.  
 :منطمقات النظرية المعرفية -3

 :(2)يمي ماكالمتمثمة فيترتكز النظرية المعرفية عمى جممة مف المنطمقات     
إدراؾ عقمي كاع غة عممية المغة الحية محككمة بقكاعد أك نظـ ثابتة, كتعمـ الم -1

كاستخداـ المغة يعتمد عمى قدرة الفرد عمى ابتكار جمؿ كعبارات لـ يسبؽ  لنظاميا,
 لو سماعيا أك استخداميا.

أف قكاعد المغة ثابتة في نفكسنا, فقدرتنا عمى استعماؿ المغة ليس سببو ىك أننا    -2
اعد ثابتة نكرر ما سمعناه بشكؿ آلي بحت, كلكف في قدرتنا الذىنية عمى تطبيؽ قك 

مثؿ قكاعد الشطرنج, يتقنيا الفرد إف تعمميا في عمى أمثمة متغيرة. فقكاعد المغة 
 عي يمارس فيو بالفعؿ ىذه القكاعد.مكقؼ طبي

مغة صفة إنسانية فيك إف تعمـ ال ة مزكدة بالقدرة عمى تعمـ المغات,الإنساف خاص  -3
مكف أف يحدث في أم فتعمـ المغة أمر ي البيكلكجية للئنساف,نساؽ مكجكد في الأ

 كقت مف حياة الإنساف ماداـ قد أخذ مكانة في مكقؼ ذم معنى لديو.
ف الممارسة الكاعية لمغة ىي تمؾ التي تتـ في إف تعمـ المغة يتضمف التفكير بيا -4 , كا 

 إطار المعنى كليس في مجرد التدريب الآلي عمييا.
ات المغكية الأربع في كقت تكلي ىذه النظرية المعرفية اىتماما خاصا بتعميـ الميار   -5

 كاحد.
كىذا يعني ضركرة السيطرة عمى  لممارستيا,تعتبر السيطرة عمى نظاـ المغة شرطا   -6

 الأنظمة الصكتية كالمعجمية بالإضافة إلى نظاـ القكاعد النحكية.

                                                           

  .85في الرياضيات, صلمطمبة ذكم صعكبات التعمـ  عكاطؼ محمد البمكشي: برنامج الككرت -1
, المكسـ الثقافي الثاني كالعشركف <النحك العربي كدكره في تدريس المغة العربية كفيـ نظاميا>عمي أحمد مدككر:  -2

  .137,136, صـ2004لمجمع المغة العربية الأردني, 
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الممارسة المغكية  تعتمد ىذه النظرية عمى عنصر الفيـ, الذم يعنى أف تككف  -7
تكرارا آليا لتدريبات نمطية مكررة دكف معرفة للؤسباب كاعية, كليست  ممارسة

 الحقيقية كراءىا.
لبليا الممارسة مف خ الممارس لمغة مف خلبؿ ىذه النظرية لديو مصفاة, تمر    -8

  يا.المغكية قبؿ كقكع
نفيـ مف ىذا السياؽ أف ىذه النظرية تنطمؽ مف المغة الحية التي تربطيا قكاعد 

كتعمميا ينطمؽ مف إدراؾ العقؿ لياتو القكانيف, كتنطمؽ كذلؾ ىذه  ,كقكانيف مستقرة
قدرة العقمية الكشيكع استعماؿ المغة ىك  ,النظرية مف القكاعد الثابتة لدل كؿ الأفراد

كالذىنية المتمثمة في العمميات التي يستعمميا الفرد لتمكنو مف استخداـ المغة, فإف إدراؾ 
د استعماليا, كىناؾ منطمؽ آخر ى إتقاف الفرد لمغة التي يريقكانيف المغة بالعقؿ يساعد عم

, كتنطمؽ ىذه في الدماغ كتقعؿ في أف الإنساف مزكد بقدرة تسمح لو باستعماؿ المغة ثممت
تعمـ الإنساف المغة يجب أف يستخدـ التفكير لتسييؿ الأمر عميو مف  أف النظرية مف

المغة أكثر  عمى الفيـ ليككف استعماؿالسيطرة عمى أنظمة المغة, تعتمد ىذه النظرية 
خاصية دماغية, مع تفنيد أف لمغة ينطمؽ مف ككف الإنساف مزكد بف ممارسة اكعيا, إ

 تعمـ المغة ينطمؽ مف التدريبات الآلية النمطية.       
 :افتراضات النظرية المعرفية -4

 :(1)ىناؾ مجمكعة مف الافتراضات تعتمد عمييا النظرية المعرفية أبرزىا
 يتضمف التعمـ إعادة ترتيب الأفكار كالخبرات السابقة, كتككيف أفكار جديدة. -1
 يحدث التعمـ عندما يقكـ المتعمـ بمعالجة المعمكمات الجديدة. -2
 ر فعاؿ.يدكف الاستعداد الكافي ربما لا يتـ التعمـ أك يككف غ -3
ة كربطيا يستطيع المتعمـ جعؿ التعمـ ذا معنى إذا قاـ بالانتباه لمخبرات الجديد -4

 بالخبرات السابقة.
التركيز في التدريب عمى استخداـ التغذية الراجعة المتعمقة بمعرفة المتعمـ كأدائو  -5

كتنظيماتو التي يجرييا عمى أبنيتو المعرفية مف أجؿ دعـ الركابط الذىنية 
 كتكجيييا.

عادة ترتيب المعرفية منيا التعمـ عبارة عف إ ىناؾ خمسة افتراضات تعتمدىا النظرية    
كتنظيـ الأفكار السابقة مع الأفكار الجديدة, يقع التعمـ حينما يعتمد التمميذ عمى خاصية 

                                                           

 .122زيد سميماف العدكاف, محمد فؤاد الحكامدة: تصميـ التدريس بيف النظرية كالتطبيؽ, ص -1
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معالجة المعمكمات التي كردت إليو حديثا, لحدكث التعمـ يجب عمى الفرد أف يككف مستعدا 
المعارؼ مقى تعمـ أف يككف منتبيا حينما يتمكلديو القابمية لمتعمـ, كلنجاح التعمـ يجب عمى ال

التغذية الراجعة التي يستطيع مف خلبليا الفرد أف الجديدة, مع كضع في عيف الاعتبار 
عادة ترتيبيا كتكجيييا.    يعطي مردكد جيد في تحصيؿ العمـ مع حثو عمى استغلبؿ مياراتو كا 

 :المبادئ الأساسية لمنظرية المعرفية -5
 :(1)تعتمد النظرية المعرفية عمى عدة مبادئ نذكر أىميا

يعتبر التعمـ ميارة معرفية معقدة تتضمف استعماؿ أساليب متنكعة لمتعامؿ مع  -1
 المعمكمات لمتغمب عمى محدكدية القدرة المغكية.

إف تعمـ لغة ثانية يعني تعمـ الميارة اللبزمة لذلؾ, كىذا يتطمب ممارسة جميع  -2
يصبح  جكانب ىذه الميارة حتى تصبح متكاممة كأداء لغكم طمؽ كسميـ إلى أف

الأداء آليا, فالتعمـ عممية معرفية عقمية لأنو يتضمف تمثلب داخميا لممعمكمات التي 
تكجو الأداء المغكم كتكممو, كفي حالة اكتساب المغة فإف ىذا التمثؿ يعتمد عمى 
نظاـ لغكم يشمؿ إجراءات لاختيار المفردات كالتراكيب كالمعاني المناسبة التي تحكـ 

 الاستعماؿ المغكم.
ناؾ إعادة ترتيب كتقكيـ مستمراف لمتمثلبت الداخمية تتناسب مع تزايد قدرة المتعمـ ى -3

 صعكبتيا. ب التمثلبت المغكية حسب سيكلتيا أكالمغكية, حيث ترت
ب مغتممعقدة في التركيب كلكتجعمو ميارة معرفية صعبة ك مـ ىذه المبادئ تضـ التع    
 ضيفيافرد ليالمقدمة لمي التعامؿ مع المعارؼ يجب استخداـ كسائؿ كأساليب متنكعة ف ,عمييا

الميارات اللبزـ تكفرىا ليستطيع في خزاف معارفو, كلتعمـ لغة ثانية يجب أف يتعرؼ عمى 
تقاف المغة كأدائيا بشكؿ جيدإ المغة  نظاـمغة يجب عميو أف يعرؼ الكفي حاؿ تعمـ  ,كماؿ كا 

ليستطيع تكليد المفردات كالمعاني التي تحكـ الاستعماؿ المغكم, ليدؿ عمى قدرة كمدل 
سيطرتو عمى ىاتو المغة, إعادة ىيكمة كترتيب كتنظيـ لمقدرات العقمية الداخمية لتكاكب قدرة 

 الفرد المغكية.
 :التطبيقات التربكية كالنفسية لمنظرية المعرفية -6

الفضؿ في تنظيـ البرامج التعميمية التعممية, مف أىـ الاسيامات  لمنظرية المعرفية    
 :(2)المتمثمة في الآتيالتي استفادت منيا التربية مف النظرية المعرفية 

                                                           

  . 4محمكد بكستو: محاضرة نظريات التعمـ, مقياس المسانيات التطبيقية, ص -1
دامخمي ليمى: محاضرات في مقياس نظريات التعمـ, مطبكعة بيداغكجية مكجية لطمبة السنة الثالثة تخصص عمـ  2-

 .74, صـ2021/ـ2020النفس التربكم, جامعة محمد خيضر, بسكرة, الجزائر, 
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 تراعي شركط التعمـ المعرفي كالخبرات كالمدركات  التأسيس لمبيداغكجيات الحديثة
 كالبنية المعرفية التي تنمك بشكؿ ىرمي تراكمي, كتتضمف معرفة الفرد عف نفسو كعف

مكاناتو الشخصية كدكافعو المعرفية بالميمة كمعرفة   الاستراتيجيةكعيو بذاتو كا 
 تقكيـ.المناسبة لمعالجة الميمة مف خلبؿ عمميات التخطيط كالمراقبة كال

  أسيمت النظرية المعرفية في تطكر البيداغكجيا كبركز بيداغكجيات حديثة في مجاؿ
التدريس ارتكزت عمى مبادئ النظرية المعرفية كبيداغكجيا الخطأ كبيداغكجيا 

 الكفايات.
  صياغة أىداؼ التعمـ في ضكء ميارات التفكير  لأف اليدؼ مف التعمـ ىك تطكير

 ميارات التفكير.
  ائؽ  التعمـ كالتدريس باستخداـ ما يسمى بالتدريس الاستراتيجي المبني عمى تطكير طر

الاستراتيجية المعرفية كاستراتيجية حؿ المشكلبت كالتعمـ الاستكشافي, كىي طرؽ 
 بديمة في نظر المعرفييف لطريقة الاستظيار.

  الاضطرابات النفسية كعلبجيا يرتكز عمى تعديؿ الأفكار تبني اتجاه حديث في تفسير
اللبعقلبنية كاللبمنطقية كالتصكرات أك التمثلبت المعرفية السمبية أك الخاطئة, كىك 

 مدخؿ ىاـ في علبج الاضطرابات كالمشكلبت النفسية كالسمككية.
داؼ التعمـ, مجاؿ البيداغكجيا, كأىالمعرفية لمنظرية التربكية مست ىذه التطبيقات     

النفسية كالسمككية, كشركط التعمـ, كأدت إلى ظيكر كطرؽ التدريس, كالاضطرابات 
 بيداغكجيا حديثة كطرؽ تدريس جديدة طبقا لما تسعى إليو مف تحقيؽ نتائج في المتعمميف.

 :"Chomsky لتشكمسكي"النظرية المعرفية الفطرية  -7
الذم يؤمف أف المغة  "Noam Chomsky نعكـ تشكمسكي"صاحب ىذه النظرية ىك 

فطرة خاصة عند الإنساف مف دكف غيره مف المخمكقات, كيككف اكتسابيا فطرة لغكية عقمية, 
لبيئة التي يكلد فييا, بغض النظر مغركسة فيو منذ الكلادة, كسكؼ يكتسب الطفؿ المغة في ا

عاىات عقمية تمنعو  عف مستكاه التعميمي كالاجتماعي, مالـ يكف مصابا الإنساف بأمراض أك
 .(1) مف تمقي المغة أك فيميا أك استعماليا

                                                           

, ـ2010سنة  154, مجمة الجامعة الإسلبمية, العدد <عمـ المغة النفسي في التراث العربي>جاسـ بف عمي جاسـ:  -1
  .522السعكدية, المدينة المنكرة, ص
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بالمغة التي يعتبرىا فطرة يتميز بيا الإنساف, فالمغة مكجكدة  "تشكمسكي"تيتـ نظرية 
في ذاتية الإنساف في العقؿ منذ تككنو, كتختمؼ المغة حسب البيئة التي يعيش فييا الإنساف, 

 ما لـ تكف فيو عدة اعتلبلات تمنعو مف تمقي لغة قكمو. 
, ـ1957أصدره عاـ  المغكية في كتابو: الأبنية التركيبية, الذم حيف أعمف عف آرائو 

كانتقد فيو المناىج المغكية المعاصرة لو بسبب نظرتيا إلى المغة عمى أنيا تراكيب سطحية 
كأشكاؿ مجردة مف المعنى كالعقؿ كالتفكير. ثـ انتقد النظرية السمككية في تفسيرىا لاكتساب 

ككتابو  "سكينر", كىاجـ فييا ـ1959المغة, كذلؾ في مقالات نشرىا في مجمة المغة عاـ 
 .(1)السمكؾ المغكم بشكؿ خاص

عف النظرية السمككية كقاـ بانتقادىا في تفسير اكتساب المغة كذلؾ في اختمفت آراؤه  
 عدة محطات, كانتقد المناىج في تناكؿ المغة.

نفس كعمـ المغة النفسي, كيعد لقد بنيت نتائج النظرية المعرفية عمى دراسات عمـ ا 
كفؽ ىذه النظرية عممية معرفية بامتياز, كىي عممية تقكـ عمى  التعمـ أك اكتساب المغة

مبدأيف: الأكؿ: اشتماؿ التعمـ أك الاكتساب عمى تمثلبت داخمية تكجو كنظـ الأداء المغكم, 
مناسب مف المفردات الكىي مبنية عمى منظكمة المغة التي تشمؿ عمى إجراءات الاختيار 

عراؼ النفعية التي تحكـ استخدامات المغة, كالثانية: مع تحسف المغة الأكالقكاعد النحكية ك 
تحدث عممية إعادة بناء مستمر عندما يبسط المتعممكف تمثلبتيـ الداخمية, كيحققكف المزيد 

  .    (2)مف السيطرة عمييا
أكؿ لغكم دعا إلى دراسة المغة  "Chomsky تشكمسكي"كبيذه الآراء يتبيف أف  

اسة لغكية نفسية معرفية, تيدؼ إلى الكشؼ عف طبيعة المغة كنمكىا في عقؿ الإنسانية در 
 أف نو أكؿ مف رألدراستيا دراسة نظرية شكمية, أم أ الإنساف, بدلا مف الاقتصار عمى

دراسة المغة جزء مف عمـ النفس المعرفي كأف الباحث في عمـ المغة يجب أف يدرس الجكانب 
 .(3) يقتصر عمى الجكانب النظرية البنيكية الظاىرةالعقمية المعرفية مف المغة, كلا

ربط دراسة المغة بالجانب النفسي كالمعرفي لمكشؼ عف المصدر الذم تأتي منو المغة  
  ي تتطكر بيا المغة في مراحؿ نمكه.في دماغ الإنساف, كالكيفية الت

                                                           

  .25, صـ2006, 1عبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي: عمـ المغة النفسي, البحكث العممية, السعكدية, الرياض, ط -1
الرحيـ: الانغماس المغكم في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا النظرية كالتطبيؽ, دار كجكه,  رائد مصطفى عبد -2

  .67, صـ2018, 1السعكدية, الرياض, ط
  .250, صالمرجع السابؽ -3
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كم مف بالتر ىك التعمـ الذم ينشأ عف التأمؿ  تعتقد ىذه المدرسة أف التعمـ الحقيقي 
خلبؿ تنظيـ المتعمـ لمدخؿ المغكم المتناثر في البيئة أك غيرىا, كالاستفادة مف ذلؾ كمو في 
فيـ ما يلبحظو كتحميمو كتفسيره أم يؤمنكف بيف العكامؿ الداخمية لممتعمـ, كدكر العكامؿ 

 .(1)الخارجية
كترتيب الدخؿ البيئة مف خلبؿ استفادة المتعمـ مف يككف  تعتبر نظريتو أف التعمـ 

المغكم الخاص بو بالاعتماد عمى الملبحظة كالتحميؿ كالتفسير لمغة, فيعطي مف خلبؿ 
   . كتكييؼ المغة كتعديميا حسب ما يتطمبو المكقؼ تحميلبتو جملب مف تركيبو كغير محدكدة

غكية النفسية عمى ىيئة نظريات كنماذج  مآراءه ال "Chomsky تشكمسكي"كقد طرح  
كالنظرية التكليدية التحكيمية, كالتفريؽ بيف الأبنية السطحية كالأبنية العميقة, كالتفريؽ بيف 
الكفاءة كالأداء, كالػتأكد عمى إبداعية المغة, كالنظرية الفطرية في اكتساب المغة, كالمسألة 

نظريات لا تنفصؿ عف بعضيا فيي تكمؿ كىذه ال في اكتساب المغة, كنحكىا,المنطقية 
 .  (2)بعضيا أحيانا

أعد عدة نظريات لغكية نفسية معرفية في تفسير اكتساب المغة عند الطفؿ, حيث   
كربطيا مع بعضيا البعض كجعميا تعمؿ فيما بينيا فالكاحدة تساعد الأخرل في التفسير 

 كالتحميؿ نظرا لما تقدـ دراستو. 
ملبحظة إنتاج ابف المغة لمغة التي تنتظـ في قكاعد كقكانيف دكر المتعمـ في  كأكد 

كيؤمف أصحاب المدرسة  ,الـ ما يسمح لو بممارسة ذات معنىكمية تتشابو في كؿ لغات الع
ف مجك ية عمى اكتساب المغة أم أنيـ مبر المعرفية بأف الإنساف يكلد كىك مزكد بمقدرة فطر 

بجياز اكتساب المغة أك القكة  "Chomsky تشكمسكي"طمؽ عمييا بيكلكجيا لاكتساب المغة, ي
, (3)المركزية التي تقكد إلى اكتساب المغة, كىي جياز محدد مكجكد داخؿ دماغ الإنساف

ف الدخؿ المغكم الذم يتمقاه الطفؿ مف بيئتو  كالمغة بيذا المفيكـ ىي فطرة عقمية معرفية, كا 
كلكنو لا يكفي كحده لبناء المغة كاكتسابيا, كالفجكة بيف ىك المادة التي تشكؿ بناء لغتو, 

 الخبرة كالقدرة المغكية كبيرة جدا, فالطفؿ يكتسب مف المغة أكثر مما يتمقاه مف دخؿ لغكم,

                                                           

  .67, صرائد مصطفى عبد الرحيـ: الانغماس المغكم في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا النظرية كالتطبيؽ 1-
  . 251عبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي: عمـ المغة النفسي, ص -2
  . 67, صالمرجع السابؽ -3
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كيستطيع إنتاج جمؿ كتراكيب لـ يسمعيا مف قبؿ, مع قدرتو عمى الحكـ عمى ما يسمعو منيا 
 .(1)بالصحة أك الخطأ
في تفسيره لمغة ككنيا أنيا قدرة لغكية نفسية  "Chomsky تشكمسكي"خصص 

القكة معرفية, كأف الطفؿ يمتمؾ جياز بيكلكجي يساعده في فيـ قكاعد المغة كسماه بجياز 
, يدخؿ تككينو في دماغ الإنساف, يميز مف خلبلو بالفطرة الأشياء العامة التي المركزية

رفة مككنات لغتو مف الداخؿ كالخارج, تسيطر عمى أنظمة المغة, فيمكنو مف التدرج في مع
كلا يتحكـ الإنساف في ىذا الجياز, كمف ثـ يتككف لمطفؿ دخؿ لغكم ينطمؽ مف خلبلو في 
تككيف جمؿ غير محدكدة لـ يسبؽ لو أف سمعيا مف المحيطيف بو  كذلؾ مف خلبؿ التحكـ 

 في قكاعد كأنظمة المغة. 
أف أم إنساف  ص فياكتساب المغة كتتخمكأطمؽ عمى الفجكة المسألة المنطقية في 

يعيش في بيئة معينة يكتسب لغة ىذه البيئة بقكاعدىا, كيعرؼ قكانينيا الاجتماعية, كيتقف 
أساليبيا التداكلية التكاصمية ميما بمغت مف التعقيد, مف غير حاجة إلى تكجيو أك تعميـ 

ا كىبو ا﵀ مف قدرة مظمة بنى ىذه القكاعد كالقكانيف كالأمنظـ, يرل أف الطفؿ يتكصؿ إل
مصطمح القكاعد الكمية, كىي قكاعد  عقمية كامنة في دماغو, كىذه القدرة ىي ما أطمؽ عمييا

اختمفت لغاتيـ كتنكعيـ الثقافي كالبيئي, كيتحكـ  اكمبادئ مكجكدة عند جميع الأطفاؿ, ميم
أسكد, أسماه  في القكاعد جياز كىمي يتصكر كجكده في الدماغ البشرم عمى ىيئة صندكؽ

 . (2)جياز اكتساب المغة
فسيرىـ كىذه المسألة مبنية عمى مبدأ لغكم نفسي تربكم يعتمد عميو الفطريكف في ت

أف الطفؿ لا يتمقى تصكيبات لغكية مف كالديو في في المبدأ  لاكتساب المغة, كيتمثؿ ىذا
جرل معظميا عمى  مرحمة اكتساب المغة, كيستدلكف عمى ذلؾ بنتائج عدد مف الدراسات التي

 .(3)المغة الانجميزية
ىمو أك مف طرؼ يكتسب الطفؿ المغة دكف تصكيب مف أمف خلبؿ ىذه المسألة 

 المعمـ, لأف ىذا التصكيب لا يجدم نفعا في اكتساب المغة.
كالدخؿ المغكم ىك المحرؾ لمقدرة المغكية, كيستعيف الأطفاؿ بو في بناء فرضيات 

بإبداعية المغة, ه دليلب عمى ىذه الفرضيات, كىذا ما يسمى حكؿ قكانيف المغة, ثـ يتخذ
                                                           

  .252, صعبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي: عمـ المغة النفسي -1
 .251, صالمرجع نفسو -2
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الأطفاؿ مف بيئاتيـ لا تؤثر في  كيستدلكف الفطريكف بأف اختلبؼ كمية الكلبـ التي يتمقاىا
  طبيعة المغة المراد اكتسابيا, كلا تغير مف التدرج الطبيعي الذم يتبعكنو في اكتساب المغة,

يتقدـ  كظائفيا كفؽ تدرج طبيعي مقنف, كلالغتو ك  فالطفؿ يسير في اكتساب مكرفيمات
أخر, كلك تمقى دركسا لغكية مرتبة ترتيبا مختمفا عف ىذا متاكتسابو لمكرفيـ عمى مكرفيـ 

ف تعممو ليا سرعاف ما ينساهيالتدرج فإنو لا يكتسب النمط قبؿ مكعده اكتسابا حقيق  .  (1)ا كا 
يتحكـ في القدرة المغكية, يقكـ الطفؿ مف إذا فالدخؿ المغكم يمي القدرة المغكية فيك 

ظمة المغة كطبيعتيا, خلبلو تككيف كتركيب عدد لا متناىي مف الجمؿ, لكف لا يؤثر في أن
مثلب في اكتساب مكرفيـ ما لا يقدـ كاحد عمى آخر يككف ذلؾ كفؽ تدرج أم أف الطفؿ 

 المغة عند الطفؿ. طبيعي أم أنو داخؿ القدرة المغكية, لا يغير في مراحؿ نمك اكتساب
الفطريكف يفندكف السمككييف في تفسير الأخطاء المغكية المنتظمة التي يقع فييا الطفؿ 
ميما كانت لغتو, كقد أشرت إلى أخطاء الأطفاؿ في تصريؼ الأفعاؿ غير المطردة كصيغ 

  لأف الاستنتاج wentبدلا مف  goصيغة لمفعؿ المضارع  goedالجمع, مثلب يستعمؿ 
فمك كاف يكتسب لغتو بالسماع كالتمقيف كالتكرار لـ يقع في ىذا  يؤدم إلى ذلؾ المنطقي

نو لا يسمعيا مف بيئتو , أم أgoedالخطأ  لأف الناطقيف بمغتو لا يتفكىكف بيذه الصيغة 
    .(2)مطمقا

ىذا المثاؿ يؤكد عمى أف الأطفاؿ يعتمدكف عمى قدرتيـ في فيـ قكاعد المغة 
 س مف خلبؿ التمقيف كالتكرار. كالاستنتاج منيا, كلي

التي قضت أكؿ عقد كنيؼ مف عمرىا  "جيني"كمما يثبت ىذه الفكرة قصة الطفمة 
دتيا مع ىذا الجياز مف العمؿ كاكتساب لامعزكلة عف المجتمع أك البيئة المغكية فمـ يمكنيا ك 

مف شأف  ميكيمكف النظر إلى أف ىذه المدرسة تع ,المغة دكف عكامؿ محفزة كمنشطة لو
المقدرة العقمية كالقكل الكامنة لمتعمـ, لكنيا بحاجة إلى دخؿ لغكم كبيئة صالحة تقكـ عمى 
تنشيطو مف أجؿ تحكيؿ الدخؿ إلى خرج لغكم يعمؿ الدماغ كجياز اكتساب المغة عمى 

المغكية  إف المؤثرات "Chomsky تشكمسكي"كىذا الرأم يتكافؽ مع قكؿ  ,ذيبويصقمو كت
اكتساب المغة  ريملبئمة كحدىا لتفس ريتكفي كغ لاالمتعمـ  لياي يتعرض الخارجية الت
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بمعنى أف عممية التعمـ كفؽ المدرسة المعرفية تقكـ  ,تكليدىا كفؽ قكاعد المغة السميمةك 
 :(1)عمى
 التقديـالنظر عف طريقة  صرؼاكتساب المغة يسرم كفؽ ترتيب طبيعي ب. 
  المغة.تؤدم العكامؿ الفطرية دكرا ن بارزا في اكتساب 
 كؿ شخص لو قابمية التعمـ كالاكتساب. 
 امتلبؾ المتعمـ جياز اكتساب المغة.  
  م )البيئة( الذم يقكـ بإذكاء الحاجة إلى قدر معقكؿ مف التعرض أك الدخؿ المغك

      .كتفعيؿ الجياز فكشح
 نقد النظرية المعرفية الفطرية: -8

 :(2)بيف الانتقادات التي اعترت النظرية المعرفية الفطريةمف 
"  النظرية الفطرية NEWPORT" كنيكبكرت Snow " ك"سنك Brunerانتقد  "بركنر

كؽ بو عمميا لمكضكع لأف أفكارىا كتصكراتيا لـ تنجح في تقديـ تفسير قكم شامؿ, كمكث
كر عمييا لتكضيح قكانيف تطكيظير ىذا الأمر في البراىيف التي اعتمدت  اكتساب المغة,

كما أنيا لـ تيتـ بشكؿ كبير بدكر التجربة كالجكانب  نظاـ القكاعد المغكية عند الطفؿ,
  الاجتماعية في الاكتساب المغكم, كالمفاىيـ المتصمة بو كالتحفيز, كالتعزيز]...[.

خصائص ارنة بدراسة تركيزىا المبالغ فيو عمى الحالة النيائية لاكتساب المغة, مق
ثـ اختلبؼ معظـ المسانييف الفطرييف في التحديد الدقيؽ لما ىك ذك أساس  نمكىا كتطكرىا,

أحيائي مف الجكانب المغكية كالمعرفية, كمف ناحية الدكر الذم تؤديو الممارسة في الاكتساب 
 المغكم. 
 تكامؿ نظريات التعمـ:  -9 

إف اختلبؼ نظريات التعمـ فيما بينيا يرجع إلى أف عممية التعمـ معقدة, كأف نظرية 
مف النظريات اىتمت بناحية مف نكاحي الحياة المتشعبة كأكلت ليا عناية لـ تكفرىا لبقية 
النكاحي الأخرل, كلذلؾ إف ىذه النظريات متكاممة, كمف الخطأ الاعتماد عمى تفسير كاحد 

 المدرسة. كتطبيقو كحده في 
 :(3)أىـ الأسباب التي أدت إلى تبايف تفسيرات عممية التعمـ كالتي سنذكرىا الآف

                                                           

    . 68رائد مصطفى عبد الرحيـ: الانغماس المغكم في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا النظرية كالتطبيؽ, ص -1
 .166, ص<نظرية السمككية كالنظرية الفطريةاكتساب المغة: دراسة مقارنة بيف ال>الحسيف عبد النكرم:  -2
التعمـ كتطبيقاتيا في التربية الخاصة )دراسة نظرية كتجريبية(, مكتبة الصفحات الذىبية, عمي السيد سميماف: نظريات  -3

  .102, صـ2000, 1الرياض, السعكدية, ط



29 

 اللغىي الفصل الأول: نظريات التعلم
 

 

الاختلبؼ في نكع التجارب التي تمت في المعمؿ لبحث طبيعة التعمـ,  -
بعضيا بسيط كآخر معقد, مما أدل إلى الاختلبؼ في تناكؿ الكائف الحي 

 ى "ثكرندايؾلممشكمة كطربقة حميا, فعمماء الجشطمت يأخذكف عم
Thorndikeعمى درجة مف المعرفة بمكاف, بحيث بعيدة  " تصميـ متاىات

عف قدرة الحيكانات المستخدمة في التحارب, بينما يعيب البعض الآخر عمى 
الجشطمتييف تصميـ تجارب تمثؿ مكاقؼ سيمة لـ تحتج مف القدرة إلى كثير 

 مف المحاكلات, بؿ إف بعضيا حؿ في لمحة كاحدة.
العناية ببعض نكاحي عممية التعمـ, فقد عني الشرطيكف مثلب بتحميؿ المكقؼ  -

التعميمي كمظاىره إلى عمميات بسيطة, تككف في مجمكعيا عممية التعمـ, 
بينما عني الجشطالتيكف كالمجاليكف بالمكقؼ ككحدة, كبخصائص المجاؿ 

ائصو العاـ الذم حدث فيو السمكؾ, كقد بمغت عنايتيـ بيذا المجاؿ كخص
ىماليـ التحميؿ.  كا 

اىتـ الترابطيكف بالعناية بالسمكؾ المتكرر, كعمى أثر الماضي عمى ىذا  -
السمكؾ, فاعتبركا السمكؾ المتكرر جديرا بالدراسة كالعناية, كأىممكا السمكؾ 
الفردم غير المتكرر, بحجة أنو سمكؾ عابر لا يستحؽ الدراسة, ىذا بينما 

خرل بالحدث الفردم كاعتبرت الظركؼ عنيت بعض مدارس عمـ النفس الأ
الحاضرة لممكقؼ أىـ مف الماضي لأف الحاضر مؤثر عمى الماضي عف 

 طريؽ الاسترجاع.
إف بعض تفسيرات التعمـ اىتمت بالقكل كالضغكط الاجتماعية الانفعالية  -

المؤثرة عمى الطفؿ في المكقؼ التعميمي, بينما أىممتيا بعض التفسيرات 
  باىيا عمى استعدادات الفرد العقمية دكف الانفعالية.  الأخرل, كركزت انت

إف ىذه التفسيرات المتباينة لنظريات التعمـ لعممية التعمـ تؤكد عمى تكامميا مع 
بعضيا البعض فبعضيا اىتـ بالجانب النفسي لمطفؿ كبعضيا اىتـ بالمعمـ كأخرل اىتمت 

يئ لمنظرية التي تمييا, فإذا لـ تعطي بالمادة التعميمية فقط, فكؿ نظرية تكمؿ ما قبميا كتي
اىتماميا مجاؿ مف المجالات تأتي نظرية أخرل تقكـ بدراسة ذلؾ المجاؿ الميمؿ, كنستطيع 

 القكؿ أف نظريات التعمـ عبارة عف حمقة إذا فقدنا أحد الحمقات فقدنا جزءا ميما.
 



 

 

  
 

 
 
 

 

 الجانب التطبيقي
دراسة مناىج التعميـ الجزائرية دراسة 

ةمقاربة لسانية تطبيقي
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 منهاج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبة آداب كفمسفة كشعبة آداب كلغات أجنبية:
I- مفهكـ المنهج : 

  : لغة -1   
 ؽه ري , كطي حه اضً كى  عه اسً : كى جه يٍ نى  يؽه رً : طى جه يٍ نى » ]نيج[:جاء في معجـ العيف في مادة 

: اجي يى نٍ . كالمً وي حي ضى كى  :يؽً رً الطَ  جي يى نٍ . كمً حى ضي أم: كى  -افً تى غى لي – جى يى نٍ كأى  رى مٍ الأى  جى يى .]...[ كنى ةه جى يٍ نى 
 .(1)«حي اضً الكى  يؽي رً الطَ 

 حى ضي ا: كى كجن يي ا, كني جن يٍ نى  -يؽي رً ( الطَ جى يى )نى » ]نيج[: في مادة جاء في معجـ الكسيط
(: اجي يى نٍ . )المً وي كى مى كسى  وي انى بى تى سٍ : اً يؽى رً ( الطَ جى يى تى نٍ , )اً افى بى تى سٍ كاً  حى ضي : كى يؽي رً ( الطَ جى يى نٍ .]...[ )أى افى بى تى سٍ كاً 

الًكيؿو ﴿: يزً زً العى  يؿً زً نٍ , في التَ حي اضً الكى  يؽي رً الطَ  مًنٍيىاجى ٍـ شًرٍعىةن كى عىمٍنىا مًنٍكي  ةي طَ الخي  -ك ﴾جى
 .(2)«جه اىً نى ا. )ج( مى مى ىً كً حٍ كنى  ي ًـمً عٍ التَ  اجي يى نٍ , كمً ةي سى ارى الد   اجي يى نٍ . كمنو: مً ةي كمى سي رٍ المى 

كتذىب ىذه التعريفات المغكية إلى أف المنياج يدؿ عمى الكضكح كالاستبانة كالطريؽ 
 كالمسمؾ كالسبيؿ.

 :اصطلاحا -2   
 : المفهكـ الضيؽ لممنهج -أ    

ىك عبارة عف المحتكل الذم يتعممو الطالب »مف أبرز التعريفات المكجكدة نذكر: 
كيشمؿ ىذا المحتكل معمكمات كحقائؽ كمفاىيـ. نظميا المحتكل عمى شكؿ صكر لمكاد 

   .(3)«الدراسية مكزعة عمى سنيف الدراسة كمراحميا
 : لممنهجالمفهكـ الكاسع  -ب   

مجمكع الخبرات كالأنشطة التي تقدميا »كردت عدة تعريفات نذكر مف أىميا: 
   .(4)«كتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة المدرسة لمتلبميذ بقصد تعديؿ سمككيـ 

                                                           

  .4/270الخميؿ ابف أحمد الفراىيدم: العيف, 1- 
  .957مجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط, ص -2
عماف, الأردف, صباح حسف الزبيدم: أسس بناء كتصميـ مناىج المكاد الاجتماعية كأغراض تدريسيا, دار المناىج,  -3

  .76ص ,ـ2009)د.ط(, 
, العناصر, الأسس, التنظيمات, التطكير, مكتبة الأنجمك  -4 حممي أحمد الككيؿ, محمد أحمد المفتي: المناىج, المفيكـ

   .7, صـ1999 ,1ط المصرية, القاىرة, مصر,
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 مف التعريفيف السابقيف نفيـ أف المفيكـ الضيؽ لممنيج ينصب اىتمامو عمى محتكل
لا يبدم برأيو ك المادة التعميمية لكنو ييمؿ دكر المتعمـ حيث يككف دكره سكل الاستماع فقط 

في بعض الأمكر, حيث تصبح المادة العممية التعميمية حشك فقط لمتلبميذ كلا يستفيد منيا, 
عمى غرار المعمـ الذم يككف دكره  ي في العممية التعميمية التعممية,بيذا يصبح دكره سمب

المعمكمات كىك محكر العممية التعميمية في المفيكـ الضيؽ لممنيج, في حيف يختمؼ تمقيف 
دكر المتعمـ في المفيكـ الكاسع لممنيج حيث يصبح دكره مختمفا إذ تتاح لو الفرصة في 

, لتعميمية كتثميف خبراتو كميكلاتوكر العممية اة كالتحاكر كحؿ المشكلبت كيككف محالمناقش
رؼ المكتسبة في الحياة اليكمية, في حيف يككف دكر المعمـ ىك التكجيو كيقكـ بإعماؿ المعا

 كالإرشاد.
II-  سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب الأهداؼ المشكمة لمنهاج المغة العربية

 :كالفمسفة كالمغات الأجنبية
 مفهكـ الأهداؼ: -2     
 لغة: -أ    

: اؿً جى الر   فى مً  ؼي دى كاليى  ,ضي رى : الغى ؼي دى اليى » جاء في معجـ العيف في مادة ]ىدؼ[:
: يءي الشى  ؼى دى ىٍ . كأى عه فً تى رٍ مي  يضي رً عى  يءو شى  ؿ  : كي ؼي دى . كاليى احً كى لٍ الأى  يضي رً , العى ؽً ني العي  يؿي كً الطَ  يـ يسً الجى 
 .(1)«بى صى تى نٍ ا اً إذى 

يف: سً مٍ خى مٍ لً  لبفه في -, كؿى خى ا: دى فن دٍ : ىى وً يٍ لى ( إً ؼى دى )ىى »]ىدغو[:  كفي معجـ الكسيط: في مادة
ى, مى : رى رً مٍ إلى الأى  -. كعى رى سٍ كأى  دى صى يء: قى ى الشى إلى  -, كؼى عً كضى  ؿى سً ا: كى فن دٍ ىى  ؿي جى الرَ  -ا. كيى بى ارى قى 
. ؼى رى شٍ : أى ؿ  ى التى عمى  لبفه في  -. كوي نٍ مً  ؼى دى ىٍ : أى اؿي قى ا, كيي نى كدى  بى ري (: قى ؼى دى ىٍ . )أى وي ا لى ىدفن  وي مى عى جى  وي نَ أى كى 
 ؾى نٍ ا مً نى : دى يءي الشَ  ؾى لى  -]...[. كعى فى تى رٍ : اً يءي ( الشَ ؼى دى يٍ تى سٍ . )اً ؿى بى قٍ تى سٍ كاً  ضى يى : نى وي لى -, كأى جى لى  وً يٍ لى كا ً 
ع. فى تى رٍ مي  ؿ  (: كي ؼي دى . )مج( ]...[. )اليى وي ا لى فن دى ىى  وي مى عى جى  يءى الشَ  -ؼ. كدً يٍ تى سٍ . فيك مي ؾى مى بى قٍ تى سٍ كاً 

يـ يى الس   وً يٍ لى إً  وي ج  كى تي  ضي رى كالغى  ى. مى رٍ المى  ةي ابى صى إً  -)محدثة(. ك  ًـدى القى  ةً رى ي كي ى فً مى رٍ المى  -. كا
. )ج( يوً فً  رى يٍ م لا خى الذً  يـ خٍ الكى  كيـ ؤي النى  يؿي قً الثَ  -. كأي جى مٍ إليو يي  ضً رٍ المشرؼ مف الأى  -)محدثة(. ك

 .  (2)«اؼدى ىٍ أى 
التعريفات أف مفيكـ الأىداؼ في جانب المغة يحمؿ دلالات عديدة كىي  تجمع ىذه

  كالارتفاع كالقرب كالمرمى. الغرض
                                                           

  .4/298 الخميؿ ابف أحمد الفراىيدم: العيف, -1
 .977مجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط, ص -2
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 اصطلاحا: -ب     
يرات المتكقعة حدكثيا في سمكؾ يمجمكعة مف التغ »:"حساـ محمد مازف"يعرفو 

اليدؼ المتعمـ نتيجة لمركره بخبرة تربكية معينة بحيث يسيؿ ملبحظة أك تقكيـ ىذا 
 . (1)«التربكم

نستخمص مف ىذا التعريؼ أف الأىداؼ ىي طائفة مف التغيرات المراد حدكثيا في 
ناىج بشكؿ سمكؾ المتعمميف لتككيف لديو خبرات كميارات, كتمر الأىداؼ قبؿ تعيينيا في الم

 خضاعيا لمتجريب لمتأكد مف صحتيا.نيائي إلى التقكيـ أم إ
سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب المغة العربية  اجمنهمف تصميـ ؼ الهد -0      

 :كالفمسفة كالمغات الأجنبية
 عى المنياج ضمف مكاصمة دراسة النصكص الأدبية في إطار الأعصر الأدبية,سي

لى تعميؽ معارؼ المتعمـ في النصكص ذات النمط الكصفي كالسردم كالحجاجي الذم  كا 
يستمر تناكلو لأىميتو في بناء شخصية المتعمـ الفكرية, مع استغلبؿ النص التكاصمي بجعمو 

 .(2)يقؼ مكقفا نقديا مف الظاىرة التي يتناكليا النص الأدبي
عامؿ مع المعمكمات مف حيث تحصيميا كما ييدؼ إلى اكساب التمميذ القدرة عمى الت

دراؾ علبقتيا المتبادلة كتركيز البنية المعرفية عمى المعنى  كتنظيميا كتكظيفيا فيما بينيا كا 
كالفيـ عف طريؽ الاكتشاؼ الاستقرائي كالاستيعاب الاستنتاجي, القدرة عمى الفيـ كالتفسير 

ميـ إلى التعمـ, كمف الحفظ إلى الخبرة كالتحميؿ كالاستماع كالتقكيـ, انتقاؿ المتعمـ مف التع
كالقدرة كالكفاءة, كمف المعرفة المجزأة إلى المعرفة المتكاممة كمف الكـ المعرفي إلى النكع, 
كيتناكؿ المنياج في سياؽ أف التعميـ استثمار كفؽ المقاربة بالكفاءات كليس أف التعميـ 

 .(3)لتمقيفاستيلبؾ كما كاف الحاؿ سابقا في بيداغكجيا الحفظ كا
 : التحميؿ -أ    

كجدنا أف تصميـ منياج اعتمد عمى استثمار المقاربة بالكفاءات, كيريد أف يذىب 
بالمتعمـ إلى الفيـ كالإدراؾ في دراسة النصكص إلى معرفة الأنماط كطبيعتيا كربطيا 

                                                           

قزقكز محمد: محاضرات تصميـ كبناء المنياج التربكم, معيد العمكـ الإنسانية كالاجتماعية, المركز الجامعي نكر  -1
  . 67, صـ2019/ـ2018البشير, البيض, الجزائر, 

الكطنية لممناىج, مديرية التعميـ الثانكم: منياج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات المجنة  -2
  .2, صـ2006الأجنبية, 

 .2, صالمرجع نفسو -3
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الحضارات التي بالأعصر الأدبية لتكطيد العلبقة بيف المتعمـ كالمكركث الثقافي المجكد في 
فيكتسب المتعمـ مف دراسة النصكص القدرة عمى التعامؿ مع المعارؼ المتاحة  ,ينتمي إلييا

أمامو مف حيث إدراؾ كفيـ كاستيعاب المعارؼ في مكنكنتيا كتنظيميا ثـ استخراجيا في 
 قالب جديد حسب ما يتعرض المتعمـ مف مشكلبت يسعى إلى حميا في مكاقؼ أخرل.

 سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات الأجنبيةمنياج المغة العربية كمنو 
يركز عمى عنصر الفيـ كالإدراؾ كالقدرة  كالتحميؿ كالتفسير ميمشا في ذلؾ الحفظ كالتمقيف 

 مف خلبؿ محاكلة المتعمـ الاعتماد عمى الاستقراء كالاستنتاج.
خلبؿ استثمار المقاربة بالكفاءات مف التعميـ في ىذا المنياج يككف ىدفو تعممي 

 كليس تعميمي يعتمد عمى الحفظ كالتمقيف.
 : الخلاصة -ب    

سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات المغة العربية مد تصميـ منياج تعي
عمى استثمار المقاربة بالكفاءات في التعميـ, متناسيا دكر النظرية السمككية في  الأجنبية
 الاضافات التي تعطييا لممنياج. ك التعميـ 
 أنكاع الأهداؼ التربكية: -3     

 :(1)تتمثؿ أنكاع الأىداؼ في العناصر التي سنستأنؼ ذكرىا الآف
   .أىداؼ عامة بعيدة المدل -
 .مرحميةأىداؼ تربكية عامة  -
 .أىداؼ خاصة -
 .أىداؼ سمككية -
أف المنيج لتحقيؽ النتائج المطمكبة يرتكز عمى عدة أىداؼ التي يجب  نفيـ مف ىذا   

عمى المعمـ مراعاتيا كذلؾ لما ليا مف فعالية في العممية التعميمية, كخاصة ما تقكـ بو مع 
تنطمؽ منيا الأىداؼ الأخرل المتعمـ, فتنكعيا نظرا لممجاؿ الذم تيتـ بو, فالأىداؼ العامة 

فتقؿ عمكمياتيا  مرحميةالعامة التربكية الىداؼ كتحتاج مدة طكيمة لتحقؽ نتائجيا, أما الأ
كتخص نتائجيا في الفصؿ الدراسي الكاحد كمعرفة استقلبؿ الجزائر مثلب, الأىداؼ الخاصة 

با عمى النتائج فحدكدىا متمثمة في الحصة الدراسية أك أكثر, فيككف مجاؿ اىتماميا منص
دراؾ اسـ دكلة تركيا قديما المتمثؿ في آسيا المنتظرة مف المتعمميف تحقيقيا كإالتعميمية 

                                                           

  .67قزقكز محمد: محاضرات تصميـ كبناء المنياج التربكم, ص -1
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 -مشافية ك كتابة-تسخير مكتسباتو القبمية لإنتاج في مقاـ تكاصؿ داؿ يككف المتعمـ قادر عمى 
 نصكص متنكعة بأشكاؿ متعددة مف التعبير, تتكافر عمى البنية الدلالية ك الشكمية.

 

 كتابيالمجاؿ ال المجاؿ الشفكم

 2الكفاءة  1الكفاءة  2الكفاءة 

 التعبير المكتكب كتكبفيـ الم فيـ المنطكؽ

إنتاج نصكص ذات طابع كصفي أك 
سردم أك حجاجي لمتمخيص أك عرض 

 رأم أك مناقشة فكرة.

أك  ةأك سردي ةكصفي صنصك  كتابة
ة في كضعيات فعمية ك نصكص حجاجي

 نقدية ترتبط بآثار العصكر المدركسة.

الصغرل, فمعظـ التلبميذ لا يدرككف ىذه المعمكمة, أما بالنسبة للؤىداؼ السمككية فيي 
ظرة مف مصدرىا الأىداؼ العامة, كتيتـ بجانب السمكؾ, كتقكـ بكصؼ النتائج التعميمية المنت
 المتعمميف تحقيقيا كأف يقكـ التمميذ بصياغة جممة مككنة مف فعؿ كفاعؿ كمفعكؿ بو. 

شعبة الآداب العاـ )الثانية مف التعميـ الثانكم المندمج لنياية السنة  :اميختال هدؼلا -أ    
 :(1)شعبة المغات الأجنبية(كالفمسفة ك 

 
 

 

  

 

 

     

 

 

 

   

  

  

  
                                                           

الثانكم: منياج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات المجنة الكطنية لممناىج, مديرية التعميـ  -1
  .7الأجنبية, ص

 1الكفاءة 

 التعبير المنطكؽ
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اءة المحددة إذ مف خلبؿ تحقؽ ىي أىداؼ تخدـ الكف الكسيطية المندمجة: الأهداؼ -ب    
 .(1)ندمجة تتحقؽ الكفاءة المرسكمةػية الممف الأىداؼ الكسيط ممةج

اط مع الأىداؼ ة بالنسػػبة إلى كؿ نشجالأىداؼ الكسيطية المندم كقد سبػػػؽ أف حددت
 ة عمى النحك الآتي:نىي مبيفاف ىذه الأىداؼ الكسيطية  ,بة لياسمية المنامالتع

 :(2)ييتػػدم الأستاذ بالمتعمـ إلى ػكص:صفي نشاط الأدب كالن -       
  مناقشتيا.اكتشاؼ معطيات النص الداخمية كالخارجية ك 
 في تركيب فقرات النص.كالانسجاـ  اكتشاؼ مظاىر الاتساؽ 
 .الشرح المعجمي كبناء المعنى 
 المفاىيـ النقدية لفيـ النصكص كاستثمارىا. التحكـ في 

ػكعة حيث يسعى المتعمـ إلى مطالعة نصكص متن عة المكجهة:لفي المطا  -       
 .ي معطياتيػاصكتق

ى يا قدرتو عمحيث يكتب نصكصا يبرز مف خلبل :في التعبير الكتابي  -       
 .(3)يكتب فيو تراـ  خصائص النمط الذمباح ,سداد التفكػػير كصكاب التعبير

 تحميؿ: -ج    

ىك المحدد لمممح خركج المتعمـ مف السنة الثانية شعبة  اليدؼ الختامي -     
 الآداب كالفمسفة كشعبة الآداب كالمغات.

مف خلبليا يتـ تحقيؽ الكفاءة المستيدفة المتمثمة  الأىداؼ الكسيطية المندمجة -     
عرض رأم أك  ػػػػػص أكسػػػػػردم أك حجػػػػػاجي لمتمخيإنتاج نصكص ذات طابع كصفي أك في 

ك  كتابة نصكص كصػػػفية أك سرديػػػػة أك حجاجية في كضعيػػػػات فعمػػػػػػػػػػية, ك مناقشة فكرة
, إذ أف ىذه الأىداؼ مبنية عمى فيـ المدركسػة العصكر بآثار ترتبػػػط نصػكص نقدية

 اعد المغة كالبلبغة(, كالتعبير المنطكؽ العركضالمنطكؽ المتمثمة في  ركافد فيـ النص )قك 

                                                           

المجنة الكطنية لممناىج, مديرية التعميـ الثانكم: منياج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات  -1
  .8الأجنبية, ص

 .8المرجع نفسو, ص -2
   .8, صالمرجع نفسو -3
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كالمطالعة المكجية, كفيـ المكتكب المتمثؿ في النصكص الأدبية كالنصكص التكاصمية, 
 كالتعبير المكتكب, كمنو تحقؽ الأىداؼ الختامية مرتبط بتحقؽ الأىداؼ الكسيطية المندمجة.

نسعى لتحقيقيا في المتعمـ في نياية ىي الكفاءة التي  الكفاءة المستيدفة: -            
  الكحدة التعميمية.

حيث لاحظنا مف الكتاب المدرسي أف بعض الأىداؼ قد حققت كالبعض الآخر لـ 
نجد أف أمثمة "التشبيو  22يحقؽ, فمثلب في نص "النزعة العقمية في القصيدة العربية" ص

لنص قد حقؽ اليدؼ, المصاغة ىي مف النص, كمنو إف ىذا ا 29الضمني كالتمثيمي" ص
كما نجد أف نص "الصراع بيف القدماء كالمحدثيف في  ذ يجب ربط النص بالأمثمة المصاغة,إ

 42قد حقؽ اليدؼ المراد منو حيث إف أمثمة "درس النسبة" ص 40الأدب كالحياة" ص
 .والمصاغة ىي بالأحرل مصاغة من
يدؼ المراد منو إذ أف أمثمة لـ يحقؽ ال 50" صأدىرا تكلىغير أننا نجد في نص "

لـ تصغ منيا بؿ عينت عشكائيا, لأف النص لا يحتكم  52"أفعاؿ المدح كالذـ" صدرس 
عمى "أفعاؿ المدح كالذـ". كما نجد أيضا نص "الحركة العقمية كالفمسفية في الحكاضر 

يجاز المساكاة كالإ"لـ يحقؽ اليدؼ المراد منو إذ أف أمثمة درس البلبغة  123العربية" ص
 لـ تصغ مف النص.         127كالإطناب" ص

لاحظنا أيضا أف بعض دركس القكاعد كالبلبغة كالعركض كالمطالعة المكجية تـ 
استبعادىا مف التدرج السنكم مثؿ درس "الاشتغاؿ" فيي مكجدة في المنياج إلا أنيا لـ يتـ 

كالإنشاء" كدرس  إدراجيا في المخططات السنكية كما نجد أيضا درس "أغراض "الخبر
 "المصطمحات العركضية".

صعبة كغامضة بؿ كانت سيمة في تكف كما لاحظنا المغة التي كتب بيا الكتاب لـ 
 المتناكؿ, إذ إف كضكح المغة يساعد عمى الفيـ الصحيح كبمكغ الأىداؼ لدم المتعمميف.

يؽ اليدؼ كما رأينا  أف الأىداؼ الكسيطية محققة مثلب في الكحدة الأكلى تـ تحق  
المراد, إذ أف المتعمـ يقكـ بتحميؿ النص كيكتشؼ معطيات النص الداخمية كالخراجية 
كمناقشتيا, إذ يتعرؼ عمى مظاىر النزعة العقمية في العصر العباسي, كيكتشؼ مظاىر 
الاتساؽ كالانسجاـ في النصكص كالتحكـ في المفاىيـ النقدية, كيتعرؼ عمى البحر الخفيؼ 

ى أسباب النزعة العقمية في القصيدة العربية, كيستنتج مظاىر التجديد في كتفعيلبتو كعم
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الشعر العربي, كيتعرؼ عمى التشبيو الضمني كالتمثيمي كيتذكؽ أثره الجمالي, كيتعرؼ عمى 
دراج فييا ما تـ تعممو مف ضبط المعارؼ, كمف ثـ تتحقؽ الكفاءة  تقنية التمخيص كا 

الإنتاج مشافية ككتابة نصكصا كفؽ النمط الكصفي المتعمـ بالمستيدفة كىي أف يقكـ 
 كالحجاجي كنصكصا تفسيرية.   

III-  سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات المغة العربية محتكل منهاج
 :الأجنبية
 المحتكل: مفهكـ -2      
 لغة: -أ    

, أم: ةه ايى كى ا كحى يَ حى  الان مى  فه لبى ل في كى حى »ل([: كى جاء في معجـ العيف في مادة ]حكا )حى 
رٍأى  أي يَ يى يي  به كى رٍ : مى ةي يَ كً . كالحى ةي يَ الحى  م  كً حى , كى وً يٍ مى عى  لكى تى حٍ , كاً هي زى رى حٍ كأى  وي عى مى جى   ؿ  كي  ةي ارى دى تى سٍ : اً م  كً ة. كالحى لًمٍمى
كًم   ة, كيَ الحى  م  كً حى , كى يءو شى  ة يَ كً , كالحى ةو يرى دً تى سٍ مي  دو احً كى  ؽو سى ى نى مى ا عى يى تى يٍ أى كـ إذا رى جي عض الن  بى  كىحى

 .(1)«اءعى ا: الأمٍ ايى كى ة كالجميع الحى يَ اكً كالحى 
كممكو.  وً يٍ مى ى عى كلى تى سٍ : اً ةن ايى كى حً  -يءى ل الشَ كى حى »]حكلؽ[:  في مادة جاء في معجـ الكسيط

 ؿى مً ا: عى كيَ حى  -. كاهي كى : حى وً يٍ مى عى كى  يءى ل( الشَ كى تى حٍ . )اً ]...[وي لى  تٍ مى مى سٍ تى سٍ اً ا, فى اىى : رقى ةى يَ ل الحى كى كقاؿ: حى 
ا. ايى كى . )ج( حى هي اؤي عى مٍ : أى فً طٍ البى  اءي يى اكً (: حى اءي يى اكً . )الحى ]...[ارى دى تى سٍ كاً  عى مَ جى ل(: تى كَ حى . )تى كلَ الحى 
ى مى عى  وي عي مى تى جٍ ر مي مف الكبى  اسً النَ  كتي يي بي )الميحٍتىكىل(:  .يءى م الشَ كً حٍ م يى الذً  افي كى (: المى اءي كى )الحً 
 . (2)«اءو مى 

 النسؽ كالمجتمع كالمكاف. تعريفات إلى أف المحتكل يعنى بو كتذىب ىذه ال
 اصطلاحا: -ب    

لبب بيا يد الطك ز كالحقائؽ كالمعمكمات التي يرجى ت ىك مجمكع الخبرات التربكية
 .(3)المتكامؿ في ضكء الأىداؼ المقررة في المنيج بيدؼ تحقيؽ النمك الشامؿ

مف مستكحاة نستقي مف ىذا التعريؼ أف المحتكل ىك مجمكعة مف المعارؼ التعميمية 
المعارؼ الأصمية التي يقع عمييا بعض التغييرات لتككف مناسبة مع مستكل المتعمميف, كالتي 

                                                           

 .1/375الخميؿ ابف أحمد الفراىيدم: العيف, -1
 .210ص مجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط, -2
أحمد عبيدم فتح الديف: منيج تعميـ المغة العربية في المعاىد السمفية مف منظكر كمنيج تعميـ المغة العربية لمناطقيف  -3

  .  40, صـ2018, جافا, أندكنيسيا, )د.ط(, Penerbit NEMبغيرىا, 
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تككف مختارة كفؽ المختصيف كاليياكؿ التربكية, كيشتمؿ عمى الخبرات كالحقائؽ كالمعمكمات 
إذا لا يقصد بالمحتكل في ىذه الحالة  التي نريد مف المتعمميف أف يتعممكىا, كالمبادئ كالقيـ

 تقديـإلى التجييزات المدرسية ك  ةضافإيقصد بو المادة المكتكبة  بؿ التعميمية,فقط المادة 
 .ائؿ التعميمية المناسبةكسالإلى اختيار  ةضافإك  اءة,كف ذات معمـ
 :تنظيـ المحتكل معايير -0     

كيمكننا أف نذكرىا بالشكؿ  اختيار المحتكلتختمؼ معايير تنظيـ المحتكل عف معايير 
 التالي:

مكاقؼ  ع لمطمبة دفعة كاحدة, بؿ يكزع عمىيعني عدـ إعطاء المكضك : الاستمرار -أ    
بة في عدة صفكؼ كلا حصاء لمطمفكؼ مختمفة, فمثلب يعطي مكضكع الإمتعددة كعمى ص

 .(1)كاحد فقطعطاؤه في صؼ يتـ إ
: يقصد بذلؾ بناء الخبرات فكؽ بعضيا البعض فلب تقدـ خبرة لغكية إلا في التتابع -ب    

ضكء ما سبقيا أم أف يككف ىناؾ تسمسؿ في عرض الميارات كأف تستفيد كؿ منيا مما 
 .(2)سبقيا كتؤدم لما يمحقيا

لممتعمميف بصكرة مترابطة تشعر المتعمميف  ـيعني أف ينظـ المحتكل كيقد :التكامؿ -ج    
بتكامؿ المعرفة, ككحدتيا عمى مستكل المكضكعات ضمف المادة الكاحدة, كعمى مستكل 

 . (3)المكاد المختمفة في الصؼ الكاحد
منو نستخمص أف المحتكل ليككف متناسقا كمنظما يجب اتباع كمراعاة ىذه المعايير 

عايير تساعد عمى عرض المحتكل لممتعمميف كالمعمميف لإعداده بشكؿ جيد, إذ أف ىذه الم
في أحسف شكؿ دكف تعرضو لمنقد, كتعمؿ ىذه المعايير مع بعضيا بعض رغـ التفات كؿ 

 كاحد لجيتو التي يعمؿ فييا, ككؿ ىذه تجتمع عمى ضبط المحتكل كيلب عشكائيا.
 
 

                                                           

, ـ2014عماف, الأردف, )د.ط(, عبد الكريـ مكسى فرج ا﵀: أساليب تدريس الرياضيات, دار اليازكرم العممية,  1-
  .28ص
أحمد عبيدم فتح الديف: منيج تعميـ المغة العربية في المعاىد السمفية مف منظكر كمنيج تعميـ المغة العربية لمناطقيف  -2

  . 40بغيرىا, ص
  .77ص ,ـ2013, 1ط عماف, الأردف,محسف عمي عطية: المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس, دار المناىج,  -3
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 :المحتكل تنظيـ -3     
 :(1)تنظيـ محتكل المنيج التعميمي لو تصكريف

: كىك التنظيـ الذم يأخذ بعيف الاعتبار نضج المتعمـ كاىتمامو التنظيـ السيككلكجي -أ    
 كخبراتو كاستعداداتو, فلب يمكف تقديـ مكضكع جديد إلا بعد دراسة مدل ملبءمة المكضكع 

 لمخصائص النمائية لمتلبميذ.
في المنياج حسب الترتيب : كيعني أف المادة يتـ عرضيا كتقديميا التنظيـ المنطقي -ب    

 المنطقي ليا, كيككف التأكيد عمى المفاىيـ الرئيسة كالمبادئ الأساسية لممادة.
نستخمص مف التنظيمات أف ليا أىمية كبيرة في إعداد المحتكل نظرا لما يقدمو مف 

ية منتائج في العممية التعميمية التعممية, فيك يؤثر بشكؿ كبير في مسارىا مف أجؿ جعؿ العم
 تسير في أحسف كضع ممكف كتحسيف امكانيات التعمـ. التعممية التعميمية

 بالكتاب المدرسي:  التعريؼ -4     
الكعاء الذم يحتكم المادة التعميمية التي يفترض فييا أنيا »تعريؼ صالح بمعيد: 

أىداؼ الأداة أك إحدل الأدكات عمى الأقؿ التي تستطيع أف تجعؿ التلبميذ قادريف عمى بمكغ 
 . (2)«المنيج المحدد سمفا, فيك المرجع الذم يستقي منو التلبميذ معمكماتيـ أكثر مف غيره

الكتاب المدرسي الجزائرم: ىك الكثيقة التعميمية المطبكعة التي تجسد البرنامج 
كسابيـ بعض الميارات  الرسمي لكزارة التربية الكطنية مف أجؿ نقؿ المعارؼ لممتعمميف كا 

 .(3)مف المعمـ كالمتعمـ عمى تفعيؿ سيركرة التعمـكمساعدة كؿ 
فالكتاب المدرسي ىك الكثيقة التي يتعمدىا كؿ مف المتعمـ كالمعمـ في العممية 

 التعميمية التعممية, تحمؿ المعارؼ التي سيتمقاىا المتعمـ في المسار الدراسي.  
 
 
 

                                                           

  .28,27, صتدريس الرياضيات عبد الكريـ مكسى فرج ا﵀: أساليب -1
  .150, صـ2009, 1صالح بمعيد: في قضايا التربية, دار الخمدكنية, الجزائر, ط -2
, مجمة الدراسات كالبحكث الاجتماعية, العدد <أىمية المدرسي في العممية التعميمية>حساف الجيلبلي, لكحيدم فكزم:  -3
  .    197جامعة الكادم, الجزائر, ص ,ـ2014ديسمبر  9



40 

 ةالتعليم الجزائرية دراسة مقاربة لسانية تطبيقيالفصل الثاني: دراسة مناهج 
 

 

   تعميـ الثانكم العاـ التكنكلكجي:كتاب المغة العربية السنة الثانية مف البالتعريؼ  -5     
 الشكمية لمكتاب: المعطيات -أ    

 
                                              

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 تحميؿ: -

الكتاب الذم بيف أيدينا ىك كتاب المغة العربية لمسنة الثانية ثانكم المكسكـ "الجديد  
الديمقراطية الشعبية, في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية", التابع لمجميكرية الجزائرية 

المكجو لمسنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ التكنكلكجي شعبتي شعبة الآداب كالفمسفة 
, ـ2006كشعبة الآداب كالمغات, الصادر عف الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية سنة 

المؤلؼ مف طرؼ أبكبكر الصادؽ سعد ا﵀ ككماؿ خمفي كمصطفى ىكارم, تحت إشراؼ 
كبكر الصادؽ سعد ا﵀, قاـ بتصميـ الكتاب كتركيبو بكبكرم نكاؿ, كأعد الغلبؼ مف طرؼ أب

 بغداد تكفيؽ.
 

 الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية الػػػعنكاف

 الػػػػػػػػبػػػػػػػػػػػمػػد

 المستكل

 الػػشػػعػػب

 الػػمػؤلػػؼ

 ثػػمػػف الػػكػتػػػػاب

 عدد الصفحات

 الػػػحػػػػجػػػـ

 السنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ التكنكلكجي

 شػػػعػػػبػػػػة الآداب كالػػفػػػمػػسػفة, شعبة الآداب كالمغات

أبكبكر الصادؽ سعد ا﵀, كماؿ خمفي, مصطفى 
ىكارم
 صغير

 صفحة في جزء كاحد 222

 دج 230000

 الػػجػػمػيػػكريػػة الػجػػػزائػػػريػػػػة الػديػمػػػقػراطػيػػػة الػشػعػػػػبػيػػػة
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 الكثيقة التالية تمثؿ كاجية الكتاب: 
    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  الداخمية لمكتاب: المعطيات -ب    
يتككف كتاب "الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية" المكجو لمسنة الثانية 
مف التعميـ الثانكم العاـ التكنكلكجي شعبتي شعبة الآداب كالفمسفة كشعبة الآداب كالمغات, 
مف اثنى عشر كحدة, الكحدة الأكلى: النزعة العقمية في الشعر, الكحدة الثانية: الدعكة إلى 

سخرية مف القديـ, الكحدة الثالثة: الزندقة كالمجكف, الكحدة الرابعة: شعر الزىد, الجديد كال
الكحدة الخامسة: نشاط النثر, الكحدة السادسة: الحكمة كالفمسفة في الشعر, الكحدة السابعة: 
الشككل كاضطراب أحكاؿ المجتمع, الكحدة الثامنة: مف قضايا الشعر في عيد الدكلة 

خمية عمى السمطة, الكحدة العاشرة: اسعة: الشعر في ظؿ الصراعات الدالتالرستمية, الكحدة ا
: ة: رثاء الممالؾ, الكحدة الثانية عشر ةعشر  ةكصؼ الطبيعة الجميمة, الكحدة الحادي

 .   قسمت ىذه الكحدات إلى نصكص أدبية كنصكص تكاصمية ,المكشحات
يا ىاتو النصكص, عبر العصكر التي تنتمي إلينظمت ىذه الكحدات في المنياج 

حيث تنتمي الكحدات التالية الكحدة الأكلى: النزعة العقمية في الشعر, الكحدة الثانية: الدعكة 
إلى الجديد كالسخرية مف القديـ, الكحدة الثالثة: الزندقة كالمجكف, الكحدة الرابعة: شعر الزىد, 
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لكحدتاف الكحدة السادسة: الكحدة الخامسة: نشاط النثر إلى العصر العباسي الأكؿ, كتنتمي ا
الحكمة كالفمسفة في الشعر, الكحدة السابعة: الشككل كاضطراب أحكاؿ المجتمع إلى العصر 
العباسي الثاني,  كتنتمي الكحدتاف الكحدة الثامنة: مف قضايا الشعر في عيد الدكلة 

ف الحركة الرستمية, الكحدة التاسعة: الشعر في ظؿ الصراعات الداخمية عمى السمطة  إلى م
كتنتمي الكحدتاف الكحدة العاشرة: كصؼ الطبيعة الجميمة,  الشعرية في المغرب العربي,

 : المكشحات, إلى العصر الأندلسي.ة: رثاء الممالؾ, الكحدة الثانية عشر ةالكحدة الحادية عشر 
كما يحتكم ىذا الكتاب عمى نصكص المطالعة المكجية المتمثمة في اثنى عشر 

 نصا, كما يحتكم عمى المشاريع المتمثمة في ستة مشاريع, ستة بناء كضعيات. 
 تمثؿ الكثيقة التالية فيرس الكتاب:
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  عرض: -
العربية تميز بكثرة النصكص كغزارتيا كطكليا,  ما يمكننا قكلو أف كتاب المغة

كاختصت النصكص الأدبية بالبلبغة كالعركض, كالنصكص التكاصمية اختصت بقكاعد 
النص يمييا ك  في الخانة الأكلى, تـ الترتيب في الفيرس عمى النحك التالي الكضعية ,المغة

الخانة الثالثة, كبعدىا النص كتتبعيا المطالعة الكجية في , الأدبي في الخانة التي بعدىا
التكاصمي في الخانة الرابعة, كيأتي بعده قكاعد المغة في الخانة الرابعة, كتأتي بعدىا البلبغة 

 كالعركض كالنقد في الخانة السادسة.
 مف مقدمة الكتاب:  -ج   

أنجز ىذا الكتاب كفقا لتكصيات لمنياج المغة العربية كآدابيا سنة ثانية لشعبتي 
الآداب كالفمسفة كالآداب كالمغات, كيسعى المنياج إلى تعميؽ معارؼ المتعمـ في النصكص 

الذم يستمر تناكلو في بناء شخصية المتعمـ ت النمط الكصفي كالسردم كالحجاجي ذا
الفكرية, كلتأصيؿ خصائص ىذه الأنماط في كتابات التلبميذ كتفكيرىـ تـ تناكؿ النص مف 

المقاربة بالكفاءات التي تحرص عمى ما ىك أنفع كأفيد لممتعمـ,  المبدأ الذم تقكـ عميو
كتجاكز مفاىيـ التعميـ التقميدية, كيعد نشاط القكاعد كالصرؼ كالبلبغة كالعركض ركافد لفيـ 
النص إذ تـ تناكليا انطلبقا مما يتكافر عميو النص ]...[, كىدفنا تدريب المتعمـ عمى البحث 

 .  (1)ت مف مصادر مختمفةكالاستنتاج كجمع المعمكما
 تحميؿ: -

ستخداـ مصطمح المقاربة بالكفاءات كالتصريح بيا في "كتاب الجديد في لاحظنا ا
الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية" لمسنة الثانية مف التعميـ الثانكم شعبتي الآداب الفمسفة 

نشاط تعميمي, أك نياية نطمؽ مف الكفاءات المستيدفة في نياية أم كالآداب كالمغات, فيي ت
مرحمة تعميمية, لضبط استراتيجية التككيف في المدرسة, مف حيث مقاربات التدريس كالكسائؿ 

 التعميمية كأىداؼ التعميـ كانتقاء المحتكيات كأساليب التقكيـ كأدكاتو.

 :الخلاصة -د    
كتاب "الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية" لمسنة الثانية مف التعميـ 

الأدبية الثانكم العاـ التكنكلكجي يعتمد عمى المقاربة بالكفاءات في تناكؿ النصكص 

                                                           

الجزائر, , ديكاف المطبكعات الجامعية, الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجيةمجمكعة مف المؤلفيف:  1-
 .3, صـ2006
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كالتكاصمية مف خلبؿ تعرؼ المتعمميف عمى الأنماط المكجكدة في ىذه النصكص المختارة, 
ارؼ الفكرية كالفنية لدييـ, كبناء متعمميف كاعيف مثقفيف يمتمككف كالتي تساعد في تنمية المع

 ذاد معرفي, إذ تعكد ىذه النصكص عمى المتعمميف بنفع كتفيدىـ في المستقبؿ. 
 عتمدها لمكتاب:التي ا النصكص -6     
 النص:  مفهكـ -أ    

 لغة:  -

ا: أم ص  نى  لبفو ى في لى ث إى يى دً الحى  تي صٍ صى : نى صى صى نى  »مادة ]نصص[: جاء في معجـ العيف
صٍتي  ]...[ ك وي تي عٍ فى رى  , وي تي كٍ رَ حى  يءى الشَ  تي صٍ نى صٍ ]...[, كنى  رً يٍ ا في السَ يى تي عٍ فى ي: رى تً اقى نى  نىصى
صٍتي ك    ص  , كنى اهي صى قٍ تى سٍ أم اً  هى دى نٍ ا عً مى  صَ : نى اؿي قى يي , يءً عف الشَ  وي تى لى أى سٍ مى  تي يٍ صى قٍ تى سٍ : اً جؿى الرَ  نىصى
 .(1)«]...[ اهي يى تى نٍ : مي يءو شى  ؿ  كي 

     ار. ى النَ مى عى  تى ا: صكَ يصن صً . نى كاءي الش   صَ نى »]نصٌ[:  كفي معجـ الكسيط: في مادة
 ةي يى مً صٍ الأى   ًـلبى الكى  ةه يغى (: صً صي ]...[, )النَ  هي دى دَ كحى  وي نى يَ ا: عى صَ . نى يءً ى الشَ مى عى -. كتٍ مى : غى ري دٍ القً  -ك

 وي نٍ : كمً يؿي كً أٍ التَ  ؿي مً تى حٍ يى  ا. أك لاى دن احً ى كى نن عٍ مى  إلاَ  ؿي مً تى حٍ  يى ا لاى مى  -ك .)مك(ؼ: لً ؤى المي  فى مً  تٍ دى رى التي كى 
 فى مً  -. كةي نَ كالس   ابي تى : الكً يفى ي  مً صٍ لأى عند ا -كص. كصي ص )مك( )ج( ني النَ  عى مى  ادى يى تً جٍ اً  : لاى  ٍـيي لي كٍ قى 

 .(2)«وي تى دَ : شً وي صَ نى  رً مٍ الأى  فى ا مً نى غٍ مى بى  -. كوي صَ نى  يءي الشَ  غى مى . يقاؿ: بى اهي صى قٍ أى  غي مى بٍ كمى  اهي يى تى نٍ مي  يءً الشَ 

 كالانتياء.في ىذه التعريفات نجد أف النص يدؿ عمى الرفع 

  اصطلاحا: -

ىك كؿ تككيف لغكم منطكؽ مف حدث اتصالي محدد مف جية »يعرفو شميث:  
 المتحدث كيدركيا شركاؤهيضاحيا]...[ يقصدىا ضمكف, كيؤدم كظيفة اتصالية يمكف إالم

                                                           

   .4/228,227 الخميؿ ابف أحمد الفراىيدم: العيف, -1
  . 926, مجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط -2
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ي الاتصاؿ, كتتحقؽ في مؤلؼ اتصالي ما, حيث يتحكؿ كـ مف المنطكقات المغكية إلى ف
  .(1)«نص متماسؾ يؤدم بنجاح كظيفة اجتماعية اتصالية كيتنظـ كفؽ قكاعد تأسيسية

كتككف متماسكة البنية في شكؿ النص عبارة عف أفكار يكصميا المؤلؼ لممتمقي, 
 لكنيا تختمؼ في طبيتعيا كنمطيا. جمؿ كفقرات,

 الأدبية:  النصكص -ب    

ىي نصكص تدفع المتعمـ إلى الاستقلبلية برأيو كتشجيعو عمى المبادرة , ينطمؽ 
النص الأدبي ككنو نصا احتماليا, متعددا كمقترحا عمى قراءات مختمفة متنكعة تسيـ في 
ثرائو, يتكمف المتعمـ مف خلبلو مف بسط ممكتو الفكرية كالنقدية مبرزا رؤيتو الخاصة  إغنائو كا 

 .(2)في أسمكبو

ىي نصكص يغمب عمييا طابع الشعر, تسعى إلى تثميف قدرة المتعمـ النقدية مف 
يا نصكص جاءت لتربط المتعمـ بتراثو منيا, كفيـ ما تصبك إليو, كما أنخلبؿ الاستفادة 

 كيتعرؼ الكـ الفكرم الذم ترؾ مف الحضارات العربية.

 نمط النص الأدبي التعميمية الكحدة
 النص

طبيعة 
 النص

 الصفحة

 11 شعر حجاجي تيديد كنصح بشار بف برد النزعة العقمية في الشعر

الدعكة إلى الجديد كالسخرية 
 مف القديـ

كصفي  كصؼ النخيؿ لأبي نكاس
 تفسيرم

 32 شعر

 50 شعركصفي  مسمـ بف الكليدأدىرا تكلى  الزندقة كالمجكف

                                                           

, 1عبد ا﵀ خضر حمد: لسانيات النص القرآني: دراسة تطبيقية في الترابط النصي, دار القمـ, بيركت, لبناف, ط -1
  .38ص ـ2017

أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي آداب كزارة التربية الكطنية: دليؿ  -2
  . 9)د.ت(, ص , بكبكر الصادؽ ككماؿ خمفي, منشكرات كزارة التربية الكطنية, الجزائر,أجنبية كفمسفة, كآداب كلغات
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 سردم

 69 شعر حجاجي لممكت ما تمدكف لأبي العتاىية شعر الزىد

 87 شعر حجاجي تقسيـ مخمكقات العالـ الجاحظ النثر نشاط

كصفي  صحبا الناس قبمنا المتنبي الحكمة كالفمسفة في الشعر
 حجاجي

 111 شعر

الشككل كاضطراب أحكاؿ 
 المجتمع

كصفي  دراسة نص حكؿ ابف الركمي
 حجاجي

 133 شعر

مف قضايا الشعر في عيد 
 الدكلة الرستمية

في ىجاء عمراف بف حطاف 
 حمادبكر 

حجاجي 
 كصفي

 151 شعر

الشعر في ظؿ الصراعات 
 الداخمية عمى السمطة

كصفي  استرجعت تممساف
 سردم

 171 شعر

 192 شعر كصفي كصؼ الجبؿ لابف خفاجة كصؼ الطبيعة الجميمة

نكبة الأندلس لأبي بقاء  رثاء الممالؾ
 الرندم

 213 شعر كصفي

 

سردم  ىؿ درل الظبي لابف سيؿ المكشحات
 كصفي

 231 شعر

 النصكص التكاصمية: -ج   

مظاىرة ية, تمكف المتعمـ مف تعميؽ فيمو لىي نصكص نثرية داعمة لمنصكص الأدب
النص الأدبي, فالمعمـ في ىذا النشاط يعمد إلى ربط الظاىرة السائدة في  التي يتناكليا

العصر الذم يدرسو بمعطيات العصر الحديث, إنيا نصكص تسعى إلى تحييف النصكص 
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الأدبية كتنفخ فييا ركح الفعالية كالحداثة, لتككف خير معيف لممتعمـ كي يفيـ محيطو بكؿ 
  . (1)مركباتو

ىذه النصكص تأتي لتحييف النصكص الأدبية فتعطي طابعا خاصا كتسيؿ عمى 
 المتعمـ فيـ محيطو, تتسـ بطابع النثر. 

 النمط النص التكاصمي التعميمية الكحدة
 صالن

طبيعة 
 النص

 الصفحة

عة العقمية في أثر النز  النزعة العقمية في الشعر
 القصيدة العربية شكقي ضيؼ

نثرم  تفسيرم
 شعرم

22 

الدعكة إلى الجديد كالسخرية 
 مف القديـ

الصراع بيف القدماء 
 كالمحدثيف طو حسيف

 نثر تفسيرم

 

40 

مصطفى  المجكفك الميك حياة  الزندقة كالمجكف
 الرافعي

 62 نثر تفسيرم

الدعكة إلى الإصلبح كالميؿ  شعر الزىد
 إلى الزىد محمد كفراكم

 76 نثر تفسيرم

الحركة العممية كآثارىا عمى  نشاط النثر
 الفكر كالأدب

 100 نثر تفسيرم

الحركة العقمية كالفمسفية في  الحكمة كالفمسفة في الشعر
 الحكاضر العربية

 123 نثر تفسيرم

                                                           

السنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي آداب  كزارة التربية الكطنية: دليؿ أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب -1
   . 9, صأجنبية كفمسفة, كآداب كلغات
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الشككل كاضطراب أحكاؿ 
 المجتمع

الحياة الاجتماعية كمظاىر 
 الظمـ شكقي ضيؼ

 142 نثر تفسيرم

مف قضايا الشعر في عيد 
 الدكلة الرستمية

نيضة الأدب في عيد الدكلة 
 الرستمية

 161 نثر تفسيرم

الشعر في ظؿ الصراعات 
 الداخمية عمى السمطة

استقلبؿ بلبد المغرب عف 
 المشرؽ

 183 نثر تفسيرم

شعر الطبيعة   خصائص كصؼ الطبيعة الجميمة
 عبد العزيز عتيؽ

 202 نثر تفسيرم

 222 نثر تفسيرم رثاء المدف الممالؾ رثاء الممالؾ

المكشحات كالغناء أحمد  المكشحات
 ىيكؿ

 244 نثر تفسيرم

 :تحميؿ -د    
مف خلبؿ مشاىدتنا كتطمعنا عمى كتاب كدراستنا لمنصكص كجدنا أنو تـ اعتماد 

كالنثرم كتغيب النصكص ذات الطابع العممي, حيث تميزت النصكص ذات الطابع الشعرم 
النصكص الأدبية بالشعر كالنصكص التكاصمية بالنثر, كلاحظنا أف ىذه النصكص تتميز 
بالطكؿ, كلكف كجدنا حالة استثنائية في نص "أثر النزعة العقمية في القصيدة العربية" "لشكقي 

يات شعرية فأعطى لنا مزيجا بيف حيث تميز ىذا النص النثر كتخممو أب 22ضيؼ" ص 
 :(1)ىذيف النكعيف, إذ تكضح الكثيقة التالية ذلؾ

 
 
 

                                                           

  .25 -23, صالجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجيةمجمكعة مف المؤلفيف:  -1
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51 

 ةالتعليم الجزائرية دراسة مقاربة لسانية تطبيقيالفصل الثاني: دراسة مناهج 
 

 

قمنا بأخذ لمحة مف بعض النصكص المختارة عما تحممو مف معنى كتطرقنا إلى 
معرفة النمط الذم تنتمي إليو ىذه النصكص كطبيعتيا إف كانت شعرية أـ نثرية, حيث 
لاحظنا أف النصكص التكاصمية اعتمدت عمى النمط التفسيرم, بينما اعتمدت النصكص 

 الأدبية عمى النمط الحجاجي كالكصفي السردم كأحيانا تمزج بيف ىذه الأنماط, فمثلب:
تناكؿ فيو  22نص "النزعة العقمية في القصيدة العربية" "لشكقي ضيؼ" صنجد 

الشعر العربي فكاف متأثرا بشكؿ كبير كمنذىؿ مف الكاتب قضية أسباب النزعة القمية في 
 رقي الحياة العقمية في العصر العباسي, كاعتمد في ىذا النص عمى النمط التفسيرم.

كما لاحظنا أيضا أف ىذا النص يحتكم عمى عدد ىائؿ مف الكممات, إذ كجدنا أف 
ثلب أف كممة الشعراء فكارؽ كبيرة بيف عناصر المغة مف جية انتشارىا في النص, إذ لاحظنا م

كالثقافة انتشرت بكثرة عمى مستكل النص, كالإكثار مف استعماؿ حرؼ العطؼ كالإسراؼ 
فيو, حيث لاحظنا أيضا أف كممة رقي التي أتت في أكلى مرتبة في النص تكررت في 
الجممة الكاحدة أكثر مف ثلبث مرات, كىذا ينطبؽ عمى كممة الشعراء كالثقافة, كىناؾ كممات 

 رل مثؿ ىيأت كدفعت كالمعرفة كالعصر.أخ
فالمتعمـ ىنا يكاجو كـ ىائؿ مف الكممات إضافة إلى نصكص أخرل قد تطرؽ إلييا, 

 فأدل ىذا إلى تراكميا كقد يككف ذلؾ سببا في تكقؼ طاقة استيعابو الذىني.
فالمتعمـ في حاؿ استيعاب المفردات لا يجد تطابقا لحاجتو الحقيقية, فيناؾ كممات 

ارات تخرج عف معناىا كتصبح ميممة مع الكقت, في عصر كثرت فيو أنكاع التكنكلكجيا, كعب
 فيصدـ بالكاقع الذم يعيش فيو كالمغة العربية التي لـ تمحؽ بالركب التكنكلكجي الرقمي.

فطكؿ ىذا النصص كالنصكص الأخرل لا يكفي مع الحجـ الساعي المخصص 
عطاء حؽ لكؿ  لتقديمو, إذ يقكـ المعمـ بقراءة كيعطي فرصة لأكثر مف تمميذيف لمقراءة, كا 

 تمميذ للئجابة عف أسئمة النص, كمنح فرص ليـ لإبداء رأييـ كالمناقشة.   
 خطكات دراسة النص الأدبي:  -

صيدم خطكة أثرم ر  ثـ , مفثـ خطكة قراءة النصكمف أتعرؼ عمى صاحب, 
كبعدىا خطكة أناقش معطيات النص, كتمييا خطكة اكتشاؼ معطيات النص, ثـ , مف المغكم

كتختميا خطكة أتفحص الاتساؽ كالانسجاـ في بناء النص, كتتبعيا خطكة أحدد بناء النص, 
 . (1)خطكة أجمؿ القكؿ في تقديـ النص

                                                           

  .4, صالجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجيةمجمكعة مف المؤلفيف:  -1
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  النص: يقكـ المتعمميف بالتحضير حكؿ سيرة صاحب النص.التعريؼ بصاحب 
 .قراءة النص: يقكـ المعمـ بقراءة النص بجكدة عالية سميمة مع حسف الأداء 
 .أثرم رصيدم المغكم: تشرح فيو الكممات الصعبة كالغامضة مف النص 
 النص,  اكتشاؼ معطيات النص: تكجو في ىذه الخطكة أسئمة لممتعمميف حكؿ

ما يحممو النص مف أفكار كمعاف  ميذ مف خلبؿ ىذه الأسئمة عمىكيتعرؼ التلب
 , كأساليب النص المختمفة.انفعالات

  مناقشة معطيات النص: مف خلبؿ الأسئمة المكجكدة في ىذه الخطكة يقكـ المتعمـ
بتحميؿ معطيات النص معتمدا في ذلؾ ما يمتمكو مف مكتسبات, حيث تتميز ىذه 

  عمـ النقدية.نمية ممكة المتتالمرحمة ب
  أحدد بناء النص: يتعرؼ المتعمـ في ىذه الخطكة عمى نمط النص مف خلبؿ

 المؤشرات المكجدة فيو.
  :يتدرب المتعمـ مف خلبؿ ىذه الخطكة أتفحص الاتساؽ كالانسجاـ في بناء النص

عمى إيجاد أدكات الربط بيف فقرات النص, كتماسكو النص, فيذا يحث التمميذ عمى 
 متكامؿ الأفكار كمتكافؽ في المعاني كمتسؽ كمنسجـ فيما بينو.إنتاج نص 

  أجمؿ القكؿ في تقدير النص: تتميز ىذه الخطكة أنيا تقكـ بكضع أسئمة دقيقة تساعد
عمى أىـ الخصائص عمى استقراء الجانب الفكرم كالفني لمنص, إذ يتعرؼ المتعمـ 

 الجمالية المكجكدة في النص.
كمع عناية المعمـ بتصكيب الأخطاء لنص قراءة فردية ءة ابقرا فحيث يقكـ المتعممك 

التلبميذ  قراءاتتكرر حيف كقكعيا حتى لا يثبت الخطأ في أذىاف التلبميذ, كينبغي أف 
شرح قراءتو, خدمة لإثراء الرصيد المغكم ليـ ت اكيحسنك  إلى أف يتعرفكا عمى النص

تمكف المتعمميف مف , صكغ أسئمة ياأما البقية فتشرح شفك المفتاحية شرحا نكعيا, الكممات 
الكقكؼ عمى الأفكار التي عبر عنيا الشاعر مع الإشارة إلى المجازات المغكية بما يكفي 

الاجتياد في صكغ الأسئمة التي تمكف التلبميذ مف الكقكؼ عمى  ,معنىاللمكصكؿ إلى 
قد تيتدم  دراسة النص كما يدربيـ عمى الغكص في معانيو كتشجيعيـ عمى بناء الأسئمة

بناء عمى أسئمة جزئية تيتدم بالمعمميف إلى كشؼ  ,بالمعمميف إلى دلالات كمعاف خفية
النمط  نصكص كفؽ  إنتاجائصو مع الحرص عمى تدريبيـ عمى نمط النص كخص

جعؿ التلبميذ يقدركف عمى اكتشاؼ بيدؼ  أسئمةالمدركس كفي مكاقؼ ذات دلالة, تبنى  
مظاىر الربط الدلالي كالشكمي القائـ بيف معاف النص, كصكغ الأسئمة التي تمكف 
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كتفعيؿ المكاد جزئيا خدمة لمكفاءة المحددة  ,النصعاـ المتعمميف مف خلبليا رصد تقدير 
 .(1)المجاؿ الكتابيفي 

 : 69فمثلب نص "لممكت ما تمدكف" "لأبي العتاىية" ص
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

دعا الشاعر في ىذه النص إلى الزىد كالتصكؼ كالابتعاد عف المعاصي كممذات 
الحياة, فقد عالج ىذا الشاعر حالة الناس في العصر العباسي كالانحلبؿ الأخلبقي الذم 

                                                           

     الثانكم العاـ تعميـ المرافقة لمنياج السنة الثانية مف المشركع الكثيقة  الكطنية, المجنة الكطنية لممناىج:كزارة التربية  -1
  . 22,21, صـ2006جانفي  ,المغات الأجنبيةفة ك الفمسالشعبتاف: الآداب ك  لكجي )المغة العربية ك آدابيا(التكنك ك 
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شيده ذلؾ العصر, فأعطى الشاعر رأيو في التزىد حيث اعتمد أسمكب الإغراء كالتحذير 
الإصلبح في المجتمع كالتشبع بالثقافة الإسلبمية, حيث اعتمد عمى النمط كدعا إلى 
 الحجاجي.

 :الخلاصة -ق    
كصمنا إلى أف ىذه النصكص تيدؼ إلى تثميف ممكة المتعمـ النقدية كالقدرة عمى بمكرة 
مسار الحجج كىدفيا تعممي كليس تعميمي, فيي تنتقؿ بالمتعمـ مف حالة الحفظ كزرع القيـ 

تعمـ في كالخصاؿ فيو, إلى الخبرة كالقدرة كالكفاءة, حيث اعتبرت ىذه النصكص خادمة لمم
المكتسبات القبمية لإنتاج النصكص مشافية ككتابة,  إذ يستغؿ تمكيف القدرات كالخبرات,

كتسعى ىذه النصكص بالمتعمـ اكتشاؼ كاستنتاج معطيات النص الداخمية كالخارجية, 
, إذ يتناكؿ النص مف منظكر المقاربة النصية أم (1)تساؽ كالانسجاـكالتعرؼ عمى مكاطف الا
, لدراستو دراسة كاممة برصد نظامو كتتكجو إلى مستكل النص ككؿانطلبقا مف دراسة بنيتو ك 

 . فجعمتو محكـ البناء متكافؽ المعنىكؿ الشركط التي ساعدت عمى إنتاجو  
  التدرج السنكم:كتاب كفؽ كدة في الالمغة المكج قكاعد -7     
 مفهكـ النحك:  -أ    

 غة:ل -
 تي كٍ حى . نى يءً الشَ  كى حٍ نى  دي صٍ : القى كي حٍ النَ »: [نحا)نحى(: ]جاء في معجـ العيف: في مادة

 كى حٍ كا نى حي نٍ : اً اسً منَ اؿ لً قى , فى ةً يَ بً رى العى  كهى جي كي  عى ضى كى  دً كى سٍ ا الأى أبى  فَ ا أى نى غٍ مى كبى  هي دى صٍ قى  تي دٍ صى , أم قى هي كى حٍ نى 
 .(2)«اءً حى نٍ ى الأى مى عى  عي مى جٍ ا, كيي حكن نى  يَ مً سي ذا فى ىى 

, هي دى صى قى كى  وً يٍ لى إً  اؿى ا: مى كن حٍ نى  - يءً ى الشَ لى ا( إً حى )نى »]نحا[: كفي معجـ الكسيط: في مادة
 اؿى مى  :هً رً يٍ ي سى ى( فً حى نٍ , )أى وي الى كأزى  هي دى عى بٍ ذا عنو: أىكى  -. كهي دى صى : قى يءى الشَ  -ة. كيى احً نى  يى ىً , كى احو نى  كى يي فى 
. ارً الدَ  ةى يى احً نى  سه الً : جى اؿي قى . يي ةه يى كالجً  بي انً (: الجى ةي يى احً )النَ  ,]...[ؿى بى قٍ : أى وً يٍ مى عى  -. كةو يى احً ى نى إلى 
 (:كي حى , )النَ كاحو طرفو )ج( نى  :سكطو ةو يى احً نى بً  وي بى رى . كضى وً فً نى ي كى فً  لبفو في  ةً يى احً ي نى : ىك فً اؿي قى كيي 

                                                           

الثانكم: منياج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات المجنة الكطنية لممناىج, مديرية التعميـ  -1
  .9,2الأجنبية, ص

   .7/201 الخميؿ ابف أحمد الفراىيدم: العيف, 2-
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. اري دى قٍ المً  -. كؿي ثٍ المً -. كةي يى الجً  -. كيؽي رً الطَ  -. كهي دى صٍ قى  تي دٍ صى : قى هي كى حٍ نى  تي كٍ حى : نى اؿي قى . يي دي صٍ القى 
ك  اءه حى نٍ )ج( أى عي كٍ النَ  -ك  .(1)«, كنيحي

يحمؿ النحك عدة دلالات ىي القصد كالجية كالجانب كالطرؼ كالمقدار كالنكع 
 كالمسمؾ.
 اصطلاحا: -

كلبـ العرب في تصرفو, مف إعراب كغيره, ىك انتحاء سمت »يقكؿ ابف جني: 
كالتثنية كالجمع كالتحقير كالتكسير كالاضافة كالنسب كالتركيب كغير ذلؾ, ليمحؽ مف ليس 
ف شذ بعضيـ عنيا رد  مف أىؿ العربية بأىميا في الفصاحة فينطؽ بيا كأف لـ يكف منيـ, كا 

 . (2)«بو إلييا
  الصرؼ: مفهكـ -ب    

 لغة:  -
 ةي دى كٍ كجى  ةً يمى ي القً فً   ًـىى رٍ الد   ؿي ضٍ : فى ؼي رٍ الصَ »: [صرؼ]جاء في معجـ العيف: في مادة 

ا مف يى في ر  صى : تى احً يى الر   يؼي رً صٍ ]...[, كتى  بىعٍضو ف مً  ضو عٍ بى  اؽي قى تً شٍ : اً يؼي رً صٍ ة ]...[, كالتَ ضَ الفً 
اؿو مف إلى  اؿو حى ك , كىجٍوو إؿ  وو جٍ كى   ؼي رٍ . كصى كرً مي كالأي  كؿً يي كالسي  كؿً يي الخي  ريؼي صٍ , ككذلؾ تى حى

 .(3)«ةي يضى رً : الفى ؿي دٍ كالعى  ,عي ك  طى تى : الؼي الصَرٍ كيف, كقاؿ الحسيف: نٍ ا بالتى ىي اؤي رى جٍ : اً ةً مى مً الكى 
ا: يفن رً صى  –ا مى ىً كً حٍ كنى  يـ مى أك القى  ابي (: البى ؼى رى )صى »]صرؼ[ كفي معجـ الكسيط: في مادة

دَهي عفن رٍ صى  يءى الشَ  -اؿى . كقى وً ابً كصرؼ بًنى , وي ابي نى  ؼى رى : صى اؿي قى , كيي كتي صى  , ]...[ وً يً جٍ ف كى ا: رى
 . (4)«]...[. وي نى يَ . كبى احى يَ الرً  ا﵀ي  ؼى رَ : صى اؿى , قى وي يى جَ كى كى  هي رى بَ : دى رى ( الأىمٍ ؼى رَ )صى 

 يتخذ الصرؼ عدة دلالات ىي التحكيؿ كالانتقاؿ كالتغيير.
 اصطلاحا: -

 .(5) عف قكاعد أبنية الكممة العربية كأحكاليا كأحكاميا غير الإعرابيةىك عمـ يبحث فيو       

                                                           

 .908مجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط, ص 1-
مجمة كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية , <كاقع "النحك" التعميمي العربي بيف التربكية كالتعقيد المزمف>ابف حكيمي ميدني:  -2

  .5, جامعة محمد خيضر, بسكرة, الجزائر, صـ2009جكاف  5كالاجتماعية, العدد 
   .2/391 الخميؿ ابف أحمد الفراىيدم: العيف, -3
  .513ص مجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط, -4
 . 7)د.ط(, )د.ت(, صعبد اليادم الفضيمي: المختصر في الصرؼ, دار القمـ, بيركت, لبناف,  -5
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, عمى عكس التركيب فيك ييتـ بالجممةفالنحك يبحث في أحكاؿ أكاخر الكممات في 
  فيك ييتـ بالكممة كلا يخرج عنيا. الصرؼ الذم يبحث في بنية الكممة

    

 الصفحة قكاعد المغة
 34 أفعؿ بو( –التعجب )ما أفعمو 
 42 النسبة

 52 أفعاؿ المدح كالذـ
 64 الاختصاص

 71 الإغراء كالتحذير
 80 أحرؼ العرض كالتحضيض
 89 مكاضع كسر ىمزة إف
 115 مكاضع فتح ىمزة إف
 125 الأحرؼ المشبية بميس
 226 الممنكع مف الصرؼ بعمة
 226 الممنكع مف الصرؼ بعمتيف

 152 المصدر كأنكاعو الصفة المشبية بالفعؿ
 173 -الثلبثي -أكزاف المصدر الأصمي

 186 المصدر الداؿ عمى المرة كالييئة
 196 أحرؼ التنبيو كالإستفتاح
 135 الإستغاثة كالندبة كالترخيـ

 146 التكرية
 247 الإعلبؿ كالإبداؿ
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 :تحميؿ -ج
صرؼ المكجكدة في كتاب المغة النص نحك ك مف خلبؿ مشاىدتنا كتطمعنا عمى ركافد 

رأينا أف قكاعد النحك كانت ليا العربية السنة الثانية ثانكم المكجية لشعبة الآداب كالفمسفة: 
دركس الاىتماـ الأكبر أكثر, حيث كجدنا أنيا مسيطرة كمكتسحة عمى قكاعد الصرؼ, إذ 

نحك ستة  ؼ منيا قكاعد الصرؼمف أصؿ ثمانية عشر درس قاعدم, تتألقكاعد المغة 
لا حظنا أف الأمثمة المصكغة أحيانا تصاغ مف النص, كأحيانا تصاغ عشكائيا, دركس, ك 
 "المصدر كأنكاعو"أمثمتيا مصاغة عشكائيا, كدرس  52ص "أفعاؿ المدح كالذـ"كدرس 

 مصاغة مف النص.  152ص
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

لاحظنا أف كممة ايذكر تثير في المتعمـ إلى استخراج كاستدراج الكفاءات التي يمتمكيا 
حركؼ ككممات, كلديو كفاءة في معرفة كتمييز حكؿ الحركؼ, فالمتعمـ لديو كفاءة في 

ف لديو كفاءة في التفريؽ بيف الاسـ كالفعؿ, كلدل  معرفة المصدر كأنو متمثؿ في نكعيف, كا 
ف, كالمؤكؿ ىك الذم يككف معرفة أف الصريح ىك الذم يظير جميا لمعياالتمميذ كفاءة في 

نجاز في نجاح المتعمـ في إعطاء الحركؼ ه دلالة تحيؿ إليو, فيما تمثؿ الإركا كراءاتمتخفيا 
غتيا استنباط المصدر الصريح منيا, في حيف المراد استخراجيا كالتي تككف مؤكلة ذكر صي

عطائو كاجب منزلي, أك مراجعة قد يتمثؿ التحفيز في إضافة ا لمعمـ علبمة إلى المتعمـ, أكا 
  المعمـ لمدرس.
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مثيرات لممتعمـ لتفعيؿ  " "كتعممت" ك"أكتشؼ" ك"أبني" تعدكجدنا الكممات "عد
عمى كفاءات في كضع  كالتأمؿ كالاستقراء كالاستنباط كالاستنتاج, كاعتماد المتعمـ استجاباتو

  كضع القاعدة النحكية.نجاز تمثؿ في القاعدة, كالإ
أف المتعمـ يقكـ باكتشاؼ أحكاـ القاعدة مف المثاؿ المصاغ, إذ أف المتعمـ لا  كرأينا

د عتمابالا 205ص "كدرس الممنكع مف الصرؼ" يتعرؼ عمى القاعدة مباشرة بؿ باستنتاجيا
بشكؿ مبسط تككف ة غاصحظنا أف القاعدة ملا, ك عمى ما يحممو مف كفاءات كقدرات

 "درس الممنكع مف الصرؼ"كبأسمكب سيؿ لا تشكؿ لدل المتعمـ نكع مف المبس مثاؿ 
 .205ص

فالمتعمـ في ىذا المنياج يعمؿ مف أجؿ إكتساب ممكة تبميغية مشافية ككتابة, 
القكاعد  كاكتساب التعبير الفصيح الذم يراعي ىذه القكاعد في الألفاظ كالأساليب, إف كظيفية

المسانية التكاصمية التعبيرية(, إذ أف ىذه القدرات تحقؽ بالإماـ لبثة قدرات )تتمثؿ في ث
, كتقبؿ الخطاب (1)بأساليب التبميغ كالتخاطب كتنمية القدرة عمى التعبير مشافية ككتابة 

كتبميغو مف خلبؿ تشكيؿ رمكزه كتفكيكيا بحسب ما تقتضي ظركؼ التخاطب سكاء أكاف 
معارؼ المغكية كربط علبقتيا ببعضيا ربطا منطقيا كتزكيد مكتكبا أك منطكقا, كدعـ ال

المتعمميف بالمعاني كالتراكيب المغكية الصحيحة, كتعميؽ ثركة المتعمميف المغكية بما يدرسكنو 
مف أحكاـ النحك تساعدىـ عمى إدراؾ دقائؽ المعاني المغكية, زيادة قدرة التلبميذ عمى تنظيـ 

ية التي يسمعكنيا أك يقرؤكنيا, كىذا مف منظكر المقاربة معمكماتيـ كنقد الأساليب المغك 
 . (2)بالكفاءات

 :الخلاصة -د    
تكصمنا إلى أف المتعمـ في ظؿ المقاربة بالكفاءات يقكـ باستقراء المثاؿ كيستخرج  

, كقدرتو عمى التعبير بشكؿ صحيح خاؿ مف القاعدة بنفسو, مف أجؿ تحسيف ممكتو التبميغية
الأخطاء النحكية, كتحسيف قدرتو عمى فؾ شفرات الخطاب كصكلو إليو بالصيغة الصحيحة 
دراؾ  كالمعنى المراد, تزكية معمكمات المتعمـ المتعمقة بالمغة, كىذا يساعده عمى فيـ كا 

كماتيـ المغكية القديمة الأشياء الصغيرة المتعمقة بالمغة, حث المتعمميف عمى تنظيـ معم
 كالجديدة. 

                                                           

المجنة الكطنية لممناىج, مديرية التعميـ الثانكم: منياج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات  -1
  .10الأجنبية, ص

  .10المرجع نفسو, ص -2
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 لكتاب:تشكمة في اس البلاغة كالعركض المدرك  -8     
 البلاغة:  مفهكـ -أ    

 لغة: -       
 يءي الشَ  غى مى كبى  .ةن غى لبى بى  غى مى بى  دٍ كقى  ,يغه مً : بى غه مٍ بى رىجيؿه »جاء في معجـ العيف: في مادة ] بمغ[:

 .ةه ايى فى أم كً  ,يغه مً بٍ كتى بىلبىغه  اذى ي كى كفً  .اىى كً حٍ كنى  ةً الى سى ي الر  ا فً يغن مً بٍ تى  وي تي غٍ مَ ا كبى غن لبى بٍ إً  وي تي غٍ مى بٍ كأى  ,اكغن مي بي  غي مي بٍ يى 
 (1)«.ؾى دى يٍ جي  ؿً مى العى  فى مً  غى مي بٍ تى  : أفٍ ةي غى الى بى كالمي  ده.ي  أم جى  ,غه الً بى  يءه كشى 

 عى مى  اؿً ى الحى ضى تى قٍ مي لً  لب ًـالكى  ةي قى ابى طى : مي ةي غى لبى البى » ]بمٌغ[: كفي معجـ الكسيط: في مادة   
 (2)«.وً تً احى صى فى 

تذىب ىذه التعريفات إلى أف البلبغة ىي الكصكؿ إلى أعمى مراتب الكلبـ,    
 كيضعكف شرطا ليككف الكلبـ بميغا كىك أف يككف فصيحا.

 :اصطلاحا -       
ف كاف بضعيـ لا يبعد عف بعض, كمف أىـ  التعريفات عرفيا الكثير مف العمماء كا 

         نذكر:
البلبغة اسـ جامع لمعاف تجرم في كجكه كثيرة فمنيا ما يككف في » يعرفيا الجاحظ:

السككف, كمنيا ما يككف في الاستماع, كمنيا ما يككف في الاشارة, كمنيا ما يككف في 
يككف الاحتجاج منيا ما يككف جكابا كمنيا ما يككف ابتداء, كمنيا ما يككف شعرا, كمنيا ما 

شارة إلى لكحي فييا ك الإسجعا كخطبا كمنيا ما يككف رسائؿ فعامة ما يككف ىذا الأبكاب ا
                                                                                                     .(3)«المعنى

كط دة, كمف شر أف البلبغة تككف في عدة أكجو مختمفة كمتعديذىب ىذا التعريؼ 
, كيقاؿ لكؿ جيد, كيككنا متلبحميف بطريقة فريدةكالمفظ  كاضحاالبلبغة أف يككف المعنى 

 .مقاـ مقاؿ
 
 

                                                           

 .  4/421, الخميؿ ابف أحمد الفراىيدم: العيف -1
 .70مجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط, ص -2

, مكتبة الخانجي, القاىرة, 7أبي عثماف عمرك بف بحر الجاحظ: البياف كالتبييف, تح: عبد السلبـ محمد ىاركف, ط 3-
 .1/115,116, ـ1998مصر,
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 مفهكـ العركض: -ب    
 لغة: -

 ا, فيكضن رً عى  ضي ري عٍ يء يى الشَ  ضى ري عى »: [عرضفي مادة ] جاء في معجـ العيف
ؼي , يضه رً عى  كمنا خًلبى ا, أم اضن رى عٍ إً  وي تي ضٍ رى عٍ ا, ك أى يضن رً عٍ تى  وي تي ضٍ رَ , كعى الط كؿً]...[كالىعرٍضي مىجٍزي
 ابى , كمف غى  ٍـيي الي ا حى مى  رٍ ظي نٍ ي لًأى مَ عى   ٍـيي تي رٍ رى مٍ , أم أى فً يٍ العى  ضى رٍ عى  دى نٍ الجي  تي ضٍ رى ا كعى يضن رً عى  وي تي مٍ عى جى 
ىك , ك يضه ارً عى أى  عي مى جٍ , كيي وً يٍ مى عى  ضي رى عٍ يي  رى عٍ الش   فَ , لأى رً عٍ الش   كضي ري عى  كضي ري ]...[, كالعى  ٍـيي نٍ مً 
كضي , ك اؼً صى نٍ الأن  ؿي اصً كى فى  كضي . ك زه ائً جى  يري كً ذٍ . كالتَ ثي نَ ؤى تي  العىري , ؿً بى الجى  ضً رٍ في عي  يؽه رً : طى العىري

كىك  طً ائً الحى  ضي ري عي  ضي ري عي . كالضه ري عي  عي مى جٍ , كيي يؽو ضً مى في  ؿً بى الجى  ضً رٍ في عي  ضى رى تى عٍ ا اً مى  كى كىي 
سىطيوي النير  عيريضه ك  .وي طي سى كى   .(1)« كى

 رى يى ا: ظى كضن ري ا, كعي ضن رٍ عى  -يءي ( الشَ ضى رى )عى »[:العرضية] في مادة كفي معجـ الكسيط
, دي يٍ الصَ  وي لى  ضى رى : عى اؿي قى . يي فى كى مٍ أى  -. كضه ارً عى  وي لى  ضى رى , كعى ره مٍ أى  وي لى  ضى رى عى  :ؿاي قى . يي ؼى رى شٍ كأى 
بى  وي لى  ضى رى كعى  : اؿى ا]...[. قى مى يً كلً ا حى كمى  ةى ينى دً كالمى  ةى كَ : مي كضي ري العى  .ىتى ا: أن ضن رٍ عى  ؿي جي الرَ  -. كرى الخى
في  ذى خى ا: أى اضن رى . كعً ةه ضى ارى عى مي  لبفه ( في ضى ارى . )عى عه انً : مى ضه ارً عى  ؽً ريً ي في الطَ لً  ضى رً عى فى  تي رٍ سً 
 هً رً طٍ شى  ري : آخً تً يٍ مف البى  -ك. رً عٍ الش   يفً ازً كى مى  يـ مٍ (: عً كضي ري . )العى ةه يى احً : نى يؽً رً الطَ  فى مً  كضو ري عى 
 افي كى المى  -. كيؽو ضً ي مى فً  ؿً بى الجى  ضً رٍ في عي  يؽي رً الطَ  -. كةي يى احً النَ  -. كيضه ارً عى . )ج( أى ؿً كَ الأى 

 كضً ري ي عى ا فٍ ذى ىى  تي فٍ رى : عى اؿي قى . يي اهي نى عٍ كمى  اهي كى حٍ : فى يـ لبى مف الكى  -. كتى رٍ إذا سً  ؾي ضي ارً عي الذم يي 
:. وً مً لبى كى   .(2)«ةي اجى الحى -ا. كىى يري ظً : نى هً ذً ىى  كضي ري عى  ةي لى أى سٍ المى  هً ذً ىى  كييقياؿي

البيت كالناحية كالطريؽ الكلبـ تذىب ىذه التعريفات إلى أف العركض يدؿ عمى 
 كالمكاف. 
 اصطلاحا: -

زاف الشعر العربي مف جية, كتمييز ىك عمـ يستعيف بو المتعمـ عمى معرفة أك 
 .  (3)مف جية أخرل صحيحو مف مكسكره

ىك عمـ يعرؼ بو تماسؾ الشعر العربي كالجمالية التي يعطييا, فيتعرؼ المتعمـ مف 
 خلبلو عمى البحكر كالتفعيلبت كالقراءة الصحيحة لمشعر العربي. 

 

                                                           

 .133-3/131 ,الخميؿ ابف أحمد الفراىيدم: العيف -1
 .593مجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط, ص 2-
  .193, صـ2008, 1كالعركض, دار العصماء, دمشؽ, سكريا, طمحمد عمي سمطاني: المختار مف عمكـ البلبغة  -3
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 الصفحة العركض الصفحة البلاغة
الضمني التشبيو 

  بحر الخفيؼ 29 كالتمثيمي

 136 بحر الرجز 82 الاقتباس كالتضميف
القصر باعتبار 
 155 المنسرحبحر  106 الحقيقة كالكاقع

المساكاة كالايجاز 
 177 السريعبحر  127 كالإطناب

حسف التعميؿ في 
 198 بحر الرمؿ 208 التعبير

 218 المديد بحر  
 238 المتدارؾبحر   

 :تحميؿ -ج   
دركسيا لا  أف إذما يمكننا القكؿ في ىذا الأمر إلى أنو تـ تيميش دكر البلبغة 

رأينا أف المتعمـ يقكـ بتحديد الظاىرة مف الأمثمة المختارة, ثـ يقكـ تتعدل خمسة دركس, ك 
لب مبسط باستخلبص القاعدة بعد طرح مجمكعة مف الأسئمة, كمف يضع القاعدة في قا

مثؿ درس  أكجو المعاني لمعبارات, يتعرؼ المتعمـ عمىكمفيكـ لا يتخممو الغمكض, حيث 
  .29صبيو الضمني كالتمثيمي" "التش
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أنيا تثير في المتعمـ  29ص "درس التشبيو التمثيمي كالضمني"كجدنا كممة "حدد" مف 
إلى استخداـ كفاءتو في استقراء كتأمؿ البيت الشعرم, إذ تمثمت الاستجابة في ارتكاز المتعمـ 
عمى كفاءتو في استخراج مككنات التشبيو, كىنا فيك لديو كفاءة في معرفة أف ىناؾ شيئا 

بو كأداة التشبيو,  اسمو تشبيو كعمى دراية بأف التشبيو متمثؿ في عدة أركاف المشبو كالمشبو
 ا حسب الحالة التي كردكلدل المتعمـ كفاءة في التشبيو يتمثؿ في عدة صكر كأنكاع كىذ

نجاز تمثؿ في نجاح المتعمـ في استخراج حالة التشبيو إف كاف مفردا أك متعددا فييا, كالإ
 كاستخراج نكعية التشبيو.

جابات كالتأمؿ كالاستقراء ستلإحداث ا ممتعمـيعد مثيراف ل "أستخمص"ك بالنسبة "لعد"
كالاستنباط كالملبحظة كالاستنتاج, كاعتماد المتعمـ عمى عدة كفاءات لكضع القاعدة, 

علبمة المعمـ نجاز تمثؿ في كضع القاعدة بنجاح, في حيف قد يتمثؿ التحفيز في إضافة كالإ
 كاجب منزلي, أك مراجعة المعمـ لمدرس.إعطاء إلى المتعمـ, أك 

س قكاعد المغة حسب تـ إدراجو ضمف درك  146ص "التكرية"درس  لا حظنا أفك 
إلا أنيا في متناكؿ  بالنسبة لدركسيا فيي كاضحة رغـ أنيا تتجو لممكنكناتالتدرج السنكم, 

 المتعمميف.
كما كجدنا أف دركس البلبغة متعمقة بالنصكص الأدبية أكثر مف النصكص 

 التجسد في أحسف الظركؼ.التكاصمية, ككنو البيئة المناسبة ليا في 
 .136مثؿ درس بحر الرجز ص يحمؿ المتعمـ تفعيلبت البحر كيتعرؼ عمييا,

 
  

 
 

نلبحظ أف كممة "تأمؿ" تثير في المتعمـ إلى استخداـ قدرتو عمى الملبحظة كالاستقراء 
فيعطي ردة فعؿ بقراءة البيت قراءة عركضية, ككممة "اكتب" تثير في المتعمـ إلى استخداـ 
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قدرتو عمى الكتابة, أمامنا ىنا متعمـ لديو القدرة كالكفاءة عمى الكتابة كيعرؼ أف البيت عبارة 
ر كعجز إذ تعتبر ىذه كفاءة, كلديو كفاءة في تقطيع البيت الشعرم تقطيعا عف صد

ككتابة البيت الشعرم كتابة عركضية  كيستخرج القاعدة مف خلبؿ تأمؿ الأبياتعركضيا, 
كتفكيكيا إلى رمكز فينطمؽ منيا لمكصكؿ إلى التفعيلبت التي تكحي بالبحر الذم ينتمي إليو 

 كيتعرؼ يو مف قيمة جمالية كجرس مكسيقي,رؼ عمى ما تضف, كيتعالبيت الشعرم المتأمؿ
إذ  التغييرات كالزحافات كالعمؿ المكجكدة في البحر الذم سيقكـ باستخراجو مف المثاؿ, عمى 

يتمثؿ الإنجاز في نجاح المتعمـ في كتابة البيت الشعرم كتابة عركضية كاستخراج البحر, 
ب منزلي, أك كاجإعطاء علبمة إلى المتعمـ, أك  المعمـفي حيف قد يتمثؿ التحفيز في إضافة 

  .136مثؿ درس بحر الرجز صمراجعة المعمـ لمدرس, 
المتعمـ ىنا لا يحفظ القاعدة التي قاـ باستخراجيا عف طريؽ الكفاءات التي يتمتع 
بيا, فيك فيميا كأدركيا عف طريؽ ىاتو الكفاءات دكف المجكء إلى حفظ القاعدة, فالمتعمـ 

 عمى الملبحظة كالاكتشاؼ كالاستنتاج كالفيـ كالإدراؾ.يتعمد 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مى التعرؼ عمى سبعة بحكر كلاحظنا أف المتعمـ في كجكد جانب العركض مقبؿ ع
كليا بشكؿ ىذه البحكر المختارة تـ تدالبحر الخفيؼ إلى التدرج كالمنياج, ضافة احيث تـ إ

 كبير في العصر العباسي.
دركس البلبغة كالعركض المكجكدة في كتاب المغة العربية السنة الثانية إف ىدؼ 

ثانكم: إيراد المتعمـ لممعنى الكاحد بطرؽ مختمفة كنشكء لدل المتعمـ ممكة, كالمقصكد بإيراد 
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ؿ كمعنى المعنى الذم يعبر عنو المتكمـ بكلبـ تاـ مطابؽ لمقتضى الحا: ىك الكاحدالمعنى 
 ,ية المعنى المفرد بألفاظ مترادفةفميس مف البلبغة الاقتدار عمى تأد ,العفةالشجاعة كالكرـ ك 

المراد باختلبؼ الطرؽ التي يؤدم ك  ,إلى عمـ المغة كليس إلى البلبغة لأف معرفة ذلؾ يرجع
بعضيا أشد كضكحا لالة عميو أف يككف بعضيا كاضحا ك بيا المعنى الكاحد في كضكح الد

 , إف المقاربة بالكفاءات كعمى العمكـ ي.خف ا كبعضيامراد أف يككف بعضيا كاضحكليس ال
 المتعمـ بكلبـالتطبيؽ أم أف يعبر في مجرل التفعيؿ ك  تصب –بالنسبة إلى درس البلبغة –

    .(1)يستمب بمبوكاضح يفيمو غيره ك 
كبالنسبة لمعركض في ظؿ المقاربة بالكفاءات اليدؼ مف دراستو ىك صحة قراءة 

الأكزاف في نظـ الشعر كالتمييز بيف أنكاعيا المختمفة, إدراؾ الصمة الشعر, معرفة صحيح 
بيف العركض كالمكسيقى, التحكـ في الكتابة العركضية, القدرة عمى التمييز بيف بحكر 

 . (2)الشعر
 :الخلاصة -د    

كس البلبغة تعتمد عمى المقاربة بالكفاءات مف أجؿ أف در تكصمنا إلى نتيجة مفادىا 
بالممكة, كأف يتكمـ بشكؿ بميغ  كيدهالمتعمـ عمى الطرؽ المختمفة لممعنى كاحد, كتز أف يتعرؼ 

فياـ , أم يككف المتعمـ قادر عمى إنتاج كلبـ صحيح المعنى كبميغ, كا  الغير  كأفصح كمفيكـ
 بما يريد ايصالو مف معنى.

IV- كيـ المكجكدة في الكتاب:االتق نماذج 
 مفهكـ التقكيـ: -2     
 لغة: -أ    

ىـ قى تى سٍ ]...[, يقاؿ: اً »جاء في معجـ لساف العرب في مادة:  , قكلو تعالى: ري مٍ الأى  وي لى  ا
ىـ , كقى ﴾فاستقيمكا إليو في التكجو دكف الآلية﴿ ىـ قى تى سٍ كاً  يءً بالشَ  ا  تي مٍ قى ل ]...[, أى كى تى سٍ كاً  ؿى دى تى عٍ : اً ا
ىـ قى فى  وي تي مٍ كى قى فى  يءى الشَ  ىـ قى تٍ سٍ ى: اً نى عٍ مى بً  ا ىـ قى تى سٍ كاً  ]...[,ا , وي جى كى عً  اؿى زى : أى هي أى رٍ دى  ىـ كٌ , كقى فى زى تَ : اً ري عٍ الش   ا
يـ كً قٍ : التَ ةي امى قى تً سٍ كالاً   .(3)«ي

                                                           

المجنة الكطنية لممناىج, مديرية التعميـ الثانكم: منياج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات  -1
  .11الأجنبية, ص

  .12, صالمرجع نفسو -2
, (, دار صادر, بيرت, لبناف, )د.ت()د.ط لساف العرب,: مكرـ بف عمي أبك الفضؿ جماؿ الديف بف منظكر -3

12/498. 
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يـ كى ا القي يى ابى صى : أى اةي ( الشَ تً مى )قكٌ »جاء في معجـ الكسيط في مادة:   وي لى دَ : عى ج  كى عٍ المي  -. كا
. وي تي يمى قً  تٍ نى يَ بى تى  -ل. ككى تى سٍ كاً  ؿى دَ عى : تى يءي ( الشَ ىـ كَ قى ا. )تى يى نى مَ ا كثى ىى رى عَ : سى ةي عى مٍ الس   -. كوي جى كى عى  اؿى زى كأى 
ىـ قى تى سٍ )اً  يـ كً قٍ ل, )التَ كى تى سٍ كاً  ؿى دى تى عٍ : اً يءي ( الشَ ا  .(1)«اىى رً اىً كى ظى  افً يى كبى  يفً نً بالس   فً مى الزَ  ابي سى (: حً ي
 اصطلاحا:  -ب    

الأحكاـ التي نزف بيا جميع جكانب ىك مجمكعة مف »مف أىـ التعريفات نذكر: 
التعميـ كالتعمـ كتشخيص نشاط القكة كالضعؼ فيو بقصد اقتراح الحمكؿ التي تصحح مسارىا. 
كبالتالي, فإف عممية التقكيـ تتضمف تقدير التغيرات الفردية كالجماعية كالبحث في العلبقة 

 .(2)«بيف ىذه المتغيرات كبيف العكامؿ المؤثرة فييا
مف ىذا التعريؼ أف التقكيـ ىك آخر عممية يقكـ بيا المعمـ مف أجؿ نستخمص 

التحقؽ مف مدل تحقؽ الأىداؼ التي يريد تحققيا في المتعمميف, كمعرفة ىؿ قاـ بإيصاؿ 
المعارؼ المطمكبة بشكؿ جيد, كأف الأمكر سارت عمى أحسف كجو, كالتي تعد مف الاجراءات 

 يجابية كالحاجة إليو.ائج إتحققو مف نت المكجكدة حاليا نظرا لما
 :(3(أنكاع التقكيـ -0     

 ىناؾ أنكاع مختمفة لمتقكيـ كالتي ندرجيا في الآتي:
 : ىك الذم يجرم قبؿ البدء في الحصة الدراسية. التقكيـ القبمي - أ
 م يجرم في أثناء الحصة الدراسية.: كىك الذالتقكيـ التككيني - ب
 النيائية لممتعمميف لحمؿ الشيادات.: يأتي في المراحؿ التقكيـ الختامي - ج
 : كىك الذم يجرم لمتابعة أداء المتعمـ بعد تخرجو.التقكيـ التتبعي - د

نستنتج مف ىذه الأنكاع المختمفة لمتقكيـ أف لكؿ تقكيـ لو كظيفة يقكـ بيا نظرا لما 
يحققو كؿ كاحد مف أىداؼ تربكية, كلكؿ كاحد تكقيت يجرل فيو, كىذا الاختلبؼ بمثابة 
تقرير يكمي لنتائج المتعمميف كدلالة عمى تحسف بعض الكفاءات في المتعمميف, كىذا التنكع 

مميف الذيف لدييـ فركقات فردية كمتابعة بشكؿ مستمر كملبحظة الاعتلبلات مف الإلماـ المتع
 التي يعانكف مف التلبميذ. 

  

                                                           

   . 768مجمكعة مف المؤلفيف: الكسيط, ص -1
  .276ص ,ـ2012, 1ط عماف, الأردف,رافدة الحريرم: التقكيـ التربكم, دار المناىج,  -2
 . 83ص .محسف عمي عطية: المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس -3
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 :خطكات عممية التقكيـ -3     
 : (1)تتمثؿ خطكات التقكيـ الكاجب تتبعيا فيما يمي

 تحديد اليدؼ مف التقكيـ.  -1
 متصمة باليدؼ.تقرير المكاقؼ التي يمكف أف يجمع منيا معمكمات تقريبية   -2
 تحديد كمية المعمكمات التي تحتاج إلييا.  -3
 تصميـ كبناء أدكات كأساليب التقكيـ.   -4
 حكـ أك القرار كمتابعة تنفيذه.  اصدار ال  -5

يا عمى التكالي دكف محك يمر بعدة خطكات كىاتو يجب اتباع نستنتج مف أف التقكيـ    
المركر عمى أحد  بعضيا البعض دكفأحد الخطكات, فيي تعمؿ بشكؿ متتابع كمتناسؽ مع 

ىميتيا في عممية التقكيـ, فمف دكنيا سيحدث خمؿ في تقديـ النتائج الخطكات, نظرا لأ
 المرجكة منو, فيككف غير قادر عمى إعطاء النتائج الصحيحة فتككف مضطربة. 

الجديد في الأدب كالنصكص الجدكؿ التالي يكضح التقاكيـ المختارة مف كتاب     
 :العة المكجيةكالمط

 التقكيـ الدرس
 
 
 
 

 التعجب
 34ص

 في مجاؿ المعارؼ:  
بيف فيما تحتو خط مما يأتي, ما يصح بناء صيغتي التعجب منو كما لا   

 يصح مع التعميؿ.
  صدقؾلا مف  صدقؾأخكؾ مف. 
  ا أعكانا لو.كانك إخكانا  اتخذمف 
  كيده. قؿغضبو  ظيرمف 

 في مجاؿ المعرؼ الفعمية:   
تعجب مف الأفعاؿ التالية كبيف السبب فيما يجكز التعجب منو ك ما لا أ(   

 يجكز:
 .احمرت الكردة 

                                                           

الديف: منيج تعميـ المغة العربية في المعاىد السمفية مف منظكر كمنيج تعميـ المغة العربية لمناطقيف أحمد عبيدم فتح  -1
    . 43ص بغيرىا,
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 .ىبت الريح 
 .يصاـ رمضاف 
 .أسرع القطار 

 ب( ىات الأفعاؿ التي تعجب منيا:  
 .ما أجمؿ السماء 
 .ما أنفع أف يبذؿ الماؿ في الخير 
 .ما أقبح أف يصبح الفقير جائعا 

 الدرس:في مجاؿ إدماج أحكاـ   
ث عف بشاعة ما رأيت في فقرة فتأثرت. تحد شاىدت حادث مركر ...  

 مكظفا: أربعة صيغ تعجب قياسية كصيغتيف سماعيتيف. 
 
 
 
 

 
 

 الاختصاص
 64ص

 في مجاؿ المعارؼ:   
 الضمير كالاسـ المخصكص: عيف في أساليب الاختصاص الآتية 

  :لا  -الأنبياءمعاشر –نحف »قاؿ الرسكؿ عميو الصلبة كالسلبـ
 .«نكرث ما تركناه صدقة

 .إننا المسمميف أكفى بالعيكد 
  جنكد كجيكليف. -معشر المدرسيف–أنتـ 

 في مجاؿ المعرؼ الفعمية:   
 الفراغ بما يناسب مف مخصكص فيما يمي: تمـأ  

 صرح الكطف. بنا.........نبني 
 .نحف ......ننير لمشباب طريؽ المستقبؿ 
  أكطانكـ.أنتـ........تدافعكف عف 
  اجعؿ كؿ كممة مف الكممات التالية مختصا في جمؿ مفيدة مف

 العماؿ[ -أبناء الكطف -إنشائؾ.] المربكف
 في مجاؿ إدماج أحكاـ الدرس:  
    ركب فقرة تبرز فييا كجكب ابتعاد الشباب عف الرذائؿ كدكاعي المجكف   

 مكظفا ما أمكف مف أسمكب الاختصاص.
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 بحر المنسرح
 155ص

 أختبر معرفتي الفعمية:  
    قطع الأبيات التالية تقطيعا عركضيا ثـ ضع الرمكز المناسبة مع   

 تفعيلبتيا كاذكر ما طرأ عمييا مف تغيرات:
 قاؿ الشاعر:  
 اؿلػػػػا حػػيػػركجػػػػيا في بػػػػالػػػأحػػػرة     ائػػػاء حػػمػػػكـ السػػػػػػنجػػػػػا لػػػػػم  
 ؿػػو الحيػػػػراقػػػػني في فػػيػػػػػانبو     لف تعػػػػػػرت جػػػػكػػػػػديؽ نػػػصػإذا ال  
 كدػػمػػحػػؾ مػػيػػػيو فػػػالػػد حػػمػػػػأح  ف   ػكس مف زمػػػػػفػػػػػفما ترجى الن  
 ؿػماـ يا رجػا حػرل يػػيث الشػل ا غمامة يا    ػػػػػػػػر يػػػػيا بدر يا بح  
 يا ػػػزلػػػزلػػػرة نػػخػػي صػػف فػػحػػػكن  يا   ػػعػيػػيؼ تكسػػيا كاسع الدار ك  

 تحميؿ: -4     
تثير في المتعمـ  34ص "التعجب"درس  مجاؿ المعارؼ لاحظنا أف كممة "بيف" في

إلى استخداـ كفاءتو كقدرتو في اكتشاؼ صيغ التعجب مف الجمؿ, ىنا المتعمـ الكفاءة التي 
, ككذلؾ معرفتو أف لديو متمثمة في المعرفة المسبقة لصيغ التعجب كقدرتو عمى الاستنباط

مـ , كتككف الاستجابة عف طريؽ ذىاب المتعالجممة متككنة مف فعؿ كفاعؿ كمفعكؿ بو
مباشرة إلى الكممات التي تحتيا خط, كيستخدـ المتعمـ كفاءتو كخبرتو في كشؼ صيغ 
التعجب التي تصح كصيغ العجب التي لا تصح, معتمدا عمى ما يحممو مف كفاءة في 

 التفسير كالتحميؿ كالتعميؿ, كالحافز تمثؿ في فعؿ الأمر.
عجب كالقدرة عمى الاكتشاؼ فالمتعمـ ىنا يمتمؾ كفاءة في المعرفة المسبقة لصيغ الت

 كالاستنباط كالاستقراء كالتفسير كالتعميؿ.  
تثير في  34ص "التعجب"في مجاؿ المعارؼ الفعمية درس ككجدنا أف كممة "ىات" 

المتعمـ إلى استقراء الجمؿ المكجكدة, إذ تتمثؿ استجابتو في استظيار الأفعاؿ معتمدا عمى 
كاستنباط كالمعرفة المسبقة لمجمؿ الاسمية كالفعمية  الكفاءات التي يتمتع بيا مف استقراء

كمككنات الجممة التي تتمثؿ في فعؿ كفاعؿ كمفعكؿ بو أك مبتدأ كخبر, يقكـ التعمـ بتفعيؿ 
كفاءاتو لاستنطاؽ الحالات التي يجكز فييا التعجب كالتي لا يجكز فييا, كمنو يقكـ المتعمـ 

ح الحالات التي يجكز فييا التعجب كالتي لا بالإنجاز عف طريؽ استخراج الأفعاؿ كتكضي
 يجكز فييا. 
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تثير في  34ص "التعجب"كما لاحظنا أف كممة "تحدث" في مجاؿ إدماج أحكاـ درس 
المتعمـ إلى استعماؿ مياراتو في الكتابة كالإنتاج ككفاءتو في المعارؼ المسبقة لحادث سير 

كاستعماؿ أربعة منيا اثناف قياسية قد شاىده, مستخدما كفاءتو مف معرفة لصيغ التعجب, 
كاثناف سماعية, كاستناده عمى مياراتو في إنتاج الجمؿ كالتعبير بشكؿ صحيح خاؿ مف 
الأخطاء, مع استخداـ النمط المناسب للئنتاج, فتمثؿ الإنجاز في فقرة متكاممة الأطراؼ 

 كالمعالـ كمستكفية الشركط المراد تكظيفيا.  
تثير  64ص "الاختصاص"" في مجاؿ المعارؼ في درس كما كجدنا أف كممة "عيف

إلى استخداـ كفاءتو في التفسير كالتأمؿ كالاستقراء, فيما تتمثؿ الاستجابة في  في المتعمـ
استظير كاستخراج الضمير كالاسـ المخصكص, فالمتعمـ لديو الكفاءة المغكية اللبزمة عمى 

إذ يتبادر في ذىف التمميذ مباشرة إلى فيـ سـ كالفعؿ كبيف الضمير كالحرؼ, التمييز بيف الا
ر كالاسـ المخصكص, فيما الضمير كالاسـ, كىذه الكفاءة تساعده عمى استخراج الضمي

 نجاز في نجاح قدرة المتعمـ عمى استخراج كاستنباط أساليب التخصيص الصحيحة.يتمثؿ الإ
المتمثمة في تمييز الفرد  المتعمـ لديو الكفاءة في الاستقراء كالاستنتاج كالكفاءة المغكية

بيف الاسـ كالفعؿ كبيف الضمير كالحرؼ, ككفاءة في ما يخص معارؼ المتعمقة 
 بالاختصاص, كتطكير كفاءتو نحك الأفضؿ.

 64ص "الاختصاص"كما كجدنا أف كممة "أتمـ" في مجاؿ المعارؼ الفعمية في درس 
دراؾ النقص الذم سيقكـ كا  , فيـ تثير في المتعمـ عمى استخداـ كفاءتو في تقصي الجمؿ

سده, كالاستجابة تتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى استخداـ كفاءتو لمغكية كالبحث عف الكممات ب
الأكثر انسيابا مع الجمؿ, ككفاءتو في جعؿ الكممات المنتقاة بدقة أكثر انسجاما كاتساقا 

 كترابطا, مستغلب كفاءتو التي تتمحكر حكؿ التخصيص كتطكيرىا.
دراؾ النقص كالتقصي كفيـ المعنى المراد, كفاءتو نا لديو القدرة عمى فيـ كا  عمـ ىالمت

 في تنسيؽ كاتساؽ كترابط الجمؿ, ككفاءتو عمى استخراج الكممات المناسبة كتنظيميا.
التي  64ص "التخصيص"في مجاؿ إدماج أحكاـ درس  "ركب"كما عثرانا عمى كممة 

نتاج فقر  تكفير كفاءتو المغكية المتضمنة في دقة لغتو كخمكىا  ة,تثير في المتعمـ إلى تككيف كا 
المتمثمة مف الأخطاء, ككفاءتو في تقديـ النصائح كالقيـ الأخلبقية اللبزمة لمشباب, ككفاءتو 

نجاز استنادا عمييا تكتب الفقرة, كالإ في المعارؼ التي اكتسبيا مسبقا مف النص التكاصمي
كالعيكب مع استغلبؿ كفاءاتو المغكية كقدراتو في يتمثؿ في إنتاج فقرة خالية مف الأخطاء 

 تحرير الفقرة.
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المتعمـ ىنا لديو كفاءة لغكية في دقة الكتابة, ككفاءة في تقديـ النصائح كالقيـ 
  الأخلبقية كالأخكية, ك تطكير كفاءتو المكتسبة في نص التكاصؿ.  

تثير في المتعمـ  155ص "بحر الرجز"كما لاحظنا أيضا أف كممة "قطع" في درس 
في شىكٍؿً الأبيات الشعرية  معتمدا المتعمـ عمى كفاءتوإلى استقراء كتأمؿ الأبيات الشعرية, 

مف خلبؿ التأمؿ, إذ أف المتعمـ لديو كفاءة في معرفة مككنات الأبيات الشعرية مف صدر 
المتعمـ في  كعجز كعرفة القافية, ككفاءتو في تفكيؾ الكممات المشكمة لمبيت الشعرم, كفاءة

كضع الرمكز الصحيحة, ككذا كفاءتو في استخراج التفعيلبت مف الرمكز, فالمتعمـ لديو 
معرفة مسبقة عف التغييرات التي تحدث عمى مستكل التفعيلبت, ككفاءة المتعمـ المتمثمة في 
استنباط بحر الرجز مف خلبؿ التفعيلبت, ككذا كفاءتو عمى معرفة الزحافات كالعمؿ التي 

لشعرية, ت لمتفعيلبت المشكمة لمبحر, النجاز تمثؿ في معرفة البحر المككف للؤبيات احصم
كاجب منزلي, أك إعطاء علبمة إلى المتعمـ, أك المعمـ في حيف قد يتمثؿ التحفيز في إضافة 

 مراجعة المعمـ لمدرس.
فالمتعمـ ىنا في صدد تطكير كفاءتو في قراءة الشعر قراءة صحيحة ككذا طكير 

 كفاءتو في إنشاد النص الشعرم, كربط العركض بالمكسيقى.   
مف خلبؿ تطمعنا عمى تقاكيـ المكجكدة في كتاب المغة العربية, عثرنا عمى تعداد 

مكرر في كؿ التقاكيـ , كلـ تركز عمى مصطمح كاحد "حدد" "عيف" "بيف"المصطمحات مثؿ 
الشعكر بالممؿ  وف تنكعت تدفع عنلعربية فيذا يجعؿ المتعمـ يمؿ, فإالمكجدة في كتاب المغة ا

فالتقكيـ الكاحد في إجراء عمميات التقكيـ, فيجد نكع مف المتعة في تمنية قدراتو العقمية, 
, "عيف", "ف"بييحتكم عمى ثلبث مجالات, مجاؿ المعارؼ يتميز بالمصطمحات الآتية: 

قطع ", "أتمـ", "اجعؿ", "استبدؿ"الفعمية يتميز بالمصطمحات التالية:  , كمجاؿ المعارؼ"حدد"
فيذا  تضـ القاعدة فقرة  تحريربيتميز  "مجاؿ إدماج أحكاـ الدرس",  في حيف أف "الأبيات

 .ـالفيعف حفظ القاعدة بؿ يحثو عمى استخداـ قدراتو العقمية معتمدا عمى  يبعد المتعمـ
 الخلاصة: -5     

نستنتج أف التنكيع في التقكيـ يحث المتعمـ كيدفعو إلى المتعة في عمميات التقكيـ,  
  عقمية كيثمف ممكاتو التي اكتسبيا.كينمي قدراتو ال

تحقؽ  )النصكص كقكاعد المغة كالبلبغة كالعركض كالتقكيـ( إف ىذه النشاطات
كفاءات المتعمـ انطلبقا مف مراعاة التدريس بالكفاءات المتمثمة في جعؿ المتعمـ محكر 
العممية التعميمية التعممية, إذ الكضعيات التعممية تستجيب لحاجات المتعمـ, كدفع المتعمـ إلى 
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البحث كالاكتشاؼ كتقصي المعرفة التي تساعده عمى التفاعؿ داخؿ محيطو المدرسي 
تدريب المتعمـ عمى معالجة كضعيات فعمية في سياؽ ربط مكتسباتو بالحياة كخارجو, 

 العممية, بناء كضعيات تساعد المتعمـ عمى إدماج مكتسباتو.
ىي المعرفة الضمنية بقكاعد المغة التي »: "Chomsky تشكمسكي"إف الكفاءة عند 

أنيا تأكيد لتعمـ لغة, يترتب عنو أمر  يعتبرىا , فيك(1)«ىي قائمة في ذىف كؿ مف يتكمـ المغة
لـ يسبؽ لمفرد اكتسابو, كما تشير الكفاءة في ىذا السياؽ إلى إمكانية التعمـ التي تككف 

الكفاية , ك (2)بالمظير الخلبؽ لتكظيؼ المغة ىذا عبر ما عنوك كافة الناس,  دمكحدة عن
نما ىي المعرفة الاجرائية ليست ىي استعماؿ المغة كلا ىي تممؾ قكاعدىا, إالمغكية عنده 

بالبنية المغكية, إف المتممؾ لمغة يعرؼ الكثير مف الأشياء التي لـ يتعمميا, ما داـ مؤىلب 
ىي  بؿ ليست سمككالمحكـ عمى السلبمة النحكية لعبارة يسمعيا أكؿ مرة, في حيف ىي 

كلاىي في  مجمكعة مف القكاعد المتحكمة في السمككيات المغكية, ليست قابمة لمملبحظة,
ى إنتاج عدد لا متناكؿ كعي الذات المتكممة, كالدليؿ ىك القدرة عمى تعمـ المغة, كالقدرة عم

 .(3)الجديدة نيائي مف المنطكقات
مصدرىا ىك الذىف كتككف عف الكفاءة كأقر عمى أف  "Chomsky تشكمسكي"تكمـ  

عند الحاجة كيككف ظيكرىا مقترنا في المعارؼ التي تخرج  مخزنة فيو فأعطاىا ميزة الفطرية,
اعتبار الكفاءة المغكية ىي استعماؿ لمغة يعني أنيا لا تظير في لتعمـ لغة ما, إذ رفض 

استخدامات المغة كليست ىي المتحكمة في القكاعد المشكمة لمغة, كاعتبرىا أنيا معارؼ 
تبرىا مسيطرة عمى جانب السمككيات المغكية كلا إجرائية بالبنية العميقة كالنية السطحية, كاع

تظير لمعياف, كأقر بأنيا مكجكدة في اللبكعي المتكمـ, كدليمو عمى صحة كلبمو ىك إنتاج 
  لمتعمـ عدد لا متناىي مف الكممات.ا

بالنسبة لممثير كالاستجابة تقكؿ النظرية السمككية أنو لابد لكؿ مف مثير استجابة  
نت العلبقة بيف المثير كالاستجابة سميمة كاف السمكؾ سكيا, إذا كانت مناسبة لو, فإذا كا

, إف مبدأ المثير كالاستجابة كما يتصكره (4)العلبقة بينيما غير سكية كاف السمكؾ غير سكم
                                                           

  .61, صـ1992, 1ميشاؿ زكريا: قضايا ألسنية تطبيقية, دار العمـ لملبييف, بيركت, لبناف, ط -1
, مخبر المسألة التربكية في الجزائر, جامعة بسكرة, الجزائر, <كالتطكر( المقاربة بالكفاءات )النشأة>زماـ نكر الديف:  2-
 .148ص
  .149, صالمرجع نفسو 3-
, السكداف,  -4 , ـ2014, 1طمحمد نكاؼ البمكم: مبادئ الإرشاد النفسي في المجاؿ العسكرم, دار الجناف, الخرطكـ

  .60ص
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المنظكر السمككي يجب أف يعاد فيو النظر كذلؾ لسببيف أكليما كجكد نشاط عصبي مستقؿ 
ف الضركرم أف يككف ىناؾ مؤثر يحدث نشاط عصبي. مف كؿ استثارة خارجية إذ ليس م
الذات, فالعلبقة  إلا إذا كاف ىناؾ استعداد في الجسـ أكثانييما ىك المؤثر لا يككف فعاؿ 

, كبالنسبة لمحضكر (1)بيف المؤثر كالاستجابة متبادلة ما داـ لمذات صمة الكصؿ بينيما
 .(2)ف يتـ التركيز عمى الجانب الشفييالسمككي في الدائرة التعميمية المغكية يككف بسبب أ

إف المثير كالاستجابة مف منظكر السمككية متعمقاف ببعضيما البعض إذ أف فعالية 
يجاب أك السمب, كلا يشترط في المثير حسب فعالية المثير كقد تحتمؿ الإ الاستجابة تككف

ككف المؤثر نابعا مف أف يعطي فعاليتو في الجانب العصبي فقط بؿ يتجاكز تأثيره عميو, كي
جسمية لممتعمـ, في حيف كجدنا أنو تـ تسجيؿ حضكر الجانب السمككي الخاص استعدادات 

بالمثير كالاستجابة في البيئة التعميمية عمى الجانب الشفيي, كىذا طبعا ما تعطيو الصيغ 
 المغكية مف مثيرات كاستجابات عمى المتعمـ. 

ص كالتي يمكف الحصكؿ عمييا كاستخداميا الحافز ىك الإمكانيات المحيطة بالشخ
شباع حاجاتو  ,, إذ اليدؼ مف التحفيز ىك زيادة الإنجاز عند الأفراد(3)لتعكيض النقص كا 

كىذا الإنجاز يتحقؽ عف طريؽ التفاعؿ بيف المحفز كقدرات الفرد, كتحرير الطاقة الكامنة 
معينة عند الفرد, كما يعمؿ لدل الفرد, كما يقكـ بتكجيو السمكؾ كجية معينة ليشبع حاجة 

ىماؿ مكاقؼ أخرل  .(4)عمى تكجيو الفرد للبىتماـ بكقؼ معيف كا 
يجابية التي تؤثر في المتعمـ في التعمـ كالإنتاج, كتسيؿ عمى المتعمـ ىك الشحنة الإ

في إدراؾ ما ىك مقبؿ عميو مف التعمـ, كقد يقكـ المعمـ بعممية التحفيز أك الأكلياء, أك يقكـ 
 ذ بتحفيز نفسو ذاتيا لبمكغ ىدؼ يريد الكصكؿ إليو. التممي

المتعمـ بحيث  أما الإنجاز أك الأداء يشير إلى ترجمة التعمـ إلى سمكؾ مدعـ بدافعية
بحيث يعتبر الأداء أك ما يسمى بالإنجاز   جرائية أك التنفيذية لممتعمـيعبر عف الصيغة الإ

يككف فييا السمكؾ النيائي الملبحظ, كما ىدفا بيداغكجيا يضاؼ إليو كصؼ الكضعية التي س
 .(5) يعتبر الأداء التي تبرىف عمى تحقيؽ الأىداؼ مف خلبؿ استراتيجيات التقكيـ

                                                           

  .151ص, <المقاربة بالكفاءات )النشأة كالتطكر(>زماـ نكر الديف:  -1
  .217, صـ2021, 1خالد حكير الشمس: المسانيات البينية, مركز الكتاب الأكاديمي, عماف, الأردف, ط -2
  .280, صـ2005, 3محمكد سميماف العمياف: السمكؾ التنظيمي في منظمات العمؿ, دار كائؿ, عماف, ط -3
  . 45, صـ1989, 3المستقبؿ, عماف, الأردف, طفؤاد الشيخ سالـ كآخركف: المفاىيـ الإدارية الحديثة, دار  -4
  .71, جامعة البكيرة, الجزائر, صـ2013أكتكبر  8 , مجمة المعارؼ,<التدريس بالكفاءات كتقكيميا>لعزيمي فاتح:  -5
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نفيـ مف ىذا السياؽ أف الإنجاز يظير في شكؿ حكصمة منتظرة مف طرؼ المتعمـ 
مؤشرا عمى بمكغ  بعد العممية التعميمية التعممية, كالتي يلبحظيا المعمـ في التمميذ, إذ يعتبر

  الأىداؼ المرجكة مف المنياج.
إذ تعتبر الكفاءة ىي البطانة الداخمية للئنجاز كتمعب دكر المحرؾ  نيا نمكذج 

 .(1)مستدخؿ كمكتسب غير مرئي, كلا يلبحظ إلا مف خلبؿ إنجازات كسمككات
 يمكف اعتبار كؿ مف الكفاءة كالحافز مثيرات تظير استجابتيما في شكؿ الإنجاز,
كمنو فالكفاءة كالإنجاز ليما دكر في عممية الإنجاز, فتظير لمعياف في شكؿ إنجازات 

 كسمككات.
 كيمكف تجسيد ىذا الكلبـ في مخطط بسيط:

 
 المقاربة بالكفاءات تسعى إلى استثمار نظريات التعمـكذىبنا إلى حكصمة مفادىا أف 

بما يخدميا في عممية التعميـ, فعممت عمى تكظيؼ كؿ مف المثير  أك بالأحرل إلى تكامميا
كالاستجابة كلكف لـ تجعؿ التعمـ يككف متمحكرا حكؿ ىذاف الاثناف فقد أضافت بصمتيا 

إلى الصيغة المكتممة للئنجاز, ىذا  عمييما, فعمدت إلى تكظيؼ كالكفاءة كالحافز لمكصكؿ
الاخير يعتبر اليدؼ الذم يسعى المنياج إلى بمكغو كىك إنتاج نصكص متنكعة في أشكاؿ 

 متعددة مف التعبير يتكافر عمى البنية الدلالية كالشكمية.
V-  منهاج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب قصكر نظريات التعمـ في
 :كالمغات الأجنبيةكالفمسفة 

أف نظريات التعمـ المغكم في منياج تعميـ المغة العربية لمسنة الثانية مف نلبحظ 
التعميـ الثانكم العاـ التكنمكجي شعبتي الآداب كالفمسفة كالآداب كالمغات الأجنبية كاف 

                                                           

   .98, صـ2000, الرباط, المغرب, 16الدريج محمد: الكفايات في التعميـ, سمسمة المعرفة لمجميع, ع -1

 الحػػافػػز الاستجابة الػػمػػثػػيػػر الكػػػفاءة

 الانػػػػػػػػجػػػػػػػاز
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ئرم قصكرىا ناتجا عف سكء في تطبيقيا  لأف المنياج التربكم انطمؽ مف دراسة لمكاقع الجزا
ف كانت المغة  الذم تككف فيو المغة العربية في معظـ أنحائو لغة ثانية غير لغة الأـ, كا 

 الرسمية في البلبد.
مف جكانب قصكرىا أف المنياج التربكم في تناكلو لأىداؼ, كالذم يسعى إلى تزيد 

مو المتعمميف بكفاءة يمكنيـ استثمارىا في مختمؼ كضعيات التكاصؿ الشفيي كالكتابي, كجع
يبمغ أعمى مستكل مف الفيـ كالإدراؾ, كاستعماؿ المعرفة سكاء عمى المستكل الشفيي أك 

 .(1)الكتابي, كتزكيد المتعمـ بمعرفة مبنية في الآداب كالثقافة العربية القديمة كالحديثة
ف أى ؼ تعميـ المغة العربية تسعى لإنتاج المكتسبات المغكية المعيشة لمتمميذ في ادكا 

الدراسة, مع ضماف الكفاءات الأساسية, كتمكيف المتعمـ مف المكتكب كقراءة النصكص بداية 
 .(2)مبكرا, كتنكيع الأنماط المدرسة أك المنتجة ككذا المكتكب

أما بالنسبة لمنشاطات المكجكدة في الكتاب مف نصكص أدبية كتكاصمية كقكاعد النحك 
إكساب التمميذ القدرة عمى التعامؿ مع كالصرؼ كالبلبغة كالعركض كالتقكيـ فيي تسعى إلى 

المعمكمات مف حيث تحصيميا, كالقدرة عمى الفيـ كالإدراؾ كالتفسير كالتحميؿ كالاستعماؿ 
كالتقكيـ, دفع المتعمـ إلى البحث كالاكتشاؼ كتقصي المعرفة, كتدربيو عمى معالجة كضعيات 

يو عمى الدراسة كالتحميؿ للآثار الفكرية فعمية بالحياة العممية, تثميف ممكة المتعمـ النقدية كتدرب
كالأدبية, تمكيف المتعمـ ممكة لسانية صحيحة, إكسابو ممكة تبيمغية مشافية كالتعبير الفصيح, 

ماـ بأساليب التبميغ كالتخاطب كاستعماؿ عبارات لالإ تنكيع صيغ الخطاب بما يناسب المتعمـ,
بات الشفكية كالكتابية, دعـ المعارؼ المغكية محددة, لمتعبير مشافية ككتابة كتعزيزىا بالتدري

كربط علبقتيا ببعضيا ربطا منطقيا, كالعمؿ عمى تنمية قدرات التلبميذ عمى التعبير السميـ 
جادة استعماؿ المغة العربية في أداء أنكاع التخاطب المختمفة  كعمى تمييز الخطأ كالصكاب, كا 

دراؾ الصمة بيف العركض كالمكسيقى كالتحكـ في  بصكرة تدؿ عمى معرفة حقيقية بالأفكار, كا 
 .(3)الكتابة العركضية

فمثلب نجد في كتاب "الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية" الكحدة الحادية 
: أف المتعمـ يسعى في ىذه الكحدة التعميمية التعممية 207 -189عشرة "رثاء الممالؾ" ص

                                                           

  .53, صـ2009الكطنية لممناىج: المرجعية العامة لممناىج, مارس المجنة  -1
  .54, صالمرجع نفسو -2

المجنة الكطنية لممناىج, مديرية التعميـ الثانكم: منياج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات  3-
 .12 -8الأجنبية, ص
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, كيستنتج خصائص الكصؼ عند شعراء إلى التعرؼ عمى غرض الرثاء كأىـ مكضكعاتو
, كيحمؿ عركضيا نماذج شعرية مف بحر الرمؿ, كأف يعالج أخطاء إنتاجو الطبيعة الأندلسية

الكتاب, كيقؼ عمى اتجاىات شعر الطبيعة مف شعراء الأندلس, كيكشؼ أحكاـ التنازع 
دد مكتسباتو كيضبط معارفو فيو, كيكظفو في إنتاجو, كقؼ عمى جماليات حسف التعميؿ, كيح

كيتنج نصا كصفيا في كضعية إدماجية, يحرر فقرة حكؿ جكانب التجديد في الكصؼ 
 كضعيا ابف خفاجة في مكضكعو.

يجابيا ية أف دكر المتعمـ يككف مستقبلب إيبدك مف خلبؿ ىذه الكحدة التعميمية التعمم
ـ كالاستنتاج كالاكتشاؼ يقكـ باستقباؿ المعمكمات كمعالجتيا, كالتدريب كالتعزيز كالكفاءة كالفي

 كالإنتاج كالتحفيز في اكتساب المغة.
ر كتنك تعمـ سمبيا يقكـ فقط عمى الاستقباؿ كالحفظ,مفي النظرية السمككية يككف دكر ال

ات الخاصة بالمتعمـ المتعمقة بذاتو, كتدخؿ عنصر البيئة المحيطة كالكفاءات كالخبر  القدرات
إحداث تغيير في المعمكمات كىذا يككف عف طريؽ إعادة ىميا في بناء التعميـ, كلا يككف 

تدكير تمؾ المعمكمات كالمعارؼ مف طرؼ المتعمـ لإنتاجيا مف جديد في مكاقؼ أخرل, فيي 
لا تعتمد عمى عنصر الفيـ كالتفكير كلا تعطيو أىمية في اكتساب المغة العربية, في حيف أف 

مد عميو بشكؿ كبير, كتعتمد عمى الكفاءات تالنظرية المعرفية نشأت عمى مفيكـ التفكير كتع
 كالقدرات كالخبرات متناسية دكر التحفيز كالتعزيز كالمثير كالاستجابة في اكتساب المغة.

المغة العربية لمسنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ التكنمكجي شعبتي  فنستنتج أف
, كىذا تريده في تناكؿ كؿ نظرية لكحدىاما الآداب كالفمسفة كالآداب كالمغات الأجنبية لـ تجد 

أظير نكع مف قصكرىا في تطبيقيا في ىذا المنياج, نظرا لما يرد تحقيقو مف نتائج في 
 العممية التعميمية.

قد كجد المنياج التربكم ضالتو في الحاجة إلى تكامؿ نظريات التعمـ المغكم عبر 
الخبرة كالتعزيز كالتحفيز كالتدريب كالمثير تعميـ المغة العربية عف طريؽ الحاجة إلى الكفاءة ك 

 كالاستجابة كالفيـ كالتفكير, كىذا ما كفرتو المقاربة بالكفاءات التي ذىبت إلى ىذا المنحى.
بيداغكجيا الكفاءات التي تستجيب لمممارسات البيداغكجية المعاصرة الساعية إلى 

كالميارات, كما أف ىذه العممية تطكير الكفاءات التعميمية لإدماجيا في المعارؼ كالكاقؼ 
مناسبة أيضا في تناكؿ تدريس لمغة العربية بجانب مف التجديد كالإبداع, كما أنيا تساعد 
عمى تنمية قدرة التفكير عند المتعمـ, كىي كذلؾ كفاءة تسعى إلى إبرازىا عند المتعمـ كىذا ما 

ككف مساىمتو بذلؾ فعالة في يؤدم إلى نمك القدرات العقمية في التفكير كالسمكؾ عنده, كت
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المجتمع مكاجية الصعكبات كالتعامؿ مع جميع الكضعيات التي تكاجيو بسمكؾ حضارم 
 .  (1)يعتمد عمى الحكمة كالمنطؽ

الثانكم لمسنة الثانية تعتمد عمى المقاربة  الجزائرية في الطكر فمناىج التعميـ
عمى  المنياج عتمديكلا  لممتعمـ, بالكفاءات ككنيا تخدـ النكاحي سكاء كجدانيا أـ معرفيا

  تيتـ بجانب كاحد فقط لممتعمـ. التيالتعمـ  نظريات
VI- :مزايا التعميـ بالكفاءات 

 يا التعميـ بالكفاءات في العناصر التالية:اتتمثؿ مز 
أم جعؿ المتعمـ يتمتع بالاستقلبلية التامة في عممو كنشاطو,  فريد التعميـ:ت -2 

كفسح المجاؿ أماـ مبادرتو كآرائو كأفكاره, مع مراعاة الفركؽ الفردية بيت المتعمميف, ليأخذ 
 كؿ متعمـ نصبيو مف الحركة كالنشاط في حدكد قدراتو كمكاىبو, مف غير عزؿ أك تيميش.

كمعنى ذلؾ أف التركيز ضمف ىذه المقاربة ينصب مباشرة عمى  الأداء:قياس  -0     
تقكيـ الكفاية المنتظرة, كليس عمى المعارؼ النظرية, مثمما كاف عميو الحاؿ في النماذج 

 .(2)التقميدية
لكي يتحرر المعمـ مف فيكد الركتيف يجب أف يككف  تحرير المعمـ مف القيكد: -3     

المعارؼ العممية كالبيداغكجية, كيمارس التدريس بكعي كتصبر, كما  حاملب لكفاءة عالية في
 كاف قادرا عمى ابتكار الظركؼ الملبئمة لتعمـ التلبميذ.

كىي مف أىـ العناصر في بيداغكجيا الكفايات, حيث يتـ تكجيو  دمج المعارؼ: -4      
التعميـ نحك بناء المعمكمات في إطار مندمج, كليس في شكؿ انعزالي, كيككف دمج 

 المعمكمات متماشيا مع مبدأ تككيف المفاىيـ في الذىف  يبدأ مف المفيكـ البسيط إلى المعقد.
النظرم إلى إطار عممي نفعي في سمككات ممحكظة,  مف إطارىا تحكيؿ المعارؼ: -5      

فإذا لـ تحكؿ المعارؼ إلى سمكؾ كظيفي, فإف ذلؾ يعبر عف فشؿ المدرسة ضمف التصكر 
 .(3)الاستراتيجي لمقاربة التعميـ بالكفايات

                                                           

المغة العربية الخاص بكتاب السنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي آداب كزارة التربية الكطنية: دليؿ أستاذ  -1
  .5, صكفمسفة, كآداب كلغات

, مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية, عدد <التعميـ بالمقاربة بالكفاءات كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي>مريامة بريشي:  -2
  . 533بية, جامعة قاصدم مرباح, كرقمة, الجزائر, صخاص: ممتقى التككيف بالكفايات في التر 

 .533المرجع نفسو, ص -3
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نما إف المقاربة بالكفاءات لا تعني استبعاد المضاميف  عدـ إهماؿ المحتكيات: -6       كا 
إدراجيا في إطار ما ينجزه المتعمـ لتنمية كفاءاتو كذلؾ بجعميا قابمة للبستعماؿ, سيككف 

الأمر الذم يسمح برفع مدلكليا لأنيا تربط بكاقع المتعمـ كحياتو مف كؿ جكانبيا النفسية منيا 
نما تساعد عمى  الاجتماعية كالثقافية الاجتماعية, فالمحتكيات لا تقدـ الحمكؿ لممشكلبت كا 

 .(1)الأخيرة مع كضع الفركض كالتكيف بالنتائج كمف ثمة  اتخاذ القرارات المناسبة طرح ىذه
في  ريس بالكفاءات عمى السيطرة عمى مناىج التعميـ الجزائريةىذه المزايا ساعدت التد

الطكر الثانكم, نظرا لما تكفره ليذه المناىج مف تسييلبت عمى المتعمـ كالمعمـ كالكتب 
 المدرسية, لكف أدل ىذل التميز إلى غياب كقصكر نظريات التعمـ.

VII-  :صعكبات تكاجهها المقاربة بالكفاءات 
 متفتح كمثقؼ التعميـ بالكفاءات لا يحقؽ المبتغى, إذا كاف سيعمؿ داخؿ مجتمع

فغردا,  15ريس, كيككف عدد المتعمميف داخؿ الصؼ لا يتجاكز لمتد ةكمنظكمة تربكية مييأ
فيذا يساعد عمى كصكؿ المعارؼ لممتعمميف بشكؿ أسرع كأدؽ, كلا يكجد ىناؾ تشكيش عمى 
فكر المتعمميف في تمقي المعارؼ, فيذه الشركط الدكلة الجزائرية لـ تكفرىا عمى عكس الدكؿ 

 المتقدمة.
عميـ بالكفاءات لا يتماشى مع كؿ البيئات الاجتماعية  لأنو ليس كؿ المجتمعات الت

لدييا الحياة الرغدة كالرفاىية, ككجكد اليياكؿ التعميمية الضركرية, لحماية المجتمعات مف 
التخمؼ, فمثلب لدينا الدكلة الجزائرية ليست لدييا نفس البيئات الاجتماعية إذ نجد تعدد في 

 البيئات.
عميـ بالكفاءات يصمح لمبيئة التي تتكفر عمى نصيب أكفر مف المعمكمات, فمثلب الت

لدينا الدكؿ الأكركبية لدييا البيئة الاجتماعية كالمرافؽ الضركرية الصالحة لمتعميـ, فمف خلبؿ 
الكـ اليائؿ مف اليياكؿ الثقافية ساعدت عمى تككيف معمـ كمتعمـ ذكم كفاءات كمثقفيف, فكؿ 

ب تساعد التعميـ بالكفاءات في الاندماج كتنجح بنسبة عالية كتحقؽ ما تسعى إليو ىذه الأسبا
 مف تغيير في نتائج المتعمميف.

التحصيؿ الدراسي يشكبو الضعؼ بسبب اىتماـ المقاربة بالكفاءات بالكيؼ الذم 
حجـ يتعممو المتعمـ, حيث رأينا في ظؿ ككركنا ضغطا في البرامج التعميمية التعممية ككذا ال

الساعي المكفر لمتدريس في الحصة, أدل ىذا الضغط إلى كثافة البرامج التعميمية التعممية 

                                                           

  . 13, صـ2006محمد الطاىر كعمي: بيداغكجيا الكفاءات, دار الكتب العممية, الجزائر, )د.ط(,  -1
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كمنو أثر سمبا عمى المتعمميف في تمقي المعارؼ, إضافة إلى ذلؾ كجكد عدد كبير مف 
المتعمميف داخؿ الحجرة الكاحدة, نقص المرافؽ المدرسية الخاصة التي يجب عمى كزارة 

ـ تكفيرىا, ككجكد متعمميف لا يمتمككف قاعدة ثقافية يتركزكف عمييا في التعميـ التربية كالتعمي
  فيذا يجعميـ خاليف مف الكفاءات التي ستيؿ عمييـ إدراؾ كفيـ المعمكمات.    

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

خاتمة
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 خاتمة:
خمص ىذا البحث الى عدد مف النتائج تٌـ استخلبصيا مف مجمػكع الفصػكؿ كالمباحػث 

 :اكلناىا, كيمكف تمخيصيا فيما يميالتي تن
  التعمـ ىك الرغبة التي تكلد المبادرة كالمحاكلة التي يقكـ بيا المتعمـ بنفسػو لتحسػيف ذاتػو

كميا أك جزئيا, أما التعميـ فيك النشاط الذم يقكـ بو المعمـ داخؿ الصؼ كذلؾ لإيصػاؿ 
                                                المعمكمات كالمعارؼ التي تككف في مصمحة المتعمـ.                                            

  النظريػػة السػػمككية تركػػز فػػي دراسػػتيا عمػػى الاختبػػار كالقيػػاس كالملبحظػػة أم أف الػػتعمـ
 التمقيف(.                                                                   ك يككف بالتقميد كالمحاكاة )الحفظ كالتكرار 

  رفية تؤكؿ التعمـ بأنو حكصمة لاجتيادات الفرد لفيـ الظػكاىر المحيطػة بػو النظرية المع
 )أم استخداـ ميارات التفكير المختمفة(.                                                                        

   دكر المػػتعمـ يكػػكف فػػي النظريػػة السػػمككية معتمػػدا عمػػى الحفػػظ كالتكػػرار, كفػػي النظريػػة
 لمعرفية يككف إيجابيا فيي تعتمد عمى الفيـ كالممارسة المغكية.                                                 ا
   تحػػػدث عمميػػػة الػػػتعمـ عنػػػػدما تتكامػػػؿ النظريػػػات مػػػع بعضػػػػيا الػػػبعض, فبعضػػػيا اىػػػػتـ

بالجانػػػب النفسػػػي لمطفػػػؿ كبعضػػػيا اىػػػتـ بػػػالمعمـ كأخػػػرل اىتمػػػت بالمػػػادة التعميميػػػة فكػػػؿ 
 ية تكمؿ ما قمبيا.نظر 

  نما ىي لغة إف المغة العربية ليست لغة المنشأ بالنسبة لأبناء المجتمع الجزائرم, كا 
 ثانية تعمٌـ في المدارس كالمساجد.

  محتكل منياج تعميـ المغة العربية يتناسب مع قدرات التمميذ كالمرحمة العمرية لمسنة
 الثانية مف التعميـ الثانكم.

 لمدرسي مف خلبؿ مراعاة علبقتو لعناصر العممية التعميمية.تظير كظيفة الكتاب ا 
  نظريات تعميـ المغة في طابعيا المساني الغربي المعاصر سكاء الفطرية أك السمككية لا

نٌما ىي تمنح  تتماشى كطبيعة المغة العربية, فيي لا تسيـ في تقكية الممكة المغكية كا 
 . لبغةببساطة كسيكلة في تعميـ بعض قكاعد النحك كال

   ,نظرية التعمـ السمككية تكتفي فقط بتعميـ نماذج جاىزة للبستعماؿ في مكاقؼ معينة
فالجمؿ بسيطة كتتكرر بطريقة أك بأخرل, دكف العمؿ عمى إثراء ممكة التٌعبير كتكسيع 

 الكلبـ.
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  النظرية الفطرية تسمح بتكليد الجمؿ, لكنيا تركز عمى المتكمـ كلا تنتبو إلى المستمع
 ياقات كما ىك الشأف لمتراث المساني العربي.كالس

  تحقؽ الانسجاـ بيف محتكيات منياج المغة العربية كمحتكيات الكتاب المدرسي دركسا
 كترتيبا.

  اليدؼ الأساس في المنظكمة التربكية في العصر الحالي قد تجاكز تمقيف المعارؼ إلى
 إعداد المتعمـ لمتفاعؿ كالتكيؼ مع المجتمع.

 اؼ الختامية كالكسيطية إلى تحقيؽ الكفاءة المستعرضة.تسعى الأىد 
 .بعض الأىداؼ الكسيطية المندمجة حققت المبتغى كالبعض منيا لـ يحقؽ 
 .تنظيـ النصكص الأدبية كالتكاصمية مف خلبؿ الحقب الزمنية كالعصكر 
  .يعتبر النص الأساس في تدريس جميع نشاطات المغة العربية 
 فرصة لممتعمـ التعبير مف خلبؿ شرحو معطيات النص  تعطي أسئمة النص المنطكؽ

 الداخمية كالخارجية.
  الاىتماـ بالجانب المنطكؽ كالجانب المكتكب لمغة عمى حد سكاء دكت تقديـ ميارة

التحرير عمى حساب ميارة التعبير الشفكم لأف المتعمـ خارج المدرسة يكظؼ لغتو 
 خريف مما يحيطكف بو.الشفكية أكثر مف المكتكبة خلبؿ تكاصمو مع الآ

  إف الغاية مف تدريس النحك كالصرؼ في مراحؿ التعميـ الثانكم ىك إكساب المتعمـ
دراؾ دقائؽ المعاني  كساب المتعمـ التعبير الفصيح, كا  ممكة تبميغية مشافية ككتابة, كا 
ـ المغكية, كتنظيـ معمكماتو كنقد الأساليب المغكية التي يسمعكنيا أك يقرؤكنيا, فالمتعم

 ىنا يتخطى تجنيبو مف المحف في الكلبـ كالخطأ.
  ,إف تعميـ قكاعد المغة كفؽ منيجية المقاربة بالكفاءات تعتمد النص بالدرجة الأكلى

كىي ترمي مف خلبؿ تطبيقيا في المنظكمة الجزائرية إلى تحسيف كفاءات المتعمميف 
, في حيف نجد أف المغكية, كمساعدتيـ عمى الاندماج في الحياة العممية كالعممية

 نظريات التعمـ المغكم تيمؿ جانب النص كتيمشو.
  ارتباط فركع المغة باعتبارىا مف مككنات النص تدخؿ في بنيتو كتركيبو كبالتالي

 انسجاـ المحتكيات النحكية كالبلبغية فيما بينيا.
  ركائع لابدٌ أف تحتكم مكضكعات البلبغة كالنصكص الأدبية في المرحمة الثانكية إلى

 الأعماؿ الأدبية مما يساعد عمى تنمية التذكؽ البلبغي عند المتعمميف.
 .يعتبر التقكيـ عنصر مصاحب لمسار جميع المراحؿ التعميمية كالتعممية 
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  تيدؼ كضعيات تعمـ المغة العربية بمختمؼ أنشطتيا إلى تككيف ميارات ككفاءات
 تمكف المتعمـ مف التكاصؿ مع محيطو الاجتماعي.

 لكضعيات التعميمية التعممية تشكؿ عنصر ميـ في الكتاب المدرسي لمسنة الثانية إف ا
مف التعميـ الثانكم إذ تتكاجد في كؿ نشاط مف أنشطة الكتاب, فالمتعمـ يكتسب 

 تعميمات جديدة مف خلبؿ كضعيات تعممية تجعمو متحمٌسا للبنخراط في الدرس.
 دة المغكية عمى طاقة استيعاب المتعمـ قصكر نظريات التعمـ يكمف في جانب غزارة الما

بحيث لا يمكنو أف يمـ بيا جميعيا, كىذا انطبؽ كذلؾ عمى الكممات التي يحاكؿ 
المعمـ ايصاليا لممتعمـ, ككذلؾ كثرة النصكص كطكليا, كمف جانب اعتماد ىذه 
النظريات في تدريس المغة العربية عمى مستكل كاحد مف التعبير في تعميـ العربية, 

ف أسمكب التعبير الذم يتعممو المتعمـ في المدارس لا يخرج عف التعبير الترتيمي, لأ
بعاد ىذه النظريات المغكية المغة العربية عف المياديف المكجكدة في الحياة اليكمية, ك  ا 

كمف جانب تطبيؽ ىذه النظريات تطبيقا عشكائيا لأنيا نشأت مف عند الغرب كالتي 
يزية كعدـ ملبءمتيا لمغة العربية, عدـ اطلبع متخصصي نشأت مف خدمة المغة الانجم

التربية عمى أسرار المغة في حد ذاتيا فأعطتنا نظرية غير متكاممة في كيفية نمك البنى 
 المغكية لدل المتعمـ.  

  مػػف جكانػػب قصػػكر نظريػػات الػػتعمـ المغػػكم أيضػػا ىػػك أف المنػػاىج الجزائريػػة فػػي الطػػكر
ية  بؿ تركز عمى الجكانب الشػكمية كالتقنيػة فػي تعمػيـ المغػة الثانكم لا تربي الذائقة المغك 

                                      تعميـ المغة العربية. العربية, فأدل ىذا القصكر إلى إفساد
  المناىج الجزائرية عممت عمى الحاجة إلى تكامؿ نظريات الػتعمـ المغػكم كىػذا مػا قامػت

 يي ألمت بكؿ جكانب المتعمقة بالمتعمـ.                  بتحققيو المقاربة بالكفاءات, ف
   تصريح في مقدمة كتاب الجديد كمناىج المغة العربية لمسػنة الثانيػة مػف التعمػيـ الثػانكم

 شعبتي الآداب كالفمسفة كالآداب كالمغات الاجنبية عمى استخداـ المقاربة بالكفاءات.                        
  بالكفػػػػاءات أنيػػػػا تعتمػػػػد عمػػػػى الكفػػػػاءة كالحػػػػافز كالقػػػػدرات كالإنجػػػػاز مػػػػف أسػػػػس المقاربػػػػة

 كالمثير كالاستجابة.        
  التكصؿ إلى أف التدريب كفؽ ىذه المقاربة عبارة عف تجسيد لكاقع المعرفة المكتسبة

كالميارات المبنية لتككيف المتعمـ عبر التجارب كالتطبيؽ في مختمؼ المكاقؼ التي 
                                                                             تحفزه عمى البحث.
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   مجمكع النصػكص المطركحػة فػي مػا سػبؽ مػف كتػاب السػنة الثانيػة مػف التعمػيـ الثػانكم
تيػػدؼ الػػى تثمػػيف ممكػػة المػػتعمـ النقديػػة كىػػدفيا تعممػػي كلػػيس تعميمػػي )التنقػػؿ مػػف حالػػة 

 كفاءة(.الحفظ الى الخبرة كالقدرة كال
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 قائمة المصادر كالمراجع:
 المصادر: -
ديػػػػكاف : مجمكعػػػة مػػػف المػػػؤلفيف, الجديػػػد فػػػي الأدب كالنصػػػكص كالمطالعػػػة المكجهػػػة  -1

 .ـ2006المطبكعات الجامعية, الجزائر, 
 .ـ2009: المجنة الكطنية لممناىج, مارس المرجعية العامة لممناهج -2
دليػػػؿ أسػػػتاذ المغػػػة العربيػػػة الخػػػاص بكتػػػاب السػػػنة الثانيػػػة مػػػف التعمػػػيـ الثػػػانكم العػػػاـ  -3

كزارة التربيػػػة الكطنيػػػة, بػػػكبكر الصػػػادؽ ككمػػػاؿ  كالتكنكلػػػكجي آداب كفمسػػػفة, كآداب كلغػػػات:
 خمفي, منشكرات كزارة التربية الكطنية, الجزائر, )د.ط(.  

مشركع الكثيقة  المرافقة لمنهاج السنة الثانية مف التعميـ الثػانكم العػاـ ك التكنكلػكجي  -4
كزارة التربيػػػة  ) المغػػػة العربيػػػة ك آدابهػػػا ( الشػػػعبتاف: الآداب ك الفمسػػػفة كالمغػػػات الأجنبيػػػة:

 .  ـ2006جانفي  ,الكطنية, المجنة الكطنية لممناىج
المجنػة  منهاج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات الأجنبية: -5

 .ـ2006الكطنية لممناىج, مديرية التعميـ الثانكم: 

 المراجع: -

عمػػاف, عبػد الكػريـ مكسػػى فػرج ا﵀, دار اليػػازكرم العمميػة, أسػاليب تػػدريس الرياضػػيات:  1-
 .  ـ2014الأردف, )د.ط(, 

صػػػباح حسػػػف  أسػػػس بنػػػاء كتصػػػميـ منػػػاهج المػػػكاد الاجتماعيػػػة كأغػػػراض تدريسػػػها: -2
 .  ـ2009عماف, الأردف, )د.ط(, الزبيدم, دار المناىج, 

 .ـ2006, 1كريـ ناصر عمي, دار الشركؽ, راـ ا﵀, فمسطيف, ط الإدارة الصفية: -3
مصػطفى دعمػس, دار غيػداء,  استراتيجيات تطكير المناهج كأساليب التدريس الحديثػة: -4

 .ـ2011, 1ط عماف, الأردف,
رائػػد  الانغمػػاس المغػػكم فػػي تعمػػيـ المغػػة العربيػػة لمنػػاطقيف بغيرهػػا النظريػػة كالتطبيػػؽ: -5

 .  ـ2018, 1مصطفى عبد الرحيـ, دار كجكه, السعكدية, الرياض, ط
أبػك السػعكد أحمػد الفخرانػي, مطبعػة الأمانػة, مصػر,  البحث المغكم عند إخكاف الصػفاء: -6
 .   ـ1991, 1ط
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عكاطػؼ محمػد البمكشػي,  برنامج الكػكرت لمطمبػة ذكم صػعكبات الػتعمـ فػي الرياضػيات: -7
 .ـ2014, 1كير, عماف, الأردف, طمركز ديبكنك لتعميـ التف

حامػػد شػػحاتة كآخػػركف, تػػؽ: عبػػد الػػرحمف النقيػػب  بنػػاء المفػػاهيـ الأصػػيمة لعمػػكـ الأمػػة: -8
 .  ـ2018, 1كالسيد عمر, دار الكتب كالكثائؽ القكمية, القاىرة, مصر, ط

أبػػي عثمػػاف عمػػرك بػػف بحػػر الجػػاحظ, تػػح: عبػػد السػػلبـ محمػػد ىػػاركف,  البيػػاف كالتبيػػيف: -9
 .ـ1998, مكتبة الخانجي, القاىرة, مصر,7ط

محمػػػػد الطػػػػاىر كعمػػػػي, دار الكتػػػػب العمميػػػػة, الجزائػػػػر, )د.ط(,  بيػػػػداغكجيا الكفػػػػاءات: -10
 .  ـ2006

صػبا عػزاـ الحنبمػي, دار تحديد المسار الكظيفي لطمبػة المػدارس )مفػاهيـ كنظريػات(:  -11
 .  ـ2020الخميج, عماف, الأردف, )د.ط(, 

زيػػد سػػميماف العػػدكاف, محمػػد فػػؤاد الحكامػػدة,  بػػيف النظريػػة كالتطبيػػؽ: تصػػميـ التػػدريس -12
 .ـ2011, 1دار المسيرة, عماف, الأردف, ط

كسػػاـ عبػػد الحسػػيف, سػػامر  الػػتعمـ الحركػػي كتطبيقاتػػل فػػي التربيػػة البدنيػػة كالرياضػػية: -13
 .ـ2013متعب, دار الكتب العممية, بيركت, لبناف, )د.ط(, 

يكسػػػؼ لازـ كمػػػاش, نػػػايؼ زىػػػدم الشػػػاكيش, دار  كالنمػػػك الإنسػػػاني:الػػػتعمـ الحركػػػي  -14
 .  ـ2011, 1زىراف, عماف, الأردف, ط

نجػػاة صػػالح  التعمػػيـ كانعكاسػػاتل عمػػى التنميػػة الاجتماعيػػة فػػي الجمهكريػػة اليمنيػػة: -15
 .ـ2017السعدم, المنياؿ, الإمارات,)د.ط(, 

 .ـ2012, 1ط عماف, الأردف, رافدة الحريرم, دار المناىج, التقكيـ التربكم: -16
سػػالـ التكجيػػل كالإرشػػاد الػػدليؿ الإرشػػادم العممػػي لممرشػػديف كالعػػامميف مػػع الشػػباب:  -17

 .ـ2012, 1, طإحمكد الحراحشة, دار الخميج, عماف, الأردف
أحمػػػد حسػػػاني, جامعػػػة كىػػػراف, الجزائػػػر, )د.ط(,  دراسػػػات فػػػي المسػػػانيات التطبيقيػػػة: -18

 .  ـ1996
, 1ط صػػػلبح الػػػديف صػػػالح حسػػػنيف, مكتبػػػة الآداب, القػػػاىرة, مصػػػر, الدلالػػػة كالنحػػػك: -19

 )د.ت(.
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اسماعيمي يامنة عبػد القػادر كعيشػكش صػابر, دار اليػازكرم  الدماغ كالعمميات العقمية: -20
 .ـ2015, 2العممية, عماف, الأردف, ط

, 1طمحمػػػػد يكسػػػػؼ القاضػػػػي, دار الأكػػػػاديميكف, عمػػػػاف, الأردف,  السػػػػمكؾ التنظيمػػػػي: -21
 .  ـ2015

, 3: محمكد سميماف العمياف, دار كائػؿ, عمػاف, طالسمكؾ التنظيمي في منظمات العمؿ -22
 .  ـ2005

, 3ناصػػر الػػديف زيػدم, ديػػكاف المطبكعػػات الجامعيػػة, الجزائػػر, ط سػػيككلكجية المػػدرس: -23
 .    ـ2007

 . ـ1998, 1طأحمد مختار عمر, عالـ الكتب, القاىرة, مصر,  عمـ الدلالة: -24
حمدم بخيػت عمػراف, الأكاديميػة الحديثػة, القػاىرة,  عمـ الدلالة بيف النظرية كالتطبيؽ: -25

 .ـ2007, 1ط مصر,
, 1محمػكد السػعراف, دار النيضػة, بيػركت, لبنػاف, ط عمـ المغػة مقدمػة القػارئ العربػي: -26

 .ـ2013

عبػػػد العزيػػػز بػػػف إبػػػراىيـ العصػػػيمي, البحػػػكث العمميػػػة, السػػػعكدية,  عمػػػـ المغػػػة النفسػػػي: -27
 .ـ2006, 1الرياض, ط

 ـ.2003, 4عبد المجيد نشكاتي, دار الفرقاف, عماف, الأردف, ط عمـ النفس التربكم: -28
 . ـ2009, 1صالح بمعيد, دار الخمدكنية, الجزائر, ط في قضايا التربية: -29
, 1: ميشػػػػاؿ زكريػػػػا, دار العمػػػػـ لملبيػػػػيف, بيػػػػركت, لبنػػػػاف, طألسػػػػنية تطبيقيػػػػةقضػػػػايا  -30

 .  ـ1992
نجػاح خميفػات, دار اليػازكرم العمميػة, عمػاف, الأردف,  كيؼ نصػؿ لمطالػب الػذم نريػد: -31
 .   ـ2014, 1ط

, 1: خالد حػكير الشػمس, مركػز الكتػاب الأكػاديمي, عمػاف, الأردف, طالمسانيات البينية -32
 .  ـ2021

أحمػػػػد مػػػػكمف, ديػػػػكاف المطبكعػػػػات الجامعيػػػػة, بنعكنػػػػكف,  المسػػػػانيات النشػػػػوة كالتطػػػػكر: -33
 .ـ2005, 2الجزائر, ط
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دراسة تطبيقيػة فػي التػرابط النصػي: عبػد ا﵀ خضػر حمػد, دار  لسانيات النص القرآني: -34
 .  ـ2017, 1القمـ, بيركت, لبناف, ط

محمػػد جػػكاد النػػكرم, دار الكتػػب العمميػػة, بيػػركت,  لسػػانيات الػػنص كتحميػػؿ الخطػػاب: -35
 .  ـ2020لبناف, )د.ط(, 

: محمػػػد نػػػكاؼ البمػػػكم, دار الجنػػػاف, مبػػػادئ الإرشػػػاد النفسػػػي فػػػي المجػػػاؿ العسػػػكرم -36
, السكداف, ط  .  ـ2014, 1الخرطكـ

محمػػد عمػػي سػػمطاني, دار العصػػماء, دمشػػؽ,  المختػػار مػػف عمػػكـ البلاغػػة كالعػػركض: -37
 .ـ2008, 1سكريا, ط

عبػػػد اليػػػادم الفضػػػيمي, دار القمػػػـ, بيػػػركت, لبنػػػاف, )د.ط(,  المختصػػػر فػػػي الصػػػرؼ: -38
 )د.ت(. 

 .ـ2015, 1أسعد الطنبكر, دار المجد, عماف, الأردف, ط المعمـ أمة في كاحد: -39
: فػػؤاد الشػػيخ سػػالـ كآخػػركف, دار المسػػتقبؿ, عمػػاف, الأردف, المفػػاهيـ الإداريػػة الحديثػػة -40
 .   ـ1989, 3ط

عكمػة سػميماف الحػكرم,  مفاهيـ حديثة في عمـ النفس الرياضي )سػمبيات كمعالجػات(: -41
 .   ـ2019, 1دار الأكاديميكف, عماف, الأردف, ط

منهج تعميـ المغة العربية في المعاهد السمفية مف منظكر كمنهج تعمػيـ المغػة العربيػة  -42
, جافػػا, أندكنيسػػيا, )د.ط(, Penerbit NEMأحمػػد عبيػػدم فػػتح الػػديف,  لمنػػاطقيف بغيرهػػا:

 .ـ2018
, 1ط عمػاف, الأردف,منػى يػكنس بحػرم, دار صػفاء,  المنهج التربػكم أسسػل كتحميمػل: -43

 .  ـ2012
 عمػاف, الأردف,محسػف عمػي عطيػة, دار المنػاىج,  المناهج الحديثة كطرائؽ التدريس: -44
 . ـ2013, 1ط

حممػػي أحمػػد الككيػػؿ,  المنػػاهج, المفهػػكـ, العناصػػر, الأسػػس, التنظيمػػات, التطػػكير: -45
 .   ـ1999, 1ط محمد أحمد المفتي, مكتبة الأنجمك المصرية, القاىرة, مصر,

, 1فػػػػي الػػػػتعمـ يكسػػػػؼ قطػػػػامي, دار المسػػػػيرة, عمػػػػاف, الأردف, ط النظريػػػػة المعرفيػػػػة: -46
 .  ـ2013
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, 1عمػػػػػاد عبػػػػػد الػػػػػرحيـ الزغمػػػػػكؿ, دار الشػػػػػركؽ, عمػػػػػاف, الأردف, ط نظريػػػػػات الػػػػػتعمـ: -48
 .  ـ2010

عمػي السػيد  نظريات التعمـ كتطبيقاتها في التربية الخاصػة )دراسػة نظريػة كتجريبيػة(: -49
 .  ـ2000, 1سميماف, مكتبة الصفحات الذىبية, الرياض, السعكدية, ط

 المعاجـ: -
, دار الكتػػػػب 1كتػػػح: عبػػػد الحميػػػد ىنػػػداكم, ط: الخميػػػؿ بػػػف أحمػػػد الفراىيػػػدم, تػػػر العػػػيف -1

 .  ـ2003العممية, بيركت, لبناف,
: مكػػرـ بػػف عمػػي أبػػك الفضػػؿ جمػػاؿ الػػديف بػػف منظػػكر,)د.ط(, دار صػػادر, لسػػاف العػػرب -2

 بيرت, لبناف, )د.ت(. 
مكسػػكعة مشػػاهير العػػالـ أعػػلاـ عمػػـ الػػنفس كأعػػلاـ التربيػػة كالطػػب النفسػػي كالتحميػػؿ  -3

 .  ـ2002, 1ى, دار الصداقة العربية, بيركت, لبناف, ط: نبيؿ مكسالنفسي
, 1ىبػة المجيػد, دار البدايػة, كىػراف, الجزائػر, ط معجـ مصطمحات التربية كعمػـ الػنفس: -4

 .ـ2008
 .ـ2004, مجمع المغة العربية, القاىرة, مصر, 4: مجمكعة مف المؤلفيف, طالكسيط -5
 المقالات: -
الحسػػيف  بػػيف النظريػػة السػػمككية كالنظريػػة الفطريػػة  : >اكتسػػاب المغػػة: دراسػػة مقارنػػة -1

, جامعػػػػة سػػػػكيكدة, ـ2022مػػػػارس  1عبػػػػد النػػػػكرم, مجمػػػػة الخميػػػػؿ فػػػػي عمػػػػكـ المسػػػػاف, العػػػػدد 
 الجزائر.

حسػػػاف الجيلبلػػػي, لكحيػػػدم فػػػكزم, مجمػػػة  >أهميػػػة المدرسػػػي فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة : -2
 امعة الكادم, الجزائر.     ,ج2014ديسمبر  9الدراسات كالبحكث الاجتماعية, العدد 

, ـ2013أكتػػكبر  8لعزيمػػي فػػاتح:, مجمػػة المعػػارؼ,  >التػػدريس بالكفػػاءات كتقكيمهػػا : -3
 جامعة البكيرة, الجزائر. 

بريشػػػي, مجمػػػة  مريامػػػة >التعمػػػيـ بالمقاربػػػة بالكفػػػاءات كعلاقتػػػل بالتحصػػػيؿ الدراسػػػي : -4
العمػػػكـ الإنسػػػانية كالاجتماعيػػػة, عػػػدد خػػػاص: ممتقػػػى التكػػػكيف بالكفايػػػات فػػػي التربيػػػة, جامعػػػة 

 قاصدم مرباح, كرقمة, الجزائر.  
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جاسػػػـ بػػػف عمػػػي جاسػػػـ, مجمػػػة الجامعػػػة  >عمػػػـ المغػػػة النفسػػػي فػػػي التػػػراث العربػػػي : -5
 , السعكدية, المدينة المنكرة. ـ2010 154الإسلبمية, العدد 
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 الممخص

مكضػػػكع الػػػتعمـ كتفسػػػيره نظريػػػا نظريػػػات الػػػتعمـ لعػػػؿٌ مػػػف أىػػػـ النظريػػػات التػػػي تناكلػػػت 
المغػػػكم, لػػػذلؾ تكجينػػػا فػػػي الدراسػػػة إلػػػى مكضػػػع المنػػػاىج التعميميػػػة الجزائريػػػة, لمكقػػػكؼ عمػػػى 
جكانػػػػػب قصػػػػػكر نظريػػػػػات الػػػػػتعمـ المغػػػػػكم  مركػػػػػزيف عمػػػػػى  نظػػػػػريتيف ىمػػػػػا النظريػػػػػة السػػػػػمككية 

 "لبكلمفيمد" كالنظرية المعرفية "لتشكمسكي"..
الجديػػد فػي الأدب كالنصػػكص لبحػث فقػػد اخترنػا  لمدراسػػة كتػاب "أمػا مػػف حيػث مدكنػػة ا

" دراسػػة تنجػػػذب إلػػى لممقاربػػػة المسػػػانية التطبيقيػػة مػػػف خػػلبؿ عػػػرض مػػػدل كالمطالعػػة المكجيػػػة
المغػػػة العربيػػػة سػػػنة ثانيػػػة ثػػػانكم شػػػعبتي الآداب  تحقػػػؽ الأىػػػداؼ المكجػػػكدة فػػػي منيػػػاج تعمػػػيـ

المتمثػػؿ فػػي الكتػػاب المدرسػػي, كعػػرض بعػػض كمحتػػكل المنيػػاج  كالفمسػػفة كالمغػػات الأجنبيػػة,
 التقاكيـ المختارة مف الكتاب.

اليػػدؼ مػػف الدراسػػة إظيػػار بعػػض جكانػػب قصػػكر نظريػػات الػػتعمـ المغػػكم مػػف منيػػاج 
 منياج المغة العربية سنة ثانية ثانكم شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات الأجنبية.تعميـ 

السػػمككية, النظريػػة المعرفيػػة,  النظريػػة م,مغػػك ال نظريػػات الػػتعمـ الكممػػات المفتاحيػػة:   
 المنياج.

 

 

 

 



 

 

 

 

Summary 

 Perhaps one of the most important theories that dealt with the 

subject of learning and its interpretation of linguistic theories of 

learning, so we headed in the study to the position of the Algerian 

educational curricula, to find out the shortcomings of the linguistic 

learning theories, focusing on two theories: the behavioral theory of 

Bloomfield and the cognitive theory of Chomsky. 

 In terms of the research blog, we chose for the study the book 

“The New in Literature, Texts and Directed Reading,” a study that is 

attracted to the applied linguistic approach by showing the extent to 

which the goals found in the Arabic language curriculum for the 

second year of secondary school have been achieved, the two 

divisions of literature, philosophy and foreign languages, and the 

content of the curriculum represented in the textbook, and display 

some calendars selected from the book. 

 The aim of the study is to show some aspects of the 

shortcomings of linguistic learning theories of the Arabic language 

curriculum for the second year of secondary school, in the two 

divisions of literature, philosophy and foreign languages. 

 Keywords: theories learning linguistic, theory behavioral, 

cognitive theory, curriculum. 

 


