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 إهداء
أنت كما  ،سبحانك لا نثني ثناء عليك ،الحمد لل  ه حمدا  كثيرا طيبا مباركا فيه

فلا حصر لنعمك  ،خلقت فأبدعت وأعطيت فأفضت ،أثنيت على  نفسك
 على نبينا وشفيعنا محمد. وسل م وصلى الل  ه ،حدود لفضلكولا 

 وبعد ....   
نهدي هذا العمل المتواضع إلى من سهروا  الليالي من أجلنا " أمهاتنا " وإلى 

كل  أناملهم من أجل أن يقدموا لنا لحظة سعادة وحصد الأشواك عن 
يق العلم "أباؤنا" وإلى من حبهم يجري في يلهج  دروبنا ليمهدوا لنا طر عروقنا و

 بذكراهم فؤادنا الإخوة والأخوات الغاليين على قلوبنا.
يق معا نحو العلم والنجاح إلى من تكاتفنا يد يا نشق الطر بيد  اإلى من سرنا سو

، وكابدنا المشاق معا أصدقاءنا مد جسور الحب والود إلى من سهرنان
 الأعزاء...

رات  من أسمى إلى من علمونا حروف من ذهب وكلمات من درر وعبا
وأجلى عبارات العلم  إلى من صاغوا  من علمهم حروفا ومن فكرهم منارة تنير 

 لنا مسيرة العلم والنجاح أساتذتنا ال كرام...
إلى كل من يبحث عن المعرفة بين ثنايا هذه المذكرة إلى كل من نساه القلم ولم 

 يق والنجاح.ينساه القلب نهدي ل كم هذا العمل راجينا من المولى ل كم التوف
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فيما  يشكلاف التعممية، إذ رتباط وثيؽ بيف الوسائؿ التعميمية والعممية التعميميةايوجد 
المنياج وأىمية بالغة في  ،الوسائؿ التعممية مكانة مرموقة وتحتؿ بينيا علاقة تكاممية،
 .ؽ الأىداؼ التعميمية المرجوةوتحقي ،في تحسيف جودة التعميـ التربوي؛ لأثرىا الفعاؿ

وكؿ التجارب المتعمقة  ،وأبحاث عمـ النفس التربوي ،وقد دلت الأبحاث التربوية 
عنيا في جميع المراحؿ  الاستغناءبالجانب التعميمي أف الوسائؿ التعميمية لا يمكف 

 .والمتوسط والثانوي والجامعي الابتدائيالتعميمية بما فييا التعميـ 
عمى تحسيف نوعية التعميـ  التي تعمؿختيار الوسيمة ا يـ ناجح وجبومف أجؿ تعم

المتعمميف، إذا ما أحسف المعمـ استخداميا مف أجؿ الوصوؿ إلى ورفع مستوى الأداء عند 
 .في زيادة الأداء الفعمي لدى المتعمـ النتائج المرجوة

، متطورةى إلمف تقميدية ، و مف حسية إلى لغوية التعميمية تعددت نوعية الوسائؿ
 ، وتكمف أىميتيا فيبشتى صوره وأشكالو وتتضافر كميا مف أجؿ تحسيف التعميـ والتعمـ

كما تكمف أىميتيا حسب اختلافيا وتنوعيا  الأغراض التي تؤدييا؛ استخداميا وتوافقيا مع
 مف مرحمة تعميمية إلى أخرى، ومف صؼ إلى صؼ، ومف نشاط إلى نشاط.

حيث تسيؿ عميو ، عمى متعمـ المغة العربية إيجابي ثيروالوسائؿ التعميمية ليا تأ 
. وتأتي الصور الممونة في سناـ ذلؾ؛ لدورىا الرائد في بأيسر الطرؽ تعممو تحقيؽ أىداؼ

تعميـ المغة العربية وبخاصة في طور التعميـ الابتدائي، إذ تمعب دورا بارزا  في مساعدة 
لمغوي الإفرادي، وتعميـ الحروؼ والجمؿ، المتعمـ عمى الاكتساب، وبخاصة عمى المستوى ا

 وتقريب المجردات إلى عالـ الطفؿ المحسوس الذي يحبذه، لتقريب الدلالات والمعاني.
في  الحديثة كرافد تواصمي غير لساني،مف الوسائؿ الميمة  الصورة الممونة تعتبرو 

دعة الخالؽ في بألوانيا المختمفة، وىي ب زينة العيوف وبيجتياالتواصؿ التعميمي، فيي 
أرضو وسمائو وبحره، متجمية في الغابات بأشجارىا، وفي الحدائؽ بأزىارىا وورودىا، وفي 
السماء بزرقتيا وطيورىا، وفي البراري والصحاري بحيواناتيا وفي البحار بعوالميا وأسماكيا 

 .وأشكاليا عمى اختلاؼ ألوانيا
امة، فإف الصورة التعميمية ورغـ تنوع الدراسات حوؿ الوسائؿ التعميمية بصفة ع

الممونة في مجاؿ تعميمية المغة العربية في الجزائر لـ تحظ بالدراسة الكافية، فكاف ذلؾ مف 
الموضوعية التي جعمتنا نمج بوابة الوسائؿ التعميمية مف نافذة ميمة وىي نافذة  الدوافع
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وكسب معرفة جديدة  عللاطلافي حبنا  المتمثمةالذاتية  الصور الممونة، فضلا عف الدوافع
 .حوؿ ىذا الموضوع

في إكساب متعمـ  ىاأثر  فما ىي ىذه الوسيمة التعميمية؟ وماىي أنواعيا؟ وما ىو
لى أي مدى و  ا؟ناجح اميارات تجعؿ منو متعمم الابتدائيةالمرحمة  الوسائؿ  تساىـا 
ة بيذه الابتدائية؟ وىؿ الصورة الممونفي رفع مستوى تلاميذ المرحمة  عامة التعميمية

 الأىمية والفاعمية لتستحؽ الدراسة؟
ومف ىذا المنطمؽ حاوؿ البحث إماطة المثاـ عف ىذه الوسيمة البيداغوجية باصطفاء 

 –فاعمية الوسائل التعميمية وأثرىا في تعميمية المغة العربية في الطور الابتدائي عنوانو: 
ابا لممدة الزمنية المخصصة وبعد عممية الجمع والقراءة، وحس -جاذالصورة الممونة أنمو 

لمبحث والاستقراء والكتابة تـ تقسيـ البحث إلى مدخؿ وفصميف، أحدىما نظري والآخر 
تطبيقي، بعد مقدمة، وقبؿ خاتمة بنتائجيا، وتتمة البحث قائمة المصادر والمراجع، 

 فالفيارس المفصمة.
فيا، مراحؿ المدخؿ عبارة عف حديث نظري حوؿ تعريؼ الوسائؿ التعميمية، تصني

وأسس استخداميا، أىميتيا ودورىا في العممية التعميمية، ثـ معايير تقويميا، أما الفصؿ 
الأوؿ فقد خصص لمفيوـ الصورة، ونشأتيا وتطورىا في منظومة التربية الجزائرية، ثـ 
أنواعيا وخطوات استخداميا، وختامو أىمية استخداـ الصور الممونة في الكتاب المدرسي 

  .الصورة التعميمية الممونة الألواف، وىو الموسوـ بػ: ودلالات
فاعمية الصور الممونة وأثرىا في تعممية  وأما بخصوص الفصؿ الثاني فقد عنوناه بػ:

. وىو الفصؿ التطبيقي إذ قمنا فيو بدراسة عتبات أغمفة المغة العربية في التعميم الابتدائي
تحميؿ خمس مشاىد ممونة بالتدرج مف السنة  كتب المغة العربية في الطور الابتدائي، تـ

 الأولى إلى السنة الخامسة وربطيا بالمحتوى التعممي لمغة العربية في كؿ سنة.
براز ما توصمت  وبعد ىذا، كانت الخاتمة التي تضمنت أىـ النتائج والملاحظات، وا 

ا أبجديا، والختاـ إليو الباحثتاف بعد اتماـ البحث، ثـ لائحة المصادر والمراجع مرتبة ترتيب
 الفيارس.
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الأصمية في آخر طبعة،  المصادروكاف اعتماد البحث في الفصؿ التطبيقي عمى 
أخرى ليا صمة بالموضوع استعانة  مراجعوىي كتب المغة العربية لمطور الابتدائي، ثـ 

ثراء نذكر منيا:   وا 
نتاج الوسائؿ التعميمية التعممية -  .لحيمةمحمد محمود ا ، لممؤلؼ:تصميـ وا 
 زيد سميماف لػممؤلؼ:  الاساسيات الحديثة في الوسائؿ والبرامج التعميمية عند الأطفاؿ -
 لصاحبو: ومكانتيا في العممية التعميمية استخدامياالوسائؿ التعميمية مفيوميا وأسس  -

 .أبانمي عبد المحسف بف عبد العزيز
عامة والصور الممونة خاصة مف الدراسة ىو التعريؼ بالوسائؿ التعميمية  ىدفناوكاف 

براز فاعميتيا عمى تعميـ واكتساب المغة العربية في الطور الابتدائي، فضلا عف  وا 
ثراء مكتبة الجامعة ببحث  الاستفادة الشخصية سواء عمى المستوى النظري أو التطبيقي، وا 

 قد يكوف مفيدا.
أما  ي لموضوعنا.التحميمي في الجانب النظر  الوصفي المنيجعمى في بحثنا اعتمدنا 

 المنيجفقد اعتمدنا إلى جانب المنيج الوصفي التحميمي،  الفصؿ التطبيقي في
دراجيا في الأعمدة البيانية الذي استعممناه ، الإحصائي في إحصاء الصور الممونة وا 

 .النسبية وائروالد
عدـ وككؿ البحوث التطبيقية، لـ ينج بحثنا مف الصعوبات التي يأتي عمى رأسيا: 

، مما صعّب مف رحمة البحث مراجع تخص موضوعنا في مكتبة كميتنامصادر و  فرتو 
خارجيا، ورغـ ذلؾ، كاف الدافع المعرفي حافزا لنا، وبفضؿ المولى عز وجؿ الذي لا 
يشكر ولا يحمد سواه، ثـ بفضؿ المشرؼ الدكتور عمر يوسؼ الذي لا يسعنا سوى أف 

مساعدتو لنا وتوجيياتو القيمة التي أنارت  نقؼ وقفة إحتراـ وتقدير أمامو ونشكره عمى
طريقنا وأنو لـ يبخؿ عمينا بوقتو الثميف، وتعب معنا حؽ التعب وبقي معنا إلى أف أتممنا 
بحثنا في وقتو المحدد وبكؿ صدر رحب، فكاف خير مرشد لنا ونموذج لمعمـ والمعرفة 

 وجزاه ا﵀ كؿ خير عنا.
 إنجاز ىذا البحث ونخصّ بالذكر:كما نتقدـ بالشكر لكؿ مف ساعدنا في 

* مدير مكتبة كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية عمى تسييمو لنا ميمة الدخوؿ إلى 
 المكتبة والاستفادة منيا.
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*نعيمة بوكاؼ التي ساعدتنا في الحصوؿ عمى مدونة المصادر مف إحدى المدارس 
 الابتدائية. 

ث مف قريب أو بعيد ولو بكممة طيبة دوف أف ننسى كؿ مف أسيـ في إثراء ىذا البح
 أو دعوة صالحة .

 
 2022ماي  08جامعة العربي التبسي في:                                       

 الطالبتاف. 
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  تمييد:
تعتبر الوسيمة التعميمية مف العناصر الأساسية في المنيج المدرسي، وليا أىمية 
كبيرة في تنمية قدرات وأفكار المتعمميف، وبيا تتطور المؤسسات ويصبح ليا قدر كبير مف 

 الإمكانات التي تقدميا مف أجؿ تطوير ميارات المتعمميف.
التعميمية ميما وصفناىا فإننا لا نعطييا حقيا؛ لأنيا ىي التي تحسف  فالوسائؿ

وتسيؿ عممتي التعميـ والتعمـ، وتتوزع الوسائؿ التعميمية عمى: الصور التعميمية والكتاب 
المدرسي، والسبورات التعميمية وغيرىا مف الوسائؿ الأخرى المتطورة، والتي سنأتي عمى 

 تفصيميا في ىذه المساحة.
 :عريف الوسائل التعميمية. ت0

 لموسائؿ التعميمية عدة تعريفات نبرز أىميا:  
الوسيمة التعميمية ىي: "الأداة أو الشكؿ أو المغة التي يستخدميا المدرس لمساعدة 

وىو تعريؼ يوحي بالشموؿ إذ يحيؿ عمى كؿ الأدوات  1تلاميذه عمى تعمـ ما ييميـ"
ية التي يستخدميا المعمـ في تقديـ درسو، المادية، فضلا عف المغة المفظية والجسد
 لمساعدة المتعمـ عمى فيـ الأفكار الغامضة.

كما تعرّؼ الوسائؿ التعميمية بأنيا: "مجموعة متكاممة مف المواد والأدوات والأجيزة 
التعميمية التي يستخدميا المعمـ أو المتعمـ لنقؿ محتوى معرفي أو الوصوؿ إليو داخؿ 

 .2يا بيدؼ تحسيف عممتي التعميـ والتعمـ"غرفة الصؼ، أو خارج
وتوصؼ بأنيا: "جميع المواد والأدوات والبرامج والآلات والمعدات والمواقؼ التعميمية 
والمغة المفظية التي يستخدميا المعمـ في تعميمو والمتعمـ في تعمّمو لاكتساب الخبرات 

ية، والوصوؿ إلى تعمـ أكثر التعميمية في جميع مجالاتيا، مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميم
 فاعمية، وتتنوع الأجيزة  والأدوات حسب الحاجة إلييا، وتأتي السبورة في ىرـ ذلؾ وغيرىا 

 .3كأجيزة العرض والمغة المفظية مثؿ القصص والمواقؼ التربوية"

                                  
نتاج الوسائؿ التعم - 1  .14، ص:2003، دار صفاء، عمّاف، 2يمية، طنايؼ سميماف: تصميـ وا 
نتاج الوسائؿ التعميمية التعمّمية، ط - 2  .32، ص:2007دار المسيرة، عمّاف، ، 4محػمد محمود الحيمة: تصميـ وا 
 .18، ص:2020، دار الراية، عمّاف، 1زيد سميماف: الأساسيات الحديثة في الوسائؿ والبرامج التعميمية عند الأطفاؿ، ط -3
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وفي سياؽ آخر يشار إلى الوسائؿ التعميمية عمى أنيا ىي كؿ شيء يحمؿ فكرةّ أو 
يستعيف بيا المعمـ أو غيره لكي يوصؿ ىذا المعنى وىذه الرسالة إلى  معنى أو رسالة،

غيره بجانب ألفاظو وأسموبو، والمراد بالمعنى ىنا أف تكوف الوسيمة ىادفة وليا علاقة 
بموضوع الدرس وحاممة لأفكاره، وبذلؾ تتحوؿ إلى خطاب مرئي يوضح الصعب فيو، بؿ 

وسيمة بخاصة في المواد العممية والتطبيقية، إنو لا يمكف فيـ الموضوع أحيانا إلا بال
فيستعيف المعمـ بيا قصد الإبانة والفيـ؛ لبموغ اليدؼ مف الدرس، وتحقيؽ الكفاية لدى 

 المتعمميف، وبذلؾ تتحوؿ الوسيمة إلى أداة فعالة تصاحب كلاـ المعمـ وأسموبو. 
الفيـ أكثر  بمعنى أنيا الأشياء التي تحمؿ معنى ما، فيستعيف بيا المعمـ قصد

 لممتعمميف، فالوسيمة ىي أداة إضافية بعد كلامو وأسموبو.
ونشير في ىذا المقاـ أف لموسائؿ التعميمية أكثر مف تسمية اصطلاحية عمى مستوى 
المناىج التعميمية، ومؤلفات التربية والتعميـ، نذكر منيا: وسائؿ الإيضاح، الوسائؿ 

عميمية، وأحدث تسمية ليا تكنولوجيا التعميـ، البصرية، الوسائؿ السمعية، الوسائؿ الت
فالوسائؿ التعميمية بمعناىا الشامؿ تضـ جميع الطرؽ والأدوات والأجيزة والتنظيمات 

 .1المستخدمة في نظاـ تعميمي بغرض تحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة
وبناء عمى ذلؾ نستنتج اف تعريفات الوسائؿ التعميمية رغـ تعددىا تجتمع عمى ذات 

مفيوـ في عموميا، ولا تتفارؽ روافدىا إذ يجمعيا مصب واحد، في مدلوليا المشترؾ، ال
وأىميتيا وأىدافيا، فيي في شموليا تدؿ عمى جميع الأدوات التعميمية التي تساعد المعمـ 

 والمتعمـ عمى تحسيف عممية التعميـ والتعمـ.
 :. تصنيف الوسائل التعميمية0

يمية، فمف المنظريف لمتربية مف اعتمد في تصنيفيا تعددت تصنيفات الوسائؿ التعم 
عمى الحواس، ومنيـ مف اعتمد عمى الخبرات وبعضيـ اعتمد عمى فاعميتيا ووظيفتيا في 

 عممية التعميـ، وذلؾ ما سنحاوؿ توضيحو وفؽ الآتي:
 : . تصنيف الوسائل التعميمية عمى أساس الحواس0.0

 يث يتـ التعمـ عف طريقيا، وكمما زاد عددمف لازمات العممية التعميمية الميمة، ح

                                  
 .83، ص:في الوسائؿ والبرامج التعميمية عند الأطفاؿ زيد سميماف: الأساسيات الحديثة  -1
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الحواس التي يستخدميا المتعمـ كاف التعمـ أقوى؛ باعتبار أف الحواس تعمؿ منفصمة وىي  
 جميعيا تصب في الدماغ مركز الإدراؾ ومنيا فقد قسمت الوسائؿ إلى الأنواع التالية: 

 : .أ. وسائل سمعية0.0
مثؿ: الراديو، المسجؿ، الياتؼ  ىي الوسائؿ التي تعتمد عمى حاسة السمع

 ومختبرات المغة، الإذاعة المدرسية.
 : .ب. وسائل بصرية0.0

ىي الوسائؿ التي تعتمد عمى حاسة البصر مثؿ: الصور، السبورات، الخرائط، 
 الموحات التوضيحية، الأفلاـ الصامتة، الكتب، المجلات...

 :ة.ج. وسائل سمع بصري0.0
 . 1حاستي السمع والبصر، مثؿ: السينما والتمفزيوف ىي الوسائؿ التي تعتمد عمى

 :عمى أساس الخبرات . تصنيف الوسائل التعميمية0.0
 :2( الوسائؿ التعميمية عمى أساس الخبرات إلىEdgardaleقسـ )إدجارديؿ 

وسائؿ يتـ اكتساب الخبرة منيا بواسطة العمؿ المحسوس وتضـ العمؿ المباشر والعمؿ أ. 
 غير المباشر.

وسائؿ يتـ اكتساب الخبرة منيا بواسطة الملاحظة المحسوسة وتضـ المشاىدات ب. 
 الواقعية، الرحلات التعميمية، والمعارض...إلخ.

 وسائؿ يتـ اكتساب الخبرة منيا بواسطة البصيرة المجردة، وتضـ: ج.
 الخرائط، الرسوـ البيانية. . الرموز المصورة:0ج.   
 لات بأنواعيا الرياضية والفيزيائية والكيميائية.المعاد . الرموز المجردة:0ج.   

" ما يعرؼ بمخروط الخبرة Edgar daleوقد ابتكر العالـ الأمريكي "إدجار ديؿ  
 وفيو تندرج الخبرات مف المباشرة اليادفة إلى الرموز المفظية وىي الحد الأدنى.

 

 

 
                                  

 .95، ص: 2008، دار وائؿ، عماف، 1عبد الحافظ مػحمد سلامة: تكنولوجيا التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة، ط - 1
 .96المرجع نفسو، ص:  - 2
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" مف كتاب "الوسائؿ التعميمية مفيوميا Edgardale ؿجار دي: يمثؿ مخروط الخبرة لمعالـ الأمريكي "إد01)شكؿ رقـ
 .(54وأسس استخداميا ومكانتيا في العممية التعميمية، ص 

في عممية تصنيؼ الوسائؿ التعميمية  ؿأما الطريقة الثانية التي اتخذىا إدجار دي
يعة وتقسيميا فيي تمؾ التي تأخذ بفكرة ربط كؿ نوع مف أنواع الوسائؿ المستخدمة بطب

الحاسة التي تتصؿ بيا وتخاطبيا ومف خلاؿ تجربة الباحث في التدريس اتضح لو أف ىذا 
التصنيؼ يقرب نوع الوسيمة التعميمية مف أذىاف المتعمميف ويسيؿ ليـ استيعاب وتذكر 

 .1الأمثمة التي تندرج تحتيا
 . تصنيف الوسائل التعميمية عمى أساس دورىا في عممية التعميم: 0.0

 لوسائؿ التعميمية عمى ىذا الأساس إلى:تصنؼ ا
: ىي الوسائؿ التي تستخدـ كمحور لمتعميـ في موقؼ تعممي .أ. الوسائل الرئيسية0.0

 مثؿ التمفاز.
: لكؿ وسيمة وظيفتيا وحدودىا لزيادة حدود فاعميتيا قد يستعاف .ب. الوسائل المتممة0.0

استخداـ ورقة خاصة بعد  بوسائؿ أخرى تسمى وسائؿ متممة لموسائؿ الرئيسية مثؿ
 مشاىدة برنامج تمفاز لتجربة عممية.
                                  

مكانتيا في العممية التعميمية، عبد المحسف بف عبد العزيز أبانمي: الوسائؿ التعميمية مفيوميا وأسس استخداميا و  - 1
 . 55 – 54ىػ، ص: 1414، مكتبة الممؾ فيد الوطنية، 1ط
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: عندما يرى المعمـ أف مجموعة الوسائؿ التي استخدميا في .ج. الوسائل المكممة0.0
الموقؼ الصفي غير كافية لمدراسة، فعميو أف يستخدـ وسائمو الخاصة بو والتي قد تكوف 

 .1مف انتاجو أو مجيزة مف قبؿ
ائؿ التعميمية التي لا تزاؿ منتشرة في التعميـ، والتي توصؼ ومف أىـ ىذه الوس

 بالتقميدية في مقابؿ التطور التكنولوجي نذكر:
ىو الكتاب المقرر مف قبؿ وزارة التربية الوطنية، وىو يعتبر مف  * الكتاب المدرسي:

 الوسائؿ التعميمية الميمة المتوافرة لدى التمميذ، والمعمـ.
 :* السبورات التعميمية

تعد مف الموارد التعميمية التي تعرض عرضا مباشرا وىي عبارة عف لوح يصنع مف 
أحد المواد التي تختمؼ وفؽ نوعية استخداميا، فقد تكوف مف الخشب أو مف المعدف وىي 
مف أكثر الأدوات شيوعا واستعمالا في المدارس، وأقميا تكمفة ومنيا السبورة الطباشيرية 

 السبورة الوبرية...إلخوالسبورة المغناطيسية، 
 *الصور التعميمية والممصقات:

الصور: تعتبر الصور التعميمية إحدى الوسائؿ البصرية والتعبيرية وتستخدـ في  -
 المواقؼ التعميمية بمفردىا أو مع أجيزة تعرض مف خلاليا.

الممصقات: تعد الممصقات لوحة إعلانات أو معمومات ولكف بحجـ صغير وىي عبارة  -
 سمة أو صورة أو كاريكاتير يعالج ىدفا في المجاؿ الانفعالي.عف ر 

 : * الرسوم التعميمية
ىي مخططات وأشكاؿ تعبيرية ينفذىا المعمـ ويستعيف بيا أثناء إعداده لممادة 
التعميمية وذلؾ لتوضيح فكرة عممية مستخدما أدوات الرسـ لتسيير تنفيذىا بدقة وتختمؼ 

المطموب تقديميا ومف أنواعيا الرسوـ والبيانية ورسوـ الرسوـ حسب نوعية المعمومات 
 الكاريكاتير.

 
 

                                  
 – 107، ص: 2007، دار المسػيرة، الأردف، 5طمحػػمد محمػود الحيمػة: تكنولوجيػا التعمػيـ بػيف النظريػة والتطبيػؽ،  - 1

108. 
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 :. مراحل استخدام الوسيمة التعميمية0
 . مرحمة الإعداد:0.0
 .أ. اختيار الوسيمة:0.0

يقوـ المعمـ بإعداد أمور كثيرة حوؿ الوسيمة التعميمية، والتي تؤثر جميعيا في النتائج 
 نسعى إلى تحقيقيا. التي نحصؿ عمييا والأىداؼ التي

ويقع اختياره عمييا ليتعرؼ عمى محتوياتيا وخصائصيا ونواحي القصور فييا كما 
يقوـ بتجربتيا وعمؿ خطة لاستخداميا للابتعاد عف العشوائية والارتجالية، إذ أف ىذه 

 الأخيرة مآليا الفشؿ الذريع.
 :.ب. رسم خطة لمعمل0.0

يمة ومدى مناسبتيا لأىداؼ الدرس يضع بعد أف يتعرؼ المعمـ عمى محتويات الوس
لنفسو تصورا مبدئيا عف كيفية الاستفادة منيا فيقوـ بحصر الأسئمة، والمشكلات أو 
العمميات الجديدة التي تساعد الوسيمة في الإجابة عنيا، ثـ يخطط لكيفية تقديميا لأنواع 

 الأنشطة التعميمية التي يمارسيا المتعمـ.
 :تعممين.ج. تييئة أذىان الم0.0

وذلؾ باف يصؿ المعمـ عف طريؽ المناقشة والحوار إلى إعطاء صورة عف موضوع 
 الوسيمة المستخدمة.

 :.د. إعداد المكان0.0
قبؿ أف يستخدـ المعمـ الوسائؿ التعميمية يقوـ بتييئة المكاف الذي يساعد عمى 

 .الاستفادة مف ىذه الوسائؿ، مثلا إعتاـ الغرفة الخاصة بالعروض الضوئية
 . مرحمة الاستخدام:0.0

لاستخداـ الوسيمة يتبع المعمـ أسموبا لمحصوؿ عمى الخبرة عف طريؽ استخداميا 
 وذلؾ مف خلاؿ عدة جوانب:

 : .أ. تييئة المناخ المناسب لمتعمم0.0
وىو أف يػتأكد المعمـ ىند استخدامو لموسائؿ التعميمية أف كؿ شيء يسير وفؽ ما 

ضوح الصوت والصورة عند عرض الأفلاـ والصور والخرائط يخطط لو، فعميو أف يلاحظ و 
 المعمقة أو المواد المعروضة في مكاف يسمح لمجميع بمشاىدتيا.
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 :.ب. الغرض من استخدام الوسيمة0.0
يجب عمى المعمـ أف يحدد لنفسو الغرض مف استخداـ الوسيمة التعميمية في كؿ 

عمى أف يتخذ التمميذ موقفا  خطوة أثناء سير الدرس. ويجب عمى المعمـ أف يحرص
 .1إيجابيا مف استخداـ الوسيمة التعميمية

 مرحمة التقييم: .0.0
ولكي تحقؽ الوسائؿ التعميمية الأىداؼ التي رسميا المعمـ لاستخداميا، يجب أف 
يعقب ذلؾ فترة لمتقييـ؛ لكي يتأكد المعمـ أف الأىداؼ التي حددىا قد أنجزت، وأف التعمـ 

ؽ وأف الوسيمة التي استعمميا تتناسب مع ىذه الأىداؼ التي استخدميا مف المنشود قد تحق
جميع النواحي مف حيث المادة وطريقة العرض لممتعمميف، كما يمكنو أف يحدد مدى 
دخاؿ التعديلات اللازمة عميو  الحاجة إلى استخداميا مستقبلا في درس آخر مف عدمو، وا 

ذا لـ يكف، يتـ ح  فظيا في مكانيا.إف تطمب الأمر ذلؾ، وا 
وىنا نؤكد أنو يجب عمى المعمـ أف يبتعد عمى أساليب التقييـ التقميدية كتقويـ 

 الوسيمة بعد فترة طويمة مف استخداميا، وبعد انصراؼ المتعمميف عف حجرة الدرس.
 :مرحمة المتابعة .4.0

جديدة إف اكتساب الخبرة يؤدي إلى زيادة الرغبة في تنمية الخبرة مع اكتساب خبرات 
وينبغي أف يعمؿ المعمـ عف طري استخداـ الوسائؿ التعميمية عمى تحقيؽ ذلؾ، حيث 

 .2يجب عمى المعمـ أف يقوـ بتييئة مجالات الخبرة لاستكماؿ عممية التعمـ
 . أسس استخدام الوسائل التعميمية وفعاليتيا:4

 . أسس استعمال الوسائل التعميمية:0.4
أنواعيا عند استخداميا لعدة قواعد وشروط أساسية  تخضع الوسائؿ التعميمية بجميع

  :3يجب مراعاتيا لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية
 أف تتلاءـ الوسيمة المستخدمة واليدؼ المحدد لمدرس. إذ يجب أولا تحديد اليدؼ مف  -

                                  
 .20: ، ص2006، دار أسامة، الأردف، 1ية، طحمزة الجبالي: الوسائؿ التعميم - 1
 .24، ص: حمزة الجبالي: الوسائؿ التعميمية - 2

ر عػػالـ الكتػػب الحػػديث، عمػػاف، ، دا1باسػػـ الصػػرايرة وآخػػروف: اسػػتراتيجيات الػػتعمـ والتعمػػيـ النظريػػة والتطبيػػؽ، ط - 3
 . 29 – 28، ص: 2009
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 الدرس.
 أف تتلاءـ الوسيمة التعميمية مع المحتوى. -
 ب.أف تتلاءـ الوسيمة التعميمية مع مستويات الطلا -
 التنوع في استخداـ الوسيمة التعميمية. -
 يجب عمى المعمـ تجريب الوسيمة التعميمية واختبارىا قبؿ عرضيا. -

 . فاعمية استخدام الوسيمة التعميمية:0.4
إف اختيار الوسيمة المناسبة والوقت المناسب لاستخداميا وكيفية توظيفيا في تقديـ 

فإذا استخدمت وسبمة غير مناسبة أو أف الوسيمة  المادة التعميمية يساعد في زيادة فعاليتيا
المناسبة استخدمت في وقت غير مناسب أو أف المعمـ لـ يكف قادرا عمى استخداـ الوسيمة 
وتوظيفيا لتسييؿ عممية التعمـ، فإف ىذه الأمور تجعؿ دور الوسيمة التعميمية لا يكوف 

 بالضرورة مفيدا في جميع الأحواؿ.
لتعميمية مفيدة وفعالة بنفس الوقت لا بد مف توفر أمور عدة وحتى تكوف الوسيمة ا

 :  1نوجزىا في الآتي
وجود فكرة عف خبرات الطمبة السابقة لدى المعمـ ليتسنى لو اختيار نوع الوسيمة  -

 التعميمية المناسبة ليـ لممساىمة في عرض المفاىيـ والعلاقات الرياضية.
عدة مرات والطمب منيـ إف أمكف أف ينتجوىا  قياـ الطمبة باستخداـ الوسيمة التعميمية -

 بأنفسيـ.
استخداـ وسائؿ تعميمية تصمح لأكثر مف موضع دراسي واحد وكذلؾ أف تكوف  -

 مصنوعة مف الخامات الموجودة في بيئة الطمبة.
كتابة بعض الممخصات عمى السبورة عند شرح درس معيف باستخداـ الوسائؿ  -

 التعميمية.
 عميمية ودورىا في تحسين عممية التعميم:.  أىمية الوسائل الت5

تتبوأ الوسائؿ التعميمية مكانة مرموقة بيف المدخلات التربوية لتعدد فوائدىا، حيث 
تحظى بأىمية بالغة لدى المعمميف والمخططيف التربوييف، لما ليا مف أىمية في كونيا 

                                  
 .03، ص: 2008عماف، الأردف،  لكتب الحديث،، عالـ ا2خير شواىيف: تعميـ الرياضيات باستخداـ الوسائؿ التعميمية، ط - 1
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شباع حاجتو لمتعمـ، ولا شؾ أف لموسائؿ التعميمية  تؤدي إلى استثارة اىتماـ المتعمـ وا 
المختمفة بالرحلات، والنماذج والأفلاـ التعميمية والمصورة أىمية كبرى إذ تقدـ خبرات 

 .1متنوعة يأخذ منيا المتعمـ كؿ ما يحقؽ أىدافو ويثير اىتماماتو
 :2وتتجمى أىمية الوسائؿ في

يا وتربط تساعد الوسائؿ التعميمية عمى تبسيط كثير مف النظريات المعقدة، وتيسر فيم -
 المعمومات بعضيا ببعض في تسمسؿ فكري سميـ.

تحقؽ الوسائؿ التعميمية فاعمية التعميـ والتعمـ وتقديـ الحقائؽ والمعمومات بطريقة  -
 تناسب إدراؾ الطلاب.

 تجعؿ التعمـ أسرع وأبقى أثرا لأنو مبني عمى إدراؾ صحيح وفيـ كامؿ وتفكير واعي. -
درس وتطيؿ فترة اىتماميـ بالدرس وتجدد ميميـ تثير اىتماـ المتعمميف بموضوع ال -

 لمدراسة.
تزيد مف فاعمية نشاطاتيـ وتثير شوقيـ لمبحث والاطلاع وتخمؽ لدييـ رغبة في  -

 التحصيؿ والمثابرة عمى التعمـ بشوؽ.
 تساعد عمى تمخيص الدرس وتقويمو وتوفير الجيد والوقت. -
 يم والتعمم:.  دور الوسائل التعميمية في تحسين عمميتي التعم6

يكمف دور الوسائؿ التعميمية وفوائدىا مف خلاؿ تأثيرىا الكبير في العناصر الرئيسية 
الثلاث لمعممية التعميمية، والتي توصؼ بأقطاب المثمث التعميمي أو الديداكتيكي: المعمـ، 

 المتعمـ، المادة الدراسية. ويتمثؿ دورىا فيما يمي:
 : . إثراء التعميم0.6

التعميمية تمعب دورا جوىريا في إثراء التعميـ مف خلاؿ إضافة أبعاد إف الوسائؿ 
ومؤثرات خاصة وبرامج متميزة، ويؤكد ىذا الدور لموسائؿ التعميمية يعيد التأكيد عمى نتائج 

 الأبحاث حوؿ أىمية الوسائؿ التعميمية في توسيع خبرات المتعمـ وتيسير المفاىيـ.
  :. توفير الوقت والجيد0.6

                                  
لكتػػب الحػػديث، عمػػاف، الأردف، ، عػػالـ ا1رانيػػا جميػػؿ فػػلاح الشػػريدة: الوسػػائؿ التعميميػػة فػػي التثقيػػؼ الصػػحي، ط - 1

 .16، ص:2010
 .24 – 23، ص: 2020، دار الراية، عماف، الأردف، 1محسف نوبي: التعميـ والتعمـ المعاصر، ط -2
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أكدت الدراسات التربوية أف استخداـ الوسائؿ التعميمية يقمؿ مف الوقت والجيد ولقد 
عمى المتعمـ والمعمـ، بمعنى مساىمة الوسائؿ التعميمية بصورة فاعمة في توفير الوقت 
والجيد لإتماـ الدرس وفؽ مدة زمنية محددة لو، والتقميؿ مف الجيد المبذوؿ مف طرؼ كؿ 

 د سواء. مف المعمـ والمتعمـ عمى ح
شباع حاجتو لمتعمم0.6  :. استثارة اىتمام المتعمم وا 

شباع  يسيـ استخداـ الوسائؿ التعميمية في حفز المتعمميف واستثارة الدافعية لدييـ وا 
حاجتيـ لمتعمـ، فمف خلاؿ توظيؼ مثلا الرحلات أو تقديـ النماذج والعينات أو توظيؼ 

يتعرض لمجموعة مف الخبرات المتنوعة التي الأفلاـ التعميمية والمصورات، فإف المتعمـ 
 تثير دوافعو لمتعمـ.

 :. التغمب عمى الحدود الزمانية والمكانية4.6
إف الوسيمة التعميمية تقرب المسافات الزمانية والمكانية وتجعؿ المتعمـ قادرا عمى 

 . 1مشاىدة تفاصيؿ ودقائؽ يستحيؿ عميو مشاىدتيا بغير الأفلاـ التصويرية
 الوسائل التعميمية وأثرىا في تعميم المغة العربية: . فوائد7

تقدـ الوسائؿ التعميمية فوائد جمة خاصة إذا أحسف استخداميا ومف تمؾ الفوائد نجد 
 :2ما يمي

 تثير انباه واىتماـ معظـ التلاميذ. -
 تثبت خبرات التلاميذ وتساعد عمى بنائيا. -
 تنمي التفكير المنسؽ المتسمسؿ والمستمر. -
 نمو المعاني لدى التلاميذ وعمى ذلؾ تزيد الثروة المغوية المفظية لمتلاميذ.تسيـ في  -

 :3ومف فوائدىا أيضا نجد
 جذب التلاميذ لموضوع الدرس. -

                                  
 – 20، ص: 2012ر الخػوارزمي، عمػاف، الأردف، ، دا3ج وآخػروف: تقنيػات التعمػيـ، طعبد الإلػو بػف حسػيف العػرف - 1
21. 
، ص: 2005محمد عبد الباقي أحمد: المعمـ والوسائؿ التعميمية، )د. ط(، المكتػب الجػامعي الحػديث، الاسػكندرية،  - 2

185. 
 .15 – 14حمزة الجبالي: الوسائؿ التعميمية، ص:  - 3
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 تسيؿ ميمة المعمـ في إيضاح المعمومة وتقريبيا. -
 تبعث روح التجديد والابتكار لدى المعمـ. -
 تزيد مف خبرة المتعمـ وتجعميا أقرب إلى الواقعية. -
 اعد عمى إشراؾ جميع الحواس.تس -
 .  أثر استعمال الوسائل التعميمية في تعميم المغة العربية:8

إف الوسائؿ التعميمية إذا استخدمت استخداما صحيحا تؤثر في التلاميذ كثيرا، 
 :1ويمكف تمخيص أثر استعماليا في تعميـ المغة العربية في النقاط التالية

 فكير وباستمرار التفكير.تزويد التلاميذ بأساس محسوس لمت -
 تزويد التلاميذ بالخبرة الواقعية وتثير النشاط الذاتي. -
 مساعدة التلاميذ عمى زيادة الحصيمة المغوية. -
 تحسيف عممية التعميـ لممدرسيف والإدراؾ وتعزيزىا. -
دراكيـ دوف  - تأثير الحواس التلاميذ ليميموا كثيرا إلى المواد الدراسية وتضميف فيميـ وا 

 شعروا بالممؿ.أف يست
كما يتجمى أثر الوسائؿ التعميمية في تعميـ المغة العربية في تحسيف عممية التعميـ  -

لممعمميف والإدراؾ وتعزيزىا، كما تعمؿ عمى جذب الانتباه والتشويؽ بيف التلاميذ لممواد 
قائؽ الدراسية وتقريب التلاميذ إلى حقيقة المواد الدراسية وأىداؼ تعمميا وتثبيت تمؾ الح

 في أذىاف التلاميذ.
 . معايير تقويم الوسيمة التعميمية:9

لمحكـ عمى مدى فاعمية الوسيمة التعميمية لا بد مف عممية التقويـ، وىذا الأخير 
يجب أف يستند إلى معايير وىذه المعايير يمكف اشتقاقيا مف خصائص الوسيمة الجيدة 

 :2يف عممية التعميـ، وىي كالتاليوأىداؼ استخداـ الوسائؿ التعميمية ودورىا في تحس
 مدى ارتباطيا بمحتوى التعميـ. -
 مدى تجسيدىا لأىداؼ التعميـ. -

                                  
1 - Umar Manshurمية الوسائؿ التعميمية وأثرىا في تعميـ المغة العربية، المجمة الغربيػة الدوليػة لمتربيػة والتعمػيـ، : أى

 .12 – 11، ص 2017ديسمبر  –جويمية ، 02، 01د الإسلامية بيطاف، العدد جامعة النور الجدي
 .97:ص، 2008الأردف، دار المناىج، عماف، ، 1محسف عمي عطية: تكنولوجيا الاتصاؿ في التعميـ الفعاؿ، ط - 2
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 مدى صدؽ محتواىا وتمثيميا لمحتوى التعميـ وخموىا مف الأخطاء. -
 مدى استجابتيا لقدرات المتعمميف وحاجاتيـ. -
 مدى تنظيميا وتناسقيا وحسف إخراجيا. -
 مميف.سيولة استخداميا مف المعمـ والمتع -
 وضوح محتوياتيا. -
 مستوى الكمفة المالية لإنتاجيا أو شرائيا. -

 :1ولموسيمة التعميمية معايير أخرى نذكر منيا ما يمي
 خمو الوسيمة مف الأخطاء الفنية. -
 الصمة الوثيقة بيف محتوى الوسيمة وموضوع الدرس. -
 تكيؼ الوسيمة مع المستوى العقمي وخبرة المتعمميف. -
تعميمية أسموب التعميـ وتحقيؽ ىدؼ المتعمميف نحو زيادة قدراتيـ أف تعزز الوسائؿ ال -

 وحؿ مشاكميـ.
 اختيار الوسيمة التعميمية المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ لسيولة الجودة ليا. -
 الوسائؿ التعميمية ليست غاية بؿ ىي وسيمة لمحصوؿ عمى الخبرات. -

 

 

 

 

 

 

 

                                  
 ، ص:2005عي الحػديث، الاسػكندرية، المكتػب الجػام أحمػد: المعمػـ والوسػائؿ التعميميػة )د، ط(مػحمد عبد الباقي  -  1
84-88. 
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ىالفصلىالنظري:
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 يدتمي -  
 فيوم الصور التعميمية الممونةم .0
 أىمية الصورة التعميمية الممونة .0
 تطور الصورة التعميمية الممونة في الكتاب المدرسي .0
 أنواع الصورة التعميمية الممونة .4
 خطوات استخدام الصور التعميمية الممونة، وفوائدىا .5
 خصائص الصور التعميمية الممونة المناسبة لمطفل وشروطيا  .6
 ة التعميمية الممونةوظائف الصور  .7
 أىمية الصور الممونة في الكتاب المدرسي .8
 الألوان ودلالاتو ووظائفيا .9
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 تمييد:
تعتبر الصورة التعميمية مف أنجح الوسائؿ التعميمية فبالصورة تتضح الرؤية، ومف 
دونيا يبقى ىناؾ غموض كبير، بحيث تعمؿ الصورة التعميمية عمى حؿ المشكلات 

نخص بالذكر الصور الممونة التي تعمؿ عمى تنمية قدرات التلاميذ وبخاصة التربوية، و 
 عندما تكوف ألوانيا بارزة وجاذبة لمنظر.

فالصورة التعميمية تعمؿ عمى زيادة قدرة التحصيؿ، والرفع مف فاعمية النشاط المدرسي 
صيميـ ومف أىـ خصائصيا أنيا تساعد المتعمميف عمى تغيير سموكياتيـ إيجابا، نحو تح

الدراسي، بزيادة معارفيـ، ومساعدتيـ، عمى رؤية العلاقات الصحيحة بيف الحقائؽ 
 المأخوذة مف الكتب، وتقريب المجردات بتحويميا إلى المحسوس وشبو المحسوس.

 التعميمية الممونة: مفيوم الصورة. 0
 : لغة  0.0

 متعددة، غ إفراديةيفي القرآف الكريـ ست مرات عمى ص( ص، و، ر) وردت مادة
ُـ الْأَرْضَ قَرَارًا  ئتنب عف حقيقتيا وشكميا؛ نصطفي منيا قولو تعالى: ﴿المَّوُ الَّذِي جَعَؿَ لَكُ

ْـ وَرَزَقَكُـ مِّفَ الطَّيِّبَاتِ﴾ ْـ فَأَحْسَفَ صُوَرَكُ رَكُ خمؽ  لمدلالة عمى جماؿ 1وَالسَّمَاءَ بِنَاءً وَصَوَّ
وأبياىا  ات، بؿ ىو أحسف المخموقات صورة،الإنساف عمى ىيئة تميزه عف باقي المخموق

ْـ  ْـ فَأَحْسَفَ صُوَرَكُ رَكُ لَيْوِ منظرا لقولو تعالى:﴿خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ بِالْحَؽِّ وَصَوَّ  وَاِ 
 .2﴾الْمَصِير
 :ت المعاجـ العربية مف القرآف الكريـ معاني الصورة، فقد ورد في لساف العربموني

  الحسني: المصور وىو الذي صور جميع الموجودات ورتبياأسماء ا﵀ صور: في"
. 3"فأعطى كؿ شيء منيا صورة خاصة وىيئة مفردة يتميز بيا عمى اختلافيا وكثرتيا

 4التماثيؿ" :والتصاويروورد في الصحاح: "تصورت الشيء: توىمت صورتو فتصور لي. 

                                  
 .64سورة غافر: الآية:  - 1
 .03سورة التغابف: الآية:  - 2
 .473ص:  يروت )د.ت(ط( دار صادر، ب، )د 4: لساف العرب، جأبو الفضؿ جماؿ الديف ابف منظور - 3
، 2009دار الحديث، بيروت،  ط(، )د الصحاح تاج المغة وصحاح العربية أبو نصر اسماعيؿ بف حماد الجوىري: - 4

 .663ص: 
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 المنجد نجد. وفي 1"لفعؿوجاء في التعريفات: "يقاؿ: صورة الشيء ما بو يحصؿ الشيء با
 .2''فف تمثيؿ الأشخاص والأشياء بالألوافىو '' : التصويرأفّ 

 وننتخب مف معجـ المغة العربية المعاصرة ما مفاده أف مصطمح الصورة ينتمي لعدة
 شخص وشيء في تصوير"التصوير الشعري:  والطب والفيزياء: كالأدبعموـ 

 تصوير الإشعاعي: تصوير الأعضاء الباطنةالقصيدة مف خلاؿ التشبيو والاستعارة ال
 بالأشعة السينية. التصوير الشمسي: طريفة تقنية تمكف مف الحصوؿ عمى صورة ثابتة

 .3للأشياء"
الّذِي خَمَقَؾ ﴿كما ورد لفظ الصورة في معنى  الشكؿ والتمثاؿ المجسـ لقولو تعالى: 

 .4﴾ؾفَسَوَّاؾ فَعَدَّلَؾ فِي أَيّ صُورَة مَا شَاءَ رَكّبَ 
والصور مج "الصير" الحسف الصورة، والمصور مف حرفتو التصوير، وصوره جعؿ 

 .5لو صورة مجسمة
كما أف الصورة ىي "الشكؿ الذي  6والصورة تسمية تطمؽ أيضا عمى الميزاف الصرفي

الذي يتميز بو الشيء، وقد تطمؽ عمى ترتيب الأشكاؿ، ووضع بعضيا مف بعض، 
خصوصة، وقد تطمؽ عمى تركيب المعاني التي ليست واختلاؼ تركيبيا، وىي الصورة الم

 . 7محسوسة فإف لممعاني ترتيبا أيضا وتركيبا وتناسبا، وقد يراد بالصورة الصفة"
وتأسيسا عمى ما سبؽ نستنتج أف معنى الصورة في المغة يعبر عف فكرة النسخ 

صورة شممت والمشابية، والتمثيؿ، والمماثمة، والتشخيص، والتصوير الشعري، أيضا، فال
 عدة مجالات: المجاؿ الأدبي، المجاؿ الشعري، ومجالات الطب كالتصويرات الإشعاعية 

                                  
 ص: ط( دار الفضػيمة، القػاىرة )د.ت(، )د لمنشػاويالشػريؼ الجرجػاني: معجػـ التعريفػات، تحقيػؽ: مػػحمد صػديؽ ا - 1

116 . 
 .440، ص: 2007، دار المشرؽ، بيروت، 42في المغة والأعلاـ، ط لويس معموؼ: المنجد - 2
 .1333، ص: 2008، عالـ الكتب، القاىرة، 1، ط1مختار: معجـ المغة العربية المعاصرة، مجعمر أحمد  - 3
 .07سورة الانفطار: الآية:  - 4
، 528، ص: 2004صػر العربيػة، وليػة، جميوريػة م، مكتبػة الشػروؽ الد4مجمع المغة العربية: المعجػـ الوسػيط، ط - 5

 مادة ص و ر.
 .293، ص: 1993، دار الكتب العممية، بيروت، 1راجي الأسمر: المعجـ المفصؿ في عمـ الصرؼ، ط - 6
 .93، ص: 1989، دار الشؤوف الثقافية العامة، بغداد، 1، ط2أحمد مطموب: معجـ النقد العربي القديـ، ج - 7
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 لأعضاء الباطنية.
وفي تعريؼ الصورة أيضا لقد ذكر " ميتشؿ" أف "كممة إيديولوجيا تمتد داخؿ مفيوـ 

ئية". أو الصورة المر  eidolonالصورة، وىو كثيرا ما يتـ ربطو بالفكرة العامة حوؿ الصنـ 
" والتي Icon" إذف بجذورىا إلى الكممة اليونانية القديمة "Imageحيث تمتد كممة صورة "

تشير إلى التشابو والمحاكاة وأيضا مصطمح الصورة مشتؽ مف كممة لاتينية تعني 
 .1المحاكاة، أما في العربية فإف كممة صورة تعني ىيئة الفعؿ أو الأمر وصفتو

ليا معاف متقاربة وربما مترادفة مع المعنى نفسو ومف ىنا نستخمص أف الصورة 
فمعناىا واضح فمثلا في الاستخداـ السيكولوجي مثؿ التشابو، والنسخ أو إعادة الإنتاج 
والصورة الأخرى، فقد حممت معنى واحد في اليونانية واللاتينية أما في العربية تعني صفة 

 الأمر وىيئتو.
 . اصطلاحا:0.0

سي في تشكيؿ أي فف، إذ لا تزاؿ تبحث عف تأويؿ معناىا تعتبر الصورة كشؼ نف
عمى أساس مف حقائؽ الفمسفة الجمالية في شكمييا الصامت والناطؽ وتزامف وجودىا عبر 
الأزمنة المتعاقبة، مجسدة تبصرىا العيف ومتخيمة تراىا الروح وتترجميا مف خلاؿ 

والفف والشعر والديف وغيرىا  الأحاسيس، ويتفاعؿ معيا المتمقي، فيي تنتسب إلى الأدب،
مف العموـ الأمر الذي يصعب الإمساؾ بتعريفيا التعريؼ الجامع، فيي تتشكؿ لدى أي 
باحث "متاىات كثيرة وتقيـ أمامو صعوبات جمة، فأية دلالة يمكف أف يتخذىا أساسا 
لدراستو مادامت الصورة بطبيعتيا فضلا عف دلالاتيا تقع في منتصؼ الطريؽ بيف الفف 

 .2والفمسفة"
إف موضوع الصورة قديـ ويتجدد باستمرار، إذ لـ تغب عف فكر وأدب القدماء 
واحتضنيا النقد الحديث تحت عدة رؤى، وتمقفتيا التقنيات الحديثة والمعاصرة بأبعادىا 
الضوئية المبيرة حتى حظيت بمنزلة أسمى، فقد وصفيا الجاحظ بالصياغة والنسج في 

                                  
السمبيات والإيجابيات، منتدى سور الأزبكية، عالـ المعرفة، الكويت، سمسمة كتب  شاكر عبد الحميد: عصر الصورة - 1

 .08 – 07، ص: 2005، يناير 311ثقافة شيرية، العدد 
 .46، ص:1982نعيـ اليافي: مقدمة لدراسة الصورة الفنية )د، ط( منشورات وزارة الثقافة والإرشاد القومي، دمشؽ،  -2
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. وعبر عنيا قدامة 1غة، وضرب مف النسج وجنس مف التصوير"قولو: "فإنما الشعر صيا
بف جعفر بحسف التشكيؿ في اختيار الألفاظ ومعانييا بقولو: "إذا كانت المعاني بالشعر 
بمنزلة المادة الموضوعة، والشعر فييا كالصورة، كما يوجد في كؿ صناعة مف أنو لا بد 

 2الخشب لمنجارة، والفضة لمصياغة" فييا مف شيء موضوع يقبؿ تأثير الصورة منيا مثؿ
وفي النقد الحديث يتحدث العقاد عف الصورة المشخصة، ورموز الأشكاؿ المحسوسة 

 .3فيقوؿ: "إنما الصورة لوف وشكؿ ومعنى وحركة"
 . أىمية الصورة التعميمية الممونة:0

ث إف لمصورة في الكتاب المدرسي أو قصة الأطفاؿ أىمية فنية وأدبية وتربوية، حي
تساىـ في إثراء ثقافة الطفؿ وبناء شخصيتو مف خلاؿ بنية الكتاب أو القصة واستحضار 
المضاميف الدلالية ليما أماـ عينيو ومف ىذه تكوف "الصورة وسيمة فعالة لتجسيد القيـ 
دماجو في فضائيا الساحر وجماليات ألوانيا وشعرية  وتقريب مدلولاتيا مف عقؿ الطفؿ، وا 

 اخؿ الأجزاء في الكؿ وتراسؿ الأبعاد بالمقرّب البيّف وما إلى ذلؾ مف تجاوز الخطوط وتد
 .4أنساؽ الصورة وبنياتيا الجمالية"

ومف خلاؿ دراستنا لأىمية الصورة وكيؼ ساىمت في إثراء ثقافة الطفؿ المتعمـ فإننا 
نعرؼ الصورة أيضا عمى أنيا: "إحدى عناصر الوسائط المتعددة وتستخدـ وتوظؼ بتتابع 

عيف لتكوف عملا متكاملا أو قصة ويجب أف يراعي في استخداـ الصورة درجة الوضوح م
حيث . 5والنقاء وخاصة فيما يتعمؽ بالألواف، ويجب أف تكوف معبرة ومتصمة بالموضوع"

نجد أف الصورة تستخدـ عادة كوسيمة دعـ لمنصوص المكتوبة، وقد يكوف ليا دور في 
ـ استخداميا لمفت الانتباه إلى أجزاء مف النص يجب مرحمة التحفيز في التعميـ وقد يت

 استيعابيا بصورة انتقائية وتعتبر الصورة عادة مف والوسائؿ الممتازة؛ لتوثيؽ ما تـ تعممو 
                                  

، تحقيػؽ: عبػد السػلاـ محمػد ىػاروف، مكتػب مصػطفى 3، ج2ف بحر: كتػاب الحيػواف، طالجاحظ أبو عثماف عمرو ب -1
 .123، ص: 1943البابي الحمبي، مصر، 

 .04ىػ، ص: 1302، مطبعة الجوائب، القسطنطينية، 1قدامة بف جعفر: نقد الشعر، ط -2
، ص: 2012الثقافػة، القػاىرة، عباس محمػود العقػاد: ابػف الرومػي حياتػو مػف شػعره )د، ط( مؤسسػة ىنػداوي لمتعمػيـ و  -3

237. 
 .209، ص: 2012، دار الأمؿ، تيزي وزو، 2عميش عبد القادر: قصة الطفؿ في الجزائر، ط -4
نتاج الوسائؿ التعميمية التعممية، ص:  -5  .37محػمد محمود الحيمة: تصميـ وا 
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 .1وتوضيح الأشياء الغامضة
ومف خلاؿ تعريفاتنا لمصورة فإننا نستنتج أف الصورة ليا أىمية كبيرة في المجاؿ 

ثارة اىتماميـ إلى الدرس، كما أنيا تنمي قدراتيـ التربوي حيث تستخدـ لتش ويؽ التلاميذ، وا 
 الذىنية وتساعدىـ أكثر عمى فيـ ما ىو غامض.

تعد الصور سجلا دقيقا لكثير مف الظواىر التي يجب  الاتصاؿ بيا مباشرة وتختمؼ 
الصور مف حيث أنواعيا، فيناؾ الصور الفوتوغرافية والرسـ المتطور والصور المجسمة 
والأفلاـ الثابتة وليست جميع الصور صالحة  لمعرض، إذ يشترط فييا اف تكوف صحيحة 

 واضحة وبسيطة دقيقة ويستحسف أف تكوف ممونة ومشوقة وبإمكاف المعمـ أف يشير إلى
 .2بعض الصور الواردة في الكتاب المدرسي وأف يدرسيا مع التمميذ أثناء شرح الدرس

يحاءات تيدؼ إلى التعبير عف والصورة التعميمية: ىي الصورة  التي تحمؿ رموزا وا 
حالة معينة بغية إيصاؿ المعمومة لممتمقي بأقؿ وقت وأقصر جيد وأقوى بلاغة وتعبير 

 . 3ودلالة عف الكلاـ المنطوؽ
وتكمف أىمية الصورة الممونة في كونيا العامؿ المشترؾ الأساسي في الغالبية العظمى 

مباشرة، والكتب المدرسية، فيي إحدى دعامات أي مف العروض الضوئية والعروض ال
نظاـ تعميمي ولكي يتضح دور الصورة في التعميـ الأساسي ينبغي التعرض لبعض 

 .4الجوانب الميمة فييا وصمتيا بالتربية الأساسية
إفّ الصورة مف أىـ  الوسائؿ التعميمية في عممية التعميـ كونيا وسيمة دعـ لجميع 

 ر إحدى عناصر الوسائط المتعددة ومعطى حسي لمعضو البصريالنصوص فالصورة تعتب

                                  
، دار المسػػيرة، عمػػاف، 1دة، طخوالػػروبػػرت جانييػػو: أساسػػيات الػػتعمـ مػػف أجػػؿ التعمػػيـ الصػػفي، تػػر: محػػػمد محمػػود ال -1

 .184، ص: 2012
دار الرايػػػػة، عمػػػػاف، الأردف،  ،1وفاطمػػػػة حسػػػػيف الفقيػػػػو: أسػػػػاليب تػػػػدريس الاجتماعيػػػػات، ط ،ىشػػػػاـ يعقػػػػوب مريزيػػػػؽ -2

  .178، ص: 2008
، مة التعميميػةمجفتوح محمود: فاعمية الصور الممونة في تعميـ أصوات المغة العربية لدى تلاميذ السنة أولى ابتدائي،  -3

 .57، ص: 2018ديسمبر  جامعة حسيبة بف بوعمي، الشمؼ،، 16، العدد 5مج
حسػػػف العبػػػاد ﵀: فعاليػػػة اسػػػتخداـ الصػػػور لتنميػػػة ميػػػارة كتابػػػة الحػػػروؼ والكممػػػات )بػػػالتطبيؽ عمػػػى مدرسػػػة "نيضػػػة  -4

ـ الإسػػلامية الحكوميػػة بمػػالانج، كميػػة جامعػػة مولانػػا مالػػؾ ابػػراىي (رسػػالة ماجسػػتير) ء" الابتدائيػػة بكفػػانجيف مػػالانج(العممػػا
 .64، ص: 2008الدراسات العميا قسـ تعميـ المغة العربية، 
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 وىي تقميد لتمثيؿ مجسد.
 . تطور الصورة التعميمية الممونة في الكتاب المدرسي:0

عرؼ الكتاب المدرسي الجزائري أربع مراحؿ عمى مستوى تطور الصورة التربوية أو 
 الديداكتيكية وىذه المراحؿ ىي:

  تعميمية الممونة:مرحمة غياب الصورة ال. 0.0
 أو المدرسية الكتب تكف لـ المرحمة ىذه في
 أو التربوية الصور توظؼ التعميمية المقررات
 والبياف المغة عمى التركيز كاف بؿ التعميمية،
 تفسيرا الكتب يشرح المدرس كاف فقد والإلقاء،
 الكتاب أف ىذا ويفيد وتحشية، وتعميقا وتأويلا

 أفقية خطية كتابة سوى يكف لـ المدرسي
 بيضاء، أو صفراء صفحة فوؽ ترسـ وعمودية

 لـ الفترة تمؾ في المطبعة أف ىذا مف وأكثر
 .وفنيا تقنيا بعد تتطور
 مرحمة الصورة التعميمية السوداء: .0.0

في ىذه المرحمة ظيرت مجموعة مف 
الكتب التعميمية المتنوعة والمختمفة حسب 

داء المواد الدراسية، كانت تتضمف صورا سو 
غالبا غير ممونة حسب طبيعة المطبعة 
السائدة آنذاؾ، كما يظير ذلؾ جميا في كتب 
النصوص الأدبية في سنوات السبعيف مف 

 القرف الماضي. 
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 . مرحمة الصورة التعميمية الممونة:0.0
لقد استخدـ الكتاب المدرسي 
الصورة الممونة بكثرة مع سنوات الثمانيف 

ف عبد الرحماف مف القرف الفائت، وقد كا
شيباف سباقا إلى توظيؼ الصورة الممونة 
في سمسمة كتبو المدرسية الموسومة بػ 
)المختار( منذ السبعينات مف القرف 

 العشريف.
وكاف ىذا الكتاب إبداع نموذجي 
مف حيث توظيؼ الصور الزاىية والمثيرة 
التي تنمي قدرات التخييؿ لدى المتمقي 

تعتمد مف وما تزاؿ كتبو إلى حد الآف 
قبؿ الأفراد وبعض المؤسسات التربوية 
والتعميمية الجزائرية، والسبب في ذلؾ أنو 

كاف كتابا تربويا متميزا، وبالتالي لا يمكف مجاراتو إبداعيا وتربويا، أو مضاىاتو عمى 
 مستوى توظيؼ الصور في سياقاتيا.

 مرحمة الصورة التعميمية الرقمية: .4.0
في الكتاب لـ يستخدـ ىذا الأسموب 

المدرسي إلا مع سنوات الألفية الثالثة )الجيؿ 
الثاني( بعد انتشار الحاسوب وتعميمو تجاريا 
علاميا، وتطور الثورة الرقمية والتكنولوجية،  وا 
وتكاثر الصور في مواقع الشبكة العنكبوتية في 
مختمؼ أنواعيا وتشكيلاتيا، وبالتالي أصبح 

تياز، لذلؾ عصرنا ىذا عصر الثورة الرقمية بام
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ساير الكتاب المدرسي الجزائري ىذه الثورة بتطعيـ نصوصو ومضامينو التعميمية بمجموعة 
 .1مف الصور الرقمية لكي يوظفيا المدرس في بناء درس الديداكتيكي

 ميارات قراءة الصور التعميمية الممونة في الكتاب:. 5.0
اللازمة لقراءة محتوى  إف التعميـ بالصور يتطمب مف المتعمـ أف تممؾ الميارات

 :1الصور، وىذه الميارات نوجزىا في الآتي
 ميارة تحديد محتوى الصورة بشكؿ عاـ لمعرفة الموضوع الذي تتصؿ بو. -1
ميارة وصؼ محتويات الصورة بشكؿ مفصؿ وىذا يعني تمكنو مف إدراؾ جزئيات  -2

 الصورة.
 ميارة استخلاص الأفكار التي تعبر عنيا الصورة. -3
ميارة اختيار صورة قريبة مف الواقع عف حجـ الأشياء وشكميا مف خلاؿ ظيورىا في  -4

الصورة الضوئية أما الطلاب، ومف ذلؾ فإف الصورة تسيـ في تثبيت المعمومات في ذىف 
 المتعمـ بصورة واضحة. 

 2والصورة تزيد أيضا في تشويؽ التلاميذ وتثير اىتماماتيـ وميوليـ لحضور الدرس. -5
قابؿ تدريس التمميذ ميارات قراءة الكممة المكتوبة، ينبغي أيضا أف نعممو وفي م

ميارات قراءة الصورة المعروضة. وىنا وجب التمييز بيف ثلاثة أنواع أو مستويات في 
 :3قراءة الصور وفؽ ما يمي

: وفيو يتعرؼ التمميذ عمى محتويات الصورة ويذكر أسماء كؿ مف ىذه المستوى الأول -
 المحتويات.

 : يحدد بعض التفاصيؿ الموجودة في الصورة ويصؼ ما يراه.وفي المستوى الثاني -
: فيستخمص التمميذ بعض الأحكاـ حوؿ الأشخاص أو الأشياء أما المستوى الثالث -

 التي تعرضيا الصور فيربطيا بيف الماضي والحاضر والمستقبؿ كما يقوـ بتفسير ما 
 يشاىده عمى ضوء خبراتو الخاصة.
                                  

 .152محسف عمي عطية: تكنولوجيا الاتصاؿ في التعميـ الفعاؿ، ص:  -1
 ، مؤسسػػة عػػالـ الرياضػػة، دار الوفػػاء، الاسػػكندرية،1عصػػاـ الػػديف متػػولي عبػػد ا﵀: طػػرؽ تػػدريس التربيػػة البدنيػػة، ط -2

 .197، ص: 2017
 .136، ص: 1987، دار القمـ، الكويت، 8حسيف حمدي الطوبجي: وسائؿ الاتصاؿ ولتكنولوجيا في التعميـ، ط -3
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المعمـ أف يدرب التمميذ عمى ىذه المستويات ليتعمـ كيؼ يعمؽ عمى  ويجب عمى
 تعبيرات الوجو في الصورة، وأيضا يتعمـ كيؼ يحدد مكوناتيا.

 . أنواع الصور التعميمية الممونة: 4
 . الصور التعميمية الممونة الثابتة:0.4
 :.أ. الصور المعتمة0.4

خلاليا الضوء أثناء عرضيا ضوئيا  ىي نمط مف أنماط المواد التعميمية لا ينفذ مف
وىي خاصة بالمواد، فجميع أنواع الصور الفوتوغرافية المطبوعة عمى الورؽ تعتبر مف 

 الصور المعتمة كذلؾ الرسوـ التوضيحية والصور المطبوعة في الكتب الدراسية.
 : .ب. الصور الفوتوغرافية0.4

رة التعميمية سواء عمى ىيئة تعتبر الصور الفوتوغرافية أحد المصادر الميمة لمصو 
صورة معتمة أو شفافة أو متحركة؛ لذلؾ فمف الميـ لمعمـ التربية الفنية أف يكوف ممما، 

 photographyبإنتاج الفوتوغرافيا حتى يمكنو إنتاج المواد التعميمية غير المتوفرة، وكممة 
بب عنو وىي بادئة بمعنى ضوء أو مختص بالنور، أو مس photoمكونة مف مقطعيف 

 بمعنى رسـ أو تخطيط، ومنيا نجد أنماط استخداـ الصور في تعميـ المغة العربية graphو
 :1لمناطقيف بالمغات الأخرى، نجمميا في ثلاثة وجوه

 الصور الموضوعية: 
إف معظـ دروس الكتاب المدرسي تبدأ بنص لغوي أو حوار، وبعدىا يرافؽ ىذا  

الرئيسية في موضوع الدرس، أو تصور الحوادث  النص أو الحوار صورة ما، تثمؿ الفكرة
اليامة في النص.  يسمى ىذا النمط مف الصور بالصور الموضوعية ويكوف الغرض مف 
ىذه الصور توضيح أكبر قدر ممكف مف الموضوع بشخوصو وأحداثو؛ وليذا فقد يستخدـ 

ف يتسـ المدرس الصورة لتوضيح معاني بعض المفردات التي وردت في النص، وينبغي أ
 اختيار الصورة الموضوعية بملائمتيا لموضوع الدرس.

 :الصور التذكيرية 
 تستخدـ الصور أو الرسوـ التذكيرية بمجرد تذكير المتعمـ بأصوات أو كممات معينة 

                                  
 .73حسف العباد ﵀: فعالية استخداـ الصور لتنمية ميارة كتابة الحروؼ والكممات، ص:  -1
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حيث يقرف المتعمـ الصورة مع ذلؾ المفظ الذي يمثمو، وبعد فترة يرفع المدرس الصورة 
 فظ، أو التركيب المغوي الذي يقترف بيا.ويشير إلييا فيتذكر المتعمـ الم

 :الصور الدلالية 
إف وظيفة ىذا النوع مف الصور ىي إيصاؿ معنى الكممة أو الجممة لمطلاب، وتفيد 

 .1الصور والرسوـ الدلالية بصورة خاصة في تعميـ المفردات وفي التماريف النحوية
بوعة وتبرزىا في تعمؿ الصور عمى توضيح معنى المحتوى؛ أي معنى الكممة المط

الكممات ومغازييا، وتوضيح العلاقات التي لا يسيؿ توضيحيا مف خلاؿ الوصؼ 
والتفسير، وقد تفرض تمؾ الصور عف طريؽ التمفزيوف أو السينما وتكوف وثيقة الصمة 

 .2بالواقع
 . الصور التعميمية الممونة المتحركة:0.4

المعاجـ والموسوعات في إطار  غالبا ما يرد تعريؼ الصور أو الرسوـ المتحركة في
الحديث عف أشكاؿ وأنواع فف التحريؾ السينمائي الذي يعتمد عمى مبدأ: بث الحياة في 
الرسوـ والمنحوتات والصور والدمى بفضؿ تعاقب عدد مف الصور المتتالية لبعض 
الأشكاؿ أوعف طريؽ عدد مف الرسوـ التي تمثؿ المراحؿ المتعاقبة لمحركة، معتمدة عمى 

 .3مبدأ التسجيؿ صورة بصورة
تعتبر الصورة التعميمية المتحركة إحدى الوسائؿ البصرية والتعبيرية، ويمكف 
استخداميا في المواقؼ التعميمية بمفردىا أو مع اجيزة تعرض مف خلاليا واستعمميا 
الإنساف في مختمؼ مراحؿ التاريخ لمتعبير عف أفكاره ولتقريب المعمومات المجردة إلى 

 ف المتعمميف فيسيؿ إدراكيا.أذىا
 4ومف مميزاتيا ما يمي:

 رخص ثمنيا وتوفرىا وانخفاض تكاليؼ إنتاجيا. -

                                  
 .75 – 74ص:  ، لحروؼ والكمماتحسف العباد ﵀: فعالية استخداـ الصور لتنمية ميارة كتابة ا 1 -

 .26باسـ الصرايرة وآخروف: استراتيجيات التعمـ والتعميـ النظرية والتطبيؽ، ص:  -2
)رسػالة ماجسػتير مخطوطػة(  –دراسػة فػي القػيـ والتػأثيرات  –بشيش رشيدة: الرسوـ المتحركة في التمفزيػوف الجزائػري  -3

 .67، ص: 96/97جامعة الجزائر، 
 .245لباقي: المعمـ والوسائؿ التعميمية، ص: مػحمد عبد ا -4
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 تساعد المتعمميف عمى تذكر المعمومات وتفسيرىا -
 .أ. ماىية الصور التعميمية الممونة المتحركة:0.4

 تختمؼ الصور المتحركة الناطقة عف الصور الثابتة، فالصور المتحركة تمثؿ الحياة
بواقعيا بما تمثمو مف حركة وأداء وظيفة ولا يمكف في الصور الثابتة تمثيؿ ىذه الحركات 
أو الانفعالات أو تأدية الوظائؼ إلا بتكرار مجموعة مف الصور وتسمسميا لتعبر عف 

 أطوار ىذه الحركات.
ويمكف وصؼ الصور المتحركة فنيا، بأنيا طريقة لتمديد تسمسلات رسمية في 

فة لمتنفيذ، مف خلاؿ تناوبيا بطريقة مستمرة، أو ىي "مجموعة مف الصور دعامات مختم
الساكنة ذات التتابع الحركي مف خلاؿ رسومات مستقمة تعرض، وينتج عنيا بالإيياـ 

اعتمادا عمى نظرية بقاء الرؤية عف شبكية العيف لمدة العشر مف الثانية  1بالحركة".
اد عمى الصور المرسومة المقترنة بالصوت لمخاطبة الأطفاؿ بأسموب درامي، بالاعتم

 الداؿ والمعبر عف الشخصية وانفعالاتيا.
 :.ب. مزايا الصور التعميمية الممونة المتحركة0.4

وتعد الصور التعميمية المتحركة فنا ممتعا، ومصدرا ميما مف مصادر الثقافة 
القيـ والاتجاىات الموجية لمطفؿ، إذ يتعمـ عف طريقيا أساليب المغة الفصيحة، ويكتسب 

المحببة، كما أنيا تزوده بالأفكار، والمعمومات والخبرات، بتفاعمو مع شخصيات ىذه 
 الصور حد التماىي والتقميد.

تتميز الصور المتحركة الناطقة عف الصور الثابتة )الصامتة( بكونيا فعالة وواقعية، 
لكنيا ليست الواقع كما أنيا تستطيع عرض حركة كاممة مستمرة كما ىي في الواقع، و 

نفسو فيي بديلا عنو، وعميو فإف إحساسنا بالصور المتحركة أعمؽ مف إحساسنا بما 
 تعرضو الصور الثابتة، ومف ىنا نوضح بعض مزايا الصور المتحركة في الآتي:

الصور المتحركة تقدـ استمرارا لمحركة الكاممة كما ىي في الواقع الطبيعي فيي تمثؿ  -
الحركي، ولقد اتسعت قدرة الصور المتحركة عمى عرض الحركة في  بديلا عف الواقع

 صورتيا الواقعية، ومكنت أيضا رجاؿ التربية والتعميـ لاستخداميا في تعمـ الميارات لخدمة

                                  
 .81ىػ، ص: 1426مكتبة الممؾ فيد السعودية،  ،1خديجة خوجة: أطفاؿ التمفزيوف، ط -1
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 العممية التعميمية. 
إف الصور المتحركة تتضح فائدتيا في نقؿ الأحداث وتصوير الأطوار الخاصة بيا  -

 تمؾ الأحداث، وذلؾ كمو في وقت قصير.والمقارنة ولربط بيف 
 كما تتميز الصور المتحركة بتمثيميا لمواقع الممموس الذي لا تدركو الحواس كالرسوـ -

 المتحركة التي تمثؿ طور مرض مف الأمراض او فيروس مف الفيروسات، وكيفية الوقاية 
 منو أو القضاء عميو، فتكوف الصورة مشوقة وجذابة لمصغار والكبار.

ومف مميزات الصور المتحركة أيضا التحكـ في عرض الأحداث مف ناحية السرعة أو  -
 .1البطء

 إدراؾ المعمومات وفيميا دوف الحاجة إلى قراءة التفاصيؿ المنطوقة. -
 تقريب الأزمنة والأماكف التي يصعب زيارتيا ميدانيا. -
 تلاميذ واىتماميـ.تستخدـ في التعميـ الفردي والتعميـ الجماعي وتجذب انتباه ال -

 أنواع الصور التعميمية الممونة في الكتاب المدرسي:. 0.4
يتضمف الكتاب المدرسي في مختمؼ أطواره التربوية أنواعا مف الصور التعميمية 

 التي يمكف حصرىا في ما يمي:
 .أ. الصورة التربوية أو البيداغوجية: 0.4

والتعميـ، وتتعمؽ بمكونات  نعني بيا تمؾ الصورة التي توظؼ في مجاؿ التربية
تدريسية ىادفة كأف تشخص ىذه الصورة واقع التربية أي أف الصورة التربوية ىي التي 

 تحمؿ في طياتيا قيما بناءة وسامية، تخدـ المتعمـ في مؤسستو التربوية.
 .ب. الصورة الديداكتيكية:0.4

في حصة  يحوي الكتاب المدرسي مجموعة مف الصور الديداكتيكية التي توظؼ
الدرس تخطيطا وتوضيحا وتقويما مثؿ الصور الإدماجية والإيضاحية، والصورة 
الديداكتيكية ىي تمؾ الصورة التعميمية المرتبطة بمقاطع الدرس الثلاثة: المقطع الابتدائي 
والمقطع التكويني والمقطع النيائي، ويستعمؿ المدرس الصورة الديداكتيكية المثبتة في 

 لبناء الدرس شرحا وتوضيحا واستكشافا واستنتاجا وتقويما. الكتاب المدرسي

                                  
 .246مػحمد عبد الباقي أحمد: المعمـ والوسائؿ التعميمية، ص:  -1
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 .ج. الصورة الإشيارية:0.4
يستعيف الكتاب المدرسي بالصورة الإشيارية باعتبارىا مادة لمدراسة والتحميؿ والتقويـ 
ويقصد بالصورة الإشيارية تمؾ الصورة الإعلامية الإخبارية التي تستعمؿ لإثارة المتمقي 

 ا، وقد ارتبطت بمقتضيات الصحافة مف جرائد، فضلا عف ارتباطيا بالإعلاـ ذىنيا ووجداني
 .1بما فييا الوسائؿ السمعية والبصرية مف راديو وتمفزة وسينما ومسرح

 .د. الصورة الفوتوغرافية:0.4
 لا يقتصر الكتاب عمى الصور التربوية والديداكتيكية والإشيارية فقط بؿ يستعمؿ 

عوالـ المحيط وبيئة المتعمـ بكؿ أجوائيا التخيمية والواقعية، حيث  صورا فوتوغرافية تنقؿ
تستعمؿ ىذه الصورة لأغراض دراسية ووسيمة لمتوضيح والشرح والتقويـ، وتتميز الصورة 
الفوتوغرافية في الكتاب المدرسي بخاصيتيا التربوية والديداكتيكية، كما تتشكؿ الصورة 

 لعلاقات التي تجمع بينيما.الفوتوغرافية مف الداؿ والمدلوؿ وا
  .ىـ. الصورة التشكيمية:0.4

يستعيف الكتاب المدرسي بالصورة التشكيمية الفطرية والواقعية والمجردة لنقؿ مجموعة 
مف الخبرات التعميمية التعممية وتبني الصورة التشكيمية عمى الخطوط والأشكاؿ والألواف 

 والعلاقات.
 .و. الصورة السينمائية:0.4

ف الكاتب المدرسي أيضا بتوظيؼ الصورة السينمائية باعتبارىا مادة دراسية يستعي
تعممية في حصص القراءة والتعبير والكتابة، وتعتمد عمى لقطات فيممية ومشاىد متعاقبة، 
وتستعيف بالوصؼ والحكي والحوار ولا أحد ينطر اىمية الصورة السينمائية في المجاؿ 

 التربوي لأىميتيا التواصمية.
 .ز. الصورة التوجييية:0.4

ثمة صورة أخرى يحوييا الكتاب المدرسي ىي الصورة التوجييية، وتوظؼ ىذه 
 الصورة لأغراض تعميمية او إخبارية يقصد بيا نصح المتعمـ وتوجييو أو إرشاده، مثلا 
 تيدؼ إلى غرس القيـ النبيمة في نفوسيـ كأف تكوف الصورة تتعمؽ بالحفاظ عمى البيئة 

                                  
، متوفر عمػى المنيػؿ: 58، العدد: جميؿ حمداوي: الصورة التربوية في الكتاب المدرسي المغربي، مجمة عموـ التربية -1

platformalmanhal.com ،48، ص: 21/10/2021، المغرب. 
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 .1ث عمى التضامف...إلخوصور تح
 وفوائدىا: التعميمية الممونة الصور استخدام .خطوات5

 . خطوات استخدام الصور التعميمية الممونة:0.5
نشير في البداية أنو لا بد مف إزالة معوقات استخداـ الصورة التعميمية كصغر 

متعمميف، الحجـ الذي لا يصمح للاستعماؿ الجماعي لعدـ توفر نفس فرص الرؤية لدى ال
لقربيـ وبعدىـ عف مكاف العرض والاستخداـ، فضلا عف عدـ الوضوح لذي لا تظير مف 
خلالو كافة التفاصيؿ، ورؤية جميع زوايا الموضوع المطروؽ، ومف ثـ يمكف وضع 
مجموعة مف الخطوات المتتالية لاستخداـ الصورة التعميمية إذا توفرت فييا شرط 

  الاستخداـ وفؽ الآتي: 
 يب الصور حسب تسمسؿ موضوعيا.ترت  -
 عرض كؿ صورة في وقتيا المحدد مع إعطاء الطلاب فرصة لتأمميا جيدا. -
 إثارة الأسئمة حوؿ الصور المقدمة وتشجيع الطلاب عمى المناقشة. -

 .2تقييـ معرفة الطلاب للأشياء والأماكف بعد مدة مف عرض الصور
 :ا التعميميةفوائد الصور التعميمية الممونة ووظيفتي. 0.5

 :3تتجمى فوائد الصور في تعميـ العربية فيما يمي
 تثير انتباه المتعمميف وتمتاز برخص ثمنيا مع توفرىا دائما. -1
 زيادة التحصيؿ والحفظ. -2
 تقميؿ الترجمة. -3
 تنمية التذوؽ الفني لمطلاب. -4
 إلماـ الطلاب بجوانب مف الحضارة العربية الإسلامية. -5
 دارسيف بأوضاع ومواقؼ اجتماعية.تزويد ال -6
 تساعد عمى مشكمة البعد الزماني والمكاني وتساعد المتعمميف عمى تذكر المعمومات. -7
 تقضي عمى الفروؽ الفردية بيف المتعمميف إلى حد ما، إذ أف لغة الصورة لغة عالمية  -8

                                  
 .50 – 49، ص: جميؿ حمداوي: الصورة التربوية في الكتاب المدرسي المغربي -1
 .92 – 91سييؿ كلاب وآخروف: وسائؿ وتقنيات التعميـ التقميدية الحديثة الإلكترونية، ص:  2
 .66الية استخداـ الصور لتنمية ميارة كتابة الحروؼ والكممات، ص: حسف العباد ﵀: فع 3
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 ة أو حتى ثقافتيـ.يفيميا الجميع فيما متقاربا بغض النظر عف اعمارىـ العقمية أو الزمني
كما تعتبر الصور التعميمية مثالية لمعديد مف الجوانب التواصمية التعميمية، فيي 
تمثؿ أحد التوجيات الرئيسية بالنسبة لممعمـ في نقؿ المعمومات والمعارؼ إلى المتعمميف، 
وتمكينيـ مف الفيـ. فضلا عف كوف بعض المتعمميف يعتمدوف في تعمميـ عمى البصر 

 ف السمع. كما يقوؿ الصينيوف: "إف ما أسمعو بأذني فقط فإنني أنساه، وما أراه أكثر م
 .1بعيني أتذكره، وما أصنعو بنفسي فأنني أعرفو"

 . خصائص الصور التعميمية الممونة المناسبة لمطفل وشروطيا:6
 . شروطيا:0.6

الصور غالبا ما يعتمد المعمـ عمى خبرتو المينية، وثقافتو الشخصية في اختيار 
التعميمية المستخدمة في العممية التعميمية داخؿ حجرة الدرس مراعيا شروطيا وخصائصيا 
والتي بيا تتـ عممية التوظيؼ مف عدميا، وكذلؾ مناسبتيا لممتعمميف ونموىـ الإدراكي 

 والمعرفي، وعددىـ داخؿ الحجرة وفؽ مميزات شرطية مف أبرزىا:
 النظر الفنية. أف تكوف الصورة جميمة، جذابة مف جية -
 أف تكوف معبرة عف البيئة التي تعبر عنيا المادة المكتوبة زمنيا ومكانيا. -
 أنيتـ التوازف بيف المادة المكتوبة وحدة فنية متكاممة مف خلاؿ الترابط الوثيؽ بينيما. -
 أف توزع الأشكاؿ وتستخدـ الألواف بطريقة متناسقة وبشكؿ جذاب. -
 لأطفاؿ العاطفية والعقمية والفنية والحسية.أف تتناسب الصور مستويات نمو ا -
 .2أف تكوف مرتبطة بالموقؼ التعميمي -
أف تكوف الصورة واضحة المعالـ، جيدة الإخراج وتحوي عناصر الموضوع بشكؿ  -

 كامؿ بعيدة عف التعقيد.
 أف تكوف الصورة محدودة، المعمومات بعيدة عف الاكتظاظ. -

                                  
عػػالـ المعرفػػة، الكويػػػت،  )د، ط( وسػػائؿ تنميتيػػػا –مصػػادرىا  –ميتيػػػا أى -أحمػػد مػػػحمد المعتػػػوؽ: الحصػػيمة المغويػػة -1

 .158، ص: 1978
بتػػػدائي أنموذجػػػا )رسػػػػالة سػػػمطاني فضػػػيمة: صػػػور الكتػػػب المدرسػػػية ومسػػػتوى التحصػػػػيؿ الدراسػػػي لمتمميػػػذ التعمػػػيـ الا -2

 ، ص:2005/2006الإعلاـ والاتصاؿ، ماجستير( جامعة وىراف، كمية العموـ الإنسانية والحضارة الإسلامية قسـ عموـ 
63. 
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 عممية وتقديـ البيانات الصحيحة.أف تراعي فييا صحة المعمومات والدقة ال -
ولكي يفيـ المتعمـ عنصر الدرس يجب أف تتوفر في الصورة التعميمية مجموعة 

 :1شروط ميمة، وضرورية نوجزىا فيما يمي
 أف تكوف ذات صمة وتفاصيؿ قميمة حتى لا تشتت انتباه التلاميذ. -
 أف تركز الصورة انتباه التلاميذ عمى فكرة واحدة رئيسية. -
 ف ممونة بقدر ما أمكف وخاصة بالنسبة لصغار السف.أف تكو  -
 أف تكوف الصورة واضحة. -

 . أثر الصورة التعميمية الممونة عمى المتعمم:0.6
 .أ. جذب الانتباه:0.6

تعمؿ الصورة كنسؽ بصري عمى جذب انتباه القارئ، وذلؾ مف خلاؿ الرموز 
 المتواجدة فييا.

 .ب. سرعة الفيم:0.6
ف أيضا في سرعة فيميا ومعرفة دلالتيا ومعانييا الكامنة، مف إف تأثير الصورة يكم

 خلاؿ قواعد القراءة البصرية؛ أي اكتشاؼ المعنى الخفي لمصورة مف أجؿ فيـ محتواىا.
 .ج. التأثير والإقناع:0.6

وذلؾ نظرا لما تحممو مف ميكانيزمات تحوؿ ليا ىذا الدور، وتكمف رمزيتيا في 
ا عممية دالة مف الوجية السيميولوجية، تعتمد عمى منظومة العممية الإقناعية في كوني

 ثلاثية مف العلاقات بيف الأطراؼ التالية:
 مادة التعبير: وىي الألواف والخطوط والمسافات. -
 أشكاؿ التعبير: وىي التكوينات التصويرية للأشياء والأشخاص. -
ة وأبنيتيا الدلالية مضموف التعبير: وىو يشمؿ المحتوى الثقافي لمصورة مف ناحي -

 .2المشكمة ليذا المضموف مف ناحية أخرى
 

                                  
 .198عصاـ الديف متولي عبد ا﵀: طرؽ تدريس التربية البدنية، ص:  -1
 .137ص: حسف حمدي الطوبجي: وسائؿ الاتصاؿ والتكنولوجيا في التعميـ،  -2
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 .د. تعدد المتأثرين:0.6
 بما أف استيعاب مضموف الصورة لا يشترط مستوى ثقافي أو تعميمي معيف، فإف 

تأثيرىا يمس جميور كبير مف القراء حيث تعطي الصورة لمقراء الإحساس بالشعور بأنيـ 
المشيد( المصور، وليذا يمكف لمصورة أف تجعؿ القراء يشاىدوف ويشتركوف في الحدث )

 أكثر عاطفية.
 . وظائف الصور التعميمية الممونة:7

تؤدي الصور التوضيحية المرافقة لمنصوص داخؿ الكتاب المدرسي المخصص عدة 
وظائؼ، تسمح ليا بأف تفرض وجودىا بإلحاح عمى غرار النصوص المغوية، إذ يستعمؿ 

ور التوضيحية كمغة أخرى لتبميغ أفكار وآراء وتصورات متنوعة، الكتاب المدرسي الص
فيذه الرسوـ تعتبر حاممة بدورىا لمضاميف ومدلولات تدعـ ما ورد في النصوص أو 
تجسده، فيي أيضا تنطوي عمى وظائؼ بيداغوجية متعددة وتضفي عمى الكتاب قدرا مف 

 :1الجاذبية والجمالية، ونوجزىا وفؽ الآتي
عمى تحقيؽ أىداؼ تربوية وتعميمية واضحة ومحددة مف خلاؿ تأديتيا لمعديد  إنيا تعمؿ -

 مف الوظائؼ.
وأكد بعض المربيف أفّ وظائؼ الصور تكمف في إثارة الاىتماـ والتوضيح والاحتفاظ 
بالمعمومات لفترة طويمة بالإضافة إلى وظائؼ بيداغوجية  تساعد عمى تشخيص مضاميف 

موضوعات التي قد لا يصادفيا المتعمـ في الوسط القريب.، النص، وتمثيؿ الوقائع وال
بالإضافة إلى تسييؿ عممية الحفظ والتذكر. كما أف الصورة داخؿ الكتاب تعمؿ عمى منح 

 الطفؿ فسحة لمملاحظة اليادئة المتأنية لإدراؾ التفاصيؿ الشائقة التي ترقيو ذىنو وفكره.
 ي: .  أىمية الصور الممونة في الكتاب المدرس8

توظؼ الصورة الممونة في كتاب المتعمـ، والتي تتوفر عمى العناصر الفنية الجديدة 
في تمقيف المكتسبات المغوية، حيث يؤثر إيجابيا عمى تنمية الذوؽ الفني لمتمميذ؛ وذلؾ 
بانتقاء الألواف المحببة للأطفاؿ في ىذه المرحمة والتنويع فييا والمزج بينيا، واختيار 

 وـ والأشكاؿ والشخصيات والحيوانات التي تتناسب مع عمره.الخطوط والرس
                                  

بػػدرة كعسػػيس: دلالػػة الصػػورة فػػي الكتػػاب المدرسػػي الجزائػػري نمػػاذج مػػف كتػػاب المغػػة العربيػػة لمسػػنة الابتػػدائي، مجمػػة  -1
 .90 – 89، ص: 2021، السنة: 09، العدد: 05المسانيات التطبيقية، جامعة الصديؽ بف يحي، جيجؿ، مج: 
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إف الصور الممونة تعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ المغوية المقصودة مما يحفزه عمى 
توظيؼ المغة والتفاعؿ مع الصورة في جانبو التعبيري في الكتب  المدرسية الموجية 

نلاحظ انتقاء الصور فييا لتلاميذ السنة الأولى والثانية والثالثة عمى الخصوص، حيث 
بطريقة جديدة ومميزة، وممنيجة في جميع النشاطات المدرسية. "وىذا لا شؾ أنو سيشغؿ 
موىبة التمميذ وينمي في ذاتو الذوؽ الفني بؿ سيكسبو تجربة في رسـ وتمويف الصور، 

المحبب  وىذا ما يفسر رغبة التمميذ الممحة دوما في الرسـ والتمويف، إذ يعد الرسـ النشاط 
لديو حيث يتفؽ عمماء التربية والتعميـ عمى أف اىداؼ تعميـ المغة العربية بوصفيا لغة 
نما يشمؿ فتح آفاؽ الحضارة  ثابتة لا يقتصر عمى تزويد الطالب بوسيمة اتصاؿ فسحب، وا 

 .1العربية الإسلامية الثرية وتنمية مواىبو الثقافية والعممية والفنية"
ممونة في الكتاب المدرسي أىمية عظمى في التعامؿ مع التمميذ ولمصورة التعميمية ال

فيي الرابطة بيف المكوف المفظي، والمعجـ ومتصوره، إذ تساعد المعمـ بشكؿ فعاؿ عمى 
ربط المتعمـ بعالمو الذي حولو، وبالتالي تحصؿ المعارؼ المغوية وتكتسب الميارة المغوية 

مف التمميذ المياؿ للأشكاؿ والألواف والتي تجمب مف خلاؿ وظيفتيا الفعالة وقربيا الشديد 
 :2انتباىو وتوحي لو بالفكرة، حيث أف قيمتيا تكمف في كونيا

 تقدـ الحقائؽ العممية في صورة معمومات بصرية. -1
 تقدـ لمدارس فرصة لممقارنة بيف الحجوـ والأبعاد والأشكاؿ. -2
 تمد الدارس بسجؿ التفكير الاستنتاجي. -3

 لتعميمية تكمف أىميتيا في أنيا متعددة الأنماط ومتعددة أساليب العرض فالصورة ا
 والتشكيؿ، كما أنيا العامؿ المشترؾ في أغمب العروض التعميمية، سيمة وسريعة 

 الإنتاج ويسيؿ إيجادىا والحصوؿ عمييا. 
ومف ىنا نستخمص أف الصورة التعميمية ليا أثر كبير عمى المتعمـ المبتدئ، وليا 

ة كبيرة لأف "الطفؿ بطبعو يميؿ إلى مشاىدة الصور والتساؤؿ عف كؿ جزئية فييا، أىمي
  أما حيف صارت الصورة متحركة فإنيا تفجر بركاف أسئمتو وتستفزه لمعرفتيا وفيـ أعمؽ

                                  
، 05قتيػػا بالحقػػؿ التعميمػػي، مجمػػة العمػػوـ الاجتماعيػػة، مػػج: وبمبشػػير عبػػد الػػرزاؽ: مفيػػوـ الصػػورة وعلا ،خػػالي روزة -1

 .14ص: ، 2019، جامعة الأغواط، 33عدد: 
 .14المرجع نفسو، ص:  -2
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 .1ليا، وبالتالي فإف المستوى البصري ليس إلا قيمة جمالية مف الوجب احتراميا"
 . الألوان ودلالتيا ووظائفيا:9

 :.مفيوم الألوان0.9
 .أ. المون في القرآن والمغة:0.9

لقد ورد لفظ الألواف ومشتقاتو في سبع آيات مف القرآف 
الكريـ، فقد ذكر لفظ الألواف وىو جمع كممة)لوف( في القرآف 
في مواضع "سبع" وفي ست آيات أخرى كإشارة مف المولى 

يتكوف عز وجؿ إلى الأطياؼ المونية السبعة المعروفة التي 
ْـ فِي . كمثؿ قولو تعالى: 2منيا الضوء الأبيض ﴿وَمَا ذَرَأَ لَكُ
لِؾَ  فِي إِفَّ  الْأَرْضِ مُخْتَمِفًا أَلْوَانُوُ   . 3﴾يَذَّكَّرُوفَ  لِّقَوْ ٍـ لَآيَةً  ذََٰ

كما جاء ذكر لفظ )لوف( مفردة مرتيف في آية واحدة 
ا رَبَّؾَ ﴿قَالُوا ادْعُ لَنَ مف آيات القرآف الكريـ، قولو تعالى: 

 .4﴾النَّاظِرِيفَ  تَسُر   لَّوْنُيَا فَاقِعٌ  صَفْرَاءُ  بَقَرَةٌ  إِنَّيَا يَقُوؿُ  إِنَّوُ  قَاؿَ يُبَيِّف لَّنَا مَا لَوْنُيَا 
كما جاءت لفظة الموف عمى أنيا: "ىيئة كالسواد والحمرة وفلاف متموّف أي لا يثبت 

وف والموف ج: ألواف، وأتى بألواف مف . ولوّف تموينا الشيء: جعمو ذا ل5عمى خمؽ واحد"
 .6الحديث أي بأنواع

                                  
دكتػوراه مخطوطػة( أطروحػة ) –دراسة في المنجز النقدي  –خديجة بالمودمو: الأدب الرقمي العربي الموجو للأطفاؿ  -1

 .163، ص: 2017/2018جامعة ورقمة، 
 –رؼ فتحي عبد العزيز: الألواف في القرآف رؤية فنية ومدلوؿ مخؿ إدراكػي لجماليػات العمػوـ الإنسػانية والتطبيقيػة أش -2

 .17/02/2022، تاريخ الدخوؿ: m.com-http://quranموقع إعجاز القرآف والسنة،  –دراسة موازنة 
 .13النحؿ: الآية:سورة  -3
 .69ورة البقرة: الآية: س -4
، ص: 1993 ، دار الكتػػاب الحػػديث، الكويػػت،1محػػػمد بػػف أبػػي بكػػر بػػف عبػػد القػػادر الػػرازي: مختػػار الصّػػحاح، ط -5

409. 
 . 740لويس معموؼ: المنجد في المغة والاعلاـ، ص:  -6

http://quran-m.com/
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عمى أنيا ما فصؿ بيف الشيء وبيف  وقد عرفت لفظة الموف في القاموس المحيط
. والموف صفة الجسـ مف السواد والبياض والممونوف أي 1غيره، والنوع وىيئة كالسواد

 .2بأنواع
أف لفظة الموف وردت متعددة وبناء عمى ما سبؽ مف تعريفات لغوية لمّوف نستنتج 

 المعنى، حسب تعدّد ورودىا في آيات القرآف الكريـ أو في المعاجـ.
 .ب. المون في الاصطلاح:0.9

يعرفو عمماء الطبيعة بأنو: "التأثير الفسيولوجي الناتج عف الأثر الذي يحدث في 
ا عف شبكية العيف مف استقباؿ لمضوء المنعكس عف سطح عنصر معيف سواء كاف ناتج

 .3مادة صباغية ممونة أو عف الضوء"
والتمويف نشاط تتدفؽ ألوانو الساطعة ويبعث البيجة في نفوس صغار الأطفاؿ حتى 
لو كاف عمر الطفؿ عاما واحدا، والتمويف الشيء الأساسي الذي يمارسو معظـ الأطفاؿ. 

ف التمويف بالمصؽ ذي جودة عالية، خاصة لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة يفضؿ ت زويدىـ وا 
 .4بمونيف أو ثلاثة في نفس الوقت مف الألواف وظلاليا أف تنعش اىتماميـ بالتمويف

تعد الألواف مف العوامؿ التي تساعد الطمبة عمى الابتكار والإبداع ويزيد مف 
 التشويؽ، ويعطي الموف جاذبية جديدة لمصورة عندما تكوف ممونة.

مف العيف، فالألواف ليا رمزية وأىمية ومف ىنا نستنتج أف الموف ىو التأثير الناتج 
كبيرة خاصة لدى الأطفاؿ حيث تبعث في نفوسيـ البيجة والسرور، وتجذبيـ أكثر نحو 
التعمـ مما يجعميـ يحبوف ويفضموف التمويف والرسـ، فالموف يؤثر كثيرا في نفوس الصغار 

 والكبار أيضا.
 

                                  
، 2008الحػديث، القػاىرة، ، دار 1مػحمد بف يعقوب الفيروز أبادي: القاموس المحيط، تح: أنس مػحمد الشامي، مج  -1

 ، مادة لوف.1241ص: 
 .557عربي، ص:  –المعجـ الوجيز: معجـ عربي  -2
، 22/10/2021تػػاريخ الػػدخوؿ:  http://picitaulous.comأثبرباعشػػف: سػػيكولوجية الألػػواف، متػػوفر عمػػى الموقػػع  -3

 .01ص: 
 144، ص: 2010، دار المسػيرة، عمػاف، الأردف، 1طرؽ التعميـ في الطفولة المبكػرة، ط عمي عبد التواب عثماف:" -4
– 145. 

http://picitaulous.com/
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  :. أنواع الألوان ودلالاتيا0.9
 ان:.أنواع الألو 0.0.9 

 .أ. الألوان الحارة: 0.0.9
سميت بالألواف الحارة لأنيا تميؿ إلى ألواف الضوء والنار المذاف يعداف مصادر 

 الحرارة والدؼء، ومف الألواف الحارة الأحمر، الأصفر، البرتقالي.
  .ب. الألوان الباردة:0.0.9

ا لارتباطيا ىي الألواف التي تميؿ إلى العتامة أو الدكانة، وسميت بالباردة نظر 
 بغياب الضوء وبرودة الميؿ والمياه.

  .ج. الأوان المتقابمة:0.0.9
وتسمى أيضا المتكاممة، وىي التي تتقابؿ في الدائرة المونية، وتتضاد بحيث يبرز 
الفارؽ بينيا، ومف الألواف المتقابمة: الأزرؽ مع البرتقالي، البنفسجي مع الأصفر، 

اؿ لا ينصح أبدا باستخداـ ىذه الألواف في الملابس أو الأخضر مع الأحمر، وبطبيعة الح
 طلاء الجدراف لأنيا تسبب التوتر لمف ينظر إلييا.

 .د. الألوان المحايدة:0.0.9
ىي التي يمكف تركيبيا مع أي لوف، وسميت محايدة لأنيا لا تدخؿ مف ضمف ألواف 

 .1الدائرة المونية، وىي: الأبيض والأسود، الرمادي
 لألوان الأساسية)الأولية(:.ىـ. ا0.0.9

ىي أصؿ الألواف الصافية ولا يمكف استخراجيا مف أصباغ أخرى، وىي الأصفر 
 والأحمر والأزرؽ.

 .و.الألوان الثانوية:0.0.9
 وينتج مف مزج الألواف الأساسية ويطمؽ عمييا أيضا الألواف الفرعية، وىي ألواف 

 ف كالآتي:مركبة يتكوف كؿ لوف منيا مف مزيج لونيف أساسيي
: يتكوف مف )أصفر + أحمر( وىو أوؿ الألواف الثانوية وأقميا امتصاصا البرتقالي* 

 لمضوء مما يزيد مف توىج كؿ الألواف التي يدخؿ في تركيبيا ىذا الموف.

                                  
 . 109 – 108 ص: ،2014، دار قرطبة، الرياض، 3خالد بف مػحمد المسيييج، لغة الجسد والتأثير، ط -1
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 : يتكوف مف )أصفر + أزرؽ( وىو يقع في الوسط ما بيف الأسود والأبيض، الاخضر* 
 زرؽ( وىو أقرب الألواف ظلا مف الأسود لأنو يعكس ويتكوف مف )أحمر + أ البنفسجي* 

 قدرا مف النور.
وىناؾ نوع ثالث يسمى بالألواف المختمطة ىي الألواف الثلاثية، وتكوف بمزج أي لوف 

 .1ثانوي مع الموف الاساسي الذي يجاوره، أو عف طريؽ مزج لونيف ثانوييف
 . دلالات الألوان:0.0.9

لطبيعة، ومف أىـ عناصر الصورة في الأدب يعتبر الموف مف أجمؿ عناصر ا
الموجو للأطفاؿ؛ لتنوع دلالاتو الفنية، ذلؾ أف الصورة "لا تخمو بحاؿ مف الموف فييا مف 
أحمر وأبيض وأخضر وغيرىا مف الألواف المركزة والخفيفة... وكذلؾ ما توحي لو بعض 

لأدباء والشعراء الذيف . وركز ا2الألفاظ مف رموز تدؿ عمى لوف او معنى فيو شبو الموف"
يكتبوف لمطفولة عمى الألواف التي تجعؿ الصورة قريبة مف الأطفاؿ، خصوصا في المراحؿ 
الأولى، أيف يكوف "الموف الأحمر ىو المفضؿ عند الأطفاؿ، يميو الموف الأصفر، ثـ 
 الأزرؽ فالأخضر، ويتفقد الأطفاؿ الذيف تقع أعمارىـ بيف نياية مرحمة الرضاعة وسف ما
قبؿ المدرسة بالموف الأحمر كثيرا، في حيف يكوف الموف الأصفر أقميا تفضيلا لدييـ، 
وحيف يصؿ الأطفاؿ إلى العمر المدرسي )ست سنوات( يصبح الموف الأزرؽ ىو المفضؿ 

 . ويزداد حظ ىذه الألواف ميلا ومعرفة وتسمية مع تزايد الخبرات والتعمـ.3لدييـ"
 :.أ. المون الأحمر ودلالتو0.9

ىو لوف )الروح والقمب( يعتبر الأحمر بعامة الرمز الأساس لمبدأ الحياة بقوتو 
وقدرتو ولمعانو، وىو لوف الدـ والنار، يممؾ دائما نفس التعارض الوجداني لعنصري الدـ 
والنار، والموف الأحمر الفاتح، الساطع، ىو محفز لمعمؿ والسموؾ، الأحمر ىو لوف الروح، 

ر لوف مميز يدخؿ في الكثير مف العادات في روسيا والصيف والياباف، لوف الشيوة. والأحم
                                  

 – 19، ص: 2013، بيػروت، دار مجػد، 1كمود عبيد: الألواف )دورىا، تصػنيفيا، مصػادرىا، رمزيتيػا، دلالاتيػا(، ط -1
20. 

، ص: 1996ط( المكتبػػة الأزىريػػة لمتػػراث، القػػاىرة، ، لفنػػي لمصػػورة الأدبيػػة فػػي الشػػعر )دعمػػي عمػػي صػػبح: البنػػاء ا -2
226. 

شاكر عبد الحميد: التفضيؿ الجمالي )دراسة في سيكولوجية التذوؽ الفني( المجمس الوطني لمثقافة والفنوف، الكويت،  -3
 .241، ص: 2001
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فيو حاضر في الميرجانات والأعياد الشعبية وبخاصة أعياد الربيع واحتفالات الزواج 
والولادة، وىو مرتبط بالجماؿ عند الشعوب الإيرلندية، وعند قوؿ صبي أحمر فمعنى ذلؾ 

 . 1نى والخمود ولوف الصفاء والسعادةأنو جميؿ، والأحمر في الشرؽ ىو لوف الغ
  .ب. المون الأصفر ودلالتو:0.9

ىو ثاني الألواف التي يتذوقيا الأطفاؿ حسب الدراسات النفسية فيو لوف التوىج 
والشروؽ، ولوف الشمس والنور، ويتميز بخاصية الجماؿ حيف يخالطو الأحمر عند 

الموني، وىذه الحالة عبر عنيا الغروب، كما أنو دلالة عمى المرض، وحالات التغير 
ْـ تَرَ أَفَّ المَّوَ أَنزَؿَ مِفَ السَّمَاءِ مَاءً فَسَمَكَوُ يَنَابِيعَ فِي القرآف الكريـ في قولو تعالى:  ﴿أَلَ

ّـَ يَجْعَمُوُ  ّـَ يَيِيجُ فَتَرَاهُ مُصْفَرًّا ثُ خْتَمِفًا أَلْوَانُوُ ثُ ّـَ يُخْرِجُ بِوِ زَرْعًا م  لِؾَ  فِي إِفَّ حُطَامًا  الْأَرْضِ ثُ  ذََٰ
. ويعتبر الموف الأصفر مف الألواف الدافئة يقع في دائرة الألواف 2﴾الْأَلْبَابِ  لِأُولِي لَذِكْرَىَٰ 

بيف مجموعة الأصفر البرتقالي حتى الأحمر وينتج مف تراكب الضوء الأحمر عمى الضوء 
والموف الأصفر في لوف  الأخضر، والأصفر الصارخ يدؿ عمى الجماؿ والتألؽ والحيوية،

البشرة أو في لوف ورقة ساقطة في فصؿ الخريؼ يثير إحساسا بالموت والفناء، وفي لوف 
الرماؿ يثر الإحساس بالقحط، وفي الفاكية مثلا يثير إحساسا بالنضج، وفي برؽ الذىب 

 .3يثير الإحساس بالفخامة
  .ج. المون الأزرق ودلالتو:0.9

 ساسي في الطبيعة بالسماء وانعكاسو عمى الماء، وىو ىو لوف يتجمى ارتباطو الأ
الموف الوحيد الذي يغمر الأرض، وتعددت دلالاتو عند الشعوب بتعدد المعتقدات، وقتامتو 
في الموروث التشكيمي تدؿ عمى الخموؿ، وفي التراث العربي تدؿ عمى الطاعة والولاء، 

 القاتـ مف صفاتو أنو يدؿ عمى التميز . والأزرؽ 4أما الفاتح منو فيدؿ عمى براءة الأطفاؿ
 .1والشعور بالمسؤولية

                                  
 .73كمود عبيد: الألواف دورىا تصنيفيا، مصادرىا، رمزيتيا، دلالاتيا، ص:  -1
 .21سورة الزمر: الآية:  -2
تعمػػػـ اختيػػػػار ألوانػػػؾ فػػػػي التصػػػميـ: نقطػػػػة مضػػػيئة، تجميػػػػع وترتيػػػب، شػػػػبكة فمسػػػطيف لمحػػػػوار، متػػػوفر عمػػػػى موقػػػػع:  -3

www.paldf.net03، ص: 24/10/2021وؿ: ، تاريخ الدخ. 
ص:  ، 2008 ، مػػػوفيـ لمنشػػػر، الجزائػػػر،1العيػػد جمػػػولي: الػػػنص الشػػػعري الموجػػو للأطفػػػاؿ فػػػي الجزائػػػر "دراسػػة"، ط -4

340. 

http://www.paldf.net/
http://www.paldf.net/
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ونرى أف الموف الأزرؽ ىو الموف المحبب لدى الأطفاؿ فيو يرمز إلى الصفاء والنقاء 
كنقاء لوف البحر ولوف السماء، فيو يشعرؾ بالراحة عندما تنظر إليو وبالأخص الموف 

 الأزرؽ الفاتح.
 .د. المون الأخضر ودلالتو:0.9

لقد حظي الموف الأخضر في القرآف الكريـ بالاىتماـ أكثر مف أي لوف آخر، فيو  
يمثؿ في البياف القرآني الخير والجماؿ والسلاـ وىو أفضؿ الألواف كميا وأشرفيا، ولموف 
الأخضر تمظيرات مثؿ لباس أىؿ الجنة ولباس الولداف المخمدوف في الجنة، وىو لوف 

ُـ أُ ﴿لقولو تعالى: يمثؿ أغطية وسائد أىؿ الجنة  ْـ جَنَّاتُ عَدْفٍ تَجْرِي مِف تَحْتِيِ ولََٰئِؾَ لَيُ
سْتَبْرَؽٍ م تَّكِ  ئِيفَ الْأَنْيَارُ يُحَمَّوْفَ فِييَا مِفْ أَسَاوِرَ مِف ذَىَبٍ وَيَمْبَسُوفَ ثِيَابًا خُضْرًا مِّف سُندُسٍ وَاِ 

  .2ا ﴾مُرْتَفَقً  وَحَسُنَتْ  الثَّوَابُ  نِعْ َـفِييَا عَمَى الْأَرَائِؾِ 
ولموف الأخضر حكاية أخرى في الكتابات الموجية للأطفاؿ عبر كتبيـ المدرسية، 
فيو الأوسع استعمالا عندىـ والأكثر حضورا في ترانيميـ الطفمية لأنو الأوضح في 
دلالاتو، فيو قريف الشجرة في كؿ مواطنيا، وأكثر استعمالاتو كانت مع النباتات وما 

وحقوؿ، فضلا عف الثياب، وبعض الحشرات الصغيرة، ولمثياب الخضر  تشكمو مف رياض
 دلالة اجتماعية عالية، فيي لباس المموؾ ورؤوس الأقواـ.

وقد يشير الموف الأخضر إلى لوف الحياة والحركة والسرور؛ لأنو ييدئ النفس 
ؿ، وىو ويسرىا، وىو تعبير عف الحياة والخصب والنماء والأمؿ والسلاـ والأماف والتفاؤ 

لوف الربيع، الطبيعة الحية، الحدائؽ، الأشجار، الأغصاف، والبراعـ، وىو الأكثر شيوعا 
 .3في قباب المساجد وأستار الكعبة وعمائـ رجاؿ الديف

وىناؾ حكاية رمزية في قصة يوسؼ القرآنية استخدمت فييا كممة خضرة مرتيف   
إلى الحياة والحركة والطراوة مقابؿ  ومعنى كممة الخضر في ىذه الحكاية دلالة رمزية تشير

﴿وَقَاؿَ الْمَمِؾُ إِنِّي أَرَىَٰ سَبْعَ بَقَرَاتٍ سِمَافٍ يَأْكُمُيُفَّ سَبْعٌ عِجَاؼٌ كممة يابس لقولو تعالى: 

                                                                                                    
، 2010سػػتير(، جامعػػة مؤتػػة، الأردف، نجػػاح عبػػد الرحمػػاف المرازقػػة: المػػوف ودلالاتػػو فػػي القػػرآف الكػػريـ )رسػػالة ماج -1

 .28ص: 
 .31ية: سور الكيؼ: الآ -2
 .41كريـ شلاؿ الخقاجي: سيميائية الألواف في القرآف، ص:  -3
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 ؤْيَالِمر   كُنتُ ْـ إِف رُؤْيَايَ  فِي أَفْتُونِي الْمَلَأُ  أَي يَا يَاوَسَبْعَ سُنبُلَاتٍ خُضْرٍ وَأُخَرَ يَابِسَاتٍ 
 .1﴾تَعْبُرُوفَ 
 .ه. المون الأبيض ودلالاتو:0.9

 الموف الأبيض ىو لوف النقاء والوقار، ويمكف استخدامو بكثرة أو الاكتفاء بو كخمفية
. ووظؼ الموف الأبيض في المناسبات 2لبقية الألواف، وىو يعطي الجسد السلاـ والراحة
 .3والتفاؤؿ وكذلؾ ىو رمز لمسلاـ" المفرحة فيو لباس العروس "ورمز لمطيارة والبراءة

والموف الأبيض مف أكثر الألواف التي تشعر الإنساف بالارتياح والاسترخاء، لذا فيو 
يستعمؿ في التصاميـ وغيرىا ودلالتو في الشخصيات، توحي بأف ىذه الشخصية ىي 
 شخصية مسالمة، تحب المثالية فيما يتعمؽ بمحيطيا إلى حد كبير وتعشؽ البساطة في

 .4الحياة، لذلؾ سمي رمز لمنقاوة
 .و. المون الأسود ودلالاتو:0.9

 الأسود ىو أقوى الألواف المحايدة، عمى الجانب الإيجابي، فإنو يرتبط عادة مع 
السمطة والأناقة. والشكمية عمى الجانب السمبي، ويمكف أف يترافؽ مع الشر والموت، 

ي العديد مف الدوؿ ، كما أنو يرتبط مع والغموض. والأسود ىو الموف التقميدي لمحداد ف
 .5التمرد في بعض الثقافات، والأسود يستخدـ عادة لمطباعة وأجزاء وظيفية أخرى

والموف الأسود عادة ما يبير الأشخاص المضطربيف عقميا فقط، وىناؾ عدد قميؿ 
 مف الأشخاص قد يختاروف ىذا الموف بسبب تعقيده، لكنيـ بيذا الاختيار قد يحاولوف
 إخفاء طبائعيـ الحقيقية، والأشخاص الذيف يكرىوف ىذا الموف كثيروف، فالأسود يدؿ عمى

 .1الموت، واليأس 

                                  
 .46سورة يوسؼ: الآية:  -1
 03، ص: 22/10/2021، تػاريخ الػدخوؿ: Noor-Book.comإيماف سعيد شػافع: الألػواف، متػوفر عمػى الموقػع:  -2
– 09. 
 .36نجاح عبد الرحماف المرازقة: الموف ودلالاتو في القرآف الكريـ، ص:  -3
 .13أثير باعشف: سيكولوجية الألواف، ص -4
، 18/12/2021، تػاريخ الػػدخوؿ: book.com-www.noor متػػوفر عمػى الموقػع: ،1نظريػة المػوف لممصػمميف، ج -5

 .02 – 01ص: 

http://www.noor-book.com/
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إف الأسود يعبر دائما عف الحزف لذلؾ نحف في مناسباتنا الحزينة نمبس الموف  
الأسود في الجنائز، وتشير الدراسات أف الموف الأسود لـ يرتبط بأي شيء في الطبيعة إلا 

شياء المنفرة، فيو يرتبط بموف الغراب، وىذا الأخير في أذىاف العامة يدؿ عمى الفراؽ بالأ
 والموت والسواد أيضا مرتبط بموف الميؿ الموحش المخيؼ.

ونشير في ىذا المقاـ أف المونيف الأبيض والأسود يتحداف في لعبة الضوء والظؿ، 
الحياد الصريح بالنسبة لمطفؿ ويتكاملاف في نقمة حادة ذات تضاد لوني صارخ، لتشكيؿ 

في جدلية التناقض، عمى اعتبرا أف الأبيض والأسود في قربيما بياف لتوضيح الصورة 
ُـ الْخَيْطُ الْأَبْيَضُ مِفَ الْخَيْطِ الْأَسْوَدِ مِفَ البصرية لقولو تعالى: ﴿وَكُمُوا وَاشْرَبُوا حَتَّىَٰ يَتَبَيَّفَ لَكُ

 .2الْفَجْرِ﴾
 نفسجي:.ز. المون الب0.9

ىو لوف الاعتداؿ، ينتج عف كميات متساوية مف المونيف الأحمر والأزرؽ، ويعتبر 
 ىذا الموف رمزا لموضوح، كما يعني العبور الخريفي مف الحياة إلى الموت، والموف 

 . 3البنفسجي ىو أيضا لوف اليدوء والسكينة
 . وظائف الألوان:0.9

ي تأثيرىا الكبير عمى الإنساف وبخاصة للألواف وظيفة جوىرية تمتاز بيا، وتتجمى ف
الأطفاؿ، إذ تثير اىتماميـ كثيرا للأشياء الممونة فإنيـ يرونيا أجمؿ بكثير عف الأشياء 

 :4غير الممونة، ومف ىنا فإننا نوجز وظائفيا ودورىا فيما يمي
ر لا يخفى عمى أحد الدور الذي يمثمو الموف في حياة الإنساف فالألواف مف أىـ الظواى -

الطبيعية التي تستدعي انتباه الإنساف، وقد أثبت الدراسات الحديثة أف للألواف تأثيرا عمى 
 خلايا الإنساف، إذ لكؿ لوف موجة معينة ولكؿ موجة تأثير.

 وقد احتمت الألواف منزلة مميزة منذ القدـ. -

                                                                                                    
سسة ىنػداوي سػي آي س، المممكػة المتحػدة، مؤ  ط(، )د فيبر بيريف: الألواف والاستجابات البشرية، تر: صفية مختار -1

 .167، ص: http://www.hindaoui.orgـ، متوفر عمى الموقع: 2017
 .187سورة البقرة: الآية:  2
 .119ص:  ا، رمزيتيا، دلالاتيا(كمود عبيد: الألواف )دورىا، تصنيفيا، مصادرى 3
 .130 – 129المرجع نفسو: ص:  4

http://www.hindaoui.org/
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 فيي الأساس لكؿ الأعماؿ الفنية التي تصور الإنساف في مختمؼ ميادينيا. -
 لألواف تجذب الانتباه لكؿ مف المتمقي والمشاىدة.ا -

 :خلاصة
وخلاصة القوؿ: أف الصورة التعميمية تعتبر حافزا ميما في التعميـ؛ إذ تعد أداة مف 
تعميمية ميمة في تنمية ميارات المتعمـ. وتستخدـ الصورة كنموذج مساعد ميـ في إكساب 

 يح الأفكار الغامضة ، في مضاميف مضاميف الدروس، ومف دونيا لا يستطيع المعمـ توض
 الأنشطة الدراسية، فييا تتضح الأمور والأفكار. 

إف لمصورة التعميمية فوائد جمة في كونيا تعبر عف كثير مف الحالات التي تيدؼ 
لإيصاؿ معمومات متنوعة إلى ذىف المتمقيف أو المتعمميف، ومف مميزاتيا أنيا تشوؽ وتثير 

يا، خاصة عندما تكوف ممونة؛ ذلؾ أفّ الألواف تعطي نظرة اىتماـ مف يمعف النظر في
تفاؤلية لمصورة التي ينفر منيا المتعمميف، فالصورة الممونة ليا نظرة إيجابية عمى الصورة 
غير الممونة، ولكؿ لوف دلالة رمزية معينة، فالأطفاؿ يحبوف الأشياء الممونة التي تجذب 

 النظر إلييا. نظرىـ وتجعميـ يتمتعوف بالمعب بيا أو 
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ىالفصلىالتطبوقي:
فاعلوةىالصورىالملونةىوأثرهاىفيىتعلموةىاللغةى

ىالعربوةىفيىالتعلومىالابتدائي.
 

 تمييد -

 . التعميم الابتدائي1

 . الكتاب المدرسي2

 العربية. المغة كتب حول عامة . معمومات3

 . عتبات الأغمفة4
 لعربية لمرحمة التعميم الابتدائي. إحصاء الصور الممونة في كتب المغة ا5
 . قراءة تحميمية في نماذج مختارة 6
 خاتمة -
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 تمييد:
تسعى دراستنا ىذه لكشؼ فاعمية الصور الممونة في المنظومة المغوية لممتعمـ أثناء 
مراحمو الدراسية الأولى ودورىا في اكتسابو ميارة الأداء المغوي وتعمـ كيفية قراءة صور 

المغوية وذلؾ  بتقصي طبيعتيا وأشكاليا ومدى مناسبتيا لطبيعة نموه الادراكي  النصوص
والمعرفي مف خلاؿ تحميؿ الصور المصاحبة لنصوص ودروس المغة العربية في كتب 

 مرحمة التعميـ الابتدائي.
ودراستنا ىذه دراسة تطبيقية تناولنا فييا تحميؿ الصور الموظفة في الكتاب 

 مى مدى تأثيرىا في اكتساب المتعمـ المغة العربية.المدرسي، لموقوؼ ع
 . التعميم الابتدائي:1

مرحمة أساسية في المسار الدراسي لممتعمـ، ويتوقؼ نجاحو ونجاح المدرسة عمييا، 
فيي القاعدة والأساس لتكويف المتعمـ في المستقبؿ، إذ تقع عمييا مسؤولية اكتساب كؿ 

والتحكـ فييا بقدر يجعميا وسيمة لولوج التعميـ متعمـ قاعدة مف الكفاءات والمعارؼ 
 :1المتوسط فيي تعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ الآتية

 إرساء أدوات التعمـ الأساسية: القراءة والكتابة، الحساب، واستعماؿ الحاسوب. -
رساء أولى المعمومات المتعمقة بالتراث التاريخي الثقافي لموطف. -  ترسيخ قيـ اليوية وا 

 تمميذ كيؼ ينظـ الزماف والمكاف الذي يعيش فيو.تعميـ ال -

 توجيو التلاميذ نحو الاستقلالية وتنمية قدرات المبادرة لدييـ. -
وتكمف أىميتيا في حياة التمميذ في كونيا "أىـ وأخطر مرحمة في حياتو الدراسية 

نواحي وذلؾ نظرا لما تكتسبو مف أىمية بالغة في تقويـ التمميذ أو إفساده، ومف جميع ال
المتعمقة بحياتو المادية والمعنوية، إذ أف التمميذ في ىذه المرحمة يعد كالصفحة البيضاء 

 .2في يد أي مسؤوؿ يخط عمييا ما يشاء"
 وتتكوف مرحمة التعميـ الابتدائي مف ثلاثة أطوار:

 الطور الأوؿ: ويسمى طور الإيقاظ والتعميـ الأولي ويضـ السنة الأولى والسنة الثانية. -
                                  

 .13، ص 2016المجنة الوطنية لممناىج: مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  - 1
عبد المجيد عيساني: تعممية المغة العربية في مستواىا التركيبي في المراحؿ الدراسية الأولى، مجمة الأثر، العدد  -2

 .30ص  ،2009، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، 08
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الطور الثاني: ويسمى طور تعميؽ التعممات الأساسية ويضـ السنة الثالثة والسنة  -
 الرابعة.

الطور الثالث: ويسمى طور التحكـ في التعممات الأساسية واستخدامو ويضـ السنة  -
 الخامسة.

 . الكتاب المدرسي:2

اراتو، ىو أداة خاصة بالتعمـ، يستعيف بيا المتعمـ في بناء تعمماتو، واكتساب مي
نماء كفاءاتو داخؿ القسـ، ويبنى "بأسموب يسمح لممعمـ بإعداد الدروس، وانتقاء الطرؽ  وا 
عداد الأنشطة، واتخاذ تدابير التقويـ المناسبة، لأف الكتاب المدرسي  والوسائؿ التعميمية، وا 

الالتزاـ يؤلفو عادة مف ليـ دراسة وافية بالمادة وأساسياتيا، الاتجاىات التربوية التي ينبغي 
بيا مما يجعميـ قادريف عمى تنظيـ المعمومات والحقائؽ وعرضيا بطريقة ما عمى المعمـ 

 .1والمتعمـ عمى حد سواء"
ويعتبر الكتاب المدرسي مف بيف وسائؿ التعميـ الميمة بالنسبة لكؿ مف المعمـ 

إلى تقرير والمتعمـ كما يعد "مف أىـ مواد التعميـ ويظؿ التسميـ بأىمية أمره لا يحتاج 
فعممية التدريس أيا كاف نوعيا أو نمطيا أو مادتيا ومحتواىا فإنيا تعتمد عمى الكتاب 
 المدرسي فيو يمثؿ لممتعمـ أساسا باقيا لعممية تعمـ منظمة ويبقى لمكتاب المدرسي مكانة 

 .2متفردة في العممية التعميمية"
 
 
 
 
 
 
 

                                  
مسعودي أمحمد: فعالية الكتاب المدرسي لمسنة الخامسة ابتدائي، مجمة الباحث في العموـ الانسانية والاجتماعية،  - 1

 .315، ص: 2020، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، 05، العدد: 12مجمد 
ب السنة الأولى عينة، )رسالة عبابة فاطمة: تعممية المغة العربية في التعميـ المتوسط في المدرسة الجزائرية كتا - 2

 .15، ص: 2011-2010ماجستير( جامعة قاصدي مرباح ورقمة، 
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  :معمومات عامة حول كتب المغة العربية. 3
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 : يوضح المعمومات العامة في كتب المغة العربية (20)جدوؿ رقـ 
عنواف الكتاب، المستوى، الاشراؼ، التأليؼ، مصمـ تناولنا في ىذا الجدوؿ: 

الغلاؼ، الرسومات، معالجة الصور، التصميـ، وسنة الطبع. إف الكتب محؿ الدراسة 
-0202التطبيقية، تمثؿ آخر نموذج مطبوع مف كتب الجيؿ الثاني بعنواف السنة الدراسية 

0200. 
، برتبة مفتش تربية والملاحظ تعدد التسميات حسب المستوى، تحت إشراؼ أحادي

وطنية أو مفتش تعميـ متوسط، أما عمى مستوى التأليؼ فقد تظافرت الجيود لأكثر مف 
مؤلؼ لحساسية العممية التي تتـ عبر مراحؿ متعددة، لا ينوء بحمميا إلى المجيود 

 الجماعي.
كما نشير أف ىيئة الإشراؼ والتأليؼ استعانت بمجموعة معالجيف تقنييف لمصور، 

كتاب السنة الأولى أكثر حضورا ليؤلاء المعالجيف لكثرة الصور الممونة وانتشارىا وكاف 
 عمى مساحات الصفحات.

وعمى مستوى التصميـ فإف مصممي الأغمفة قد أبدعوا في تصميميـ ليا، وشكموىا 
في أحسف صورة تذىؿ عقؿ المتعمـ وتجعمو أكثر انجذابا ليا مف حيث الألواف والصور 

مى خمفية الكتب، والجدوؿ أعلاه ىو عبارة عف وثيقة تعريفية تضمنت التي جعموىا ع
جميع المعمومات الأساسية التي تخص كتب المغة العربية لمسنوات الخمس مف مرحمة 

 التعميـ الابتدائي.
 . عتبات الأغمفة:4

لقد صارت العتبات في اسيامات الوعي النقدي المعاصر مكونا جوىريا مف مكونات 
دلالة بالتعاطي معيا كخطاب لو تأويلاتو المرتبطة بالنص، وقد وصؼ النص شكلا و 

بعض النقاد العتبات بالنص الموازي وىو عبارة عف "ممحقات وعناصر تحيط بالنص 
 سواء مف الداخؿ أـ الخارج، وىي تتحدث مباشرة أو غير مباشرة عف النص، إذ تفسره
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 .1شكؿ عمى القارئ"وتضيء جوانبو الغامضة، وتبعد عنو التباساتو وما أ
وىذه الممحقات تشكؿ محتوى مبني عمى تصميـ معيف، وتمنح قيمة جمالية لمكتاب 
المدرسي، وتجذب الممتقى الصغير إلييا في نقطة التقاء تجمعو مع المؤلؼ أو المؤلفيف 
والمصمـ مع التركيز عمى جوىر المعنى في العمؿ الموجو للأطفاؿ مف خلاؿ الكتب 

 المدرسية.
حديث عف العتبات )الشكؿ( في الكتاب المدرسي يقودنا إلى الحديث عف إف ال

شروطو والتي أشار إلييا الكثير في غير موضع كحجـ الكتاب وتغميفو، وما يصاحب 
المضموف مف رسوـ وألواف، ونوع الورؽ وخط الكتابة، ورفعة الطباعة، وعلامات الترقيـ 

لأف الأطفاؿ لا يحبوف الكتب الكبيرة  "وأحسنيا ما كاف زاىي الألواف متوسط الحجـ،
 2الضخمة، ولا الخفيفة الصغيرة المختصرة وتشكؿ الصور جانبا ىاما مف جاذبية الكتاب"

فضلا عف الحرؼ الواضح الذي يرسـ بخط النسخ الأقرب إلى الجذب والقراءة، عمى 
ص كعتبة الورؽ الفاتح الذي لا يعكس الأضواء المضرة وغيرىا مف العناصر، وعتبة الن

 الباب، لابد مف وطئيا قبؿ الولوج إلى فضاء النص المراد تحميمو وسنكتفي ىا ىنا بعينة
 الغلاؼ كأنموذج لذلؾ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                  
 .43، ص 2009، نادي القصيـ الأدبي السعودية، 1جميؿ حمداوي: مناىج النقد العربي الحديث والمعاصر، ط - 1
 .104المرجع نفسو، ص  - 2
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 . غلاف كتاب السنة الأولى: 1.4
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الغلاؼ مسؤولية المصمـ أو الكاتب نفسو، وعادة ما نجد إشارة إلى ذلؾ في فقرة 
الصفحة الثانية مف ىذا الكتاب، وغلاؼ كتاب )كتابي التعريؼ بالكتاب، وىو ما نجده في 

في المغة العربية، التربية الاسلامية، التربية المدنية( مف تصميـ: )لويزة سياحي الحسيف( 
 ويبدو أنيا متخصصة في فف الرسـ والتصميـ، باعتبار اتقانيا ليذا الفف.

ب، واجتيدت جعمت المصممة مف الغلاؼ الأوؿ مرآة تعكس بصريا مضموف الكتا
سـ مف  02سـ وعرض  08فيو لتفوز بثقة المتعمـ الصغير، فيو يظير كموحة فنية بطوؿ 

ورؽ أممس براؽ، عميو بعض البيانات التي يحتاجيا أي قارئ  للاقتناء أو القراءة، مزجت 
فيو عدة ألواف: الأسود، الأبيض والأحمر، والأزرؽ فضلا عف الموف الأخضر الذي 

لمتصميـ، لمدلالة عمى المغامرة في أسموب التفكير، والكتابة لمطفؿ  استعممتو كخمفية
مغامرة، والأخضر مف الألواف المحببة لدى الأطفاؿ برمزيتو لمطبيعة، والبيئة، والنضارة، 

ْـ ثِيَابُ سُنْدُسٍ والربيع وىو رمز أىؿ الجنة حيف النظر إليو مصداقا لقولو تعالى:  ﴿عَالِيَيُ
سْتَبْرَ   .1ؽٌ﴾خُضْرٌ وَاِ 

صدرت الغلاؼ بدمغة البمد )الجميورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية( والوزارة 
الوصية )وزارة التربية الوطنية( في الأعمى بالأسود وببنط أقؿ عرضا مف العنواف لمدلالة 
عمى أف ىذا الكتاب ىو ممؾ لمدولة الجزائرية ولا يمكف بأي حاؿ تسويقو وبيعو خارج 

إطار الاتفاقيات بيف الدوؿ، ثـ عنواف الكتاب ببنط عريض شطره الأوؿ  حدودىا إلا في
)كتابي في( بالموف الأحمر، وشطره الثاني )المغة العربية، التربية الاسلامية، التربية 

 ( بالموف الأبيض.2المدنية بالموف الأسود وعمى اليسار دائرة حمراء يتوسطيا الرقـ )
لواف الزيتية يمثؿ طفلا يحمؿ ذات الكتاب وفي الوسط يتربع رسـ تشكيمي بالأ

ويضمو إلى صدره، ويموح بيده اليمنى، وبجانبو طفمة وبجانبيا محفظة ودفتر ومجموعة 
أقلاـ ممونة وكأف الطفميف يبتسماف وىي نقمة خفيفة تنعش روح الطفؿ بمجرد أف يقع 

إلى علامة  بصره عمييما، حيث تتحوؿ مف مجرد مطبوعة صغيرة تشبو رسومات الأطفاؿ
فنية )أيقونة( تجيب بتدرج عمى تساؤلات العنواف السابقة الذكر، إذ يوجد خمفيما ثلاث 

 صور دالة عمى مضموف العناويف الجزئية، حيث رمزت المصممة لمغة العربية برسـ 

                                  
 .21سورة الانساف: الآية  - 1
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 المدرسة حاضنة تعمميا، وبرسـ المسجد لمتربية الاسلامية وبرسـ البمدية لمتربية المدنية.
لاؼ الخمفي لمكتاب فقد جعمو المؤلؼ امتدادا لمغلاؼ الأمامي في شكؿ وأما الغ

صفحة ناطقة بالموف الأخضر، وجعمو متمما لمغلاؼ الأمامي مف حيث المضموف ورمزية 
الحالة النفسية، ويتوسطيا مشيدا يمثؿ مجموعة مف الأطفاؿ يتحمقوف حوؿ الجدة، التي 

ثانية، وقد ربطوا حضورىا بسرد الحكايات الشعبية، يعتبرىا الشعراء والأدباء بمثابة الأـ ال
والخرافة، كوظيفة أساسية ليا في أدب الأطفاؿ ولـ تظير بعض البيانات التعريفية عمى 
الغلاؼ وأجمت المصممة ظيورىا إلى صفحة ما بعد الغلاؼ الأمامي وصفحة الغلاؼ 

تشارة التعميمية الخمفي، ففي الأوؿ أضافت: لجنة التأليؼ، الإشراؼ العاـ، الاس
 والبيداغوجية، التصميـ والتركيب، الرسومات، الفريؽ التقني، ومعالجو الصور.

وفي صفحة الغلاؼ الخمفي أيضا وفضلا عمى ما سبؽ ذكره، تظير حقوؽ الطبع 
محفوظة لمديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، وىذا يشير بأف الكتاب مطبوع عمى نفقتو 

( ثـ سعر الكتاب الذي يمثمو المبمغ 0202/0200يا تاريخ الطبعة )الدولة الجزائرية، وتحت
 دج. 062022في 
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 . غلاف كتاب السنة الثانية:2.4
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عمى نفس النيج في الكتاب السابؽ تـ تصدير كتاب السنة الثانية بػػػػ: )الجميورية 
ث اجتيدت فيو المصممة الجزائرية الديموقراطية الشعبية( ثـ )وزارة التربية الوطنية( حي

لتجعمو غُرَّة تجذب بصر المتعمـ إلييا، ومف المعروؼ أفّ الطفؿ يحب الألواف والصور 
 التي تعبر عف المضاميف التعميمية التربوية.

غلاؼ كتاب السنة الثانية يعتبر امتدادا لكتاب السنة الأولى مع فارقات بسيطة في 
بي في( لـ يتغير لونيا لتقارب المستوييف في الوضعيات والألواف حيث نلاحظ عبارة )كتا

الملاحظة وحافظت عمى الموف الأحمر، وكذا الموف الأسود في العناويف الجزئية )التربية 
( بالموف الأبيض لمدلالة 0الاسلامية، التربية المدنية( بنفس البنط والحجـ، وجديده الرقـ )

 عمى المستوى فييا.عمى رتبة الكتاب في سمسمة كتب المرحمة، ولمدلالة 
تأثير ذو لقد جاء الغلاؼ مصبوغا بالموف الوردي، وىذا الأخير يوصؼ بأنو 

بالألفة والقبوؿ،  فيو مترجـ الإحساسالداخميّة،  الطفؿ عاطفي قويّ وعميؽ عمى مشاعر
ويكفي ىذا  الإبداع والتميّز،مما يدفعو إلى بأنّو محبوب مف قبؿ الآخريف،  الطفؿ ويُشعر

 فا أنو مشتؽ مف الورد رمز البراءة والطفولة والرقة.الموف شر 
وتجمت في أعمى الغلاؼ غيوـ ممتفة حوليا نجوـ صغيرة جدا ممونة بالموف الأصفر 
الزاىي، وتتوسط الغلاؼ صورة لطفميف وىي ذات الصورة في غلاؼ كتاب السنة الأولى 

وؼ مف اليميف إلى وتلاعبت بيا يد المصمـ لحاجة بيداغوجية فقد تغيرت وضعية الوق
اليسار ومف اليسار إلى اليميف وىي نقمة ذكية توحي بأف البنت انتقمت إلى السنة الثانية 
وكذلؾ الطفؿ، مع تغيير في المباس ونوع تسريحة الشعر مع الاحتفاظ بملامح الوجو، 
براز لوف المئزر المخصص لمذكور وىو الأزرؽ، ولوف مئزر البنات وىو الوردي لمفصؿ  وا 

 لتميز بينيما وىو نيج تربوي موجود في كؿ مدارس العالـ.وا
في ىذا المشيد تتجمى الطفمة حاممة بيف ذراعييا كتابا ضمتو إلى صدرىا. وبجانب 
الطفؿ يوجد مجموعة أقلاـ ممونة بعدة ألواف مختمفة عف بعضيا البعض، وكذلؾ صورة 

ئؿ تعميمية مصاحبة للأطفاؿ لدفتر صغير بجانبو محفظة ممونة بالموف الأحمر. وكميا وسا
 أثناء تعمميـ.

 مادية أيقونات بصرية وعلامات تصويرية وتشكيميةوالغلاؼ عموما بما يحممو مف 
 ،بصرية ترؤية لغوية ودلالايعبر عف ممتمكات المدرسة المادية ب ت متنوعة،ورسوما



 
61 

 عمى التعميـ والتعمـ. وىذه الأخيرة تحيؿ 
مؤسسة رسمية تابعة لمدولة الجزائرية، ورسـ  فصورة العمـ توحي لنا بأف ىناؾ

المدرسة وضع في الخمفية؛ لتعبر لنا عف موضع التعميـ الذي إليو ينسب عنواف الكتاب 
 )كتابي في المغة العربية(

أما المسجد فيو مَعمـ ديني يرمز إلى الديف الإسلامي، فضلا عف وظائفو الأخرى، 
ربية الإسلامية( الذي أصبح جزءا مف كتاب لنشاط )الت الإشيار بمثابةوتأتي صورتو 

المغة، بالإضافة إلى نشاط )التربية المدنية( الذي لعبت فيو الصورة دورا نفسيا لمتعبير 
عنو، حيف ربطو بدار البمدية مصدر الوثائؽ الإدارية والمدنية التي سيتعرؼ عمييا التمميذ 

 في دروس ىذا النشاط.
بالمعاني مف خلاؿ اختياراتيا لمصور، لقد جعمت المصممة الغلاؼ نابضا 

وتنظيميا، حتى غدا كتاب السنة الثانية وكأنو نسخة مطابقة لكتاب السنة ، مع تغييرات 
 بسيطة حممت دلالة ما غير الدلالة الأولى.

فالمتغير الوحيد الذي يميزىما عف بعضيما البعض ىو لوف الغلاؼ المتغير مف 
ى التطور النوعي في التفكير. حيث تـ الاحتفاظ الأخضر إلى الوردي، فيو دلالة عم

بنفس ملامح الطفميف، لكف مع تغيير الموضع مف اليميف إلى اليسار ومف اليسار إلى 
 اليميف، وىو درس ميـ في التعبير الشفيي، وفي نشاط الرياضيات.

كما تـ تغيير في حركات الجسد مع تقريب الصورة بشكؿ أوضح في كتاب السنة 
ولاحظنا أيضا تغيير في تسريحة الشعر، فمكؿ مف ذلؾ دلالة خاصة فيي تعبر الثانية، 

عف الطفؿ عندما يكوف في مرحمة أصغر، وينتقؿ إلى مرحمة أكبر فيي دليؿ عمى نمو 
 الطفؿ.

إف المتفحص لصفحة الغلاؼ الخمفي يلاحظ أنو امتداد لما حممو الغلاؼ الأمامي. 
أطفاؿ يحمموف كتبا، وأماميـ عاممة المكتبة التي إذ توسطتو صورة لمكتبة فييا مجموعة 

تعير الكتب ليـ، ويوجد أيضا في ىذه المكتبة رفوؼ مميئة بالكتب المختمفة ألوانيا 
 وأحجاميا.

 داخؿ ىذه المكتبة مناضد وكراسي أعدت خصيصا لنشاط المطالعة، وىذه الأخيرة 
 ، كما تُصحّح كيفية تعامميـ عمميفأفكار المتتطوير في التي تُسيـ  السموكياتمف أىـ تعدّ 
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 الحياة والواقع المعيش.مع 
، وفوقيا إطار كتبت 0202/0200وفي أسفؿ الغلاؼ الخمفي سنة الطبع وىي سنة 

ضافة إلى ذلؾ قد وضع فيو سعر  فيو عبارة )الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية( وا 
 .082022البيع التي تضمف مبمغ 

غلاؼ بشقيو الأمامي والخمفي، أما صفحة ما بعد ىذا معظـ ما يخص عتبة ال
الغلاؼ الأمامي فإنيا تضمنت لجنة التأليؼ والإشراؼ والفريؽ التقني ومعالجي الصور 

 والمصمميف وأيضا التنسيؽ...إلخ. 
أما عمى مستوى الخط فقد تنوع بيف النسخ والثمث، مع تنويع بنطييما وحجميما؛ 

في نفس القارئ مشاعر الارتياح النفسي عند  افيبعثخ ذلؾ أف ىذيف النوعيف وخاصة النسْ 
 مف الفنوف الجميمة التي خط النسخيعتبر كما  قراءة النص المكتوب بخط جميؿ وواضح.

 تتميز بقدرتيا عمى تربية الذوؽ، وشحذ المواىب، ورىافة الحس لدى المتعمميف.
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  :. غلاف كتاب السنة لثالثة3.4
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ؼ مف الورؽ الخشف باختلاؼ الأوراؽ الداخمية لو، التي ىي ممساء صُنع الغلا
وناصعة، أما نوع الخط وحجـ حروفو وبنطو المتماوج بيف السماكة والرقة فيو مناسب 

 لسف الطفؿ ملاحظة وقراءة.
وخمفية الكتاب احتوت عمى مزيج مف الألواف المختمفة مف أزرؽ وبرتقالي وأصفر 
وأحمر، ىذه الألواف تجذب نظر المتعمـ وتجعمو يحب كتابو؛ لأف الألواف الزاىية الجميمة 
ليا دور كبير في نفسية الطفؿ، فالطفؿ ينتبو ليذه الأشياء مثؿ ألواف الصور 

 والخطوط...إلخ.
أبدعت في تصميميا لمغلاؼ، وعرفت كيؼ تقارب بيف مشيدية  ومصممة الكتاب قد

شكؿ ي  الذي تجريديالتشكيؿ الواقعي بالتشكيؿ الالغلاؼ وسف المتعمـ، حيث مزجت 
. كما عممت  تحمؿ دلالات سيميائة مغمقة ومفتوحة علامات وألواف وأشكاؿ ىندسية

دة المتعمـ عمى التعرؼ عمى تنظيـ الصفحة مف حيث الأىمية والأولوية، ومساعالمصممة 
 عمى كتابو، ومف ثـ حبّو والمحافظة عميو.

في أعمى الصفحة كتبت )الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية( بخط متوسط 
الحجـ، ىذه العبارة تحيؿ إلى أف الكتاب منسوب إلى الدولة الجزائرية ومؤلؼ إلى تلاميذ 

التربية الوطنية( أي الكتاب صادر عف وزارة ىذا البمد حيث تمتيا مباشرة عبارة ) وزارة 
التربية، لممؤسسات التربوية الجزائرية، فكمتاىما مكتوبتاف بالموف الأبيض في إطار مموف 

 بالأزرؽ.
وفي أسفؿ الصفحة كتب عنواف الكتاب )المغة العربية( بخط كبير مموف بالموف 

ابتدائي( بالموف الأصفر،  3الأبيض. بجانبو إطار بالأحمر في شكؿ سيـ  يحمؿ عبارة )
وىو الرقـ الترتيبي لمكتاب في الطور الابتدائي، وىذا الرقـ مصحوب بسيـ يشير إلى 
عنواف الكتاب، وبتظافر العبارتيف نتحصؿ عمى العبارة )المغة العربية لمسنة الثالثة 

 ابتدائي(.
ىذه الدار وأيضا في أسفمو مكتوب دار النشر الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية 

 ىي المسؤولة عمى نشر الكتب المدرسية جميعيا.
كما احتوت صفحة الغلاؼ الأمامي عمى تقنية تصويرية رائعة في شكؿ عيف 
عدسية تنفتح عمى مشيد بيداغوجي يمثؿ صورة  لثلاثة متعمميف في حصة المطالعة في 
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دى الخطوات الفاعمة المكتبة المدرسية إح بأفقاعة المكتبة المدرسية، مما يوحي لممتعمـ 
تماـ العممية التعميمية  التي تنتيجيا الإدارة المدرسية، لما ليا مف دورٍ ميٍـ في إثراء وا 

 والسموكية والثقافية والأدبية. ، بالإضافة إلى تطوير الجوانب الصحية والعقميةمتعمميفلم
تؤديو مف دور فاعؿ ؤكِّد الاتجاىات التعميميَّة الحديثة أىمية المكتبة المدرسيَّة وما وت

الرؤية الأولية لممتعمميف عمى  مرتكز؛ لذلؾ اعتبرىا المصمـ في تحقيؽ أىداؼ التعميـ
لكثير مف العمميات والأنشطة التربويَّة  الصفحة الأولى لمغلاؼ، عمى اعتبار أنيا الأىـ

 .والتعميميَّة داخؿ المدرسة
راغيـ يتصفحوف الكتب حيمنا المشيد إلى أف الأطفاؿ في وقت فومف جية أخرى ي

ويذىبوف إلى المكتبة المدرسية، وىذه الصورة دافع ميـ لممتعمميف للاىتماـ بالدراسة، 
في الصغير أوؿ نوع مف المكتبات يقابؿ القارئ  تعتبر ونشير إلى أفّ المكتبة المدرسية
المكتبات الأخرى الموجودة في المجتمع عمى مدى تأثره بحياتو، وسوؼ تتوقؼ علاقتو 

 .بيا
أما فيما يخص الورقة الثانية ما بعد الغلاؼ الأمامي فإنيا كانت ورقة عادية بيضاء 
نقشت عمييا أسماء لجنة التأليؼ والاشراؼ بخط النسخ وبحجـ متوسط في أسفميا، وىذا 

 دلالة عمى تواضعيـ بالرغـ مف رفعة رتبيـ، فمنيـ مف ىو مفتش ومنيـ مف ىو أستاذ.
لغلاؼ الخمفي عبارة عف  صفحت بسيطة احتوت فقط عمى وجعمت )فوزية مميؾ( ا

، وأعلاىا كتبت عبارة )الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية( 0202/0200سنة الطبع: 
دج. واختارت المصممة الموف  032022مشفوعة بسعر البيع الذي ىو بالعممة الجزائرية 

خرى يعرفيا المتعمـ مف الأصفر كخمفية نفسية لمخلاؼ الخمفي واستدعت معو ألوانا أ
 خلاؿ أغمفة الكتب السابقة وىي: الأزرؽ، الأخضر، والوردي. 

وفي صفحة ما قبؿ الغلاؼ الخمفي ضمّنت المصممة حقوؽ التأليؼ والتوزيع، 
/ـ 666وأشارت إلى أنيا )محفوظة لمديواف الوطني لممطبوعات المدرسية( تحت رقـ 

 .27ع/
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  :غلاف كتاب السنة الرابعة. 404
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يمثؿ الغلاؼ الأمامي ليذا الكتاب قفزة نوعية؛ ليبيف مستوى المتعمـ، حيث يشير 
إلى أف الطفؿ أصبح فكره أكبر مف السنوات السابقة حيث احتوت ىذه الصفحة صور 
وألواف جميمة زاىية مختمفة مف لوف إلى آخر: الموف البرتقالي، الموف الأخضر الفاتح،  

 والموف الأزرؽ.
لوف التوازف العاطفي والسلاـ  عمى اعتبار أنولاؼ الموف البنفسجي غمب عمى الغ

كونو يجمع بيف القوة والحكمة والتواضع  ؛الداخمي والحكمة، ويُعتبر لوف الإنسانيّة
 ؛والحساسيّة، وفي حالات التوتّر والعصبيّة ينصح عمماء النفس باستخداـ المّوف البنفسجي

 عاـ لمجسـ، حيث ترتاح لو العيف وتحبو غالبًا مما وكأنو ميدئ قراءة،يساعد في اللأنو 
  يقمؿ مف حدة التوتر.

وكؿ الألواف التي تجاورت عمى صفحة الغلاؼ محببة لدى الأطفاؿ وتعكس نوع مف 
النور عمى وجو المتمقي الصغير، الأمر الذي يجعؿ الكتاب ذا نظرة جذابة. وسار 

السنة الثالثة، فقط نقؿ المشيدية المصمـ في ىذا الغلاؼ عمى نفس نيج غلاؼ كتاب 
 مف قاعة المكتبة المدرسية إلى قاعة الدرس.

صارت الصورة أجمؿ تعبيرا لتقريبيا إلى عيف القارئ، أيف تضمنت وضعيات 
لتلاميذ في حصة القراءة يتابعوف ويبتسموف ويتفاعموف، مع حجب ألواف المآزر وىي ىنة 

بو في السنة الأولى والثانية بتروه في السنة  تؤخذ عمى المؤلفيف والمصمميف، فما بدأوا
 الثالثة والرابعة.

أما فيما يتعمؽ بالمعمومات الأخرى فإف الكتاب طبع ببصمة الدولة الجزائرية عمى 
غرار باقي الكتب المدرسية، وىذا يعني أف الكتاب لا يتجاوز توزيعو حدوده الدولة 

تحت نفقتو وأي شخص يقتني ىذا الكتاب الجزائرية، ولا يمكف بيعو خارجيا، فيو مطبوع 
 يدرؾ أف مصدره وتأليفو )وزارة التربية الوطنية(.

في أسفؿ الغلاؼ نجد العنواف مكتوب بخط كبير بالموف الأبيض )المغة العربية( 
لى جانبو إطار مموف بالموف الأخضر كتب فيو )  ابتدائي( بالموف البنفسجي. 4وا 

ف، فقد جعمت الغلاؼ يتركب مف  خميط كبير مف المصممة جد بارعة في مزج الألوا
الألواف الممفتة للانتباه، وفي أسفؿ الصفحة كتب في إطار صغير مموف بالأحمر )الديواف 
 الوطني لممطبوعات المدرسية( بجانبيا رسـ صغير لكتاب مفتوح وىو شعار دار النشر. 
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ي( ورقة غميظة ومف حيث نوعية الطباعة فإف الورقة الأمامية )الغلاؼ الأمام
بخلاؼ الأوراؽ الأخرى، ومف حيث نمط الحروؼ المستعممة في الغلاؼ الأمامي ىو خط 
واضح مناسب لسف المتعمـ فيو ذو حجـ متوسط وبقية التعريفات مثؿ لجنة التأليؼ 
وجدت في الصفحة الثانية ما بعد صفحة الغلاؼ الأمامي، كذلؾ أسماء المؤلفيف كتبت 

 لنسخ الأقرب إلى الجذب والقراءة.بخط واضح  وىو خط ا
بقية المعمومات كتبت في الصفحة الثالثة: التصميـ، المعالجة، والرسومات... أما 
فيما يخص الغلاؼ الخمفي فمـ يحتو عمى تعريفات كثيرة، فقط احتوى عمى سنة الطبع 
و ودار النشر، أي )الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية( وىذا الكتاب طبعتو وحقوق

جميعيا محفوظة لدار النشر. وجاء ممونا بأكممو بالموف البنفسجي الزاىي الجميؿ والرائع 
 تخممتو ألواف مختمفة مثؿ الأخضر والأصفر والأزرؽ.
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 . غلاف كتاب السنة الخامسة 5.4
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لغلاؼ صمـ ىذا الغلاؼ تصميما إبداعيا مف قبؿ مصممتو حيث جعمت ىذا ا
بصمة فريدة مف نوعيا مف حيث الألواف فجعمت لو لونا موحدا بالكامؿ وىو الموف الأزرؽ 

 الذي يعشقو الأطفاؿ كثيرا،  فيو لوف جذاب يمثؿ  لوف السماء والبحر.
تخممت الغلاؼ صورة في الوسط لطفؿ أسمر البشرة، يعكس لوف بشرة أطفاؿ 

تميزوف بسمرة البشرة، التي عكست جمالية الجنوب، أو أبناء صحرائنا الجميمة الذيف ي
رائعة عمى وجو الطفؿ، وىو يرفع يديو حاملا بطاقة مكتوب عمييا حرؼ )ض( وىذا 
الأخير ىو رمز المغة العربية التي بو تميزت وأصبحت تعرؼ بمغة الضاد. ولعؿ أطفاؿ 

 غة الأجنبية. الجنوب لا يزالوف يحافظوف عمى نقاوة ىذا الحرؼ مف اليجنة والاختلاط بالم
جاء في أعمى الغلاؼ اسـ بمدنا الجزائر، ثـ اسـ الوزارة الوصية بنفس الخط ونفس 
الموف الأبيض في سناـ الغلاؼ، وتحتيا ببنط صغير كتب العنواف )المغة العربية( بخط 

 النسخ كبير الحجـ بالموف الأبيض.
" وفي onpsسية( "في أسفؿ الغلاؼ يتربع شعار )الديواف الوطني لممطبوعات المدر 

ابتدائي(  5الجية اليمنى لمغلاؼ في إطار صغير بالموف الأزرؽ الداكف مكتوب عميو )
ممونة بالموف الأزرؽ الفاتح، لمدلالة عمى رتبة الكتاب مف جية وعمى المستوى الموجو لو 

 مف جية أخرى.
أسماء لجنة التأليؼ وردت في الصفحة التي تمي الغلاؼ الأمامي بخط النسخ 
أيضا. أما بالنسبة لمغلاؼ الخمفي فإنو جاء امتدادا لمغلاؼ الأمامي إذ حوى سنة الطبع 

 وسعر البيع فقط. وصفحة الغلاؼ جاءت كميا ممونة بالموف الأزرؽ الفاتح.
 . إحصاء الصور الممونة في كتب المغة العربية لمرحمة التعميم الابتدائي:5
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كتابي في المغة العربية، 
التربية الاسلامية التربية 

 المدنية
354 

صور  20
 فوتوغرافية

 صورة تشكيمية 378
 صورة ديداكتيكية 022
 صورة تربوية 278
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كتابي في المغة العربية، 
التربية الاسلامية، التربية 

 دنيةالم
022 

 صورة تشكيمية 282 صورة 58
 صورة تربوية 02
 صورة ثقافية 20
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 425 المغة العربية
صورة  92

 فوتوغرافية
 صورة تشكيمية 309
 صورة اشيارية 22
 صور سينمائية 28
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 392 المغة العربية

صورة  272
 فوتوغرافية

 صور تربوية 23
 صورة تشكيمية 009
 مسرحية صورة 22
 سياحية 26
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 050 المغة العربية

صورة  84
 فوتوغرافية

 صورة تشكيمية 292
 صور تربوية 29
 صورة سينمائية 22

 : يمثؿ مجموع  الصور الممونة في كتب المغة العربية(20)جدوؿ رقـ   
 

مف  في ىذا الجدوؿ درسنا مجموع الصور، وقد أحصينا عددىا في كؿ كتاب
السنوات الخمس، فوجدنا كؿ كتاب احتوى عمى مجموعة صور مختمفة منيا صور ممونة 
وغير ممونة، ومنيا صور فوتوغرافية وأخرى تشكيمية وديداكتيكية، فضلا عف التربوية 

 والإشيارية والسينمائية، والثقافية والسياحية.
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 لممونة (: يمثؿ أعمدة بيانية تمثؿ مجموع الصور ا 20شكؿ رقـ)
ىذه الأعمدة تمثؿ مجموع الصور الممونة التي أحصيناىا في كتب السنوات الخمس 
لمرحمة التعميـ الابتدائي، فكؿ كتاب مثؿ عددا معينا مف مجموع الصور الممونة، وقد 

 اختمؼ عددىا مف كتاب إلى آخر.
اىا كؿ ومف خلاؿ تمثيؿ الأعمدة البيانية نلاحظ اختلافا في عدد الصور التي احتو 

كتاب ومف ىذا التمثيؿ وجدنا أف كتاب السنة الثالثة ابتدائي ىو الذي احتوى عمى عدد 
أكبر مف الصور، ثـ تلاىا كتاب السنة الرابعة، بعدد كبير مف الصور الممونة أيضا، ثـ 
بعدىا كتاب السنة الأولى، فكتاب السنة الخامسة، وأخيرا كتاب السنة الثانية الذي تضمف 

 ر مف الصور التعميمية الممونة.عددا أصغ
ومف خلاؿ ىذا الاحصاء الذي تـ تطبيقو عمى ىذه الكتب فإننا لاحظنا أف عدد  

الصور الممونة قد يرتفع وينخفض مف صؼ إلى أخرى، حسب الحاجة إلى استعماؿ 
 الصور الممونة بما يتوافؽ والمضاميف الدراسية. وىذه نسب ذلؾ: 
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 لصور الممونة في  كتب المغة العربية(: يمثؿ نسب ا23)شكؿ رقـ  

مف خلاؿ تمثيمنا لمدائرة النسبية التي تمثؿ نسبة الصور المئوية في كؿ كتاب مف 
المغة العربية لمرحمة التعميـ الابتدائي، لاحظنا أف مجموع الصور الممونة لكتب المغة 

عمى عدد  صورة، بحيث كؿ كتاب احتوى 2600العربية لمسنوات الخمس مثؿ ما يعادؿ 
معيف مف الصور فمثلا كتاب المغة العربية لمسنة الأولى مف التعميـ الابتدائي قد احتوى 

صورة وعند تمثيمنا إياىا عمى الدائرة النسبية أصبحت تمثؿ النسبة المئوية  354عمى عدد 
 محتمة الرتبة الثالثة. %22

صورة  022ا يقارب أما بالنسبة لكتاب السنة الثانية فعدد صوره الممونة عادلت م
 محتمة الرتبة الأخيرة. %23ممونة وعند تطبيقيا في الدائرة أصبحت تمثؿ النسبة 

صورة ممونة مثؿ في الدائرة النسبية بػ  425وعدد الصور في كتاب السنة الثالثة 
 كأعمى رتبة في ىذه الدائرة. 06%

ة، بحيث مثمت صور  392وفي كتاب السنة الرابعة الصورة الممونة فيو كانت عددىا 
 في الدائرة في الرتبة الثانية. %04نسبتيا بػ: 

وفي آخر كتاب وىو كتاب السنة الخامسة وجدنا عدد الصور الممونة فيو ما يقارب 
 .%25صورة وفي تطبيقيا عمى الدائرة النسبية أصبحت تمثؿ  050

22% 

13% 

26% 

24% 

15% 

Colonne1 

 النسبة المئوية لصور كتاب السنة الثانية النسبة المئوية لصور كتاب السنة الأولى

 النسبة المئوية لصور كتاب السنة الرابعة النسبة المئوية لصور كتاب السنة الثالثة

 النسبة المئوية لصور كتاب السنة الخامسة
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ويميو كتاب والملاحظ أف النسبة المئوية التي مثميا كتاب السنة الثالثة ىي الأكبر، 
السنة الرابعة، ثـ كتاب السنة الثالثة، فكتاب السنة الخامسة، ثـ كتاب السنة الأولى، 

 ليتربع كتاب السنة الثانية عمى المرتبة الأخيرة.

 ج مختارة:. قراءة تحميمية في نماذ6
 . تحميل مشيد )بلادنا جميمة( من كتاب السنة الأولى:1.6

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 1مشيدا مف محور البيئة والطبيعة (: يمثؿ  24 )شكؿ رقـ
 

ىذا المشيد يعبّر عف حب الوطف ويبعث برسالة مفادىا المحافظة عمى بيئة الوطف مف كؿ ما 
واستقى الرساـ شخصيتيف ميمتيف يمثلاف المرأة والرجؿ في الجزائر في ييينيا ويعيبيا. 

ي مسرحية موسومة صورة الطفميف أحمد وزميمتو في الدراسة، وىما يتقمصاف شخصيتيف ف
 البيئة. ولإثباتبػػ: )بلادنا جميمة( بمناسبة عيد الشجرة وذلؾ لإبراز أىمية الشجرة داخؿ 

                                  
ابي في المغة العربية والتربية الإسلامية والتربية مدنية مف السنة الأولى مف التعميـ محمود عبود، وآخروف: كت - 1

 . 77، ص: 2021/2022 الجزائر، الابتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،
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 رمزية الوطف ارتأى المخرج )المعمـ( أف يرتدي الطفلاف ألواف عمـ الجزائر.
أخذ كؿ منيما دوره في التمثيؿ لمتعبير عف حب الجزائر وكيفية المحافظ عمى بيئتيا 

س الأشجار وتزييف محيطاتيا. ونلاحظ مف خلاؿ الصورة أف الطفؿ أحمد يموح وذلؾ بغر 
بيده وىو واقؼ فوؽ المصطبة، وييتؼ: أنا ابف الجزائر. والطفمة: أنا بنت الجزائر. ثـ 

 يجتمعاف عمى صوت واحد: نحف أبناء الجزائر.
يا ونصػوّر ، يلجنة التأليؼ في ىذا المشيدويبدو أفّ الطّبيعة صارت جزءا مف كياف  
، في تمقائية واضحػة، ممزوجػة ـمع ألعابي الأطفاؿ، كما يفعؿ ـنفسيأعمييا  وفويُسقط

تعدد دلالات ىذا المشيد وتنوع الصور في تصوّرات، ويتجمّى ذلؾ الو  والرؤى، بالأحاسيس
ذلؾ النّموذج المثالي ''الذي يتحتّـ عمى فنػوف ؛ داخمو معبرة عف جغرافية الجزائر الطبيعية

عف  أف تحاكيو محاكاة صادقة. فيي كؿّ شيء أصيؿ يتمتّع بوجود حقيقي متميّػز لبشرا
لربط محتوياتو بالتعمّمات الأساسية وبخاصة في  1كػؿّ ما يبتدعو الإنساف أو يعدّؿ فيو''

 تعميمية المغة العربية لتمميذ السنة الأولى ابتدائي.
 الأطفاؿثير الطّبيعة عمى تتجمػّى لو حقيقػة تأ ىذا المشيدإفّ النّاظر في 

ضحكت ليا الأيّاـ حتى  الشعراءا بيتغنّى فطبيعة الجزائر وشخصياتيـ حدَّ الافتتاف بيا، 
بعد الملالة، وتبسّمػت في ثغرىا الأحػزاف، فكانػت أرض الجدود الوطف الّذي مف جمالو 

 ، ىذه ىي الرسالة الإجمالية التي يحمميا المشيد بصفة عامة.تغار القموب
، نارىا تحرؽ، صيفا القوّة والقير رمزعمى مستوى الجزئيات تظير صورة الشمس  

في شتائيا الأّـ الحانية، رمز ىي وفي حرقتيا العظمة والحبّ قاسية وفي قسوتيا الخير، و 
عمى كؿ  الرّحمة والدّؼء تلاعبنا بظيورىا واختفائيا، وتصبغنا بألوانيا المتبدّلة المتدرّجة

 ربوع الوطف.
حكاية مع الطّبيعة، فقد ذكرىا ا﵀ سبحانو ك ير الشجرة في جزئيات ىذا المشيدوتظ

وىي في ىذا وتعالى عدّة مرات في القرآف الكريـ، وبيا ضرب الأمثاؿ في طيبتيا وخبثيا، 
في الطّبيعػػة، والشّرطػػي الّذي يطػارد الانجراؼ والتّصحّر، والقانوف  جسد الجماؿالمشيد 

 وىي أـ الثّمرة، وبيت العصفور، ومصدر  ،ونفط المدافئ في الشّتاء بة،الذيّ يحمي التّر 
                                  

 1984، مكتبة لبناف، بيروت، 2مجدي وىبة، وكامؿ الميندس: معجـ المصطمحات العربية في المغة والأدب، ط - 1
 .235:ص
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 .الظّؿّ والنّور
عف  ، ستحكي ليـالصحراء وىي تمد آفاقيا لتحكي حكايتيا لأطفاؿ الجزائروتظير  

رفاىيتيا، وكبريائيا، وأنفتيا، وأناقتيا، ستحكي ليـ عف جَماليا وجِماليا، عف لوف رماليا، 
عف طيبة أىميا. ويظير البحر وكأنو يبتمع الشمس معمنا عف سواحمو وعموّ نخيميا، و 

 جماليا.لا يخفى عمى سائحٍ في الجزائر التي و الممتدة شرقا وغربا 
تعددت الألواف في ىذا المشيد مف لوف البحر إلى لوف الرماؿ، ولوف الأشجار و 

لمشاىد ىذه الصورة الخضراء، وكميا ألواف تعبر عف جماؿ الجزائر وروعتيا، فكمما رأى ا
بألوانيا المختمفة زادتو حبا وتشوقا لرؤية خريطة الجزائر عمى الواقع، بما فييا مف بحار 
وجباؿ وصحاري، ونشير إلى أف الموف البني المنتشر عمى مساحة واسعة مف المشيد 

 يعبر عف لوف التربة الموجودة في الجزائر ورمزية خصوبتيا.
أحمد وزميمتو لنقؿ صورة حية تعكس الصورة العامة  كاف الحوار في المسرحية بيف

لممشيد والتي يجب أف يتحمى بيا كؿ طفؿ جزائري لمحفاظ عمى ىذا الوطف العزيز، عمى 
حتّى  فيو إفّ حبّ الوطف غريزة جُبؿ عمييا الإنساف، وليس ذلؾ بحسبو، بؿ يشاركواعتبار 

ويشيب عمى  أرضو، فيشبّ  الحيواف، ولا غرابة في ذلؾ؛ وقد نشأ الإنساف عمى ثرى
بينو وبينيا ولا أقرب  فثّـ رابط متيف، ، ويشعر بحريؽ الحنيف إلييا حيف ىجرانيااجنباتي

وىو يخاطب مكة المكرّمة  صمى ا﵀ عميو وسمـ ليذه الصورة الصّادقة مف رسوؿ ا﵀ 
بَمَدٍ وَأَحَبَّؾِ إِلَيَّ مَا أَطْيَبَؾِ مِفْ بمنحيا صفة الإنساف؛ حيف قاؿ ليا يوـ فارقيا مياجرا: ''

 .1وَلَوْلَا أَفَّ قَوْمِي أَخْرَجُونِي مِنْؾِ مَا سَكَنْتُ غَيْرَؾِ''
جاء المشيد بصوره الجزئية مطابقا لمنص المنطوؽ الذي جاء عمى شكؿ حوار 
يعكس نمط حواري بيف التمميذيف ويتجاوب التلاميذ معو، وأف مف خلاؿ مشاىدة ىذا 

التعميمية يطمؽ العناف لخياؿ التمميذ ويزيد مف اتساعو، فيي  الصنؼ مف ىذه الصور
 طريقة جد فعالة ومميزة لتعمـ التعبير الشفيي )المنطوؽ( وبيا تنجح العممية التعميمية.

وبيذا نجد أف الصورة التعميمية في كتاب التمميذ تحقؽ تعمما جيدا وتأثيرا بالغا عمى 
نة الأولى مف التعميـ الابتدائي، إذ تساعده عمى متعممي المغة العربية وخاصة متعمـ الس

                                  
)د، ط( تحقيؽ: أحمد محمد شاكر وآخروف، دار  5التّرمذي محمد بف عيسى: الجامع الكبير )سنف الترمذي( ج -1

 .723إحياء التّراث العربي، بيروت )د، ت( ص:
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تعمـ محتويات المغة العربية، فالصور تجذب انتباىو لتعمـ أشياء وألفاظ كانت غامضة في 
 ذىنو

فمثلا نجد المشيد الذي بيف أيدينا )بلادنا جميمة( يمثؿ بعدا بصريا في ذىف 
ويفرؽ بينيا مف حيث تسميتيا المتعمـ، إذ مف خلاؿ صوره يتعمـ التمميذ أسماء المناظر 

حصاء مكوناتيا ومضامينيا: فيذه صحراء، وذاؾ بحر، وتمؾ غابة.  وذكر ألوانيا وا 
فمتعمـ السنة الأولى عند رؤيتو لمنظر الصحراء والرماؿ والموف الأصفر الذي 
يصبغيا والجماؿ التي تسير عمييا، والنخيؿ يزينيا يتعمـ محتويات إفرادية وأخرى تعبيرية 

ثراء القاموس الخاص بالصحراء )جمؿ، نخؿ، رماؿ، قافمة، تم كنو مف الاستزادة المغوية وا 
تمر، أصفر، كثباف...( وبمشاىدتو لمغابة وأشجارىا يتعمـ ويدرؾ بعض المفاىيـ المتعمقة 
بالثقافة الطبيعية ومحتويات الغابة:) الشجرة، الثمار، الأزىار، التربة، جمب الأمطار، 

 الخشب...(.الظؿ، الغابة، 
كما يكتسب مف صورة البحر وانعكاسيا محتويات لغوية متنوعة، والموف الأزرؽ 
الزاىي الجذاب واحد منيا، والذي يجذب خياؿ الطفؿ ويثيره، ويدغدغ فكره ويدفعو إلى 
معرفة ما يدّخره البحر مف ثروة، وأف البحر يحتوي عمى أسماؾ وحيوانات بحرية أخرى 

تيا ورؤيتيا في الواقع، وكذلؾ صورة الشمس وىي ساطعة بأشعتيا تجعمو يتشوؽ إلى معرف
فوقو؛ لتعبّر عف أجمؿ غروب، ومف خلاليا يتعمـ الطفؿ: )الأشعة، النور، الظلاـ، الميؿ، 

 النيار، الحرارة، البرودة...(
نلاحظ أفّ متعمـ السنة الأولى وىو في بدايات نموه المغوي والإدراكي والمعرفي، 

وتمفت انتباىو وتجعمو أكثر ذكاء وفطنة وتجعمو يتعمـ محتويات المغة العربية  تشده الألواف
عمى ، ـوخيالي ـفي شعورىعمى الأطفاؿ، ذات تأثير عميؽ  ونشير أف البيئةبسيولة، 

 اختلاؼ مصادرىا، وىو ما تجمى في المشيد السابؽ.
معظـ  وفضلا عما سبؽ يمكف لمتعمـ السنة الأولى عبر ىذا المشيد أف يتعمـ

الألواف ويفرؽ بينيا؛ حسب التقسيمات المونية الواردة في كؿ صورة، مف ضمنيا: الأحمر 
والأبيض والأخضر مف خلاؿ مشاىدتو لمعمـ الوطني، ومف خلالو يدرؾ بعض المستويات 
اليندسية والأشكاؿ عمى غرار النجمة واليلاؿ، والمربّع أو المستطيؿ التي تشكؿ ظاىر 

 العمـ.
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أف يتعمـ أسماء الجيات يميف ويسار وذلؾ مف خلاؿ وضعية وقوؼ  كما يمكنو
 )أستعمل(الطفميف أحمد وزميمتو، ومف خلاؿ النص المكتوب في النشاط الموجو ليـ 

كتبت كممتا: يميف ويسار؛ وذلؾ لمتمييز بينيما، والتعبير عنيما مف خلاؿ ما تعممو التمميذ 
)ألاحظ مشيد المرافؽ مف خلاؿ نشاط مف مفردات وتعابير استقى محتوياتيا مف ال

 .وأعبر(
يتعمـ التمميذ بعض الحروؼ، والحرؼ  )أكتشف وأستعمل(ومف خلاؿ نشاط  

)ارتدى الموازي ليذ المشيد ىو حرؼ الثاء بعد استنتاج الجممة مف خلاؿ المشيد: 
الكممة ضمف الجممة وداخؿ  الثاءحيث تـ تمويف حرؼ  لاثة(الثيابا بألوان العمم ثالتلاميذ 

بالموف الأحمر لتمييزىا مف الحروؼ الأخرى، وباستعماؿ المحو التدريجي تعمـ الطفؿ 
( في شتى أوضاعو الصوتية، ثـ تركيبو في كممات تحويو ثـ ـثـ ـثحرؼ الثاء منفردا ) 

)أقرأ الكممات ( مف خلاؿ نشاط ناناث-ومث-مارث-مجثبمصاحبة الصور الممونة الدالة )
 .(اءالثالتي فييا حرف 
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   :تحميل مشيد )أحافظ عمى صحة أسناني(من كتاب السنة الثانية. 2.6

 1:  تمثؿ مشيدا مف المحور التغذية والصحة(25)شكؿ رقـ

المشيد المموف الذي أمامنا يمثؿ صورة الأب وىو عائد مف عممو، تستقبمو ابنتو 
مـ مع أبييا وتقوؿ متحدثة معو حوؿ موضوع أسنانيا، فالبنت تبدو متوترة وخائفة وىي تتك

لو: أبي إني شعرت اليوـ بوجع في أسناني ولـ أذىب إلى المدرسة وأخذتني أمي إلى 

                                  
ـ كتابي في المغة العربية والتربية الإسلامية والتربية المدنية، السنة الثانية مف التعمي نسيمة ورد تكاؿ، وآخروف:  1

 .128، ص: 2021/2022 الجزائر، الابتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،
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الطبيب، فيقوؿ الأب: وماذا قاؿ لؾ الطبيب بخصوص أسنانؾ؟ فتقوؿ لو: قاؿ لي عميؾ 
بتنظيؼ أسنانؾ بعد كؿ وجبة بالفرشاة والمعجوف. وىذا ما لاحظناه مف خلاؿ صورة 

جوف المذاف فوقيا في الصورة وذلؾ لموقاية مف التسوس كما قاؿ ليا أيضا: الفرشاة والمع
 لا تكثري مف أكؿ الحموى والسكريات ىذا ما نصحيا  بو طبيب الأسناف.

يمثؿ المشيد قصة مصورة، حيث صارت الرسومات تعادؿ النص في أىميتو 
ة الرسـ، فمف ''فالكتاب المصور ميما كانت لغة نصو، كتاب بمغتيف: لغة النص، ولغ

 1الضروري أف تتناغـ القصة التي يسردىا النص مع القصة التي يسردىا الرسـ''
فالرسومات والصور صارت مساىمة بفعالية واضحة في فيـ القصص. والطفؿ ينجذب 
إلى القصة المرسومة بداعي الألفة المبيجة التي يراىا فييا، فقد تعبّر عف حواضف 

فالكتابة والرسـ فييا ممتحماف، ولا يفترقاف  لعاب القريبة منو.الأسرة، أو تقارب عوالـ الأ
''وكمما كاف التصوير أو الرسـ ناجحا؛ أخذ الأطفاؿ بعيدا عف عالميـ إلى عالـ جميؿ، 
مميء بالرموز والدلالات التي تساعدىـ عمى مزيد مف الفيـ لحياتيـ وعالميـ، مف خلاؿ 

عبر ربط الرسـ بكممات النص، أو  2سعادة، ومرحا''العالـ الخيالي الأكثر: قيما، وجمالا، و 
 بربط الرسـ بكامؿ القصة في غياب الكممات.

نلاحظ أف الأب يشير بيده إلى صورة الحموى والمأكولات الأخرى دلالة عمى أنو 
يوافؽ الطبيب في رأيو وينصح ابنتو أيضا بعدـ أكؿ مثؿ ىذه الأشياء، وذلؾ لممحافظة 

أسناف سميمة وقوية يجب عمى كؿ إنساف أف يتناوؿ غذاء متوازنا عمى أسنانيا ومف أجؿ 
وصحيا وىو الذي يحتوي عمى العناصر الغذائية الميمة مثؿ الحميب والفواكو وغيرىا مف 

 الأغذية الصحية.
والمشيد يمثؿ لنا محور التغذية والصحة مف كتابة السنة الثانية، ونلاحظ أف الصورة 

ؿ قراءتو وفيمو ''فالرسوـ الجميمة الممونة تربّي ذوؽ مدعمة لمنص المكتوب مف خلا
لى انسجاـ الألواف واتساقيا، كما أنيا أداة  الطفؿ، وتمفت نظره إلى مواطف الجماؿ فييا، وا 

                                  
 .168، ص: 2014، دار الفكر، الأردف، 1محمد فؤاد الحوامدة: أدب الأطفاؿ فف وطفولة، ط -1
، 2010، دار العالـ العربي، القاىرة، 2طكماؿ الديف حسيف: أدب الأطفاؿ، المفاىيـ، الأشكاؿ، التطبيؽ،  -2

 .241ص:
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لما تتضمنو  1لتربية حاسة البصر، وتغني المعمومات المقدمة لمطفؿ بالإحساسات المقابمة''
 فظة والوقاية مف تسوس الأسناف.الصورة مف موضوعات توجييية داعية لممحا

وىذا المشيد المموف يكسب المتعمـ قدرات تعبيرية، بحيث تجعمو يعبر عف ما 
يشاىده ويلاحظو؛ الأمر الذي يكسبو كفاءة في التعبير الشفيي والكتابي وينمي قدراتو في 

 فيـ المكتوب والمنطوؽ في تعمـ المغة العربية.
سناني( ىو عتبة قرائية مدعمة ومناسبة لمنص وعنواف المشيد )أحافظ عمى صحة أ 

المكتوب، فالعنواف لو أىمية ودافع إغرائي لممطالعة يحيمنا مف خلاؿ الحوار المتخيؿ بيف 
الأب وابنتو حوؿ مسببات تسوس الأسناف إلى أنو يجب الابتعاد عف ما يضر بأسناننا 

 بالاعتماد عمى مقولة )الوقاية خير مف العلاج(.
يد يعتبر صورة تعميمية مفادىا إكساب المتعمـ بعض المفردات والجمؿ إف ىذا المش

المعروضة في النص المكتوب، عمى غرار كممة )وقاية( التي اتخذت مف الوردي لونا ليا 
للإشارة إلى أنيا مقصودة مف أجؿ فيـ كنييا، وكذلؾ كممة )التسوس( وما فارقتيا المونية 

 يا في ذىنو.عف لوف النص إلا تمييز ليا؛ لتثبيت
كما احتوى المشيد عمى مجموعة صور لأشياء تعبر عف محتوى إفرادي لو علاقة 
بعنواف النص )أحافظ عمى صحة أسناني( إذ منو يكتسب ) الفرشاة، المعجوف، النظافة، 

 .بعد، وقبؿ الأكؿ، الصحة، الأسناف، التسوس، الوقاية...(
، فقد يفوؽ المغة التحريرية في إف لمرسـ قيمة جمالية تتجاوز قيمتو الإخراجية 

تأثيرىا، ويتجمى ذلؾ مف خلاؿ قدرتو عمى توضيح الوقائع والمفاىيـ، وتذكّر المجردات، 
والرؤية أصدؽ مف الكلاـ، وليس أدؿ عمى ذلؾ مف مفردات )تفاح، فراولة، حميب...( في 
 شكؿ صور توضيحية مصاحبة لمحوار في القصة التي يتناغـ مضمونيا مع مشاىدة

 الصور التي تساعده عمى فيـ النص وبعض الألفاظ.
وعميو فالصورة ىي وسيمة داعمة لترسيخ معاني المفردات الموجودة في النص،  

وبذلؾ يستطيع المتعمـ اكتساب محتويات المغة العربية مف خلاؿ الصور التعميمية التي 
الغامضة عمى ذىنو، ومف تعتبر أداة جد فعالة في تعميـ التمميذ بعض ألفاظ المغة العربية 
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خلاليا يستطيع المتعمـ أيضا تدعيـ ثقافتو المعرفية بالألواف التي تصاحبو عمى امتداد 
 النصوص وتنوع مشاىدا كالأزرؽ والبني.  

يحاؿ المتعمـ عمى قراءة النص وتقمص معانيو وفيمو بمصاحبة   )اقرأ(ومف خلاؿ نشاط 
ذب لاىتماـ الطفؿ في اكتساب المحتويات التي تعمؿ كمغناطيس جا الصورة التعميمية

المغوية مف مفردات وتراكيب جديدة عمى غرار:)الغذاء المتوازف، العناصر الغذائية، 
 الحبوب...( والتي يستقي معانييا مف خلاؿ ما يشاىده في صور المشيد السابؽ. 

ميز فيقرأ التمميذ مف خلالو المفردات ويلاحظيا وي )اكتشف وأميّز(أما في نشاط 
بينيا، وتجمى ذلؾ مف خلاؿ تمييز حرؼ التاء في نياية الكممة وتثبيتو باستعماؿ الموف 

جلاء فارقتو عف حرؼ التاء المربوطة  باستخداـ الألواف مع مراعاة درجات الوردي، وا 
التبايف المونية، وفي حالة إظيار الأضواء والظلاؿ ينبغي مراعاة الدقة التي تفرضيا عمى 

 رة مف خلاؿ رسـ الحروؼ بألواف متباينة.المصو  الموحة
وكخاتمة للأنشطة يأتي نشاط )التدرب عمى الإنتاج الكتابي( وفيو يتمرف المتعمـ عمى     

بشكؿ  )أحافظ عمى صحة أسناني(استنتاج وترديد وكتابة بعض الجمؿ المتعمقة بالمشيد 
،صحيح،  فميس مف المناسب  مع الحرص عمى التوازف بيف المادة المكتوبة وبيف الرسوـ

  أف تطغى الرسومات عمى المادة المكتوبة.
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  :تحميل مشيد )حول مائدة الطعام( من كتاب السنة الثالثة .3.6

 1يمثؿ مشيد مف محور القيـ الإنسانية( :26شكؿ رقـ)

 لابد أف يشفع كؿ موضوع برسـ أو مشيد أو صورة لتوضيح نشير في ىذا المقاـ أنو 

 الوحدات إلى مجموعة مواضيع ودروس وتمرينات وأنشطة منزلية لتدعيـ الدلالات، وتقسيـ 
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ثارة دافعية المتعمـ؛ بشرط أف تكوف مرنة قابمة لمتنفيذ، وتعمؿ عمػى تنميػة حػؿ  الاكتساب، وا 
 المشكلات.

وىذا المشيد يمثؿ نصا منطوقا ضمف محور مف محاور كتاب السنة الثالثة لمغة 
 إفّ اختيار المادة المغوية الخاصة بأي محورإذ  سانية(العربية وىو )محور القيـ الإن

تعميمي في كتب المغة العربية في المرحمة الابتدائية يجب أف يخضع للأىداؼ والغايات 
التي سطرتيا السياسة التربوية؛ عف طريؽ التخطيط المغوي ليا بما يستجيب لحياة المتعمـ 

ه النصوص ىي عبارة عف كفايات ختامية وىذ .في بيئتو المدرسية وفي بيئتو الاجتماعية
لميداف فيـ المكتوب، وىو إجراء أقرتو مناىج الجيؿ الثاني، وىذا الفيـ لا يتأتى "إلا بفيـ 

فّ لشرح المفردات الصعبة والجديدة غاية  مفرداتو مف خلاؿ السياؽ الذي وردت فيو. وا 
وف لو سندا في أخرى تتمثؿ في إثراء قاموس المتعمـ وتمكينو مف رصيد لغوي يك

 .1التعبير"
ويمثؿ ىذا المشيد انطلاقا مف العنواف قيمة إنسانية تعبر عف )آداب الأكؿ( وىو 
فعؿ يتسـ بروح الصمة والقرابة التي تجمع بيف أفراد الأسرة الواحدة، حوؿ مائدة الطعاـ في 

ـ يمد وجبة العشاء، إذ نلاحظ أف الطفؿ )وسيـ( يفرغ في صحنو كمية كبيرة مف الأكؿ ث
يده لأخذ قطعة لحـ كبيرة لـ تكف أمامو؛ بؿ كانت أماـ أخيو، تنطؽ الأـ قائمة: ما ىذا 
التصرؼ يا وسيـ كؿ مما يميؾ، لقوؿ رسوؿ ا﵀ صؿّ ا﵀ عميو وسمـ "يا غلاـ: سـ ا﵀ 
وكؿ باليمنى وكؿ مما يميؾ" ثـ ينطؽ وسيـ ويقوؿ أريد قطعة المحـ الكبيرة فأنا جوعاف، 

لأب ويقوؿ: احترـ آداب الأكؿ مع الجماعة يا بني، واقنع بالجزء المخصص لؾ فيتكمـ ا
نو لـ يبؽ إلا ربع ساعة عمى وقت الأكؿ وكؿ  فقط، ولا تبدأ بالأكؿ قبؿ الآخريف، وا 
النصؼ الأوؿ، واترؾ النصؼ الثاني لأخيؾ، فيتكمـ حينيا أخوه الآخر قائلا: صحيح يا 

لغيره ما يحب لنفسو، وأف يحترـ آداب الأكؿ مع  أبي فإنو يجب عمى الانساف أف يحب
 الآخريف حتى يحترمو الآخروف، وأف يكوف قنوعا وصبورا عند الجوع.

نلاحظ أف ىذا الحوار يعالج الموقؼ غير اللائؽ الذي قاـ بو الطفؿ )وسيـ( إذ لا  
رىـ يجب عمى المسمـ أف يقوـ بمثؿ ىكذا تصرؼ، والأصح أف يحترـ أفراد العائمة وينتظ
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حتى يبدؤوف الأكؿ. وتأتي الصورة كرافد ميـ لمدلالة عمى ما جاء في النص المنطوؽ 
وجاءت موائمة لما  الموسوـ بػ: )حوؿ مائدة الطعاـ( بتناسقيا وتناغميا ودعميا لمعنواف.

ىو مستعمؿ في المناشط المدرسية، مف أجؿ الوصوؿ إلى أذف المتمقي الصغير بمغة لا 
'لأنّنا لا نريد لمطّفؿ أف يقؼ محتارا أماـ الكممات والتّراكيب ليسأؿ تجيده، ولا تزعجو '

نفسو عف معانييا...كما لا نريد أف يبدّد الأطفاؿ وقتا في الوقوؼ عند الكممات والتّراكيب، 
الذي كثيرا ما يذىب بمتعة الطّفؿ، وربّما ينسيو الأفكار التي نريد ليا أف  ذلؾ الوقوؼ

 . 1متو''تتّضح أماـ ذىنو ومخيّ 
كما تعددت الألواف في ىذا المشيد وتباينت بتبايف أجزاء المشيد، أيف يظير الموف 
الأحمر في ألواف الكراسي، والأخضر في لوف غطاء الطاولة مما زادىا رونقا وجمالا، 
والموف الأزرؽ الذي يوشح لباس الأـ، ولعؿ الأسود ىو الموف المحبب لدى الأب، ويفضؿ 

ي الذي يظير مف خلاؿ لباسو، وغيرىا مف الألواف. وذلؾ كمو يحمؿ وسيـ الموف البن
شحنات تعممية ورسائؿ ضمنية تحث الأطفاؿ عمى التحمي بالآداب الإسلامية السمحة، 
عف طريؽ التوجيو والارشاد والنصح، وتنمية قدرات التمميذ عمى فيـ المنطوؽ ومطابقتو 

 لفيـ المكتوب.
سواء كاف منطوقا أو مكتوبا بنية كبرى  يد المموفبالموازاة مو المش يمثؿ النصو 

تتجمى فييا كؿ المستويات المغوية الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية والأسموبية "ومف 
خلالو إنماء كفاءات مياديف المغة الأربعة: فيـ المنطوؽ، التعبير الشفيي، فيـ المكتوب، 

ثة، والتي تساىـ بشكؿ كبير في تفسير بعض الخاصة بمتعمـ السنة الثال 2الإنتاج الكتابي"
 المعاني غير المفيومة مف خلاؿ الحوار الذي دار بيف أفراد العائمة عمى مائدة الطعاـ.

ومكتسبات المغة العربية مف خلاؿ ىذا المشيد تتجمى في مجموعة ألفاظ وتراكيب 
صعوبتيا  وتفاوتت في والصفات بيف الأسماء والأفعاؿتنوعت  خاصة بمحتوى المحور

وبإمكانو تطبيقيا ، القيـأصبح واعيا بطبيعة وسيولتيا عمى اعتبار أف تمميذ السنة الثالثة 
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عند الجموس إلى مائدة الطعاـ وتتمثؿ ىذه القيـ في: احتراـ آداب الأكؿ مع الجماعة، 
عدـ الأكؿ مف أماـ الآخر، القناعة في الأكؿ، والاقتداء برسوؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو وسمـ 

الحقوؿ الدلالية وتنوعيا ببنائية  )الأكؿ باليميف، الأكؿ مما يميو( كما يمكنو الاستفادة مف
، مف خلاؿ كلاـ الأب الخيارات البيداغوجية لممناىج متدرجة بشكؿ تكاممي ومنسجـ مع

والأـ عمى غرار: )أقنع بالجزء المخصص لؾ فقط( كما أف المتعمـ فيـ كنو الجزء، ومف 
ى معاني)النصؼ، الربع، الكؿ...( بالإضافة إلى مدلوؿ عبارة )كؿ مما خلالو يتعرؼ عم

 يميؾ( فضلا عف ثقافة الأكؿ واحتراـ أوقاتيا حفاظا عمى الصحة.
لمتعبير عف محتويات المشيد بكؿ دقة لموصوؿ فيـ  )أشاىد وأتحدث(ويأتي نشاط 

يا والنسج عمى بعض الصيغ الغامضة والتي يستنتج مدلولاتيا مف المشيد ومف ثمة فيم
وتكمف أىمية ىذا النشاط في تدريب الأطفاؿ  )استعمال الصيغ(منواليا وصولا إلى نشاط 

عمى القراءة والربط بيف الدواؿ والمدلولات المتمثمة في الصور الفوتوغرافية، والرسومات 
و اليدوية، وىذه الأخيرة ىي المفضمة عند الأطفاؿ؛ لأنيا الأقرب إلى عالميـ وما يرسمون

بأنفسيـ، ويظممونو باستعماؿ درجات الموف، أو الخطوط والأشكاؿ والحروؼ عف طريؽ 
 مف متكاممة فنية وحدة المكتوبة المادة مع الرسومات تشكؿ الفرشاة، أو الأقلاـ، بشرط أف

 .بينيما الوثيؽ الترابط خلاؿ
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  :تحميل مشيد )الجار الجديد( من كتاب السنة الرابعة .4.6

 1يمثؿ مشيدا مف المحور الحياة الاجتماعية( ::27رقـ)شكؿ 

تمثؿ المشيد نصا حواريا، ونرى فيو رجميف يتحدثاف ويحاور أحدىما الآخر، متسائلا 
فتمنى  عف وجوده في بيو العمارة؛ ليعرؼ منو أنو جار جديد لو سيقطف أماه في العمارة.

بمؤشرات حسف  زالسيد أحمد في دواخمو أف يكوف جاره الجديد ذا خمؽ وتقوى ويتمي
 الجوار، ىذا ما يشير إليو المشيد المموف الذي بيف ناظرينا.
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في الغد يعود السيد أحمد القاطف القديـ مف عممو ويتفاجأ بمرض والده، ومعاناتو مع 
بسبب الضوضاء التي تصدر مف منزؿ الجار الجديد الذي سكف حديثا بجانب الصداع، 

 لا: مساء الخير أنا جارؾ الذي يقطف بجوارؾ.بيتو. يذىب السيد أحمد لمقابمتو قائ
فيردّ الجار: تشرفت بمعرفتؾ، ويعتذر قائلا: اعذرني يا أخي عمى ىذا الضجيج الصادر 
مف المثقاب بسبب التصميحات التي أقوـ بيا في المنزؿ. فيطمب منو أحمد بأدب: أرجو 

يتحمؿ الضجيج  منؾ أف تستعمؿ المثقاب لوقت قصير كؿ يوـ؛ لأف والدي المريض لا
فيرد الجار بأنو لا يعمـ ذلؾ، ويقدـ كؿ اعتذاراتو مؤكدا أفّ الأمر لف يتكرر  المرتفع.

أحمد بمناسبة اجتماع الجيراف مف ثـ يخبره  ويطمب مف جاره تبميغ تحياتو لموالد الكريـ.
 أجؿ النظافة، فينظـ الجار الجديد بكؿ فرح وسرور.

و للأطفاؿ يمكننا القوؿ أنو إذا أردت أف تبني مف خلاؿ ىذا الحوار البناء الموج
الإنساف، فاكتب لو وىو طفؿ، إنؾ بذلؾ تساىـ في بناء شخصيتو وصقميا، فيو الباحث 
عف ذاتو وأحاسيسو داخؿ ىياكؿ ما تكتب لو، باستمياـ القيـ الإنسانية والجمالية، 

 :  1والمضاميف اليادفة والحكـ والعبر، وقد قيؿ
فَّ   غرسػػو في  الماء يُسقى الصّػػػػػبا *** كالعود في وأدّبت مفْ  وا 

 وػرت مف يبسػػػبعد الذي أبص *** ػراػػحتى تراه مورقا ناضػػ
وتكمف قيمة الجار الجديد في تفيمو لما صدر عف السيد أحمد بكؿ احتراـ وىدوء 

 عالى:دوف المجوء إلى الكلاـ الجارح، ودوف معارضة شكمية لا ىدؼ منيا، امتثالا لقولو ت
 وَالْجَارِ  وَالْمَسَاكِيفِ  وَالْيَتَامَىَٰ  الْقُرْبَىَٰ  وَبِذِي إِحْسَانًا وَبِالْوَالِدَيْفِ ﴿وَاعْبُدُوا اَ﵀ وَلَا تُشْرِكُوا بِوِ شَيْئًا 

احِبِ  الْجُنُبِ  وَالْجَارِ  الْقُرْبَىَٰ  ذِي بيّف كما  2﴾أَيْمَانُكُ ْـ مَمَكَتْ  وَمَا السَّبِيؿِ  وَابْفِ  بِالْجَنبِ  وَالصَّ
كراـ الجار،  إيماف المؤمفصمّى ا﵀ عميو وسمّـ العلاقة الوثيقة بيف  الرسوؿ  إذ يقوؿوا 

 )مَف كافَ يُؤْمِفُ با﵀ والْيَوِـ الآخِرِ فَمْيَقُؿْ خَيْرًا، أوْ لِيصْمُتْ، ومَف كافَ يُؤْمِفُ باِ﵀ والْيَو ِـ)

                                  
حة، دار الكتب العمميػة، بيروت )د، ، تحقيؽ مفيد محمد قمي2ابف عبد ربو أحمد بف محمد: العقد الفريد )د، ط( ج - 1

 .272ت( ص:
 .36سورة النساء: الآية: -2



 
89 

باِ﵀ والْيَوِـ الآخِرِ فَمْيُكْرِْـ ضَيْفَوُ  الآخِرِ فَمْيُكْرِْـ جارَهُ، ومَف كافَ يُؤْمِفُ  
1((. 

ىذا المشيد ىو عبارة عف صورة تعميمية مفادىا تعمـ الاحتراـ والتقدير فتجعؿ مف 
وتدفعيـ المتعمـ متأدبا مع جيرانو إذ تبعث في نفسو روح الأدب وكيفية التحدث مع غيره، 

البيئة المعيشة، والأخرى المحيطة إلى حب الاستطلاع والاستكشاؼ، والرغبة في معرفة 
يعمؿ الكبير عمى تييئتيا وتحضيرىا التي  الحياة الاجتماعية أنماط المشيدعكس يو بيـ، 

يرمز إلى التركيبات الاجتماعية المختمفة، وما تنجرّ  يذا المشيدف ؛ وعميولعالـ الأطفاؿ
يب القيمية التي يجب والاتجاىات والأسال والدينية مف أساليب التنشئة الاجتماعية عنيا

 غرسيا في نفوس الأطفاؿ.
والمشيد المموف باعتباره مدلوؿ النص المصاحب لو، يساىـ في تعميـ التمميذ أساليب 
المغة العربية مف خلاؿ الحوار الذي دار بيف الجاريف، ومنو يتعمـ الطفؿ التحية، ورد 

نسانية نبيمة، وآداب الحو  تنمّي ثروتو المّغوية، ار التي التحية التي تتجمى كقيمة دينية وا 
وتساعد عمى نموه المّغوي بشكؿ عاـ بما تحتوي عميو مف مفردات جديدة وعبارات جيّدة قد 

 احتراـ الجار.تخمؽ فيو قيمة كما  يحفظ بعضيا.
دور الكبير ، يبرز الومف خلاؿ المشاىدة والاستنطاؽ الحي لمكونات المشيد المموف 

ؿ عناصر النص المنطوؽ، وىنا لابد أف تبرز شخصية لمرسومات والألواف في إيصا
الرساـ، لرسـ ملامح الشخصيات، والتعبير عف تسمسؿ الأحداث بواسطة الرسومات الناقمة 
لمشاعر الشخصيات، ولابد مف إشراؾ لغة الجسد لمتعبير عف ردود الأفعاؿ بواسطة 

يماءات كؿ أعضاء الجسد.  ويظير ذلؾ مف خلاؿ التعبيرات الوجيية، وحركات العيف، وا 
وىو نشاط شفيي، وفيو يعبّر المتعمـ بكؿ حرية عف محتويات )أشاىد وأعبّر( نشاط 

المشيد، بمغة فصيحة سميمة بالاعتماد عمى بعض الأسئمة التوجييية الصادرة عف المعمـ؛ 
لتقريب الفيـ. ثـ ينتقؿ المتعمـ بمعية معممو إلى نشاط )استعمؿ الصيغة( بالاعتماد عمى 

مشيد لاستنتاج الصيغ والقوالب عمى غرار)أرجو منؾ رجاء صغيرا( و)أعتذر اعتذارا(  ال
لتمكيف المتعمـ مف درس الاشتقاؽ بطريقة سياقية سمسة، والتعرؼ عمى المفعوؿ المطمؽ 
 مف خلاؿ التعبير الأنموذج )عبّر باستعماؿ المفعوؿ المطمؽ: تألـ أخي عندما سقط تألما

                                  
يحي بف شرؼ الديف النووي: مقدمة شرح الأربعيف النووية في الأحاديث الصحيحة النبوية ) د، ط( شركة  - 1

 .42الشمرلي، القاىرة )د.ت( ص: 
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 شديدا(.
متعمـ الأرصدة الجديدة لمتدرب عمى استعماؿ المفعوؿ المطمؽ في ثـ يستعمؿ ال

–دؽ/خفيفا –رتب/دقيقا  –تنفّس/عميقا  –جمؿ مفيدة التي تتمظير في )تألّـ/شديدا 
تعاطؼ/صادقا...( وكميا ليا علاقة بمحتويات المشيد المموف الذي يعتمي النص المكتوب 

قدّـ للأطفاؿ يظير في النسب التي تقدـ ''الأساس الفكري لمرسوـ التي تعمى اعتبار أف 
، وتحذؼ الأجزاء الأخرى القميمة بيا الأشياء المرسومة، حيث تقدـ التفاصيؿ الميمة

والتي تعصؼ بفكر المتعمـ لاستنتاج الأجزاء المخفية بالاعتماد عمى الممكات  1القيمة''
 المغوية.

ثقاب( كاسـ لآلة يتعرؼ أما عمى مستوى المحتوى الإفرادي الجديد تأتي كممة )الم
عمييا المتعمـ لأوؿ مرة، وىنا يجب عمى المعمـ أف يقدّميا كوسيمة ممموسة أو مرسومة 
لمتعرؼ عمييا وعمى صوتيا المزعج بتشغيميا أمامو. وفضلا عمى ذلؾ نلاحظ أف لجنة 

سود المؤلفيف تطارد المتعمـ بالحقوؿ الدلالية للألواف وتمايزىا في المجتمع والعمارة كالأ
والأزرؽ والأحمر والبني والوردي مف خلاؿ الألبسة والجدراف والأبواب. وعمى مستوى 
التراكيب نكتشؼ أف المشيد المموف يحوي ىالة مف التراكيب الجديدة التي يكتسبيا المتعمـ 
عمى غرار )أقطف بجوارؾ، البيت الجديد، تشرفت بؾ، أعتذر اعتذارا، الضجيج المزعج، 

 والجار الجديد...(. تصميحات خفيفة،
اشتغؿ عمى منظومة قيمية فنية ثرية تخاطب وعموما نستخمص أف المشيد السابؽ 

عقؿ الطفؿ ووجدانو، وتصور حياتو الفردية والاجتماعية، وكاتب النص بمعية الرساـ لو 
إيماف عميؽ بأف الصور الممونة المصاحبة لمنصوص المنطوقة تزود الطفؿ ''بالحقائؽ 

تجاىات، وتساعد في إثراء لغتو، وتخاطبو قمبيا، وتشبع خيالو، وتحؿ لو والقيـ والا
مشاكمو، كما أنيا وسيمة لتحسيف السموؾ والأدب، وىي بعد ىذا وذاؾ عنصر تعميمي ىاـ 

في  فعمؿ عمى التنويع  2تساعد في ترقية الفرد وىي نسخة مف الحياة التي يعيشيا الأفراد''
 الاجتماعية، والدينية الأخلاقية، جمالية،، النسانية: الإبيف الأبعاد القيمية المنظومة

                                  
 . 77، ص:1996ة، القاىرة، ، الدار المصرية المبناني1حسف شحاتة : : قراءات الأطفاؿ، ط -1

 2005، دار وائؿ، عماف، 1سعدوف محمود الساموؾ، وىدى عمي جواد: مناىج المغة العربية وطرؽ تدريسيا، ط - 2
 254ص:
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المشيد، قد يصح اعتبارىا ثروة في صورة، في  ىذه الأخيرة كاف مكثفا وحثيثا وحضور
الاجتماعية والدينية مف خلاؿ قيمة  تُمكِّف الطفؿ مف فيـ ذاتو، ومعرفة مكونات ىويتو

 لاحقا.التعاوف التي ستأتي في سياقات التعبير الكتابي 
  :تحميل مشيد )رفاق المدرسة( من كتاب السنة الخامسة. 5.6

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 1يمثؿ مشيدا مف محور القيـ الإنسانية( : 28رقـ )شكؿ 

                                  
المغة العربية، السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات  وآخروف:بف الصيد بورني سراب،   1

 .10، ص: 2021/2022 الجزائر، المدرسية،
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يمثؿ المشيد وحدة مف وحدات محور القيـ الإنسانية في كتاب السنة الخامسة، 
يا لدى أفراد المجتمع، ىي الخصائص أو الصفات المحببة والمرغوب في الإنسانيةوالقيـ ''

الاجتماعيّة أمثمة وأنواع، وليا الإنسانية و والتي تحددىا ثقافتو مثؿ التسامح والقوة، ولمقيـ 
وتكمف  1الحياة كما أف ىناؾ سبؿ لتعزيزىا وبنائيا'' أسباب تؤدي إلى غيابيا عف واقع

 والتلاحـتماسؾ ال بالمحبة والأخوة، وتقوية تربط بيف أفراد المجتمع في كونيا يتياأىم
 . وبذلؾ تصبح  القيـ الإنسانية صؾ الضماف للاستقرار والتقدـ.بينيـ 

ويتكوف ىذا المشيد مف رفاؽ مجتمعيف في ساحة المدرسة يتحاوروف مع بعضيـ 
البعض، فمنيـ القارئ والمتابع، والمتعجب، والضاحؾ والمبتسـ، والواقؼ والماشي، 

ـ، والاجتماعي والانعزالي، وصفات أخرى تعبّر عف واللاعب والمتفرج، والصامت والمتكم
الفروؽ بيف المتعمميف في ساحة المدرسة، ولا فارقة بيف الذكور والإناث إلا ألواف مآزرىـ 
ف تنوعت ألواف  فالإناث يتميزوف بالموف الوردي، بينما يتميز الذكور بالموف الأزرؽ، وا 

عمـ الجزائر المفدى رمز المؤسسات  ملابسيـ الأخرى. كما تظير السارية عالية وعمييا
العمومية، ومف عمى الشرفة يطؿ المعمـ بميدعو الأبيض متابعا وملاحظا ومنظما 

 وموجيا.   
تعبر عف الفكرة الرئيسية، والأفكار الثانوية المشيد المموف عبارة عف صورة مرسومة 

ا عف البيئة التي كما جاء المشيد معبر  الأخرى التي تضمنيا النص المكتوب بشكؿ دقيؽ.
تشكؿ رسومات المشيد مع المادة المكتوبة  تعبر عنيا المادة المكتوبة زمانيا ومكانيا. كما

الرفقة الصالحة  وحدة فنية متكاممة مف خلاؿ الترابط الوثيؽ بينيما. اذ الاثناف يعبراف عف
والحزف، التي ترسخ في نفوس الأطفاؿ خمؽ مد يد العوف في الرخاء والشدة، وفي الفرح 

 مما يوطّد روابط محبتيـ كقياميـ بحملات التنظيؼ، التشجير، والسقي. 
يؤدي دورا ميما في عممية الاتصاؿ بالنسبة إلى مشيد )رفاؽ المدرسة( المموف      

الأطفاؿ، إذ تساعد الألواف فيو عمى عممية ىذا الاتصاؿ؛ لأف النص الذي تحمّيو الألواف 
 ـ عممية ذكريات سابقة ىي بمنزلة الخبرات المكتسبة، أو الأضواء، يثير في أنفسي

                                  
بتاريخ:  /https://mawdoo3.com، متوفر عمى الموقع: مفيوـ القيـ الاجتماعيةإبراىيـ العبيدي:  -1 
26/09/2018. 

https://mawdoo3.com/
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 في  1فيتخيموف صورا جديدة مركبة تثبت في وعييـ، ومف ثـ يكوف فيميـ أكثر دقة
 اكتساب المحتويات المغوية التي تتنوع بيف المفردة والجممة والفقرة.

 لنصموضوع ا وتقسيـ الدلالات، لتوضيح بيذا المشيد المموف؛ وجاء النص مشفوعا
ثارة الاكتساب، لتدعيـ منزلية وأنشطة تمرينات مجموعة إلى حيث  المتعمـ؛ دافعية وا 

رصيدا لغويا جديدا يتـ اكتشافو مف خلاؿ ما يعكسو المشيد  )أقرأ وأفيم( تضمف نشاط
وىي )السراء  يتـ استنباطيا بواسطة الأسئمة التوجييية لاكتشافيا، مف محتويات لغوية
 أخرى أحيانا والترادؼ أحيانا بالتمثيؿ شرحيا يتـحيث  لتفاؤؿ...(والضراء، النميمة، ا

 اكتساب في بيا للاستعانة جدا ميمة كوسيمة المعجـ استعماؿ عمى المتعمـ لتدريب
 ثـ والفصيح، العامي والاستعماؿ الميجات، بيف الفروؽ وتقميؿ الإفرادي المغوي الرصيد
 المعاني والأضداد. عف لمبحث النص أو المشيد المموف عمى المتعمـ إحالة

يحاؿ المتعمـ عمى المشيد مف جديد مف خلاؿ عبارة  )ألاحظ وأكتشف(وفي نشاط 
)ألاحظ( لاكتشاؼ مجموعة عبارات ليا علاقة بمضموف النص:)الصديؽ وقت الضيؽ، 
الصاحب ساحب قد يجرؾ لطريؽ الخير، كما قد يجرؾ لطريؽ آخر. ويبقى رفقاء 

 خلاص...(.المدرسة أقرب إلى الإ
ثـ تأتي مرحمة )أثبت( وىي محطة لغوية إملائية خصصت لمتعرؼ عمى التاء 

 المفتوحة والتاء المربوطة باستعماؿ ثلاثة ألواف وفؽ الآتي:
 أثُبَِّتُ 
  ُدائما مقؿ: خَرَجْتُ. الأفْعَالفي  التَّاء مفْتُوحةتُكْتَب 
     . وفي ت  مُعَمّمَا. مثؿ: ثِ السّالِمجمع المؤَنَّ في  مفتُوحة  فتكتبُ  الأسماءأمَّا في    

 ت  بيْ  مثؿ: الأسماءِ ثلاثية الحروف ساكِنَة الوَسَط
  ُةُ المدرَسَ مثؿ:  الاسمِ المُفرَدِ المُؤَنَّثِ في  التَّاء مربُوطَة  تُكْتَب 
 ة  عَباقِر مثؿ: عبقريٌ          جمع التكسير المنتيي بتاءٍ وليس في مُفردِه تاءوفي 
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 :خلاصة
في دراستنا لمصور التعميمية قمنا  بتحميؿ ووصؼ أغمفة كتب المغة العربية، وما 
احتواه كؿ غلاؼ عمى حده، وأيضا أحصينا مجموع الصور الممونة في كتب المغة العربية 

 لمرحمة التعميـ الابتدائي.
وقد توصمنا مف خلاؿ إحصائنا لمصور لمجموعة نسب تمثؿ مجموع الصور لكؿ  

تـ إدراج ىذه النسب المتحصؿ عمييا في أعمدة بيانية، وبعد ذلؾ تـ  كتاب ومف ثـ
إدراجيا في دائرة نسبية، اختتمنا دراستنا ىذه بقراءة في نماذج مختارة بأخذ مجموعة مف  

 المشاىد وتحميميا تحميلا يوافؽ مضمونيا .
ت التمميذ وكذلؾ ولقد استنتجنا أف الصورة التعميمية الممونة أخذت دورا ىاما في تنمية قدرا

 إنجاح العممية التعميمية لموصوؿ للأىداؼ المسطر ليا مف قبؿ وزارة التربية.
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 وبانتياء فصمي البحث نستنتج بعض النتائج والملاحظات وفؽ الآتي:
 الوسائؿ التعميمية تمثؿ عاملا ىاما في المنظومة التربوية.  -2

يمية يؤدي إلى عدـ اكتماؿ العممية التعميمية في جانبيا غياب الوسائؿ التعم -0
 التحصيمي.

الوسائؿ التعميمية تعد الجانب الميـ في تمقيف المعمومات لممتعمميف مف خلاؿ  -3
 استخداميا بشكؿ يجعؿ المتعمـ  يفيـ ويستوعب الدروس.

 لتعميمية.الوسيمة التعميمية تبقى ىي العامؿ الأوؿ والأخير في تسييؿ العممية ا -4

الوسيمة التعميمية ىي أداة جد فعالة في تعميـ المتعمميف إذ ىي الأداة المساعدة لممعمـ  -5
 في عممو.

ساىمت الصورة الممونة بشكؿ واسع في تقديـ المعمومات وتوضيحيا خاصة لمتعمـ   -6
 المرحمة الابتدائية؛ وذلؾ مف خلاؿ الألواف الزاىية التي تصاحبيا في كؿ محتوى.

 المغة العربية.الألواف تجعؿ الصورة التعميمية جاذبة لمنظر، ومثيرة لانتباه متعمـ  -7

الصورة التعميمية تسيؿ عمى المتعمـ فيـ المجردات بجعميا محسوسة وقريبة إلى  -8
 ذىنو. 

تساىـ الصورة التعميمية الممونة في توضيح المعمومات والأفكار الواردة في الكتاب  -9
 المدرسي.

 تمتاز بتنظيـ  وتسمسؿ المعمومات. -22

تزيد مف اىتماـ المتعمميف لحضور الدرس وتساعدىـ عمى الإدراؾ خاصة في أوؿ  -22
 مراحميـ التعميمية.

 تقضي عمى الممؿ في حصة الدرس؛ وذلؾ  مف خلاؿ التمعف فييا.  -20

 الصور التعميمية تراعي في معموماتيا خبرات المتعمـ السابقة.  -23

نة الموظفة في الكتاب المدرسي ىي وسيمة ناجعة ومفيدة يستعيف بيا الصور الممو  -24
المعمـ في تقديـ نشاطات المغة العربية، حيث بمجرد أف يفتح التمميذ الكتاب فإنو يتبادر 

 إلى  ذىنو اليدؼ المغوي المقصود. 
 الصورة ىي الواسطة الفعالة بيف المعمـ وتمميذه، كما نجد أف اعتماد الكتاب عمى -25

 الصور بشكؿ  جمي يجعؿ الصورة تحظى بمكانة مرموقة في المنظومة التربوية.
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وفي النياية يظؿ ىذا البحث محاولة نتمنى أف تكوف جادة وثرية ومفيدة والتي 
توصمنا فيو إلى قناعة أف لموسائؿ التعميمية فعالية ودور كبير في العممية التعممية، بما 

تي أخذت أىمية بالغة لدى متعممي المغة العربية، ونرجو فييا الصور التعميمية الممونة ال
أف ييتـ غيرنا مف الباحثيف بتكممة ما اعتور بحثنا مف نقص، فإذا أخطأنا فمف أنفسنا، 

ذا أصبنا فإنو مف ا﵀ عز وجؿ وىو ولي التوفيؽ.   وا 
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 76 ''مَا أَطْيَبَؾَ مِفَْ بَمدٍ وَأَحَبَّؾَ إِلَيَّ وَلَوْلَا أَفَّ قَوْمِي أَخْرَجُونِي مِنْؾَ ..'' 11
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 74 ( يمثؿ مجموع الصور الممونة في كتب المغة العربية2جدوؿ ) 12

 الأشكال

11 
" Edgardaleؿ "ي( يمثؿ مخروط الخبرة لمعالـ الأمريكي إدجارد1شكؿ )

 اميا.مف كتاب الوسائؿ التعميمية مفيوميا وأسس استخد
13 

 72 ( يمثؿ أعمدة بيانية تمثؿ مجموع الصور الممونة2شكؿ ) 12
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ُـ الْخَيْطُ الأَ ﴿ 12  48 187 البقرة ﴾بْيَض...وَكُمُوا وَاشْرَبُوا حَتَّى يَتَبَيَّفَ لَكُ
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 الجزائرية الديمقراطية الشعبية الجميورية
 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي

 تبسة–جامعة العربي التبسي 
 والمغات الآدابكمية 

 قسـ المغة والأدب العربي
 

 إشراف الدكتور:        الطالبتين                                                      
 يوسف عمر                                       * بوكاف  نادية                   

 * بوقفة شيرزاد 
 

 خلاصة مذكرة ماستر بعنوان :

 في الطور الابتدائي فاعمية الوسائل التعميمية وأثرىا في تعميمية المغة العربية
 "الصور الممونة أنموذجا"

عميمية في ىذه المذكرة تتضمف محاولة أكاديمية لدراسة فاعمية ودور الوسائؿ الت
المنظومة التربوية وكيؼ تساىـ في إنجاح العممية التعميمية وقد اخترنا أف تكوف الصورة 
التعميمية الممونة خير أنموذج ليذه الورقات البحثية مف دراستنا ىذه، فالصورة ىنا تعتبر 

ـ درجيا ضمف الأدوات الفعالة لمتعميإذ ن ،مف عناصر الوسيمة التعميمية اميم اعنصر 
يف المعمـ عمى تمقيف المعمومات وتساعده أيضا بشكؿ جمي في تنمية قدرات المتعمـ فتع

 . هش بكؿ حذافير الذىنية بحيث تصؼ لو الواقع المعي
ف استخداـ الصور وتوظيفيا في الكتب المدرسية لـ يكف عبثا بؿ لغايات وأىداؼ  ،وا 

رز أىمية الصورة في معينة، كما يمكف تحديد ىذه الغايات والمقاصد في ىدؼ تربوي يب
إيضاح المحتويات التعميمية الخاصة بالمغة العربية  خاصة إذا كانت المغة عاجزة عف 
تحقيؽ المقصود، فتقوـ  الصور الممونة بتبسيط وتوضيح المفاىيـ فتذلؿ الصعوبات 

 ليحصؿ الاستيعاب.  
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بو الصورة وفاعمية الصورة تتجمى في لفت انتباه وجذب المتعمـ وتشويقو لما تتميز 
مف أشكاؿ جميمة وألواف زاىية ترغب المتعمـ في التعمـ وترفع لديو درجة التحصيؿ 
المعرفي فالصورة عنصر إثارة وتشويؽ لمطفؿ أكثر مف النص المسموع. فيي تساعد 

عمى مستوى المتعمـ في تعمـ محتويات  المغة العربية بكؿ يسر بدءا مف تمثيؿ مبانييا 
 اؿ...إلخفعالأصفات السماء الأ

 
Master's note summary entitled: 

 
Effectiveness and impact of educational methods in 

Arabic language education at the primary level 

"Colored images model" 

The dissertation includes an academic attempt to study the effectiveness 

and role of educational aids in the Educational system and how it contributes 

to the success of the educational process,and we have chosen that the colored 

educational flashcards is the best model for these research papers from our 

study.the learner 's mentality so that he describes the concrete in all its 

depth.the use of pictures and their usein school books was not ine vain ,but 

rather for specific purposes and objectives and these objectives and purposes 

can also be determined in an educational objectives that highlights the 

importance of the flashcards in clarifyinj the educational contents of the 

Arabic language ,especially if the language is unable to achieve the 

intented,so the colored flashcards simplify and clarify concepts,so they are 

humiliated difficulties to get absorbed .and the effectiveness of the flashcards 

is reflected in drawing the attention and attracting the learner and his suspense 

because the flashcards is characterized by beautiful shapes and bright colors 

that the learner desires to learn  and raise the degree of cognitive achievement 

.the flashcards is an element of excitement and suspense for the child more 

than the audio text .Its buildings are nouns ,adjectives ,verb…ect   

 

 
 

 


