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 الحمد لله عمى إحسانو والشكر لو عمى توفيقو وامتنانو 
 لا الله وحده لا شريك لو تعظيما لشأنولا إلاه إونشيد أن 

 عبده ورسولوصمى الله عميو وسمم ن سيدنا محمد أونشيد 
 ، صمي وسمم عمى سيدنا محمدلى رضوانو صمى الله عميو وسممإالداعي 

 لإتمام ىذا العمل  بعد الشكر لله سبحانو وتعالى عمى توفيقو لنا
 لى الأستاذ المشرف إنتقدم بجزيل الشكر 
قايدي مختار الدكتور 

 لحسن صبره وتوجيياتو وتصويباتو التي ساىمت بشكل كبير 
ستكمال ىذا العمل فشكرا لك   وجعل عممك شفعا لكستاذي الكريم أفي إتمام وا 
المجنة الموقرة والمحترمة لى إكما نتوجو بالشكر الخاص 

عمى تواضعيا مناقشة ىذا العمل فشكرا لكم جزيل الشكر عمى ما قدمتموىا لنا سابقا  
ونشكر في السياق أيضا كل أولياء التلاميذ  

والطاقم الإداري والأساتذة بإكمالية بوتيغان محمد تبسة 
نحراف  ن نسى كل أكما لا يفوتنا  زملائنا تخصص جريمة وا 

 و بعيدأن قريب وكل من قدم لنا يد العو
  في انجاز ىذا العمل

والحمد الله الذي تدوم بو  
 النعم والصالحات
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 وغياب المعاممة، سوء سجل في جدا محددة إجتماعية نفسية متلازمة الأسري اليوم إىمال يعتبر
 كثير في مباشر غير بشكل تحديده حيث يتم ورفاىو، الحدث ونموه الطفل سلامة لضمان المناسبة الإجراءات

 .أساسي بشكل مدمر فيو مرئي، غير يكون ما إذ أنو غالبا عواقبو مراقبة خلال من أي الأحيان من
 شخص مع خاصة علاقة من إقامة تمكنو مطمئنة عاطفية مكانة في لمعيش الطفل يحتاج الولادة فمنذ

وتيدئتو  الطفل بيا يشعر التي التوترات فيم عمى وقادر إليو الوصول ويمكن بو التنبؤ يمكن مستقر بالغ
 .والحماية والتعميم والملابس والنظافة والصحة الأساسية من الغذاء ويمبي احتياجاتو
 الحب كاممة من بشرية حياة لأي الضروري الروح غذاء عمى الطفل سيحصل ذلك عمى وعلاوة

 ىي الشخصيات ىذه وأول بو تحيط التي شخصيات جانب من النفسي والتوافر والاستماع والاىتمام والعاطفة
 جناحيو ونشر والتعمم والتطور النمو من الطفل سيتمكن المطمئنة العاطفية المكانة ىذه في الأم والأب، لذلك

 .الحياة ىي التي العظيمة الإنسانية المغامرة في كامل بشكل لمدخول الرحمة في الانطلاق قبل
أبدا، فقد يفقد  يعرفونيا لا وقد المثالية المعيشية الظروف ىذه الأطفال من الكثير يعرف لا الحظ ولسوء

والنفسي  الجسدي الإيذاء من لمعديد أيتاما ويغيبا لمعمل فيتعرضن يصبحوا أو والدييم أحد الأطفال بعض
. وىو ما يعرف بالإىمال الأسري السيئة، المعاممة وأشكال

 ولو الإساءة ظاىرة من انتشارا أكثر وىو المعاممة، سوء أشكال لجميع المشتركة يعد السمة فالإىمال
 تتمقى تزال ولا نسبيا حديث إجتماعية كمشكمة بيا الاعتراف فإن ذلك الطفل ومع نمو عمى وخيمة عواقب
 ظاىرة أن بإستمرار نتذكر أن المعاممة، ويجب سوء من فظاعة الأكثر الحالات من أقل ومينيا عاما اىتماما

 الذين نفسيا والوالدين حتى أو جسديا كان سواء وحده، العنف عمى تقتصر لا الإىمال الأسري للأطفال
 بالأحرى يتسم سموكو معظم فإن ذلك من العكس عمى تجاىيم عنيفا دائما أطفاليم ليس معاممة يسيئان

 .العلاقات بغياب وحتى العاطفي، بالإىمال
حماية الحدث من دمج أو في لذا فأىمية الدراسة تبدأ من الأسرة التي تعد العامل الجوىري والأساسي 

ىي التي ترضع الطفل وتمده بالحنان والمحبة  بصفتيا المؤسسة الأولى التي ينشأ فييا ويترعرع فييا فالجنوح
فإذا صمحت والرأفة، وتربيو عمى الأخلاق والقيم الفاضمة، وتعممو حسن احترام الغير والمجتمع منذ ولادتو، 

ن إنحرفت وأىممت الحدث إنحرف معيا . صمح الحدث وا 
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لذا فتأثير صور الإىمال الأسري من الناحية الجسدية والطبية وعدم الإشراف والعاطفية والتعميمية عمى 
سموكيات أبنائيم الإنحرافية من جية، ومن جية أخرى تأثير العوامل الإجتماعية من إنفصال لموالدين أو وفاة 
أحدىما أو كمييما وغيابيم أحدىما أو كميما، وكذا العوامل التربوية من جيل الوالدين وتدني المستوى الثقافي 
ونقص التربية الدينية، بالإضافة إلى العوامل الإقتصادية من فقر وضعف الدخل والبطالة كميا تؤدي إلى 

. جنوحو وكسبو ىذه السمبيات
وبالتالي فإن الآثار التي يخمفيا الإىمال الأسري عمى أبنائيم من ضعف الثقة النفس والشعور 

بالإحباط والسموك العدواني والقمق والمشكلات النفسي والسموكية ومدى إنعكاسيا عمى البيئة المحيط بالطفل 
خاصة المدرسة التي تعتبر الأسرة الثانية لمطفل، في تربية الحدث بعد الأسرة بل تعتبر أكثر الأوساط التي 

، لأن كل ليا تأثير كبير في تنمية وتسوية حياة ىذا الطفل الحدثيحتك بيا الحدث خارج نطاق أسرتو في 
الآثار الناتجة عن الإىمال الأسري تترك في الحدث أعراض سمبية كبيرة قد ينتيجيا ضد زملائو في المدرسة 

وأستاذه والمراقبين المشرفين عميو بكثرة التعدي عمييم وكثرة الغضب والكذب والشعور بمختمف الأحاسيس 
المحبطة وقصور التحكم الذاتي والسموك الإجتماعي ووجود فيم سالب لمذات وعدم ضبط النفس وكثرة 

. اليروب من المنزل والمدرسة
من خلال ما سبق لم يكن إختيارنا لمموضوع وليد الصدفة بل كان مبنيا عمى كل تمك الأسباب التي 
تؤدي إلى إىمال الطفل الحدث والآثار التي ينجم عنيا ىذا الإىمال ومدى تأثيرىا عمى سموكو تجاه زملائو 

في المدرسة وأساتذتو والمشرفين عميو، مما جعل ىذه الدراسة تقوم عمى أىداف محددة أىميا التعرف عمى ما 
 المدرسي، وما إذا كان نقص الوسط في جنوحيم إلى يؤدي بالضرورة الأسرة طرف من الأبناء إذا كان إىمال

 جنوح أيضا إلى يؤدي والصحي والتعميمي العاطفي الجانب في الأسري والإىمال الأبناء إتجاه الوالدية الرقابة
. المدرسي الوسط في الأحداث

الإىمال الأسري وعلاقتو بجنوح الأحداث في الوسط حتى نتعرف أكثر عمى ولتحقيق أىداف الدراسة، و
مؤسسة تربوية في المستوى المتوسط إكمالية بوتيغان محمد لاروكاد بولاية ، أخذنا نموذجا تمثل في المدرسي

الإهمال الأسري وعلاقته بجنوح الأحداث في الوسط : "، وىذا ما يبدو واضحا من خلال عنوان الدراسةتبسة
ثلاث ، ومنو قمنا بتقسيم ىذه الدراسة إلى "ميدانية بإكمالية بوتيغان محمد لاروكاد تبسةدراسة المدرسي 

 :عمى النحو التالي وخاتمة فصول بالإضافة إلى مقدمة
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طاره المنيجي، والذي تضمن : الفصل الأول إشكالية الدراسة، والتساؤلات عرض فيو إشكالية البحث وا 
 . والمنيج المستخدم والدراسات السابقةضبط المصطمحات والمفاىيمإلى بالإضافة وفرضيات الدراسة، الجزئية، 
من الإىمال الأسري ، حيث ضم في فحواه دراسة إشتمل عمى الجانب النظري لمدراسة: الثانيفصل ال

. المدرسي وأخيرا جنوح الأحداث في الوسط، الأحداث وعلاقة بالإىمال الأسري جنوحجية، ومن جية أخرى 
منيجية البحث الميداني ، وذلك من خلال التعرض لمدراسة الميداني خصص الجانب: الثالفصل الث

 .والأدوات المستخدمة في الدراسة، وعرض ومناقشة النتائج، وصولا إلى نتائج إختبار الفرضيات والنتائج العامة
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تمييد 
المدرسي، سكؼ نستعرض  الكسط في الأحداث بجنكح كعلاقتو الأسرم مف أجؿ الكشؼ عف الإىماؿ

طاره المنيجي، كالذم تضمف في فحكاه كؿ مف الإشكالية  في بداية الدراسة الحالية إشكالية البحث كا 
كالتساؤلات الفرعية المنبثقة منيا، كصكلا إلى صياغة الفرضيات ىذا مف جية، كمف جية أخرل تكضيح 

كضبط أىـ المفاىيـ كالمصطمحات التي تناكليا البحث الحالي، كالمنيج المستخدـ في الدراسة، كأخيرا جممة 
الدراسات السابقة التي ليا صمة مباشرة بمكضكع مذكرتنا 

 

I-1 -الإشكالية 
 معايير الخطأ ىاالفرد كيكتسب مف كسطيا جتماعية التي ينمك فيالإ اتالمؤسسمف أكلى تعد الأسرة 

حساس بالأماف فييا جممة الخصائص المككنة لمفرد مف الإينمك إذ أكؿ مدرسة لمحياة فيي بمثابة كالصكاب 
خالية نسبيا مف اؿمستقرة اؿنعكاس لمحياة الأسرية كالشعكر بالذات كالتعمـ كالتربية كالتي بدكرىا تعد إكالتقبؿ 

بدكر مميز في بناء شخصية بالدرجة الأكلى كباقي الأفراد بالدرجة الثانية يقكـ فييا الكالديف حيث الصراعات 
تعتبر الجماعة الأكلى التي يتأثر بيا الطفؿ مند كلادتو ـ، كبالتالي فإف الأسرة  لوـمف خلاؿ معاممتوالأكلاد 

كفييا يتعمـ لغة مجتمعو كعاداتو كقيمو، كىي البيئة المسؤكلة عمى تنشئة كرعاية الطفؿ حتى يشبع مف خلاليا 
 .حاجاتو المادية كالنفسية

المحرمات كبمثابة النافدة الكبيرة التي يظؿ منيا الطفؿ كيتعمـ معظـ الضكابط كالقيكد إذف فالأسرة 
لمبنة الأساسية لبناء شخصية الطفؿ كتككيف أخلاقو بشكؿ عاـ، كشعكره بالانتماء إلى كاالمجتمعية لسمككو، 

في  كذلؾ لما تساىمو الأسرة جماعة، الأمر الذم يساعده فيما بعد عمى التكيؼ كالاندماج مع جماعات أخرل
صنع تفكيره كتحديد مساره كالقيـ التي تكجو سمككو في المجتمع ، كىذا ما يعكس أىمية الأسرة في تربية 

 .كتكجيو أبناءىا الاتجاه الصحيح
 منو عمى 65 في المادة 1996كما نص المشرع الجزائرم في فحكل التعديؿ الدستكرم الجزائرم لسنة 

يجازم القانكف الآباء عمى القياـ بكاجب تربية أبنائيـ كرعايتيـ، كما يجازم الأبناء عمى القياـ بكاجب أف 
 كفي حماية الأسرة ككفميا 2020، ككسع المشرع في التعديؿ الدستكرم لسنة الإحساف إلى آبائيـ كمساعدتيـ

 منو بنصو عمى إلزاـ الأكلياء بتربية أبنائيـ كأف للأبناء الحؽ في التربية كالحماية مف 71في فحكل المادة 
 . طرؼ الدكلة كالأسرة كما أككؿ المشرع كظائؼ متعددة منيا إشباع حاجات أفرادىـ المادية كالمعنكية
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مياميا الأساسية تجاه أبنائيا بفعؿ العديد مف أداء رسالتيا ككاجبيا كفي حاؿ تخمي الأسرة عف لكف 
 العكامؿ التي تحكؿ مسارىا الصحيح كتيز كيانيا كعدـ كجكد الرعاية الكافية كالاىتماـ ليـ كالتكجيو الصحيح

الإىماؿ الذم يككف فيو الأكلياء في كثير مف الحالات منشغمكف بأمكر حياتيـ الخاصة كمقصريف في ذات ك
جعؿ تمبية رغباتيـ  كؿ ىذه الأسباب كالعكامؿ تؤدم كتالكقت في الإيفاء بإحتياجات أبنائيـ النفسية كالفسيكلكجية

مف جميع النكاحي أمر صعب جدا ىذا ما يجعميـ يشعركف بالنقص كالحرماف مما يؤثر ذلؾ عمى شخصيتيـ 
 .كيدفعيـ إلى الكقكع في الإنحراؼ عف القكاعد كالمعاير الاجتماعية السائدة في المجتمع كبالتالي جنكحيـ

العنؼ الأسرم خطكرة كبيرة عمى حياة الأطفاؿ فيك يصيب الخمية الأكلى لممجتمع بالخمؿ كما يشكؿ 
 يساعد عمى إعادة إنتاج أنماط السمكؾ بالتاليمما يعيقيا عمى أداء كظائفيا الاجتماعية كالتربكية الأساسية ك

التفكؾ الأسرم  مف جية، كمف جية أخرل عادة ما ينتج عف كالعلاقات غير السكية بيف أفراد الأسرة الكاحدة
عدـ الشعكر بالأماف كضعؼ القدرة عمى مكاجية المشكلات كالبحث عف أيسر الطرؽ كأسرعيا لتحقيؽ 

اليدؼ المراد دكف النظر إلى شرعية الكسيمة المستخدمة في الكصكؿ إليو مثؿ الكقكع في المخالفات كالجنكح 
كالسرقة كالتعدم كالإدماف عمى المخدرات، كقد تؤذم بالبعض منيـ أحيانا إلى ارتكاب جناية القتؿ 

مشكلات تعيقيا في أداء رسالتيا كتيدد كيانيا كاستقرارىا كتمس التماسؾ أيضا قد تكاجو الأسرة كما 
نحلاليا، كنجد أف نقص الرقابة الكالدية بسبب اليجرة إلى العمؿ إنسجاميا كإم إلى عدـ دتؤكبالتالي داخميا 

، مما ينعكس سمبا عمى (أك الحدث)أك الطلاؽ كبالتالي غياب سمطة أبكية ضابطة تحكـ كتكجو سمكؾ الطفؿ 
بالإضافة إلى المشاكؿ كالخلافات ، الصحة النفسية للأطفاؿ كظيكر بعض الاضطرابات السمككية الكاضحة

داخؿ الأسرة بيف أفرادىا كممارسة جميع سمككيات العنؼ سكاء بيف إخكة أك بيف الآباء كالأبناء، كؿ ىذه 
تظير عميو اضطرابات سمككية كتؤثر عمى صحتو النفسية، كىذه  (أك الحدث)الممارسات تجعؿ الطفؿ 

 . كبالتالي تؤدم إلى جنكح الأحداثالسمككيات قد تككف مؤشر عمى بداية انحلاؿ كتصدع الأسرة
ظاىرة فيي  مف أخطر الآفات الاجتماعية التي تجتاح المجتمع الجزائرم، فظاىرة جنكح الأحداث تعد

معقدة تيدد أمف كاستقرار المجتمع كما تيدد كيانو كمستقبؿ أجيالو، ككنيا ظاىرة يتعرض إلييا الأطفاؿ 
 مف خلاؿ عدة أشكاؿ يرة سريعةتكالمراىقيف في الكسط الاجتماعي الذم ينشئكف فيو، فيي في تزايد مستمر كبك

، لذا فإف مكضكع كالسرقة، المخدرات، الاعتداءات كالقتؿ، كىك ما بات خطر ييدد الأسرة كالمجتمع بأكممو
معقد، كذات أىمية كبرل، ككف الأسرة ىي الكائف الحي  كجنكح الأحداث مكضكع شائؾالإىماؿ الأسرم 

فالأسرة ىي العامؿ الرئيسي في التنشئة الاجتماعية في حياة الأفراد، لما ، المكجو كالمحدد لسمكؾ الطفؿ كتكازنو
 .لمكالديف مف دكر رئيسي في تمثيؿ السمطة الأسرية كتكجيو النمك المعرفي كالعاطفي كالسمككي لمطفؿ
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ة عكامؿ عدأنو قد تصدر بعض الجرائـ مف فئة حساسة في المجتمع ألا كىي الأحداث نتيجة كما 
إجتماعية كنفسية تجعؿ منيـ جانحيف لاسيما في الكسط المدرسي الذم أصبح ميدانا خصبا لارتكاب الجرائـ 

عتبارىا في إ كلقد أكلى المشرع الجزائرم أىمية كبيرة ليذه الفئة مف المجتمع بىـ،بمختمؼ صكرىا مف قِبؿ
المتعمؽ بحماية الطفؿ، كالذم تضمف جميع  12-15ستحداث القانكف إمرحمة حساسة مف العمر مف خلاؿ 

 .ة بالحدث الجانح تداركا لمثغرات القانكنية التي تضمنيا قانكف الإجراءات الجزائيةؽالإجراءات المتعؿ
لـ يتـ التصدم ليا  ظاىرة الجنكح مف الظكاىر الاجتماعية التي تندر بالخطر داىـ إذا ما كبالتالي فإف 

، أم تمع كىـ الأطفاؿ كالمراىقيفلمجا تستيدؼ شريحة ىامة مف انوبغرض الحد منيا أك القضاء عمييا، لأ
ر مية كغـمؤسسات الإجتماعية، الرسؿيع اـجؿحداث ىي ميمة لأإف عممية الكقاية مف جنكح اأف عممية 

حتضف الطفؿ، كتضطمع بكظيفة التنشئة ت م التلكؿلأمؤسسة اؿنيا الأ، لاسرة أكلأية، فيي ميمة اـالرس
الكسط كىي ميمة  ف الإعتبار كؿ نكاحي الشخصيةم تأخذ بعممتكاممة التؿربية السكية كاتالإجتماعية، كاؿ

، كبالمحصمة يقع ربية، فضلا عف كظيفة التعميـتنيا تضطمع بكظيفة التنشئة الإجتماعية كاؿلأثانيا المدرسي 
 .عمى المدرسة عبء تككيف التمميذ كالمكاطف الصالح بؿ كالإنساف عامة

 :إتساقا لما سبؽ يمكف طرح التساؤؿ الرئيسي التالي
 ىل للإىمال الأسري تأثير عمى جنوح الأحداث في الوسط المدرسي؟ 

 :مف خلاؿ التساؤؿ الرئيسي يمكف طرح جممة مف التساؤلات عمى النحك التالي
  في الوسط المدرسي؟ىل يؤدي إىمال الأبناء من طرف الأسرة بالضرورة إلى جنوحيم .1
 ىل نقص الرقابة الوالدية إتجاه الأبناء يؤدي إلى جنوح الأحداث في الوسط المدرسي؟ .2
 ىل يؤدي الإىمال الأسري في الجانب العاطفي والتعميمي والصحي إلى جنوح الأحداث في الوسط المدرسي؟ .3
I-2 -فرضيات البحث 

تعتبر الفرضيات المحرؾ الرئيسي لعممية البحث فيي إجابات مؤقتة لمتساؤلات المطركحة حكؿ 
المكضكع كعدـ ذكرىا يعرض الباحث إلى الكقكع في متاىات تفقده السيطرة عمى بحثو كتعرضو أيضا لمكقكع 

:  في تناقضات، كللإجابة عف التساؤلات التي تضمنتيا إشكالية الدراسة قمنا بصياغة الفرضيات كالتالي
  في الوسط المدرسييؤدي إىمال الأبناء من طرف الأسرة بالضرورة إلى جنوحيم .1
 يؤدي نقص الرقابة الوالدية إتجاه الأبناء إلى جنوح الأحداث في الوسط المدرسي .2
كمما كان ىناك إىمال الأسري في الجانب العاطفي والتعميمي والصحي كمما زاد جنوح الأحداث في  .3

 الوسط المدرسي
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I-3 -تحديد المفاىيم والمصطمحات 

I-3-1 /الإىمال الأسري 
 الإىمال 
 لغة 

 تكاسؿ تياكف، تغافؿ، نسيانا، كالإىماؿ تقصير، أك عمدا يستعممو كلـ تركو أم أىمؿ مصدر الإىماؿ
 .(1)الغنـ في ذلؾ يككف راع، كلا بلا تركيا: إبمو أىمؿ مثاؿ

 أك أك نسيانا عمدا بو، يقـ أك يستعممو كلـ جانبا طرحو أم الشيء ىمؿ إىمالا، أىمؿ كالإىماؿ مف
 .(2)تنقيطو ترؾ: ىمؿ الحرؼ راعي، بلا تركيا: الجماؿ ىمؿ يحكمو، لـ الأمر كىمؿ ،"كاجباتو أىمؿ "سيكا

 كالتّخمّي، التّرؾ حكؿ تدكر الّتي( ؿ ـ ق )مادّة مف مأخكذ كىك ييمؿ، أىمؿ: قكليـ كىك أيضا مصدر
 إذا ء الشّي أىممت كاحد، أصؿ" كاللّاـ كالميـ الياء "فارس ابف يقكؿ. عمد غير عف أك عمددٍ  عف كاف سكاء
 .(3)كاليمؿ السّدل،: كاليمؿ نفسو، كبيف بينو خمّيت
 إصطلاحا 

تخاذ العناية أك نقص الميارة التي ىي كاجب عمى الجاني تجاه إدـ ع: "يعرؼ الإىماؿ عمى أنو
تخذ لكاف منع النتيجة إالذم لك كاف قد ك، قعدـ الإحتياط أك النقص في، كبمعنى آخر ىك المجني عميو

 .(4)"الضارة مف أف تحدث
مات المادية اك التخمي عف الإلتزأذلؾ السمكؾ الذم ينبئ عف عدـ الإىتماـ : "كما يعرؼ أيضا عمى أنو

 .(5)"ك عف غيرأكالمعنكية الممقاة عمى عاتؽ الشخص المسؤكؿ عف نفسو 
التقصير  أك الترؾ أك بالتخمية الأكمؿ الكجو عمى رعايتو عميو تجب ما الإنساف يرعى ألا: "كىك أيضا

 .(6)"ذلؾ شابو ما أك إبمو أك بيتو الإنساف تمميذه، أىمؿ المدرس أك ابنو الكالد مثؿ أىمؿ
                                                           

 292، ص 1992، دار العمـ لمملاييف، بيركت، لبناف، 1، الطبعة السابعة، مجمدالرائد معجم لغوي عصريمسعكد جبراف،  -1
 94، ص (.ف.دس)، "ىمؿ"، المجمد السابع، دار صادر، بيركت، حرؼ الياء، مادة لسان العربإبف منظكر، - 2
، متاح عمى المكقع 10:30: ، الساعة28/11/2012: ، مقاؿ منشكر بتاريخالإىمال عنوان اليالكينالشيخ محمد كامؿ السيد رياح، - 3

، 10/04/2022: ، تاريخ الكلكج/https://www.alukah.net/sharia/1091/47095: الإلكتركني الآلكلة الشرعية آفاؽ شرعية
 12:12: الساعة

، رسالة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتكراه في "دراسة تحميمية مقارنة"الجرائم الماسة بالأسرة في القوانين المغاربية منصكرم المبركؾ،  -4
 94، ص 2018/2019القانكف الخاص، كمية الحقكؽ كالعمكـ السياسية، قسـ الحقكؽ، جامعة أبك بكر بمقايد، تممساف، الجزائر، 

 719، ص 2018، جكاف 2، العدد 4: ، مجمة القانكف كالعمكـ السياسية، المجمدجرائم إىمال الزوجة في التشريع الجزائريحميدة دممة،  -5
 الشيخ محمد كامؿ السيد رياح، المرجع السابؽ- 6

https://www.alukah.net/sharia/1091/47095/
https://www.alukah.net/sharia/1091/47095/
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 إجرائيا 
تخاذ العناية إدـ  عسمكؾ سمبي ناشئ عف: "إستنادا إلى التعاريؼ السابقة يمكف القكؿ بأف الإىماؿ ىك

مات اك التخمي عف الإلتزأنبئ عف عدـ الإىتماـ ت بكاجبات الحيطة كالحذر التي أك الإخلاؿأك نقص الميارة 
 ...بيتو أك الإنساف تمميذه، المدرس أك إبنو الكالد المادية كالمعنكية كإىماؿ

 الأسرة 
 لغة 

 جميعيـ، كالأسرة أم بأسرىـ يقاؿ جاءكا الكؿّ، ىي كالأسرة قيد، بمعنى أسر الفعؿ مف مشتقة الأسرة
بيتو،  كأىؿ الرجؿ عشيرة كالأسرة عشيرتو الرجؿ كأسرة خمقو، أحكـ أسره، أم الله شد يقاؿ الخمؽ، شدة ىي

 .(1)كالشدة القكة الأسرة كتعني
سْر مف مأخكذ الأسرة؛ مصطمح لغة كالأسرة  أسرة العرب لساف في كالعصب، كجاء الشدّ  بمعنى الأأ

 الشد: "بأنيا لغتا الأسرة عرؼ المحيط القامكس بينما ،"بيـ يتقكل لأنو الأدنكف كرىطو عشيرتو الرجؿ
مؽ كشدةبُ  كالعأصببُ  مؽ الخأ  .(2)كالخبُ

 إصطلاحا 
 التنشيئية كالأساليب كؿ القيـ الفرد فييا يتمقى التي الأكلى كالخمية المؤسسة: "تعريؼ الأسرة عمى أنيا

 الكعي نمك في كبير بشكؿ تساىـ كالإجراـ، حيث مف الإنحرافات كحامييـ للأحداث الأكؿ كالراعي السميمة
 .(3)"لمفرد الخمقي

 أنيا كما لو القاعدية البنية كىي المجتمع، لتماسؾ الأكلى النكاة: "كما تعرؼ الأسرة أيضا عمى أنيا
 الزكجية صمة بينيـ تجمع أشخاص كالازدىار، إذ تتككف مف النمك إلى يدفعو بما الأساسي لنشاطو المحرؾ
 الآفات كنبذ الخمؽ كحسف المعاشرة كحسف كالتكافؿ عمى الترابط حياتيا في كتعتمد القرابة كصمة

 .(4)"الاجتماعية

                                                           
 98، ص 2005، دار المعرفة الجامعية، مصر، قاموس عمم الإجتماعمحمد عاطؼ غيث، - 1
 44، ص 2018، ديسمبر 2: ، العدد1: ، مجمة المجتمع كالرياضة، المجمدالأسرة بين التشريع الإسلامي والفكر الوضعيأسماء بف تركي، - 2
، جكاف 18: ، العدد9: ، مجمة البحكث كالدراسات الإنسانية، المجمدالطلاق وعلاقتو بالجريمةحدا برم ريمة، محمد الصالح بكطكطف، - 3

 179، ص 2019
: ، مجمة أفاؽ لمدراسات كالبحكث، المجمدالإىمال العائمي وعلاقتو بالسموك الإجرامي للأحداثخالد معمرم، محمد العركسي منصكرم، - 4

 106، ص 2018، جانفي 1: ،العدد4
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قتصادم ككظيفة تكاثرية، كيكجد إبمكاف إقامة مشترؾ كتعاكف متع جتماعية تتإجماعة : "كىي أيضا
 مف الأقؿ عمى الأسرة بيا المجتمع، حيث تتككفثنيف مف أعضائيا عمى الأقؿ علاقة جنسية يعترؼ إبيف 
 .(1)"التبني طريؽ عف أك نسميما أكاف سكاءا كطفؿ بالغة كأنثى بالغ ذكر

قتصادم ككظيفة تكاثرية، كيكجد إبمكاف إقامة مشترؾ كتعاكف متع جتماعية تتإجماعة : "كىي أيضا
 مف الأقؿ عمى الأسرة بيا المجتمع، حيث تتككفثنيف مف أعضائيا عمى الأقؿ علاقة جنسية يعترؼ إبيف 
 .(2)"التبني طريؽ عف أك نسميما أكاف سكاءا كطفؿ بالغة كأنثى بالغ ذكر
 إجرائيا 

 الزكجية الشرعية الكاضحة تمؾ العلاقة: إستنادا إلى التعاريؼ السابقة يمكف القكؿ بأف الأسرة ىي
مرأة بالغتيف، ليككف رجؿ زكجيف بيف كمحددة المجتمع عف طريؽ  في الأكلى الخمية تشكؿ إنطلاؽ نقطة كا 

  قتصادم ككظيفة تكاثريةإبمكاف إقامة مشترؾ كتعاكف متع تتحيث  إنجاب طفؿ أك تبنيو،
 الإىمال الأسري 

 يصيب الركابط التي تربط ؿنحلاإف أك سكء تكيؼ أك تكافؽ أك قك: "يعرؼ الإىماؿ الأسرم عمى أنو
ف عمى الركابط التي تربط بيف الرجؿ كالمرأة، بؿ قد يشمؿ قذا الكقخر، كيقتصر لآسرية كؿ مع االأالجماعة 
 .(3)"قـقة الكالديف بأبنائلاأيضا ع

 جسد في أثرا يترؾ الذم الأمر للأطفاؿ، المعاممة سكء أشكاؿ مف شكؿ: "كيعرؼ أيضا عمى أنو
 أطفاليـ، مع التعامؿ في الكالديف كبمعنى آخر ىك فشؿ الحياة، مدل آثاره لتبقى كعكاطفو كعقمو، الطفؿ،
 .(4)كالرفاىيات الطبية، كالرعاية كالملابس، كالمأكل، كالطعاـ، ليـ، الأساسية الاحتياجات تكفير عف كعجزىـ

نحلاؿ الأسرية لمكحدة إنييار: "كما يعرؼ أيضا بأنو  عندما بيا المرتبطة الإجتماعية، بناء الأدكار كا 
 .(5)"لذلؾ صلاحيتو رغـ بيا القياـ عدـ يتعمد أف أك القياـ بإلتزاماتو في أكثر أك عضك يفشؿ

                                                           
 3، ص 2019، مارس 2، العدد 3: ، مجمة الحكار الثقافي، المجمدالأشكال الأسرية دراسة مقاربة نسقية مفاىيميةدرفكؼ محمد، - 1
 98محمد عاطؼ غيث، المرجع السابؽ، ص - 2
دراسة عمى ضوء قانون العقوبات وقانون حماية "أثر الإىمال الأسري عمى جنوح الأحداث أمحمد بكزينة آمنة، بف عمركش فريدة، - 3

 510، ص 2020، نكفمبر 2: ، العدد7: ، مجمة صكت القانكف، المجمد"12-15: الطفل رقم
: ، متاح عمى المكقع الإلكتركني08:32: ، الساعة2022 أبريؿ 4: ، مقاؿ منشكر بتاريخالإىمال الأسريربابعة أسماء، - 4

https://mawdoo3.com/%D8%A7%D14:22: ، الساعة10/04/2022: ، تاريخ الكلكج 
دراسة ميدانية عمى مصمحة "أساليب التنشئة الإجتماعية في الأسرة الجزائرية ودورىا في جنوح الأحداث سعيدم بشيش فريدة، - 5

، أفريؿ 1: ، العدد7: ، المجمة الأردنية لمعمكـ كالإجتماعية، المجمدنموذجا"O.M.E.O.S" الملاحظة والتربية بالوسط المفتوح 
 154، ص 2014

https://mawdoo3.com/%D8%A7%25D
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 السكء أشكاؿ مف شكؿ: إستنادا إلى التعاريف السابقة يمكن القول بأن الإىمال الأسري عمى أنو
الأسرية بشكؿ كامؿ ينتج عف سكء  لمكحدة العلاقات العائمية كبالتالي إنييار في التكازف يؤدم إلى إختلاؿ

. الكالديف بيف الخصاـ حالة أك اليجر الطلاؽ أك بسبب الكالديف أحد غياب حالة في أك الأسرية التربية
I-3-2 /جنوح الأحداث 
 الجنوح 
 لغة 

 إلى ككقع جنايو مف كسر: جنكحا كجنح الطائر إليو، ماؿ أم: جنكحا الشيء إلى يجنح الجنكح جنح
 أقبؿ إذا: الرجؿ كجنح السير، تستطع فمـ بالأرض القميؿ فزلقت الماء إلى انتيت: السفينة كجنحت الأرض،

 .(1)جناحا الحؽ عف بالإنساف الإثـ المائؿ إلى ىك الميؿ: كالجناح بيديو، بعممو الشيء عمى
ذا الميؿ كالجنكح في معناه المغكم أبضا أنو نحراؼ، كىك أيضا  تحرؼ يقاؿ شيئ عف الإنساف ماؿ كا  كا 

 .(2)الإثـ إلى الميؿ أك الجرـ أك الإثـ
 إصطلاحا 

التعبير عف عدـ تكييؼ الناشئ مع العكامؿ المختمفة مادية أك نفسية كالتي : "عمى أنوالجنكح يعرؼ 
 .(3)"تحكؿ دكف الإشباع الصحيح لمحدث

 كاف سكاء الإجتماعية أك المعايير القيـ أك التكقعات إنتياؾ عمى ينطكم سمكؾ كؿ: "كيعرؼ أيضا بأنو
 .(4)"لا أك جنائيا عميو معاقب سمكؾ ذلؾ

 أك معيف عامؿ بدافع معينا اجتماعيا معيارا منتيكا الفرد بيا التي يقكـ الأفعاؿ مف مجمكعة: "كىك أيضا
 يخضع اجتماعي، كبمعنى آخر ىك مكقؼ المجتمع، إطار في الفاعؿ ليا يخضع الضغكط التي مف مجمكعة

 .(5)"متكافؽ الغير السمكؾ بو إلى يؤدم مما السببية، ذات العكامؿ مف أكثر أك لعامؿ السف صغير فيو
                                                           

، ديكاف المطبكعات الجامعية، ، الجزاء والعلاج"الأسباب والعوامل"جنوح الأحداث في ضوء الشريعة وعمم النفس العربي بختي، - 1
 5، ص 2014الجزائر، 

 .43، ص (ف.س.د)، الجزء التاسع، دار الصادر، بيركت، لسان العربإبف منظكر، - 2
 57، ص 2021، أفريؿ 1: ، العدد6: ، مجمة الدراسات في التنمية كالمجتمع، المجمدالرعاية اللاحقة للأحداث المفرج عنيمنادية فرحات، - 3
دراسة مقارنة من الذكور "الذكاء الإنفعالي وعلاقتو بالسموك العدواني لدى عينة من الأحداث الجانحين ميني كسيمة، بكعافية نبيمة، - 4

 709، ص 2022، مارس 1: ، العدد7: ، مجمة العمكـ القانكنية كالإجتماعية، المجمد"والإناث
، أطركحة مقدمة لمحصكؿ "دراسة ميدانية لزمرتين جانحتين بولاية مستغانم"علاقة الأسرة بجنوح المراىق ضمن زمرة غاني زينب، - 5

عمى شيادة دكتكراه في العمكـ مدرسة الدكتكراه دراسة الجماعات كالمؤسسات، تخصص عمـ النفس العيادم، كمية العمكـ الإجتماعية، 
 15، ص 2018/2019، الجائر، 2قسـ عمـ النفس كالأرطكفكنيا، جامعة كىراف 
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 إجرائيا 
التكقعات  إنتياؾ عمى ينطكم سمكؾ كؿ: إستنادا إلى التعاريؼ السابقة يمكف القكؿ بأف الجنكح ىك

 الإخلاؿ حد يبمغ أف دكف السمكؾ الاجتماعي مف مألكؼ ماىك  لمخركج عمىالتعبير عف عدـ تكييؼ الناشئك
 .لممجتمع الداخمي الاستقرار تيدد خطرة أك ممحكظة بصكرة الاجتماعي بالأمف
 الحدث 
 لغة 

 لأنو حدثا الطفؿ سمي حدثا، كقد أك طفلا يعتبر السف صغير شخص ككؿ السف صغير ىك الحدث
 يقاؿ السف، كليذا في الفأتِي كىك السف أم حديث حدث كشأاب الأشياء، مف الحديث سمي كبو المكلد حديث

 .(1)يبمغ أك يحتمـ أف إلى أمو بطف مف يخرج حيف طفلا يدعى الصبي إف
 الإنجميزية، المغة في Minorككممة  الفرنسية المغة في Mineurكممة  تقابميا العربية المغة في حدث ككممة

 .(2)أحداث أم حدثاف كغمماف السف، قيؿ حديث السف ذكرت فإف السف صغير الشاب لغة كمعناىا
 إصطلاحا 

 الحدث سف تمديد أما كقاعدة عامة، سنة عشر الثامنة يبمغ لـ الذم الشخص: "يعرؼ الحدث عمى أنو
 معرض أك عميو مجني فييا الطفؿ خاصة يككف حالات في يككف فيك كالعشريف الكاحد أك عشر التاسعة إلى

 .(3)"الإجرامية أغراضيـ لتنفيذ في الكبار يد سيمة أداة يككف أف مف لحمايتو كذلؾ لمخطر،
 لديو كتتكامؿ الاجتماعي، لو النضج يتـ حتى كلادتو منذ الصغير ذلؾ: "كما يعرؼ أيضا عمى أنو

 بداية مرحمة غاية إلى بالميلاد تبدأ الاجتماع عمماء عند الحداثة أك الطفكلة مرحمة أف الرشد، كيتبيف عناصر
. (4)"الاجتماعي النضج عناصر لديو تتكامؿ أيف الرشد

حاسما  عاملا لمسف الأعمى الحد كيمثؿ الإجبارم التعميـ نياية سف دكف اليافع الحدث: "كىك أيضا
شخص  أم ىك كالحدث خاصة تدابير ذلؾ ضكء كفي عميو طبؽ الذم الحدث صفة الشخص يمنح كدكنو
 .(5)"معينة سنة دكف أنثى أـ كاف ذكرا السف صغير

                                                           
 .510، ص (ف.س..د)، الجزء الخامس، الدار المصرية لمتأليؼ كالترجمة، مصر، لسان العربجماؿ الديف محمد بف مكرـ إبف منظكر، - 1
 4العربي بختي، المرجع السابؽ، ص - 2
 110خالد معمرم، محمد العركسي منصكرم، المرجع السابؽ، ص - 3
، بحث مقدـ لنيؿ شيادة الماجستير في العمكـ القانكنية، تخصص الإىمال الأسري وعلاقتو بالسموك الإجرامي لمحدثعمامرة مباركة، - 4

 35، ص 2010/2011عمـ الإجراـ كعمـ العقاب، كمية الحقكؽ كالعمكـ السياسية، قسـ الحقكؽ، جامعة الحاج لخضر، باتنة، 
 421، ص 2013، مارس 3: ، العدد4: ، مجمة الفقو القانكني، المجمدجنوح الأحداث في القانون الجزائريشدادم محسف، - 5
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 إجرائيا 
 سف الرشد كذلؾ يبمغ لـ الذم الشخص: إستنادا إلى التعاريؼ السابقة يمكف القكؿ بأف الحدث ىك

تتكفر لو ممكة الإدراؾ كالاختيار لقصكر عقمو عف الاجتماعي أم لـ  لو النضج يتـ حتى كلادتو منذ الصغير
إدراؾ حقائؽ الأشياء، كاختيار النافع منيا، كالنأم بنفسو عف الضار منيا، 

 جنوح الأحداث 
 لدرجة لممجتمع مضادة ميكلا كمما أظير الحدث في تتكافر حالة: "تعرؼ جنكح الأحداث عمى أنيا

 قد تككف مختمفة عكامؿ نتيجة الحالات ىذه أف كما رسمي، لإجراء مكضكعا تجعمو أف يمكف أك تجعمو خطيرة
 .(1)"الحدث لشخصية السميـ النفسي النمك أعاقت

كؿ سمكؾ مخالؼ لمقكاعد العامة لمجماعة ينتيجو الحدث دكف السف القانكنية : "كما تعرؼ أيضا بأنيا
 .(2)"كيجعمو محؿ متابعة قضائية

 لا المصطمح قانكني، لكف تصكر الأحداث كجناح المجتمع في السائدة القكاعد عف خركج: "كىي أيضا
نما مف ضارة نتائج إلى يؤدم الذم السمكؾ حتى أك السيئ السمكؾ نماذج يتضمف  عمى فقط يشمؿ جانب كا 
 .(3)"القانكف عف خركج تمثؿ التي كالأفعاؿ الأطفاؿ،

الحدث الذم لـ  في تتكافر حالة: إستنادا إلى التعاريف السابقة يمكن القول بأن جنوح الأحداث ىو
فيو فيقكـ بإرتكاب  السائدة القكاعد عف لممجتمع كخركج مضادة ميكلا يبمغ السف القانكني لمرشد كمما أظير

 .مما يجعمو محؿ متابعة قضائيةالجرائـ 

                                                           
 709ميني كسيمة، بكعافية نبيمة، المرجع السابؽ، ص - 1
دراسة ميدانية بالمركز "وامل الإجتماعية المساىمة في جنوح الأحداث من وجية الأحداث بكالجدرم إيماف، لفكيمي ىاجر، الع- 2

، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماستر في عمكـ التربية، تخصص عمـ النفس التربكم، كمية العمكـ "المتخصص بإعادة التربية بالطاىير
 15، ص 2019/2020الإجتماعية، قسـ عمكـ التربية كالأرطفكنيا كعمكـ التربية، جامعة محمد الصديؽ بف يحيى، جيجؿ، الجزائر، 

، مذكرة مكممة لنيؿ "دراسة ميدانية بمركز إعادة التربية الطاىير ولاية جيجل"التفكك الأسري وعلاقتو بجنوح الأحداث معاكم لبنى، - 3
شيادة الماستر في عمكـ التربية، تخصص إرشاد كتكجيو تربكم، كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية 

 .50، ص 2017/2018كالأكرطكفكني، جامعة محمد الصديؽ بف يحي جيجؿ، الجزائر، 
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I-3-3 /الوسط المدرسي 
 المدرسة 
 لغة 

الّدرس بمعنى الطريؽ : أصؿ يدؿّ عمى خفاء، كخفض، كعفاء كمف ذلؾ قكليـ" د ر س"مادة المدرسة 
 .(2)درستبُ الحِنْطأةأ كغيرىا في سنبميا إذا دستيا: ، كيقاؿ(1)الخفي

درس الثكب أخمأقأو، لطكؿ مدة : كيقاؿ أيضان . (3)عفأا، لعدـ تعيده بالحفظ كالصيانة: درس المنزؿبُ : كيقاؿ
. (4)ذألَّمو بكأثْرة القِراءةِ حتّى خأؼَّ حِفْظبُو عميوِ مف ذلِؾ: استعماؿ كدرس الكِتاب يدرسو درسان 

 إصطلاحا 
تستمد المدرسة الجزائرية مقكماتيا مف المبادئ : "عرفت النشرة الرسمية لمتربية الكطنية المدرة بأنيا

 ككذا الدستكر كفي 1954المؤسسة لمشعب الجزائرم، تمؾ المبادئ التي المسجمة في إعلاف أكؿ نكفمبر 
المدرسة ىي مؤسسة مصممة : "كما عرفيا عبد القادر خالد عمى أنيا (5)".مختمؼ المكاثيؽ التي تبنتيا الأمة

 (6)"لتكفير مساحات التعمـ كبيئات التعمـ لتدريس الطلاب أك التلاميذ تحت إشراؼ المعمميف
تعمؿ عمى تكجيو العممية التعميمية بالشكؿ السميـ كالصحيح كيعتبر المؤسسة التربكية التي : "كىي أيضا

ذلؾ أساس القكة ليا، حيث أصبحت المدرسة ىي المكاف التربكم الذم ييتـ كيعتني بتربية الطلاب مف مف 
. (7)"، كتبذؿ كؿ جيدىا مف أجؿ بناء شخصية طلابية تتصؼ بالاتزاف كالتكازف...النكاحي الجسمية كالعقمية

 إجرائيا 
مكاف التعميـ كالتدريس، فالمدرسة مؤسسة إستنادا إلى التعاريؼ السابقة يمكف القكؿ بأف المدرسة ىي 

كماؿ المسيرة التعميمية، أم أنيا  أسسيا كأنشأأىا المجتمع بيدؼ تربية كتعميـ مف يشترؾ فييا تلاميذ لمتعمـ كا 
". المبنة الأساسية في المجتمع لخمؽ أجياؿ تأنيض بالأمة كتكاكب العمـ كالتطكر كالحضارة

                                                           
 101، ص (درس)، مادة 1979عبد السلاـ محمد، دار الفكر، : ، تحمقاييس المغةأبك الحسف أحمد بف فارس، - 1
 3934، ص (ف.س.د)، (ف.د.د'، مادة درس، الجزء الأكؿ، تاج العروس من جواىر القاموسلزبيدم، - 2
 267، ص (ف.س.د)، الجزء الأكؿ، دار الفكر بيركت، معجم مقاييس المغةإبف فارس، - 3
 101أبك الحسف أحمد بف فارس، المرجع السابؽ، ص - 4
، عدد خاص، فيفرم 2008 جانفي 23:  المؤرخ في04-08:  رقـالقانون التوجييي لمتربية الوطنيةالنشرة الرسمية لمتربية الكطنية، - 5

 6، ص 2008
، رسالة ماجستير، جامعة الأزىر، العوامل المدرسية المؤثرة في تطور أداء مدري المدارس الثانويةعبد القادر خالد، رباح أبك عمي، - 6

 110، ص 2010محافظة غزة، فمسطيف، 
 82، ص 2012، دار المسيرة، عماف، الأردف، مبادئ الإدارة المدرسيةمحمد حسف العمايرة، - 7
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 الوسط المدرسي 
 كمعمميف المدرسية الإدارة في مسؤكليف مف المركب الكؿ ذلؾ: "يعرؼ الكسط المدرسي عمى أنو

 المدرسية المككنات مف كغيرىا كترفييية، صحية كبرامج كلا صفية، صفية كأنشطة تربكية دراسية، كمناىج
 أبعاد بترسيخ المتعمقة الأىداؼ بينيا كمف التربكية، الأىداؼ بمكغ أجؿ مف كتكامؿ في تساند الكؿ يعمؿ حيث

 .(1)"لدييـ الإيجابية كالسمككات كالقيـ المعارؼ تنمية عمى العمؿ خلاؿ مف التلاميذ لدل التربية البيئية
 بعضيـ مع كيتفاعمكف التربكم بالفعؿ المعنيكف فيو يتحرؾ الذم ذلؾ الحيز: "كما يعرؼ أيضا بأنو

 .(2)"كمادية كتنظيمية إجتماعية بيئات يتضمف الذم الحيز ىذا كمقتضيات المككنات كفؽ البعض
المدرسة بيياكميا كمرافقيا كالعامميف بيا في نسؽ لتحقيؽ تعمـ التلاميذ كفؽ الصحة : "كىك أيضا
 .(3)"النفسية المدرسية

 في بالتمميذ يحيط ما كؿ: إستنادا إلى التعاريف السابقة يمكن القول بأن الوسط المدرسي ىو
 كالمتعمـ كالمعمـ الإدارم الإشراؼ إيجابا كتشمؿ أك سمبا فيو كتؤثر مادية كغير مادية إمكانيات مف المدرسة
 الصفية النشاطات ككذا بو الممحقة كالتقنيات التعميمية المدرسي كالمبنى المدرسية كالكسائؿ كالمنيج

 .كاللاصفية
I-4 -المنيج المستخدم 

في إطار تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف الدراسة لابد مف إتباع منيج يتناسب مع طبيعة الدراسة فالمنيج 
، إذ يتـ إختيار المنيج طبقا (4)ىك الأسمكب الذم يتبعو الباحث لمكاجية مشكمة ما، كالإجابة عف الإشكالية

 في الأحداث بجنكح كعلاقتو الأسرم الإىماؿ: "لمكضكع الدراسة كأىدافيا، كبما أف مكضكع بحثنا بعنكاف
  :، فقد إعتمدنا عمى المناىج التالية"المدرسي الكسط

                                                           
دراسة ميدانية عمى عينة من معممي الطورين الثاني "الوسط المدرسي ودوره في ترسيخ أبعاد التربية البيئية حناف مساعدية، - 1

، أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة دكتكراه العمكـ في عمـ الاجتماع، "والثالث بالمدارس الابتدائية بمقاطعة حمام النبائل ولاية قالمة
تخصص عمـ اجتماع البيئة، كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، قسـ العمكـ الاجتماعية، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، 

 39، ص 2019/2020
، أطركحة نياية "دراسة ميدانية بالمناطق العشوائية مدينة بسكرة"مظاىر الإستبعاد الإجتماعي في الوسط المدرسي عاشكر بدرة، - 2

في عمـ الإجتماع، تخصص عمـ إجتماع التربية، كمية العمكـ الإنسانية  (د.ـ.ؿ)الدراسة لنيؿ شيادة الدكتكراه الطكر الثالث 
 39، ص 2015/2016كالإجتماعية، قسـ العمكـ الإجتماعية، شعبة عمـ الإجتماع، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، 

دراسة ميدانية بإبتدائية صاولي بشير ومتوسطة قربوعة "دور مدارس التعميم الابتدائي والمتوسط في التربية البيئية بمعيد جمعة، - 3
، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ إجتماع البيئة، كمية العمكـ الإجتماعية، قسـ عمـ الإجتماع، "بعبد الحميد ببمدية الخرو
 97، ص 2011/2012جامعة قسنطينة، الجزائر، 

 112، ص 2008، دار الفكر  لمنشر كالتكزيع، عماف، البحث العممي مفيومو وأدواتو وأساليبوإبراىيـ عبيدات،  -4
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I-4-1 /التحميميالمنيج الوصفي  
يعتبر ىذا المنيج مف أىـ المناىج العممية لككنو منيج يعتمد عمى معالجة كمناقشة قضايا كاقعية 

، كأيضا يعتبر أداة لمتعرؼ عمى رغبات الأفراد فيك (1)بيدؼ الكصكؿ إلى الكصؼ الدقيؽ لممشكمة المطركحة
طريقة مف طرؽ التحميؿ كالتفسير بشكؿ عممي كمنظـ مف أجؿ الكصػكؿ إلى أغراض محددة، كتحميؿ 

. (2)الأكضاع الإجتماعية كالإقتصادية كالسياسية كالخدماتية القائمة في أم مجتمع
كلقد إعتمدنا عمى المنيج الكصفي في الجزء النظرم كالجزء التطبيقي، حيث في الجزء النظرم تمثؿ 

في جمع البيانات كالمعمكمات التي تخدـ المكضكع عف طريؽ المصادر كالمراجع المختمفة مف أجؿ إبراز 
. كغيرىا مف المفاىيـ المرتبطة بمضمكف الدراسةالإىماؿ الأسرم كجنكح الأحداث كالكسط المدرسي ماىية 

أما في الجزء التطبيقي فقد تـ إعتماد ىذا المنيج في التعريؼ بالمؤسسة محؿ الدراسة كدراسة مختمؼ 
. الجكانب كالمصالح

I-4-2 / الإحصائيالمنيج 
يمثؿ ىذا المنيج طريقة مكضكعية نصؼ كبشكؿ منظـ شكؿ كمحتكل المعمكمات المكتكبة أك 

المسمكعة، كقد يككف ىذا الكصؼ بشكؿ كمي، كيعني بذلؾ الاعتماد عمى الدراسات الميدانية كالكثائؽ 
الرسمية كالإحصاء كمختمؼ المعمكمات التي يمكف الحصكؿ عمييا مف الآراء كالكسائؿ الإعلاـ عف المشكمة 

. (3)ذات العلاقة كتحكيؿ جميع المعمكمات إلى متغيػػػػػػػػػػرات كمية يمكف تحميميا كدراستيا لتخدـ مجتمع الدراسة
كلقد تـ الإعتماد عمى ىذا المنيج في تحميمنا لمبيانات الخاصة بإستمارة الإستبياف مف أجؿ التكصؿ 

ختبار صحة الفرضيات المكضكعة .  إلى نتائج العامة كا 

                                                           
 41، ص 2008، جسكر لمنشر كالتكزيع، الجزائر، منيجية البحث في العموم الاجتماعية والإنسانيةخالد حامد، - 1
 71، ص 2000، دار المسيرة، لبناف، مناىج البحث العممي في تربية وعمم النفسسامي محمد ممحـ، - 2
، دار الحامد spssمنيجية وأساليب البحث العممي وتحميل البيانات باستخدام البرنامج الاحصائي دلاؿ القاضي كمحمكد البياتي، - 3

. 67، ص 2008لمنشر كالتكزيع، عماف، 
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I-5 -الدراسات السابقة 
تعتبر الدراسات السابقة جممة المذكرات كالأطركحات كالدراسات غير المنشكرة كالمراجع المتخصصة 

:  التي تعرض ليا الباحثكف في نفس المجاؿ، حيث تنقسـ إلى عدة دراسات صنفت عمى النحك التالي
I-5-1 / (  2006 )عبد المحسن بن عمار المطيريدراسة

العنف الأسري وعلاقتو بإنحراف الأحداث لدى نزلاء دار الملاحظة جاء ىذه الدراسة بعنكاف 
نايؼ لمعمكـ إستكمالا لمتطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير بجامعة مذكرة ، الإجتماعية بمدينة الرياض

. (1)الأمنية
: التساؤلات التاليةكلقد حاكلت الدراسة الإجابة عمى 

 ؟ الدراسة مجتمع في الأسرم العنؼ ماىك حجـ -
 الأحداث؟ إنحراؼ عمى الأسرم العنؼ تأثير ماىك -
 الأحداث؟ بإنحراؼ الأسرم العنؼ أنماط بعض ما علاقة -
  الأحداث؟ إنحراؼ عمى الأسرم العنؼ تأثير مف لمحد الممكنة الكقائية التدابير ماىي -

 العلاقة الدراسة، كالتعرؼ عمى مجتمع في الأسرم العنؼ تحديد حجـ ظاىرة ىذه الدراسة إلى وىدفت
نحراؼ الأسرم العنؼ بيف  أنماط بعض علاقة الدراسة، بالإضافة إلى التعرؼ عمى مجتمع في الأحداث كا 

 العنؼ تأثير مف تحد أف شأنيا مف كقائية تدابير إلى التكصؿ الأحداث، كمحاكلة بإنحراؼ الأسرم العنؼ
.  الأحداث انحراؼ عمى الأسرم

، حيث إستخدـ الرياض بمدينة الإجتماعية الملاحظة دار نزلاء عمى مستوىكما جاءت ىذه الدراسة 
 بمدينة الإجتماعية الملاحظة دار نزلاء مف مجتمع الدراسة، كتككف الإحصائي الكصفي المنيجالباحث 
ستخداـ الإستبانة نزيلا( 180 )تكونت من، بطريقة قصدية غير إحتمالية العينة، بإختيار الرياض كأداة ، كا 

لمعالجة ( SPSS21)برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية  وتحميميا بإستخدام، لجمع البيانات
ستخراج نتائج الدراسة  .البيانات كتحميميا كا 

:  التي تحصؿ عمييا الباحث في ىذه الدراسة نذكرالنتائجكمف بيف أىـ 
 بعض برره الذم الأمر الملاحظة الأحػداث إيػداع تػـ بػسببيا التي الأسباب أبرز السرقة جنحة كانت -

 .آبائيـ قبؿ مف عمييـ الكافي عػدـ دار الإنفاؽ بػسبب بػو قامكا بأنيـ المبحكثيف
                                                           

 بمدينة الإجتماعية الملاحظة دار نزلاء لدى الأحداث بإنحراف وعلاقتو الأسري العنفالمطيرم،  عمار بف المحسف عبد- 1
، دراسة مقدمة إستكمالا لمتطمبات الحصكؿ عمى درجة الماجستير في العمكـ الإجتماعية، كمية الدراسات العميا، الرياض

 .2006/2007قسـ العمكـ الإجتماعية، جامعة نايؼ العربية لمعمكـ الأمنية، الرياض، السعكدية 
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 المفظي العنؼ تعكسو استجاباتيـ كاف كما العينة أفراد اسر لدل المكجكد الأسرم العنؼ أنماط أبرز مف -
  .إحتياجاتو يمبي بما الحدث عمى الإنفاؽ الأب عف إمتناع بعد الثانية المرتبة في جاء إذ
 .منخفضة كجكدة كػاف درجة المبحػكثيف الأحداث أسر داخؿ الأسرم العنؼ حجـ بأف النتائج بينت -
 .الأحداث إنحراؼ عمى الأسرم لمعنؼ كبير تأثير يكجد لا بأنو القكؿ يمكننا -
نحػراؼ الأحداث الأسػرم العنؼ أنماط بعض بيف متكسطة بدرجة علاقة تكجد - . كا 
 يعني مما كاحد منزؿ في مػع كالدييـ يعيػشكف المبحكثيف الأحداث مف كبيرة نسبة أف إلى الدراسة كشفت -

 .الأبناء تكجيو في الصحيح التربكم الاسمكب إتباع لعدـ ذلؾ لػـ يحصؿ ربمػا كلكف كالتكجيو النصح إمكانية
: كقد تـ الإستفادة مف ىذه الدراسة

مف خلاؿ البناء المنيجي لمدراسة عف طريؽ تحديد عناصر المكضكع، ككيفية صياغة الإشكالية كتحديد  -
. المفاىيـ كالمصطمحات

. مف خلاؿ البناء النظرم لمدراسة عف طريؽ تحديد أبعاد كمظاىر إنحراؼ الحدث -
ستخداـ أدكات جمع البيانات، كصياغة  - مف خلاؿ البناء التطبيقي لمدراسة عف طريؽ تحديد حجـ العينة كا 

. أسئمة الإستمارة، كصياغة النتائج
I-5-2 / (  2015 )عاشور وفاءدراسة

 من الرابعة السنة تلاميذ لدى الدراسي بالتحصيل وعلاقتو الأسري الإىمالجاء ىذه الدراسة بعنكاف 
. (1)الكادم، الجزائر الإجتماع عمـ في الماجستير شيادة لنيؿ مقدمة مذكرة ،المتوسط التعميم

: كلقد حاكلت الدراسة الإجابة عمى التساؤلات التالية
 متكسط؟ الرابعة لتلاميذ السنة الدراسي كالتحصيؿ التعميمي الجانب في الأسرم الإىماؿ بيف علاقة ىناؾ ىؿ -
 متكسط؟ الرابعة لتلاميذ السنة الدراسي كالتحصيؿ العاطفي الجانب في الأسرم الإىماؿ بيف علاقة ىناؾ ىؿ -
 متكسط؟ الرابعة لتلاميذ السنة الدراسي كالتحصيؿ الصحي الجانب في الأسرم الإىماؿ بيف علاقة ىناؾ ىؿ -

 في الفركؽ الدراسي، كمعرفة التحصيؿ عمى الأسرم الإىماؿ علاقة معرفةكىدفت ىذه الدراسة إلى 
 التعميمي البعد متغيرات ظؿ في أسرم مف إىماؿ يعانكف الذيف لمتلاميذ بالنسبة الدراسي التحصيؿ مستكل

لا  كالذيف أسرم إىماؿ مف يعانكف الذيف المتمدرسيف بيف الفركؽ كالصحي، بالإضافة إلى معرفة كالعاطفي
. الدراسي التحصيؿ مستكل في الأسرم مف الإىماؿ يعانكف

                                                           
دراسة ميدانية "الإىمال الأسري وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعميم المتوسط كفاء عاشكر، - 1

عمـ الإجتماع، تخصص عمـ الإجتماع  في الماجستير شيادة لنيؿ مقدمة مذكرة ،بمتوسطة آل ياسر الرياح ولاية الوادي
تربية، كمية العمكـ الإجتماعية كالإنسانية، قسـ العمكـ الإجتماعية، شعبة عمـ الإجتماع، جامعة الشييد حمو لخضر الكادم، 

 .2014/2015الجزائر، 
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 ة الباحثت، حيث إستخدـالكادم كلاية الرباح ياسر آؿ بمتكسطة عمى مستوىكما جاءت ىذه الدراسة 
، بإختيار الكادم كلاية الرباح ياسر آؿ تلاميذ متكسطة مف مجتمع الدراسة، كتككف التحميمي الكصفي المنيج
ستخداـ الإستبانة تمميذ كتمميذة( 100 )تكونت من، البسيطة العشكائية العينة  كأداة لجمع البيانات، كا 

ستخراج نتائج الدراسة الاستطلاع أفراد عدد تقدير لغرض المئكية النسب وتحميميا بإستخدام  كتحميميا كا 
 .الدراسة

:  التي تحصؿ عمييا الباحث في ىذه الدراسة نذكرالنتائجكمف بيف أىـ 
المستكل التعميمي كالثقافي للأسرة يؤثر ذلؾ مف حيث مدل إدراؾ الأسرة لحاجات الطفؿ ككيفية إشباعيا  -

كالأساليب التربكية المناسبة لمتعامؿ مع الطفؿ 
اليركب مف المدرسة مف حيف لآخر دكف ملاحقة الأكلياء لمحد مف ىذا السمكؾ كالذم بدكره يؤثر عمى  -

 .تحصيمو الدراسي
إف الإستقرار العائمي حيث يتأثر التمميذ بكضع عائمتو كالكضع الإقتصادم مثؿ المعانات مف نقص في  -

 .تكفير بعض الأدكات كالكسائؿ التعميمية التى مف شأنيا تحسيف المستكل التعميمي لمتمميذ
إف بعض الأكلياء يحجمكف عمى إبداء العطؼ كالحناف نحك أبنائيـ كقد يربطكف ذلؾ بالنتائج المتحصؿ  -

 .عمييا خلاؿ العاـ الدراسي
 .ظركؼ إلتئاـ العائمة مف حيف لآخر بسبب إنشغاؿ الكالديف بالعمؿ أك الغياب الطكيؿ لأحد الكالديف -
إف إعتياد بعض الأكلياء عمى تقبؿ نتائج متكاضعة خلاؿ السنكات ما قبؿ الرابعة متكسط تجعميـ يشعركف  -

 .ببعض اليأس كلذلؾ تصبح العممية التعميمية أمرا ثانكيا في حياة الأسرة
 .ةلااإف بعض الأكلياء يركف أف الأبناء قد يتذرعكف بالمرض لمتممص مف الدراسة، فيبدكف عدـ المب -
الطفؿ الذم يعيش في أسرة يسكدىا الأمف يرجع عميو بالإيجاب في حياتو المستقبمية معتمدا عمى نفسو  -

 .كلديو علاقات اجتماعية جيدة متكافقة نفسيا ك اجتماعيا
: كقد تـ الإستفادة مف ىذه الدراسة

مف خلاؿ البناء المنيجي لمدراسة عف طريؽ تحديد المفاىيـ كالمصطمحات ككيفية صياغة الإشكالية  -
. كالتساؤلات المتعمقة بالإىماؿ الأسرم

مف خلاؿ البناء النظرم لمدراسة عف طريؽ تحديد مظاىر الإىماؿ الأسرم كأشكالو كمدل تأثيره عمى  -
. (الحدث)الأبناء 

مف خلاؿ البناء التطبيقي لمدراسة عف طريؽ خطكات تصميـ إستمارة الإستبياف المتعمقة بمتغير الإىماؿ  -
. الأسرم
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I-5-3 / (  2018 )قماس زينبدراسة
 بمدينة الأحداث رعاية بمركز ميدانية دراسة الأحداث كجنكح الأسرم البناءجاء ىذه الدراسة بعنكاف 

. (1)العمكـ الإنسانية بجامعة أـ البكاقي مجمة مقاؿ منشكر عمى مستكل قسنطينة،
: كلقد حاكلت الدراسة الإجابة عمى التساؤلات التالية

  الأحداث؟ بجنكح الأسرم البناء علاقة ما -
 بالمجتمع؟ الظاىرة ىذه في تفشي الأسرية كالأكضاع الظركؼ دكر ىك ما -

 كطبيعة أكضاع أسرىـ خلاؿ مف الجانح، بالحدث البناء الأسرم علاقة  معرفةكىدفت ىذه الدراسة إلى
 الظاىرة ىذه تفشي في الأسرية كالأكضاع البارز كلفعاؿ الذم تمعبو الظركؼ كدكر بيا، تجمعيـ التي الركابط

 .بالمجتمع
 ت، حيث إستخدـالجزائر قسنطينة بمدينة الأحداث رعاية بمركزكما جاءت ىذه الدراسة عمى مستكل 

 قسنطينة بمدينة الأحداث رعاية بمركز الأحداث المنيج الكصفي التحميمي، كتككف مجتمع الدراسة مف ةالباحث
ستخداـ حدث (120)أحداث مف أصؿ ( 6)، تككنت مف العمدية القصدية، بإختيار العينة الجزائر  المقابمة كا 

 .نمكذج السؤاؿ كالجكابكأداة لجمع البيانات، كتحميميا بإستخداـ 
:  في ىذه الدراسة نذكرة عمييا الباحثتكمف بيف أىـ النتائج التي تحصؿ

 الكالديف يؤدم إلى جنكح الحدث أحد كفاة أك الطلاؽ بسبب إما الأسرم التفكؾ -
 لمكالديف يؤدم إلى جنكح الحدث الضعيؼ التعميمي المستكل -
 الأسرة يؤدم إلى جنكح الحدث داخؿ كالعنؼ الشجارات -
 كبير يؤدم إلى جنكح الحدث الأسرة حجـ كاف إذا خاصة لمسكف، السيئة الظركؼ -
 كالمبادئ يؤدم إلى جنكح الحدث كالقيـ الديني الكازع فيو بما الأسرة داخؿ الاجتماعي الضبط انعداـ -
كالتشرد  الشكارع في التسكع إلى بيـ يؤدم مبكر سف في لآخر أك لسبب الدراسة عف الأطفاؿ انقطاع -

 كيؤدم إلى جنكح الحدث
 .الأطفاؿ يؤدم إلى جنكح الحدث جنكح ظاىرة بخطكرة المدرسي بالمحيط الكعي انعداـ -

: كقد تـ الإستفادة مف ىذه الدراسة
مف خلاؿ البناء المنيجي لمدراسة عف طريؽ تحديد المفاىيـ كالمصطمحات ككيفية صياغة الإشكالية  -

. كالتساؤلات المتعمقة

                                                           
 الإنسانية العمكـ مجمة ،قسنطينة بمدينة الأحداث رعاية بمركز ميدانية دراسة الأحداث وجنوح الأسري البناءقماس زينب، - 1

 2018، 2، العدد 4البكاقي، المجمد  أـ بجامعة
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مف خلاؿ البناء النظرم لمدراسة عف طريؽ تحديد مظاىر جنكح الحدث كآثار كعلاقة الإىماؿ الأسرم  -
. بالجنكح كآثاره

مف خلاؿ البناء التطبيقي لمدراسة عف طريؽ خطكات تصميـ إستمارة الإستبياف المتعمقة بمتغير بنكح  -
. الحدث كالبناء الأسرم

 
خلاصة  
 إلى بالإضافة الدراسة، فرضيات كضع تـ ككذلؾ تساؤلاتو، كأىـ البحث، إشكالية عرض خلاؿ مف

 ىذا كالمنتيج المعتمد عميو، كجممة الدراسات السابقة، كبعد الدراسة، ىذه ستتناكليا التي المفاىيـ أىـ تحديد
 الظاىرة كحدكد أبعاد حكؿ شاممة نظرة لدينا تككف كبذلؾ كضكحا، أكثر دراستو إلى نصبك الذم البحث أصبح
يميد لنا الطريؽ لتحديد الجانب النظرم لمدراسة مف جية، كمف جية أخرل يكضح  ما كىذا دراستيا، المراد
 .الميدانية الملائمة لمدراسة المنيجية بالإجراءات الإلتزاـ
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تمييد 
يعالج البناء النظرم لمدراسة المتعمقة بالإىماؿ الأسرم كعلاقتو بجنكح الأحداث في الكسط الكدرسي 
تحديد المرتكزات المتعمقة بمفاىيـ الدراسة المتمثمة في الإىماؿ الأسرم، كجنكح الأحداث، كالكسط المدرسي 

 .كمدل العلاقة التي تربط بينيـ
مف المعاملات كالمسائؿ الشائعة في كقتنا الراىف فنجده في كسطنا الإجتماعي عد فالإىماؿ الأسرم م

نشغاليـ بالأعماؿ، كنجد مف الناحية المدرسية كالتربكية  عمى شكؿ إنفصاؿ الكالديف، أك طلاقيـ أك مكتيما، كا 
، أما مف الناحية الإقتثادية فنجده التربية الدينية، كتيميش تدني المستكل الثقافي، كجيؿ الكالديفعمى شكؿ 
. البطالة، كضعؼ دخؿ رب الأسرة، كالفقرعمى شكؿ 

كؿ ىذه المسائؿ قذ تؤثر عمى الطفؿ الحدث كتجعمو يخرج عف طريقو الصحيح خاصة في الكسط 
... المدرسي كالتي تظير عميو علامات الفشؿ الدراسي كاليركب كالعنؼ ضد أصدقائو 

ىذا الفصؿ المرتكزات المتعمقة بالإىماؿ الأسرم مف جية، كمف جية تكشؼ فمف ىذا المنطمؽ سيس
المدرسي  ، كأخيرا نكح الأحداث في الكسط الأحداث كعلاقة بالإىماؿ الأسرم أخرل يسمط الضكء عمى جنكح

. مف الناحية النظرية
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II-1 - الإىمال الأسري
II-1-1 -الفئات الأكثر عرضة للإىمال الأسري وخصائصيا 
II-1-1-1 - الطفل

بمده،  قانكف بمكجب قبؿ ذلؾ الرشد سف يبمغ لـ ما عشر الثامنة يتجاكز لـ إنساف ىك كؿ الطفؿ
. (1)كبمعنى آخر ىك فإف مرحمة الطفكلة تبدأ منذ لحظة تككيف الجنيف في رحـ أمو إلى غاية بمكغو سف الرشد

 حتى يبمغكا مبمغ النضج كي الصغار في النمك كالبمكغ، عمى المدة التي يقضييا تطمؽ فالطفكلة إذا
 يعتمد الصغار كؿ البيكلكجية كالنفسية، كفييا حاجياتيـ كتأميف شؤكنيـ في تدبير عمى أنفسيـ يعتمدكا
. (2)إحتياجاتيـ تأميف في عمى آبائيـ الإعتماد

مف ىذا المنظكر يعدكف الشريحة الأساسية كالجكىرية لمتعرض إلى الإىماؿ الأسرم في حالة  فالأطفاؿ
 كيحتاجكف الأسرة، في الأضعؼ العنصر ككنيـ إلى الإفراط في تربيتيـ كالتحكـ فييـ خلاؿ ىذه المرحمة نظرا

 عرضو يككنكف قد فإنيـ كلذلؾ أنفسيـ، عمى الاعتماد بمقدكرىـ كليس الكالديف، قبؿ مف كالاىتماـ الرعاية إلى
 .(3)أشكالو بكؿ للإىماؿ

II-1-1-2- أفراد الأسرة المتعدد الزوجات
تعدد الزكجات مف حؽ ، ؼ يسمح لمرجؿ بالزكاج بأكثر مف زكجة كاحدةمتعدد الزكجات نظاـ قانكفيعد 

إف كانت معظـ يف، كسمـلـ أحد مف اقخالؼ فيم ـكؿ جميعا  القرآف كالسنة كذكره الفقياءقذا ما نطؽ بقالزكج ك
الشبيات كحكربت ليس شيء حكرب كما حكربت أثيرت حكليا قد بالمرأة خاصة ؿسيما الاـ لاسلإتشريعات ا

ف أ قما يقصد بفتعة كا  لـقضاء الشيكة كطمب امجرد ك ققصكد مف التعدد لـأم أف ليس ا، تعدد الزكجات
. (4) ليـ أم العدؿ بينيـك مطمكبق ما ير كتكؼقتايسكف الرجؿ زكج

 يعانكف الذيف الأسرة فتعدد الأزكاج ىنا قد يؤدم إلى إىماؿ الأفراد في حالة كاف حجميـ كبير، فأفراد
 فأنيـ قاصريف أطفاؿ كانكا إذا كخصكصا الأب قبؿ مف الزكجات قد يؤدم بشكؿ كبير إلى الإىماؿ تعدد مف

. (5)دائـ كليس متقطع بشكؿ الأب كجكد إلى مستمرة حاجة في يككنكف
                                                           

، مجمة الدراسات 18/11 الجديد الصحة قانون ضوء عمى الجزائر دراسة في المعاق لمطفل القانونية الحمايةبمككش محمد،  -1
 84، ص 2، العدد 6القانكنية، المجمد 

 القانكنية لمدراسات الباحث الأستاذ ، مجمةالجزائري التشريع في المعوق لمطفل القانونية الحمايةمجناح حسيف، ذبيح عادؿ،  -2
 232، ص 2017، جكاف 6، العدد 4كالسياسية، المجمد 

 الخيرية ، مقاؿ منشكر عمى المكقع الرسمي لأكاصر، جمعية14، سمسمة البحكث المكتبية، العدد بحث الإىمال الأسريجمعية أكاصر،  -3
، 14/01/2022: ، تاريخ الكلكجhttp://www.awasser.org.sa/Ar/152/Detailsبالخارج، المممكة العربية السعكدية،  السعكدية الأسر لرعاية
 13:35: الساعة

، قسـ ميةلاسلإالبحث قدـ لمحصكؿ عمى البكالكريكس في كمية الدرسات ا، مبررات تعدد الزوجات في الفقو الإسلاميجكسمالية،  -4
 34، ص 2020/2021، المممكة العربية السعكدية، رسجامعة محمدية مؾالأحكاؿ الشخصية، 

 جمعية أكاصر، المرجع السابؽ -5

http://www.awasser.org.sa/Ar/152/Details
http://www.awasser.org.sa/Ar/152/Details
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II-1-1-3- الزوجات والنساء
 حقكؽ كليا بالرجؿ أسكة كاممة الإنسانية بالقيمة تتمتع مستقؿ إنساني كياف إف النساء أك المرأة ىي

 كالرجؿ فيي المجتمع نصؼ إستثناء، أم أنيا ىي دكف المجالات جميع في لمرجؿ مساكية كاجبات كعمييا
 كما المجتمع في ثقؿ  فالمرأة الكظيفي، النصؼ ىك بالنصؼ كالمقصكد الآخر، يكمؿ أحدىما جزءاف
 كذلؾ كيقاؿ ليا الزكاج طريؽ عف برجؿ مرتبطة أم إمرأة زكج مذ فيي جمع الزكجات ، أما الزكجة(1)لمرجؿ
 كعدـ كالعاطفي، النفسي للإىماؿ عرضة أنفسيف يجدف ربما كالنساء ، فالزكجات(2)كعقيمة كحرـ قرينة

 قضاء في الآخريف الأسرة أفراد عمى المرأة اعتماد زاد كمما الإىماؿ ىذا الأسرة، كيزداد أفراد قبؿ مف الاىتماـ
 .(3)السعكدم المجتمع في الحاؿ ىك كما الأساسية، حاجاتيا

II-1-1-4- المسنون
كؿ فرد ذكر أك أنثى بمغ الستيف مف عمره أك أكثر كظيرت عميو تعرؼ الأشخاص المسنكف بأنيـ 

مجمكعة مف التغيرات الجسمية كالنفسية كالإجتماعية كالإقتصادية كأعجزتو الشيخكخة عف العمؿ كالقياـ 
لذا تتعدد مظاىر الشيخكخة بيف البيكلكجية كالنفسية ، بشؤكف نفسو بحيث يحتاج إلى رعاية كمساعدة الآخريف
ضطرابات في الكظائؼ العقمية إنييار في الجسـ كإكالإجتماعية، فيي فترة يحس خلاليا الفرد بضعؼ ك

كيصبح الفرد اقؿ كفاءة كليس لو دكر محدد كمنسحب اجتماعيا كسيء التكافؽ كمنخفض الدافعية كغير ذلؾ 
. (4)مف التغيرات

II-1-1-5- العجزة والمعاقون
مف  أك أكثر كاحدة القياـ بكظيفة حالة مرضية تحد مف مقدرة الفرد عمىيعتبر العجز أك الإعاقة 

ممارسة العلاقات  قبيؿ العناية بالذات أك مف في حياتنا اليكمية، ساسيةلأا العناصر تعتبر التي الكظائؼ
، كتأخذ الإعاقة عدة تصنيفات منيا جسدية الطبيعية الحدكد النشطات الإقتصادية كذلؾ ضمف الإجتماعية أك

. (5)أك حسية أك عقمية أك نفسية أك بصرية أك سمعية أك حركية أك ذىنية
 إلى الشديدة حاجتيـ إلى نظرا الأسرم للإىماؿ إذف يتعرضكف الخاصة كالفئات كالمعاقكف فالعجزة

 كيأتي المطمكبة، المساعدة تقديـ بمقدكرىـ يككف لا قد الذيف الأسرة أفراد قبؿ مف كالمستمرة المكثفة العناية
 .(6)الفئات بيذه الخاصة المجتمعية الخدمات ندرة مع متزامنا ذلؾ

                                                           
 72ص  ،2006 الطبعة الأكلى، الأردف، كالتكزيع، لمنشر أسامة دار ،الإجتماع عمم معجم مصمح، أبك عدناف -1
 35جكسمالية، المرجع السابؽ، ص  -2
 جمعية أكاصر، المرجع السابؽ -3
، مجمة الركافد "دراسة ميدانية بدار العجزة لولاية عين تموشنت الجزائر"دور الخدمة الاجتماعية في رعاية المسنين بكريش محمد،  -4

 412، ص 2021، جكاف 1،العدد 5لمدراسات كالأبحاث العممية في العمكـ الإجتماعية كالإنسانية، المجمد 
 236-235مجناح حسيف، ذبيح عادؿ، المرجع السابؽ، ص  -5
 جمعية أكاصر، المرجع السابؽ -6
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II-1-2- صور الإىمال الأسري 
II-1-2-1- الإىمال الجسمي 

: (1)يأخذ الإىماؿ الجسمي مف الأسرة تجاه أطفاليـ العديد مف الأشكاؿ أىميا
. عدـ الاىتماـ بنظافة الطفؿ -
. طرد الطفؿ بصكرة دائمة أك غير محددة مف المنزؿ -
. إىماؿ الاعتناء بملابس الطفؿ كإفتقار الأطفاؿ إلى المياقة المناسبة -
. ترؾ الطفؿ في حضانة الآخريف لأياـ أك أسابيع متتالية -
. التخمي أك ترؾ الطفؿ دكف عناية -
 .الإىماؿ الطائش كترؾ الطفؿ الصغير كحده في السيارة ميملا مثلا -
. إىماؿ التغذية كترؾ الطفؿ الصغير يعاني مف نقص التغذية أك يتضكر جكعا لفترات طكيمة -

II-1-2-2- الإىمال الطبي 
: (2)يأخذ الإىماؿ الطبي مف الأسرة تجاه أطفاليـ العديد مف الأشكاؿ أىميا

 .عدـ اتباع الإجراءات الطبية كالتكصيات -
منع أك تأخير السعي إلى الحصكؿ عمى الرعاية الصحية اللازمة في الكقت المناسب كخصكصا عند  -

. المشاكؿ الصحية الخطيرة التي يلاحظيا أم شخص مسؤكؿ
. الإىماؿ الصحي بالحرماف مف الرعاية الصحية عند الضركرة، أك العلاج عند المرض -
. الفشؿ في تكفير أك السماح بالعناية الضركرية لمطفؿ كالمكصي بيا مف قبؿ مختصيف بالرعاية الصحية -
. عدـ الحصكؿ عمى الكقاية الطبية المناسبة أك العناية بالأسناف، أك رعاية الصحة العقمية -

II-1-2-3- عدم كفاية الإشراف 
مف السمككيات التي تتضمف عدـ الإشراؼ المناسب مف الأسرة عمى الطفؿ، التعريض لمخاطر كثيرة 

: (3)كجسيمة كلعؿ أىميا يتمثؿ في
مخاطر ترؾ الأطفاؿ تحت رعاية شخص إما غير قادر أك لا يمكف الكثكؽ بو لتكفير الرعاية للأطفاؿ  -

 .كترؾ الطفؿ مع طفؿ آخر أكبر منو، أك مع شخص معرؼ بأنو معنِؼ أك مصاب بتعاطي مخدرات
. مخاطر إبتلاع الأجساـ الصغيرة -
. مخاطر الكصكؿ إلى الطعاـ المتعفف ككثرة حشرات أك كجكد براز حيكانات في المنزؿ -

                                                           
1
- Depanflis Diane, Child Neglect: A Guide for Prevention, Assessment, and Intervention, U.S, 

Department of Health and Human Services, P 12-14  

لدى تلاميذ الحمقة الأولى من " الجماعي"أثر الإىمال الأسري في الإتجاه نحو العمل التشاركي جمانو عبد الحكيـ جابر، : بتصرف - 
 7، ص 2021، جكاف 36العدد ، 43المجمد ، مجمة جامعة البعث، التعميم الأساسي

2
- Depanflis Diane, Op.Cit, P 14 

 8، ص المرجع السابؽجمانو عبد الحكيـ جابر،  -3
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مخاطر الحصكؿ عمى الأدكات المخدرة، كالتدخيف إذ أف ىذا الأخير جد خطير خاصة عمى الأطفاؿ  -
. المصابيف بالربك أك مشاكؿ في الرئة

. مخاطر ضعؼ الصرؼ الصحي كعدـ كجكد مياه نظيفة -
. مخاطر لمس الأسلاؾ الكيربائية كصعكد السلالـ -
. مخاطر السلامة كالسمكـ الغذائية نتيجة أكمو مف الشارع أك مف مكاف غير نظيؼ -
. مخاطر ترؾ أسمحة في المنزؿ غير مؤمنة بمكاف مغمؽ في متناكؿ الأطفاؿ -

II-1-2-4- الإىمال البيئي 
يمكف رؤية بعض الخصائص التي سبؽ ذكرىا عمى أنيا نابعة مف الإىماؿ البيئي الذم يتميز بانعداـ 

ىماؿ  السلامة البيئية أك سلامة الحي أك جميع المكارد، أيضا يتركز الاىتماـ عمى الظركؼ في المنزؿ كا 
الكالديف في الرعاية، كبنظرة كاسعة عمى الإىماؿ يمكف دمج الظركؼ البيئية التي تربط عكامؿ الأحياء 

بكظائؼ الأسرة كالأفراد، خاصة منذ أف تـ إثبات التأثير الضار لمحي الخطير عمى نمك الأطفاؿ كصحتيـ 
 .(1)العقمية كسكء المعاممة التي مف الممكف أف يتعرضكا ليا عندما يمعبكف في حي مكبكء بالمخدرات

II-1-2-5- الإىمال العاطفي 
: (2)يشتمؿ الإىماؿ العاطفي عمى عدة أشكاؿ أىميا

. قمة الدعـ العاطفي أك الإىتماـ -
. عدـ الاىتماـ المتكاصؿ كالكاضح بإحتياجات الطفؿ لمعطؼ -
 . التشجيع عمى سمكؾ غير مرغكب بو -
. التعرض لإساءة مزمنة أك شديدة لمزكجة -
. عدـ إيلاء الجانب العاطفي لمطفؿ العناية الكافية -
. تعاطي المخدرات أك الكحكؿ المسمكح بيا -

II-1-2-6- الإىمال التعميمي 
: (3)يتضمنا لإىماؿ الأسرم لممستكل التعميمي لأطفاليـ العديد مف الأشكاؿ لعؿ أىميا يتمثؿ في

 .عد الإىتماـ بالحاجة إلى تعميـ خاص، كرفض تكفير ىذه الخدمات لمطفؿ دكف سبب مسؤكؿ -
عدـ الاىتماـ بالإحتياجات الخاصة بالتعميـ كالفشؿ في الحصكؿ عمى خدمات التعميـ العلاجية المكصي  -

. بيا أك إىماؿ الحصكؿ أك متابعة العلاج لإضطراب التعمـ الذم تـ تشخيصو لدل الطفؿ
عدـ التسجيؿ في المدرسة، أك التأخر في الالتحاؽ بيا، مما يتسبب في فقداف الطفؿ لشير كامؿ عمى  -

. الأقؿ مف المدرسة دكف أسباب كجيية
                                                           

 9، ص المرجع السابؽجمانو عبد الحكيـ جابر، : نقلا عف- 1
2
- Depanflis Diane, Op.Cit, P 15 

 10، ص المرجع السابؽجمانو عبد الحكيـ جابر، - 3
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التغيب المزمف المسمكح بو بحيث يزيد عمى خمسة أياـ عمى الأقؿ في الشير إذا كاف الكالداف أك  -
. الكصي عمى عمـ بالمشكمة كلا يحاكلاف الحؿ

II-1-3 - أسباب والعوامل المؤدية إلى الإىمال الأسري
II-1-3-1 - العوامل الإجتماعية
II-1-3-1-1 - (الطلاق)إنفصال الوالدين  

قطع النكاح بإرادة الزكج، كيصح أف ينيب كيككؿ غيره بالطلاؽ، كيصح دكف إنابة، يعرؼ الطلاؽ بأنو 
تحصؿ الفرقة بيف الزكجيف بالخمع أيضا بناء عمى طمب الزكجة أك كلييا إف لـ ، كما كذلؾ لمقاضي كحده

كما قد يقع التفريؽ بيف  تستطع الإستمرار في علاقتيا مع زكجيا بالنظر إلى الضكابط المحددة كالمقررة،
. (1)الزكجيف مف قِبؿ القاضي بناء عمى عدة شركط كاعتبارات

إذف يؤدم إلى إنفصاؿ الكالديف عف بعضيما أم أف الأسرة تصبح بلا أب أك بلا أـ حسب الطلاؽ ؼ
أىـ العكامؿ التي تؤدم إلى الإىماؿ العائمي إذ يؤدم إلى تفكؾ أفراد نكع الحضانة المنسكبة فيك يعتبر مف 

الأسرة كيرتب آثارا خطيرة عمى الزكجيف المطمقيف كعمى الأبناء لأنو يعمؿ عمى زرع بذكر السمكؾ الإجرامي 
 بكقكع الطلاؽ يحرـ الأبناء مف رعاية الكالديف، كمف ثـ يؤدم إلى تشرد الأبناء أك انحرافيـ ،عند الأحداث

فإذا كاف سف الأبناء لا يتجاكز خمس سنكات فإف تأثرىـ بالطلاؽ يككف أقؿ مف الأبناء الذيف ىـ في سف 
 .العشر سنكات أك أكثر لأف تعامميـ مع آبائيـ يككف أكثر نظرا لكبرىـ في السف

II-1-3-1-2 -وفاة أحد الوالدين أو كمييما 
إف كفاة أحد الكالديف أك كمييما لو أثر بالغ في نفسية الأحداث، لأنو لا يجد مف يعكضيما في حياتو 

 :(2)، كنميز ىنا بيف حالتيفكمف ثـ يككف في حالة اضطراب
ف كجكد زكجة أب في الأسرة يككف لو أثر سمبي عمى حياة وفي حالة وفاة الأم -  فإف الأب يتزكج كا 

الحدث خاصة إذا كاف في سف المراىقة، كفي العديد مف الحالات ييرب الحدث مف الجك الأسرم بحثا 
عف الحناف كالرعاية في أماكف منحرفة 

 الذم يعد مكرد رزؽ الأسرة مف الناحية الاقتصادية فيذا ينعكس عمى المستكل وفي حالة وفاة الأب -
 .المالي كالاقتصادم كالتربكم للأحداث

                                                           
كالسياسية،  القانكنية لمدراسات الباحث الأستاذ ، مجمةالأبناء حماية عمى فييا الأسرة قانون وأثر والتطميق الطالق أحكامذبيح ىشاـ،  -1

 225، ص 2018، مارس 1، العدد 3المجمد 
 17، العدداف 15، مجمة الإحياء، المجمد الإىمال العائمي وتأثيره عمى سموك الأحداث لمجنوح نحو الجريمة في الجزائرعمي قصير،  -2

 269، ص 2014/2015، 18ك
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II-1-3-1-3 -(السفر أو العمل) غياب أحد الوالدين عن الأسرة 
يتعرض الأحداث للإىماؿ بسبب العمؿ أك المرض أك السفر ؼفي حالة غياب أحد الكالديف عف الأسرة 

كأف يعمؿ الأب خارج البلاد أك الكلاية فيككف بعيدا عف مقر السكف كمف ثـ ينقص الحدث الحب كالحناف 
.  كىذا يجعمو يشعر بالقمؽ كمف ثـ ينحرؼ

II-1-3-2 -العوامل التربوية  
II-1-3-2-1 -جيل الوالدين بأصول التربية الصحيحة 

الإفراط في الميف أك القسكة فيذا يؤدم إلى في  الصحيحة التربية بأصكؿ الكالديف تتجسد معالـ جيؿ
حساس الأحداث بالإىماؿ المعنكم كما ىك الحاؿ في الأسر كثيرة العدد، ككذا في التفرقة بيف  ظاىرة النفكر كا 

 الأبناء في المعاممة كمف ثمة يعاني الأبناء مف الإىماؿ المادم كالمعنكم بسبب عمـ العدؿ في المعاممة
II-1-3-2-2 -تدني المستوى الثقافي للأبوين 

إف تدني أك ضعؼ المستكل الثقافي قد يككف سببا في الإىماؿ العائمي كيؤدم إلى غياب الحكار بيف أفراد 
 .الأسرة كيككف الأبكاف غير متفيميف للأمكر العائمية كالحاجات النفسية كالمادية للأحداث كىذا يؤدم إلى الإىماؿ

II-1-3-2-3 -نقص أو انعدام التربية الدينية 
ف نقص التربية الدينية للأباء كضعؼ الكازع الديني لدييـ يككف سببا في الإىماؿ العائمي نتيجة  كا 

 (1)غياب الأخلاؽ الحسنة كالقيـ كمف ثـ ييمؿ الزكج زكجتو كأبنائو
II-1-3-3 - العوامل الإقتصادية
II-1-3-3-1 -الفقر 

إف عدـ تكفر الإمكانيات المادية التي تمكف رب الأسرة مف إشباع الحاجات الأساسية لأسرتو يؤدم 
إلى إىماؿ الأبناء، كقد ييجر الأسرة نظرا لإحساسو بالعجز عف تمبية احتياجات زكجتو كأبنائو كىذا يؤدم 

إلى انحراؼ الأبناء 
II-1-3-3-2 -ضعف دخل رب الأسرة: 

إف ضعؼ دخؿ رب الأسرة يؤدم إلى عدـ قدرتو عمى تمبية الحاجات الضركرية كالأساسية للأسرة كمف 
. ثـ يؤدم إلى انحراؼ الأبناء

II-1-3-3-3 -البطالة 
قد تؤدم البطالة إلى ظيكر الإىماؿ العائمي لأف رب الأسرة ليس لو مكرد مالي لتمبية الحاجات المادية 

لأفراد أسرتو، كما ىك الحاؿ بالنسبة لكضعيات تسريح العماؿ مف المؤسسات العمكمية، كىذا يساىـ في 
. (2)الإىماؿ العائمي كانحراؼ الأحداث

                                                           
 270-269عمي قصير، المرجع السابؽ، ص  -1
 270نفس المرجع، ص  -2
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II-1-4 - آثار الإىمال الأسري
II-1-4-1 - ضعف الثقة بالنفس

تعد ضعؼ الثقة بالنفس التي تكلد لدل الطفؿ جراء الإىماؿ الأسرم مف طرؼ الكالديف مف أىـ كأبر 
نجازاتو عمى كجو الخصكص فالطفؿ الذم لـ  العكامؿ المؤثرة في تككيف شخصيتو كفي تحصيمو الدراسي كا 

تكف لديو الثقة بنفسو كقدراتو كيخاؼ التأنيب نراه مترددا في القياـ بأم عمؿ النابع مف الخكؼ نتيجة العبء 
 .(1)الثقيؿ الذم يتركو الكالداف عمى عاتؽ الطفؿ كالتنافس الاجتماعي ما بيف أفراد الأسرة الكاحدة

II-1-4-2 - الشعور بالإحباط
يعد الشعكر بالإحباط مف أخطر الآثار الناجمة عف الإىماؿ الأسرم للأبناء إذ تيدد أمنو كسلامتو 

فطريقة التعامؿ مع الطفؿ أما الناس بصكرة عكسية، أك تفضيؿ الآخريف عميو مف طرؼ الكالديف، أك تأنيبو 
كمقارنتو بالآخريف كالإستيزاء بقدراتو كعد إشباع حاجاتو الفسيكلكجية يؤثر تأثيرا كبيرا عمى سمككو الشخصي 

 .(2)كبالتالي يكلد لديو نكعا مف الإحباط قد يككف دائما كخطيرا عميو مستقبلا
II-1-4-3 - السموك العدواني

إف شدة العقاب كالإىماؿ أك إستخداـ العنؼ كالألفاظ السيئة مف الكالداف مع الأطفاؿ يثير مف عدكانية 
إيذاء إلى مد الطفؿ كشراستو، كقد يككف رد فعؿ الطفؿ الإمعاف في سمكؾ العدكاف عمى الآخريف، حيث يع

 أك عمى أشكاؿ معينة مثؿ الحكادث الانفعالية أك ،أشكاؿ محددة مف السمكؾ كالضرب كالصدـ بالآخريف
أك عمى مضاميف دافعية كغريزة ، كمييما معا أك عمى الظكاىر المرافقة لمحكادث الاجتماعية كالغصب كالكره

يقاع الأذل بالأشخاص كالممتمكات القكة  كما أنو قد يشير إلى استخداـ،الدافع  .(3)لإضرار كا 
II-1-4-4 - القمق

ىمالو يؤدم إلى شعكره بالقمؽ الدائـ كعد الاستقرار النفسي كالتكتر كالأزمات  إف سكء معاممة الطفؿ كا 
كالمتاعب كالصدمات النفسية كالشعكر بالذنب كالخكؼ مف العقاب فضلا عف الشعكر بالعجز كالنقص 

 .(4)كالصراع الداخمي
II-1-4-5 - المشكلات النفسية والسموكية

يؤدم الإىماؿ الأسرم للأطفاؿ إلى مشكلات نفسية كسمككية لدييـ كصدمة الإساءة التي قد تتبدل 
آثارىا فيما يعرؼ بإضطراب ضغكط ما بعد الصدمة عند الأطفاؿ كالخكؼ الشديد كاليمع كالسمكؾ 

                                                           
دراسة عمى ضوء قانون العقوبات وقانون حماية "أثر الإىمال الأسري عمى جنوح الأطفال ، بف عمركش فريدة، أمحمدم بكزينة أمنة -1

 133، ص 1، العدد 2، مجمة دراسات قانكنية كسياسية، المجمد "15/12 :الطفل رقم
، رسالة مقدمة ضمف الإىمال الأسري وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعميم المتوسط عاشكر كفاء، -2

 53، ص 2015/2016متطمبات نيؿ شيادة الماجستير، جامعة الشييد حمو لخضر الكادم، كمية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية، 
 134، المرجع السابؽ، ص بف عمركش فريدة، أمحمدم بكزينة أمنة -3
  8، ص المرجع السابؽجمانو عبد الحكيـ جابر،  -4

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%88%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%88%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%88%D8%A9
http://193.194.91.150:8080/en/article/134308
http://193.194.91.150:8080/en/article/134308
http://193.194.91.150:8080/en/article/134308
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المضطرب أك غير المستقر ككجكد صكر ذىنية أك أفكار أك إدراكات أك ذكريات متكررة كممحة عف الصدمة 
. كالأحلاـ المزعجة كالككابيس أثناء النكـ

كما يمكف أف تشمؿ بعض المشكلات السمككية عادات غريبة في الأكؿ كالشرب كالنكـ كالسمكؾ 
الاجتماعي كاضطراب في النمك الذىني كالعجز عف الاستجابة لممنبيات المؤلمة كما يظير لدل ىؤلاء 
الأطفاؿ أعراض انفعالية تتضمف الغضب كالانكار كالكبت كالخكؼ كلكـ الذات كالشؾ كالشعكر بالعجز 

 .(1)كانخفاض تقدير الذات
II-1-5 - وظائف الأسرة تجاه أبنائيم
II-1-5-1 - إشباع الحاجات النفسية والمادية

 كتكفر المادة الأكلية لو كي ينشأ في بالأماف العاطفيكؿ فرد أك طفؿ نشأ في أسرة يحؽ لو الشعكر 
لو، إذ أف الجية المخكلة بتكفير ىذا النكع مف الكظائؼ تتمثؿ في الحاجات النفسية كالمادية كسط مشبعا فيو 

إشباع إذ تعمؿ الأسرة الكالداف لأف ىذا الأماف ميـ في حياة الطفؿ النفسية كلإستقرار مشاعره الإجتماعية، 
عترافيا بالطفؿ كتقديرىا لو كتعمؿ عمى إشباع حاجة احتراـ إحاجة الشعكر بالمركز الاجتماعي مف خلاؿ 

، كما تعمؿ عمى الذات مف خلاؿ المدح كالانتباه مف الآخريف كالحصكؿ عمى المكانة العالية مع الأقراف
 ...تكفير المسكف كالممبس كالرعاية الصحية

II-1-5-2 - التنشئة الإجتماعية
تشكؿ الأسرة بنية الشخصية الإنسانية لأبنائيا كتعمؿ عمى تربية الحدث تربية دينية كتعمؿ عمى نقؿ 

التربية الخاطئة قد ينشأ عنيا السمكؾ ، كما أف التراث الثقافي لمحدث كتكسبو أساليب التفاعؿ الاجتماعي
الإجرامي للأحداث حيث تشمؿ جميع الحالات التي لا يتكافر فييا التكجيو السميـ كأف يككف في إطار معاممة 

 .تتسـ بالقسكة
II-1-5-3 - الضبط الإجتماعي

الأسرة مف أدكات الضبط الاجتماعي اليامة، كبنمك إدراؾ الحدث لا يستطيع اليركب مف القيـ التي 
 .(2)حددتيا مكاقؼ الأسرة لأف المسئكؿ عف ضبط سمكؾ الحدث ىك الكالداف اكتشفيا أك

 

                                                           
 54، ص المرجع السابؽ عاشكر كفاء، -1
 267-266عمي قصير، المرجع السابؽ، ص  -2
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II-2 -الأحداث وعلاقة بالإىمال الأسري جنوح  
II-2-1 - أنماط جنوح الأحداث

اقع رىيب يمعب فيو أطفالنا دكر تتعدد كتتنكع أنماط أك أنكاع جنكح الأحداث كىذا لما تضفيو مف ك
: (1)، كلعؿ أىميا كأبرزىا يتمثؿ فيلبطكلةؿ

. تعاطي المخدرات كالكحكؿ كالمتاجرة بيا -
. السرقة بجميع أنكاعو -
. الإحتياؿ كالنصب -
. ىتؾ العرضالجرح العمدم كالضرب ك -
. جرائـ تمس بأمف الدكلة كإشاعة الفكضى كالتخريب -
 .جرائـ أخلاقية مخمة بالحياء كفتح بيكت دعارة، أك أفعاؿ فاضحة بأماكف عمكمية -

II-2-2 - أعراض جنوح الأحداث
: (2)ينتج عف حدكث الأحداث العديد مف الأعراض كالآثار لعؿ أىميا كأبرزىا يتمثؿ في

نتيجة إحساس الحدث بالإغتراب  الكحكؿ عمى كالإدماف كالاغتصاب عمى الغير كالسرقة كثر التعدم -
الإنتماء إلى مختمؼ  في نظره كمما فقد الحياة عف الكسط الأسرم كالإجتماعي كالمدرسي فكما تعقدت

 .أكساط المعيشة
ختلاؽ الأعذار كالسرقة كالقياـ بأعماؿ التخريب كالشغب كثرة الكذب - . كا 
الأصدقاء كالجيراف  عمى كالتمرد اليركب مف المنزؿ كالمدرسة كضعؼ التحصيؿ الدراسي العدكانية -

. كزملاء المدرسة
 كعدـ الأمف كعدـ الحب كنقص كالحرماف بمختمؼ الأحاسيس المحبطة كالعجز جراء الرفض الشعكر -

 .خاصة في البيئة الأسرية كالمدرسية لو الآخريف فيـ
في الأقكاؿ  العامة كالصحة العقؿ التصكر الدائـ لمذكاء في التصرفات كترسيخ شخصية أنو غير ضعيؼ -

. الحركي النشاط بالإضافة إلى زيادة
 سمككيـ إلى في المطمؽ لمتحكـ كاممة مقدرة الأفراد لدل ليس أنو مف الرغـ عمى الذاتي التحكـ قصكر -

 .سمككو في بسيطا كلك حكما يمارس البعض أف

                                                           
، مجمة العمكـ الإنسانية لجامعة أـ "قسنطينة بمدينة الأحداث رعاية بمركز ميدانية دراسة" الأحداث وجنوح الأسري قماس زينب، البناء -1

 3، ص 2019، أفريؿ 2، العدد 4البكاقي، المجمد 
 دراسة ميدانية بمركز إعادة التربية"أثر أساليب المعاممة الوالدية الخاطئة في جنوح الأحداث ميمكني فاطمة، بكسعيدم خديجة،  -2

 قسـ ، كمية العمكـ الإنسانية كالعمكـ الإسلامية، تخصص عمـ النفس المدرسي،في عمـ النفس مذكرة مكممة لنيؿ شيادة ماستر، "أدرار
 40-39، ص 2018/2017 ، جامعة أحمد دراية أدرار،العمكـ الإجتماعية
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ضمف  التقاليد تمؾ المستكيات عف عالية بدرجة السمكؾ ينحرؼ حينما الاجتماعي السمكؾ قصكر -
 .ملائمة غير بطريقة اجتماعيا يتصرفكف فيـ لذا سكم غير سمكؾ عميو يطمؽ أف المحتمؿ

 .التي ككنيا السيئة خبراتو إلى نتيجة الذات صكرة كتشكه لمذات سالب مفيكـ كجكد -
كمف جية أخرل  في التصرفات كالسمككيات مع الآخريف مف جية، التحكـ السميـ عمى القدرة ضعؼ -

. بالمسؤكلية الشعكر ضعؼ
 كالقيـ الدينية بالتعاليـ كالإستيزاء الضمير كضعؼ بالذنب الشعكر كعدـ بالمستقبؿ عدـ الاىتماـ -

 .كسمكؾ طريؽ الرذيمة كالإدماف الأخلاقية
 .مبكر سف في ذلؾ كالتدخيف كغير كالتمرد كالمخاطرة التعاكف كنقص النفس ضبط عدـ -
 كالإتصاؿ كيمكف كالتذكر كالحكـ كالانتباه الإدراؾ كالإستدلاؿ العقمية لمعمميات المعرفي النشاط ضعؼ -

 .سكم غير السمكؾ كصؼ
II-2-3 -العوامل المؤدية لجنوح الأحداث  
II-2-3-1 - العوامل الداخمية المؤدية لنوح الأحداث

:  (1)مف أىـ كأبرز العكامؿ الداخمية المؤدية لجنكح الأحداث نجد
الخصائص الجسمية كالنفسية تنتقؿ مف التي يكلد بيا الحدث، أم أف كتعػد مػي العكامؿ : الوراثة -

 .الأصكؿ إلى الفركع، كالتي قد تحمؿ أمراضا عضكية أك عقمية تؤثر سمبا عمى سمكؾ الأحداث
 الصفات العضكية القبيحة، ككبر حجـ الرأس، كقبح شكؿ الكجو، كطكؿ إف تشكه: التكوين العضوي -

لنكع معيف مف الجرائـ، فالحدث الذم يككف  الحدث الذراعيف كالقدميف، كبركز الحنجرة، يحدد ميكؿ
طكيلا كسمينا يميؿ نحك ارتكاب الجرائـ الخطيرة كالقتؿ كالاعتداءات الجسدية، أما ذكم القامة القصيرة 

 ...كالجسـ النحيؼ فسمككيـ الإجرامي يتجو نحك جرائـ السرقة
ظاىرة الجنكح لدل الإناث يختؼ الحدث مف بيف الذكر كالأنثى فمقد أثبتت الدراسات أف : جنس الحدث -

أقؿ بكثير منو لدل الذككر، كذلؾ بنسبة خمسة أضعاؼ تقريبا، كالجرائـ المرتكبة مف قبؿ الذككر تككف 
أكثر جسامة كالقتؿ كالاختطاؼ كتككيف جمعية الأشرار كالجرائـ الإرىابية، أما الإناث فإنيف يرتكبف 

 .جرائـ الإجياض كالدعارة كحتى السرقة
 إف سمكؾ الحدث ككيفية تعاممو مع محيطو الاجتماعي، يرتبط كثيرا مع سنو كما يصاحبو مف :السن -

تغيرات عضكية كنفسية قد تؤدم في الكثير مف الأحياف إلى جنكحو لأجؿ تحقيؽ غاياتو كرغباتو 
الشخصية، دكف مراعاتو لعادات كتقاليد المجتمع الذم يعيش فيو، كخاصة عندما يككف الحدث في سف 

 .المراىقة التي تطغى فييا الأىكاء كالنزكات الشخصية التي تجعمو يميؿ نحك الإجراـ

                                                           
، 2017، جكاف 1، العدد 4، مجمة الباحث لمدراسات الأكاديمية، المجمد جنوح الأحداث العوامل وسبل الوقايةنكر الديف بف الشيخ،  -1
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II-2-3-2 - العوامل الخارجية المؤدية لجنوح الأحداث
:  (1)مف أىـ كأبرز العكامؿ الداخمية الخارجية المؤدية لجنكح الأحداث نجد

 بصفتيا المؤسسة حماية الحدث مف الجنكحدمج أك في تعد الأسرة أىـ كأبرز العكامؿ : الوسط الأسري -
ىي التي ترضع الطفؿ كتمده بالحناف كالمحبة كالرأفة، كتربيو عمى الأكلى التي ينشأ فييا كيترعرع فييا ؼ

ف الأخلاؽ كالقيـ الفاضمة، كتعممو حسف احتراـ الغير كالمجتمع منذ كلادتو،  فإذا صمحت صمح الحدث كا 
 .إنحرفت إنحرؼ معيا الحدث

المؤسسة الثانية في تربية الحدث بعد الأسرة بؿ تعتبر أكثر الأكساط تعتبر المدرسة  :الوسط المدرسي -
ليا تأثير كبير في تنمية كتسكية حياة ىذا الطفؿ الحدث، التي يحتؾ بيا الحدث خارج نطاؽ أسرتو في 

مما يجعميا تتصدل لجنكحو كذلؾ بتمقينو البرامج التربكية الفعالة، كتثقيفو بما يحتاجو مف مادة عممية 
ثبات شخصيتو،  فإف كاف الكسط المدرسي ضعيؼ المراقبة كالإىتماـ إنحرؼ الحدث لبناء مستقبمو كا 

 .كالعكس صحيح
 كىك مف أخطر الحي الذم يعيش فيو أك مكاف كجكد مسكف الحدثكالمقصكد بو : الوسط الإجتماعي -

الأحياء ؼ، كأبشع الأكساط المؤدية لإنحراؼ الحدث نتيجة قمة إىتماـ الكسط الأسرم أك المدرسي
الفكضكية التي يغمب عمييا طابع الأككاخ القصديرية المبنية كظركؼ السكف السيئة كتدني مستكل 

المعيشة بسبب الفقر كالبطالة كقمة فرص العمؿ، فإنيا تؤدم إلى حرماف الطفؿ الحدث مف الاستمتاع 
 كالعكس بحب الحياة كالاىتماـ بمستقبمو كتككيف شخصيتو، كتجعمو يميؿ نحك الانحراؼ كالجنكح أكثر

 .صحيح
إف التربية الدينية لمطفؿ الحدث ميمة جدا، فقد أقرىا الديف الإسلامي كأكد عمييا الرسكؿ : الوسط الديني -

صمى الله عميو كسمـ، فأكصى بتعميـ الطفؿ الصلاة مف صغره فإذا نشأ الطفؿ داخؿ أسرة تيتـ بالشعائر 
الدينية كتقيميا، فإنو سكؼ يكتسب ىذه السمككيات الدينية مف خلاؿ أسرتو فيزداد ارتباطا بدينو، 

. ، كالعكس صحيحكيكتسب قكة الكازع الديني لديو، فيككف لو ذلؾ حاجزا منيعا مف الجنكح كالانحراؼ

                                                           
 275-269، ص 2021، 19 ، العدد3الإنسانية، المجمد  كالعمكـ الحقكؽ ، مجمةالعوامل المؤدية لإنحراف الأحداثبكعلاـ لعركسي،  -1
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II-2-4 -الإجراءات الوقائية لجنوح الأحداث  
II-2-4-1 - دور الأسرة في وقاية الحدث الجانح

: (1)الجانح مف خلاؿ ما يمي الحدث كقاية في الأسرة يمكف دكر
 . لمطفؿ منذ نشأتوالتربية الحسنة كالسميمة -
تيتـ برعاية أبنائيا كمتلاحمة متماسكة فيما بينيا، كيسكدىا الحب كالكئاـ، أف تككف الأسرة يجب عمى  -

 .بالبيت، كمراقبيـ خارجو
رشادىـ الدائـ كالمستمر بالأسمكب الحسف، كربطيـ بتعاليـ الديف ائنصالتقديـ الدكرم كالمستمر لؿ - ح كا 

 .كاختيار الصحبة الحسنة
إعداد أسرة صالحة، كمدىا بكؿ الكسائؿ اللازمة لأداء كظيفتيا  مف خلاؿ تييئة الحدث تييئة صحيحة -

 .كتحقيؽ أىدافيا التي أسست لأجميا
ختيار الزكجيف لبعضيما مبنيا عمى أسس صحيحة مع تكافر عناصر التكافؽ كالتفاىـ إيجب أف يككف  -

 .حتى تككف العلاقة الزكجية ناجحة كدائمة
II-2-4-2 - دور المدرسة في وقاية الحدث الجانح

تمعب المدرسة دكرا محكريا كجكىريا في حماية الطفؿ الحدث مف التكجو إلى الإجراـ أك إنتياج سمكؾ 
: (2)الإنحرتؼ كالخركج عف طريؽ كتحطيـ مستقبمو بيده، إذ تقكـ المدرسة بعدة أدكار لعؿ أىميا يتمثؿ في

في  المعاش بالكاقع يدرس ما ربط عمى كتمقينو كالعمؿ كمجتمعة، التمميذ بيف العلاقة بتحسيف الإىتماـ -
 .المجتمع

 العمؿ دكف ما أحدىـ خطأ يرتكب عندما الإستدراكي أك المسائي النظاـ إلى تحكيميـ أك الطمبة فصؿ -
 .الدراسة مكاصمة القادريف عمى أك غير المشاغبيف التلاميذ تستكعب معقكلة بدائؿ خمؽ عمى

 مف دخكليـ بالتنسيؽ مع الشرطة كالجيات الأمنية لتحذير الصغار كاسع باب فتح المساىمة في -
 .الجناح في عالـ متاىات ككلكجيـ

 ما كبيف الطفؿ يتعممو قد بيف ما الرابط تكطيد صيغة كبالتالي كالمدرسة الأسرة بيف الكاعية تقكية العلاقة -
 .المدرسة في مغايرة مفاىيـ مف يكتسبو قد
التككيف الدكرم للأخصائييف النفسانييف بالمدارس كتفعيؿ جمعيات أكلياء التلاميذ مف أجؿ مناقشة  -

. الأمكر النفسية السيئة للأطفاؿ

                                                           
 651نكر الديف بف الشيخ، المرجع السابؽ، ص  -1
، ديسمبر 2، العدد 1، مجمة قيس لمدراسات الإنسانية كالإجتماعية، المجمد جنوح الأحداث الأسباب والحمولعكيف بقاسـ، غراب رحمة،  -2

 166، ص 20107
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II-2-4-3 -الجانح  الحدث وقاية في الديني الإعلام والتعميم دور
: (1)الجانح مف خلاؿ ما يمي الحدث كقاية في الديني التعميـ يمكف إدراج دكر

التطكر التكنكلكجي الذم عرفتو كسائؿ الاتصاؿ المرئية كالمسمكعة، ككذا عالـ الانترنت، دكرا يمعب  -
رشادىـ بما يفيدىـ كيقييـ خطر الجنكح صلاح الأحداث، كذلؾ بتكجيييـ كا   .ميما جدا في إعداد كا 

بث البرامج التي تساعد الحدث في التككيف الصحيح لشخصيتو كتمكينو مف معرفة مظاىر الفساد  -
 .أنكاعيا كأسباب تدني الأخلاؽ كشيكع الجريمة بكؿ

تقديـ النصائح كالإرشادات في كيفية التعامؿ مع فئة الأحداث، بطرؽ تقكم ثقتيـ بالمجتمع كتجعميـ  -
 .يعممكف بالنصيحة كالتكجييات المقدمة ليـ، كيتجنبكف بذلؾ فكرة الجنكح

كيفية العيش بسلاـ مع النفس كالغير، كخاصة مكاقع التنمية البشرية كالمكاقع الدينية بتمقيف الأحداث  -
 .التي يتكفؿ بيا مجمكعة مف الشيكخ المعركفيف لدل العاـ كالخاص، كالمكثكؽ بعمميـ كصدقيـ

لمساجد كما ليا مف تأثير إيجابي مباشر عمى الأسرة كالأبناء، كفي الإرشاد الديني، كتذكير الآباء دكر ا -
 .بكاجب رعاية الأبناء كمتابعة شؤكنيـ، كمراقبتيـ

ىـ بربطيـ بالمساجد عف طريؽ إحضارىـ لصلاة الجماعة كحمقات ل الأكلياء قكية الكازع الديني لدت -
 .الذكر التي تيتـ بدركس العقيدة كالمعاملات، مع تحفيزىـ بحفظ القرآف كالأحاديث النبكية

: (2)مف خلاؿ ما سبؽ يمكف إدراج أىـ كأبرز طرؽ كقاية الحدث مف الجنكح مف خلاؿ ما يمي
فة، ككضع ؿجتماعية المختلإسرة كالمدرسة كالمؤسسات الأزمة في إطار الاتخاذ كؿ التدابير الكقائية اؿإ -

ـ كالمجتمع بصفة لاعلإل الخصكص ككسائؿ اؿسرة كالمدرسة علأكد اقتكعية ككجكب تضافر جؿبرامج ؿ
 .عامة في تفادم أسباب الجنكح

جنكح حتى يمكف اتخاذ ؿية ؿؿستخداـ مقاييس القابإجنكح بؿميف ؿئمحاكلة التنبؤ المبكر بالجنكح كتحديد القا -
 .جراءات الكقائية قبؿ تفاقـ المشاكؿلإا
 .قيفراهطفاؿ الـلأية التنشئة الإجتماعية ؿؿرشاد الكالديف بخصكص عـإ -

                                                           
 277بكعلاـ لعركسي، المرجع السابؽ، ص  -1
 5نكرم عشيشي، المرجع السابؽ، ص  -2
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II-2-5 -النظريات المفسرة لجنوح الأحداث  
II-2-5-1 - النظرية البيولوجية

 تعد مف أبرز نظرية لكمبركزك، ؼ(2)دم تيميك، ك(1)لكمبركزكمف أشير ركاد ىذه النظرية نجد تشيزرم 
الإختلاؼ العكامؿ كراثية ك الإنحراؼ السمككي إلى أرجعحيث ، لسمكؾ الإجرامي المنحرؼالنظريات المفسرة ؿ

العادم في التككيف الجسماني الفرد يختمؼ عف يتميز كالمنحرؼ الفرد إلى أف تو خمصت نظرمكالبيكلكجي 
يؤثر بدكره في التككيف النفسي الذم يجعؿ  الذم لتككيفانقص في غالبا  إذ يبرز ىذا الإختلاؼ كالكظيفي

لمتكجو المنحرؼ الفرد ؿ كالإستعداد لدل كمياؿتظير في  ؼنظرية دم تيميك، أما الفرد يأتي الأفعاؿ الإجرامية
عتقد إكما  ، بصفات عضكية ككظيفة ككراثيةتمتعتو  كتوتككيف خاص لشخصيإلى السمكؾ الإنحرافي نتيجة 

نعكاسات في الكقت ذاتو عمى مظاىر إ عمى سير الأجيزة الجسـ، كالتي ليا رف إفرازات الغدد ليا أثر كبيأ
 .(3)الحياة النفسية للإنساف، كبتالي عمى معالـ الشخصية، كخمص في النياية إلى كجكد نمكذج شرعي إجرامي

II-2-5-2 -لنظريات الإجتماعيةا 
 الإجتماعية البيئية مككنات تحميؿ مف إنطلاقا الأحداث لدل الجنكح ظاىرة النظريات ىذه تفسر

 الجنكح كظاىرة ظيكر كبيف المككنات ىذه تصيب التي الإختلالات بيف كيربط الحدث، ينشأ التي كالثقافية
 (5)دكركايـ ، كمف أشير ركاد ىذه النظريات نجد إميؿ(4)ثقافي بعد ذات إجتماعية

                                                           
الكاقعة شماؿ إيطاليا، منحدرا مف عائمة  فيركنا في مدينة 1835نكفمبر  6 طبيب إيطالي شيير كعالـ جريمة كلد في سيزار لمبروزو -1

المدرسة )يرجع لو الفضؿ في نشأة المدارس التككينية كأطمؽ البعض عمييا اسـ  ،1909 أكتكبر 19 كتكفي في ، ثرية ييكدية الأصؿ
 .في نظريات تفسير السمكؾ الإجرامي (الكضعية

 1896 أبريؿ 4في  سانيك ديؿ فكرلي الصغيرة مكليز قرية ركما، كلد في جامعة في المجرـ طبائع عمـ  طبيب كأستاذتوليو دي بينينو -2
في  ، دكرة 1931 بركما سنة دليؿ الأنثركبكلكجيا كعمـ النفس الجنائي، مف أشير مؤلفاتو 1979 نكفمبر 14بإيطاليا، كتكفي في 

مبادئ عمـ الإجراـ العاـ كالسريرم، مع ملاحظات ، 1935 سنة محاضرات عقدت في جامعة ركما لا سابينزا الأنثركبكلكجيا الإجرامية
  .1979ركما ب عف عمـ النفس المرضي الاجتماعي

 بإستعمال إختبار الإدراك الأسري"  حالات07"دراسة عيادية "  سنة18-14"ه بجنوح الأحداث العنف الأسري وعلاقتفارس عائشة،  -3
FAT ،جامعة أكمي محند أكلحاج، عيادم  تخصص،سـ عمـ النؼقس، كمية العمكـ الإنسانية كالإجتماعية، 2مذكرة لنيؿ شيادة الماستر ،
 65-64، ص 2014/2015، البكيرة

، الندكة العممية، الأطفاؿ كالإنحراؼ، جامعة الجزائر، التفسيرات النظرية لجنوح الأحداث في المجتمع العربيالتبر،  رعممصطفى  -4
 14، ص 2018

، بفرنسا إبيناؿ  بمدينة1858سنة كلد  الحديث، عمـ الاجتماع أحد مؤسسي، فرنسي جتماعإكعالـ  فيمسكؼ، دايفيد إميل دوركايم -5
، كقكاعد 1893عاـ  أبرز آثاره في تقسيـ العمؿ الاجتماعي، مقبرة مكنبارناس  في باريس كدفف في1917نكفمبر  15كتكفي في 

يستشيد ، كماكس فيبر ككارؿ ماركس دك بكيز ع ـأسس رسميا الانضباط الأكاديمي لعمـ الاجتماع، 1895عاـ  المنيج السكسيكلكجي
 .الحديثة لمعمكـ الاجتماعية بو عادة باعتباره المؤسس الرئيسي

https://ar.wikipedia.org/wiki/6_%D9%86%D9%88%D9%81%D9%85%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/6_%D9%86%D9%88%D9%81%D9%85%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/1835
https://ar.wikipedia.org/wiki/1835
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D8%B1%D9%88%D9%86%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D8%B1%D9%88%D9%86%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D8%B1%D9%88%D9%86%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/19_%D8%A3%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/19_%D8%A3%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/1909
https://ar.wikipedia.org/wiki/1909
https://ar.wikipedia.org/wiki/1909
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%B3%D9%88%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%B3%D9%88%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B1%D9%86%D8%B3%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B1%D9%86%D8%B3%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B1%D9%86%D8%B3%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%A8%D9%8A%D9%86%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%A8%D9%8A%D9%86%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%A8%D9%8A%D9%86%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%82%D8%A8%D8%B1%D8%A9_%D9%85%D9%88%D9%86%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D9%86%D8%A7%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%82%D8%A8%D8%B1%D8%A9_%D9%85%D9%88%D9%86%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D9%86%D8%A7%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%82%D8%A8%D8%B1%D8%A9_%D9%85%D9%88%D9%86%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D9%86%D8%A7%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D9%88_%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%B2
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D9%88_%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%B2
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D9%88_%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%B2
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%A7%D8%B1%D9%84_%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%83%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%A7%D8%B1%D9%84_%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%83%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%A7%D8%B1%D9%84_%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%83%D8%B3
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D9%83%D8%B3_%D9%81%D9%8A%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D9%83%D8%B3_%D9%81%D9%8A%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D9%83%D8%B3_%D9%81%D9%8A%D8%A8%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
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صكر ( 3)لظاىرة الجنكح بإرتباطيا بثلاثة في تفسيره دكركايـ ذىب  ، فإميؿ(1)ميرتكف كيو ككركبرت
يككف راجع إلى الافتقار إلى  كالذم الإنحراؼ الإجتماعي كىي بالإضافة إلى لمسمكؾ الجانح كالمنحرؼ

يصيب الفرد في  الذم الإنحراؼ البيكلكجي النفسي، بالإضافة إلى المعايير الاجتماعية كأنانية الفرد المنحرؼ
شخصو، فيعجز عف مسايرة قيـ المجتمع كيفشؿ في تحقيؽ التكافؽ بسبب خصائصو البيكلكجية كسماتو 

. (2)يعني ثكرة الفرد عمى المجتمع كالذم الإنحراؼ الكظيفي، كأخيرا النفسي
عدـ تكفير كالإنحراؼ في السمكؾ بسبب كثرة التناقضات في المجتمع ميرتكف فإعتبر  كيو أما كركبرت

ختلاؿ التكازف بيف الغايات كالمعايير المرجكة مف الحدث، مما يؤدم إلى إالكسائؿ المشركعة لمبمكغ الأىداؼ 
كبالتالي يظير التراخي الاجتماعي كيككف مف نتائجو ظيكر السمكؾ المنحرؼ الذم يعتبر كليد الكضعية 

. (3)الاجتماعية التي يجد الشخص نفسو فييا
II-2-5-3 -الاقتصادية  النظرية

 لممجتمع الكمي الاقتصادم ، كالذم يرل أف  التنظيـ(4)بكنجر أدرياف مف أشير ركاد ىذه النظرية كيميـ
 انتشار الفقر يشيع حيث الصعبة الاقتصادية الظركؼ كليد للانحراؼ، فالجنكح كيدفع الجنكح عف مسؤكلا
 مشاعر لدل الفرد تتكلد تـ كمف الحرماف إلى بدكره يؤدم الذم المادية الأحكاؿ كسكء كالبطالة الشديد كالعكز
 عكامؿ أف" برجس "كما يعتبر لممجتمع كمضادة منحرفة سمككية أنماط في المشاعر ىذه تتبمكر للإنتقاـ حادة
 .(5)بالجريمة ارتباط ليا عكامؿ كميا كالفقر كالظركؼ السكنية السكاني التغير

                                                           
يكليك   4كلد في  أمضى معظـ حياتو المينية في التدريس في جامعة ككلكمبيا،. عالـ اجتماع أمريكي، روبرت كيو ميرتون -1

 عمؿ ميرتكف عف  بنيكيكرؾ بالكلايات المتحدة الأمريكية،2003 فبراير 23، كتكفي في  الكلايات المتحدة فييلادلفيا بنسمفانيابؼ ،1910
نشأ المصطمح مف نظريتو لممجمكعة . لأكؿ مرة في دراسة عف التنشئة الاجتماعية لطلاب الطب في جامعة ككلكمبيا« القدكة»

 المرجعية، كىي المجمكعة التي يقارف بيا الأفراد أنفسيـ كلكف لا ينتمكف إلييا بالضركرة
 65فارس عائشة، المرجع السابؽ، ص  -2
 15التبر، المرجع السابؽ، ص  رعممصطفى  -3
، كتكفي في ىكراسيك ككيركغا أمسترداـ  في1876 أكتكبر 4 في كلد ، (العرؽ كالجريمة)عالـ الجريمة اليكلندم ، بونجر أدريان ليمفي -4

كأكد أف . يعتقد عالـ الجريمة اليكلندم كيميـ بكنجر بكجكد علاقة سببية بيف الجريمة كالظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية، 1940 أكتكبر
. الجريمة اجتماعية في الأصؿ

، https://ae.vwfuncup.be/6836-this-day-in-history-11251952-christies-mousetrap-ope.html: ، متاح عمى المكقع الإلكتركنيبونجر أدريان ليمفي - 
 .17:02، الساعة 16/01/2022: تاريخ الكلكج

، 2، العدد 3التربكية، المجمد  كالعمكـ النفسية الدراسات في الجامع ، مجمةالجزائر في الأحداث جنوح ظاىرة إدراكعشيشي،  نكرم -5
 5، ص 2016

https://www.google.com/search?sxsrf=APq-WBtM-oF5Ecu5U8Dt0dsrAJVUE-EvEw:1645941903242&q=%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%A7%D8%AF%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%A7&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3MMzINs5V4gAxU5Jz0rXEspOt9AtS8wtyUoFUUXF-nlVSflHeIlahm403u2623Fh-Y_3NFhD7xvIdrIwArD5DzEcAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwiKndqzm5_2AhWLYcAKHfiPDYQQmxMoAXoECCcQAw
https://www.google.com/search?sxsrf=APq-WBtM-oF5Ecu5U8Dt0dsrAJVUE-EvEw:1645941903242&q=%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%A7%D8%AF%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%A7&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3MMzINs5V4gAxU5Jz0rXEspOt9AtS8wtyUoFUUXF-nlVSflHeIlahm403u2623Fh-Y_3NFhD7xvIdrIwArD5DzEcAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwiKndqzm5_2AhWLYcAKHfiPDYQQmxMoAXoECCcQAw
https://www.google.com/search?sxsrf=APq-WBtM-oF5Ecu5U8Dt0dsrAJVUE-EvEw:1645941903242&q=%D9%81%D9%8A%D9%84%D8%A7%D8%AF%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%A7&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3MMzINs5V4gAxU5Jz0rXEspOt9AtS8wtyUoFUUXF-nlVSflHeIlahm403u2623Fh-Y_3NFhD7xvIdrIwArD5DzEcAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwiKndqzm5_2AhWLYcAKHfiPDYQQmxMoAXoECCcQAw
https://stringfixer.com/ar/Amsterdam
https://stringfixer.com/ar/Amsterdam
https://stringfixer.com/ar/Amsterdam
https://ae.vwfuncup.be/6836-this-day-in-history-11251952-christies-mousetrap-ope.html
https://ae.vwfuncup.be/6836-this-day-in-history-11251952-christies-mousetrap-ope.html
https://ae.vwfuncup.be/6836-this-day-in-history-11251952-christies-mousetrap-ope.html
https://ae.vwfuncup.be/6836-this-day-in-history-11251952-christies-mousetrap-ope.html
https://ae.vwfuncup.be/6836-this-day-in-history-11251952-christies-mousetrap-ope.html
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II-2-5-4 - نظرية التحميل النفسي
شخصية الفرد لا تتأثر كثيرا بالكراثة ، كالذم يرل أف (1)فركيد مف أشير ركاد ىذه النظرم نجد سيغمكند

أك تككيف الجسـ بؿ تتأثر إلى حد كبير بالعكامؿ النفسية التي تتككف خلاؿ مرحمة الطفكلة المبكرة نتيجة 
العلاقات الخاصة كالتصرفات بيف أفراد الأسرة، إذ تبقى ركاسب ىذه الحكادث عالقة بشخصية الفرد أك تغرس 

نت مثلا حياة الطفؿ العائمية اجذكرىا في حياتو العاطفية كتصبح دافعا لا شعكريا لتصرفاتو كسمككو، فإذا ؾ
رتكابو لمجريمة، إقاسية كمميئة بالنقص فإف أثر ذلؾ ينعكس عمى حياتو المستقبمية، مؤديا إلى الإنحراؼ ك

جتماعيا فأدت إلى سمكؾ لا يتفؽ ك القيـ التي يسمح بيا إكالجريمة تعبر عف طاقة غريزية لـ تجد ليا مخرجا 
. (2)المجتمع

II-2-5-5 -لنظرية المتعددة العواملا 
ترتكز ىذه النظرية في تفسيرىا لمجنكح أك السمكؾ لانحرافي عمى أف ىذا السمكؾ يككف نتاج العكامؿ 

البيكلكجية كالنفسية كالاجتماعية، فالميؿ إلى الانحراؼ بدافع عقمي كىذا التككيف البيكلكجي يتيح لمفرد الدخكؿ 
 تفسيرا متعدد العكامؿ لمسمكؾ لانحرافي إلى جانب عدد مف الباحثيف الذيف 1995كجيف ألمجنكح ، كقد اقترح 

افترضكا أف المنحرفيف يمتمككف استعداد لمدخكؿ في الجنكح، ىذا الاستعداد ىك علامة عدـ التكيؼ كالذم 
يككف في الطفكلة، فيظير في البيت ثـ يتأزـ في المدرسة فيظير الفشؿ الدراسي كعامؿ مرتبط بالجنكح ثـ 

 . (3)ينمك ليصؿ إلى مرحمة الرشد فيظير الإجراـ
II-2-5-6 - النظرية السموكية

كفقا  سمككي نيج عمى بناء الجريمة ، كالي يفسر(4)آيزنؾ يكرغف مف أشير ركاد ىذه النظرية ىانز
 كىما كالعصابية، الانبساط كىما رئيسييف عامميف ضكء عمى تككف كالتي الإنسانية الشخصية لكصؼ

 ،(الكاقعية- الكجداني، الذىانية   الاتزاف –الانطكاء، العصابية– الانبساط  )في السمكؾ التبايف عف المسئكلاف

                                                           
 في أسرة تنتمي 1856مايك   في كلد ، كمفكر حر العصبي ييكدم، اختص بدراسة الطب مف أصؿ نمساكم طبيب، فرويد سيغموند -1

شتير ، كا  أسس مدرسة التحميؿ النفسي كعمـ النفس الحديث، 1939 سبتمبر 23، كتكفي في بريبكر إلى الجالية الييكدية في بمدة
كاللاكاعي كآلية الدفاع عف القمع كخمؽ الممارسة السريرية في التحميؿ النفسي لعلاج الأمراض النفسية عف طريؽ  العقؿ نظرياتب

 الحكار بيف المريض كالمحمؿ النفسي
مذكرة مكممة لنيؿ ، لاية جيجلوالتفكك الأسري وعلاقتو بجنوح الأحداث دراسة ميدانية بمركز إعادة التربية الطاىير معاكل لبنى،  -2

 قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية ،كمية العمكـ الإنسانية كالإجتماعية،  تخصص إرشاد كتكجيو تربكم،شيادة الماستر في عمكـ التربية
 59، ص 2017/2018، الجزائر،  جيجؿ،جامعة محمد الصديؽ بف يحي، كالأكرطكفكنيا

 67فارس عائشة، المرجع السابؽ، ص : نقلا عف -3
، سيميزيا مقاطعة ب1916 مارس 4 في كلد ،بريطاني قضى معظـ حياتو المينية في بريطانيا-ألماني عالـ نفسي، آيزنك يورغن ىانز -4

عمى الرغـ مف عممو في كثير مف المجالات، إلا أف أكثر ما اشتير بو ىك عممو في ، 1997 سبتمبر 4كتكفي في 
 عند كفاتو، كاف عالـ النفس آيزنؾ المفعـ بالحياة الأكثر ذكرا في المجلات العممية .كالشخصية الذكاء مجاؿ

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%85%D8%B3%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%85%D8%B3%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%85%D8%B3%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%87%D8%A7%D8%B2_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B5%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%87%D8%A7%D8%B2_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B5%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%87%D8%A7%D8%B2_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B5%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A8%D8%B1%D9%8A%D8%A8%D9%88%D8%B1&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A8%D8%B1%D9%8A%D8%A8%D9%88%D8%B1&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A8%D8%B1%D9%8A%D8%A8%D9%88%D8%B1&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%82%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%82%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%82%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%84%D9%85%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%84%D9%85%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%84%D9%85%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%8A%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%8A%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%8A%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%AE%D8%B5%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%AE%D8%B5%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%AE%D8%B5%D9%8A%D8%A9
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 المخاكؼ لحالات عرضة يككنكف النفسي بالمرض حينما يصابكف المنطكيف الأشخاص أف عمى أكد كما
. (1)كالكساكس القمؽ كعصاب المرضية،

II-2-6 - تأثير الإىمال الأسري في جنوح الأحداث
II-2-6-1 - الإىمال المادي

في حالة كجكد الحدث في أسرة يسكدىا إىماؿ مادم كتقصير الكالديف في تمبية الحاجات المادية كعدـ 
الإنفاؽ عمييـ يشعر الحدث بعدـ الطمأنينة كالنقص اتجاه الآخريف كىذا سيؤثر سمبا عمى سمككو في 

 . المستقبؿ
II-2-6-2 - الإىمال المعنوي

يحتاج الأطفاؿ في مرحمة نشأتيـ إلى رعاية كعناية بالغتيف ليؤىمكا أك يككنكا أفرادا صالحيف في 
لذا أكجب ، المجتمع، لذا أقر الدستكر أف يجازم القانكف الآباء عمى قياميـ بكاجب تربية كرعاية أبنائيـ

 المشرع عمى الزكجيف التعاكف عمى مصمحة الأسرة كرعاية الأكلاد كحسف تربيتيـ كنص قانكف العقكبات
يعاقب بالحبس مف ستة أشير إلى ثلاث : "عمى أنو 36الجزائرم المعدؿ كالمتمـ في الفقرة الثالثة مف المادة 

متنع عمدا كلمدة تجاكز شيريف عف تقديـ المبالغ إدينار كؿ مف  5.000  إلى500سنكات كبغرامة مف 
المقررة قضاء لإعالة أسرتو عف أداء كامؿ قيمة النفقة المقررة إلى زكجو أك أصكلو أك فركعو كذلؾ رغـ 

، كمف  مف نفس القانكف331 كذلؾ إستنادا لمفقرة الأكلى مف المادة صدكر حكـ ضده بإلزامو بدفع نفقة إلييـ
 .(2)ثـ جرـ فعؿ الامتناع عف أداء النفقة المستحقة

 

                                                           
، "نظريتي التفسير النفسي، والتفسير النفسي الاجتماعي"تفسير السموك الإجرامي في نطاق عمم النفس الجنائي الحسيف عمركش،  -1

 190 ص ،2021 ،2العدد  ،9دفاتر البحكث العممية، المجمد مجمة 
 270عمي قصير، المرجع السابؽ، ص  -2
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II-3 -المدرسي جنوح الأحداث في الوسط 
II-3-1 -عوامل جنوح الحدث في الوسط المدرسي 
II-3-1-1 -عوامل شخصية  

 توغريزمما يكلد لو الرغبة في إشباع الجنكح لدل الحدث تمعب العكامؿ النفسية دكرا جكىريا في ميلاد 
الرغبة الفطرية ؾشخصيتو ، كذلؾ نتيجة لإرتباطيا بفوردة دكف التفكير في العكاقب الناتجة عف تصرالمتـ

الحدث كما قد يصاب ، قد تصؿ إلى درجة الإجراـ كذلؾ بشكؿ لا شعكرمإنحرافية تباع سمككات إلمحدث في 
أك عكامؿ متعمقة بالكسط الإجتماعي الذم يعيش فيو أك سرية أعكامؿ قد ترجع أسبابيا إلى بأمراض نفسية 

تجعؿ منو طفلا عدكانيا يميؿ ؼبسبب مشاكمو مع مدرسيو أك حتى مع زملائو، البيئة المدرسية التي يدرس بيا 
 .(1)إلى الإنتقاـ مف خلاؿ تصرفات محظكرة

نعداـ التحاكر بينيما  الأسباب أبرز مف كما يعد قمة أك إنعداـ الإتصاؿ المباشر بيف المدرسة كالأسرة كا 
شرب أك مثلا إدماف المخدرات عف طريؽ التي تكلد مشاكؿ نفسية لدل الطفؿ كالتي يحاكؿ اليركب منيا 

لذلؾ ينصح عمماء ، رتكاب الجرائـمما تؤدم إلى قداف سيطرتو عمى نفسو كبالتالي إالمشركبات الكحكلية 
 الأطفاؿ كطرح نشغالاتإللإستماع إلى بتفعيؿ العلاقة بيف البيئة المدرسية كالبيئة الأسرية النفس بترؾ مجاؿ 

 .(2)مشاكميـ كلك كانت بسيطة في نظرىـ كعدـ تجاىميـملاحظاتيـ حكليـ كطبيعة 
II-3-1-2 - (الأسرة ووضعيا الإقتصادي)العوامل الإجتماعية 

تعتبر الأسرة الدعامة الأساسية لتنشئة الفرد كضبطو إجتماعيا كىذا لما تمعبو مف دكر جكىرم في 
جتماعيا كأخلاقيا ، حسب القيـ الإجتماعية كالدينية كالأخلاقية كبالتالي فإف الأسرة ...التربية الأطفاؿ نفسيا كا 

 الأسرية العلاقات كانت كتككينيا كتنميتيا، فكمما الطفؿ تأثر بصفة مباشرة في تككيف تحديد ملامح شخصية
الأبناء بالإطمئناف كالإستقرار، كىذا ما يعتبر مف أىـ كأبرز  شعر الكالديف بيف كالمحبة التفاىـ عمى قائمة

بتعاده عف الإنحراؼ كالسمكؾ الإجرامي، ىذا مف الناحية  الحياة الحكافز المساعدة لمحدث مف أجؿ مكاجية كا 
. (3)الإيجابية

الإىماؿ كالخصكمات المتكررة أك  أما مف الناحية السمبية فإف نشكء الحدث في بيئة أسرية يسكدىا
بسبب العمؿ أك الكفاة، أك حالة إدماف المخدرات لأحدىا أك تناكؿ المشركبات  كالميا أك الكالديف أحد غياب

كالإنحراؼ أك إتباع  التمرد إلى الأبناء يدفع قد الكحكلية أك ممارسة الدعارة كغيرىا فإف الإنييار الأخلاقي
 قكاعد كتمقينيـ كمراقبتيـ أبنائيا ضبط الأسرة عمى طريؽ كالدييـ بصفتيما قدكة ليـ، كبالتالي فإف عجز

                                                           
، مقاؿ منشكر عمى مستكل المكقع الرسمي لمجمة القانكف جنوح الأحداث في الوسط المدرسي في التشريع الجزائريلاكمي نادية،  -1

 14:00: ، الساعة21/01/2022: ، تاريخ الكلكج/https://www.droitetentreprise.com: كالأعماؿ الدكلية، جامعة الحسف الأكؿ، المغرب
 44، ص 2016لمدراسات، الطبعة السابعة، لبناف،  الجامعية ، المؤسسة"مقارنة دراسة" المنحرفون الأحداث جعفر، محمد عمي -2
، مجمة الأسرة كالمجتمع، مجمة دكلية محكمة نصؼ سنكية، المجمد ىاتمدرسي عوامميا وتداعيال الوسط ايجرائم الأحداث فنكرة نافع،  -3

 143، ص 2016، جكاف 1،العدد 9

https://www.droitetentreprise.com/
https://www.droitetentreprise.com/
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 يسيؿ مما الإجتماعية الحياة منفصميف عف أفراد فينشأ كالديف كالتقاليد كالعادات القيـ في المتمثمة الجماعة
  .(1)إنحرافيـ

مف خلاؿ ما سبؽ فإف أساليب التربية التي تستعمميا الأسرة مف قسكة في التربية بالضرب كالعنؼ، 
كالتيديد المفظي كالكلاـ الفاحش قد تؤدم إلى إنحرافيـ كبالتالي يصبح لدل الحدث سمكؾ عدكاني لحؿ 

مشاكمو خاصة في الكسط المدرسي مع زملائو كمعمميو كالطاقـ الإدارم كبالتالي فإف الأسرة تعد مف أبرز 
كأىـ العكامؿ المؤثرة في جنكح الأحداث في الكسط المدرسي كىذا ككنيا المؤسسة المنشأة إجتماعيا لمطفؿ 

 .منذ كلادتو حتى إلتحاقو بالكسط المدرسي
II-3-2 - وظائف الوسط المدرسي في الوقاية من جنوح الأحداث

بيئة أسرية ضعيفة الدخؿ كتعاني  في نفسو يجد الذم أما مف ناحية الكضع الإقتصادم للأسرة فالحدث
نخفاض مف الفقر لدل  بدكره يخمؽ المادم الذم سكؼ يشعره بصكرة مباشرة بالحرماف البطالة أك الأجر كا 

العدكانية  تجاه الأفراد الأحسف مستكل منيـ مما يؤدم إلى الإتجاىات كالنقص كالكراىية الحقد الحدث مشاعر
 الأفراد إنحراؼ إلى يؤدم الأسرم الذم يعيش فيو، مما لمنظاـ تجاىيـ نتيجة ضغط التركيبة الإجتماعية

 التي كالعادات لمقيـ رفضا بدكره يكلد كالذم الطبقات بيف العدالة الإجتماعية لإنعداـ إنعكاسا الفقر أف بإعتبار
. (2)المجتمع أفراد غالبية بيا يؤمف

كلعؿ أكثر البيئات التي تمتقي فييا العكامؿ كالظركؼ الإقتصادية للأسرة ىي الكسط المدرسي حيث 
يرل الحدث المحركـ غيره يتمتع بالمباس الجيد كالتغذية الجيدة كتكفر كسيمة النقؿ لإيصالو لممنزؿ كحداثة 

أدكاتو المدرسية يكلد حقد تجاه زميمو لما بيف يديو كىك محركـ منو كبالتالي يؤدم إلى سمكؾ عدكاني تجاىو 
أك الحقد عميو أك الغيرة منو كبالتالي قد تصؿ إلى درجة العنؼ المفظي كالجسدم كبالتالي إمكانية الكقكع في 

. الجريمة
دكرا جكىريا في تكجيو سمكؾ الطفؿ إذ مف خلاؿ ما سبؽ يمكف القكؿ بأف البيئة أك الكسط المدرسي يمعب 

ؿ بيئة خارجية تصادؼ الطفؿ أيف يمتقي فييا بشخصيات مختمفة للأطفاؿ، كالتي يتمقى فييا كتعتبر المدرسة أ
تعاليـ تربكية خارج أحضاف أسرتو لذلؾ يجب أف تككف ىذه التعاليـ سميمة كأف يككف المدرس المربي الثاني الذم 

 .(3)يغمر الطفؿ بالحناف كأف يتجنب معو جميع أساليب العنؼ مف ضرب كتجريح بالألفاظ

                                                           
 79، ص 2000كالتكزيع، عماف، الأردف،  لمنشر الشركؽ دار ،الإجتماعية تنشئة في الوالدية الإتجاىاتالكتاني منتصر،  -1
 144نكرة نافع، المرجع السابؽ، ص  -2
  لاكمي نادية، المرجع السابؽ -3
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II-3-2-1 -  الوظائف الغير مباشرة
II-3-2-1-1 - وظيفة التنشئة الإجتماعية

كبالتالي جتماعي إإلى كائف مف كائف بيكلكجي جممة العمميات التي تحكؿ الفرد تعتبر التنشئة الإجتماعية 
 ليست ىذه العلاقة كثانييما المجتمع، أكليما الفرد بيف طرفيف العلاقة فيي عممية تفاعؿ إجتماعي لأنيا تمثؿ

 الآخر لسمكؾ منبيا منيما أم سمكؾ مف متناىية، تجعؿ لا كديناميكية كالتأثر التأثير عمى تعتمد بؿ جامدة
ليو مف يمضي بؿ كاحد، اتجاه في لا يككف الإجتماعية التنشئة عممية إطار في التأثير بمعنى . (1)المثير كا 

كتفي م لا كضمف النظاـ الإجتماعي، فوالمدرسي كظيفة فمف خلاؿ ىذا التعريؼ يتضح لنا جميا 
 ضطمع أيضا بميمة نقؿ التلاميذ مف كضعية أطفاؿ إلى كضعيةمبتزكيد التلاميذ بالمعارؼ كالميارات بؿ 

تلاميذ، كمف كضعية تلاميذ إلى كضعية أعضاء كاممي العضكية في المجتمع، يضطمعكف بكاجبات 
بتحديد مكانة الفرد في المجتمع كتكزيع الأدكار، كالمحافظة عمى القيـ ، مما يجعميا تقكـ كيتمتعكف بحقكؽ

 .(2)كالأعراؼ
 يقكـ بتمقيف التمميذ لكؿ الاجتماعيةكمنو فإف كظيفة الكسط المدرسي مف حيث علاقتو بكظيفة التنشئة 

إنحرؼ حالة تكظيفيا السيئ السمككيات كالأخلاقيات العممية كالعممية ككيفية تفاعمو مع الحياة الإجتماعية ففي 
كمما زادت مف مناعتو ضد الجنكح  في تعزيز الشعكر بالمكاطنة كالإنسانية لدل الفردالتمميذ ككمما نجح 

 .كالإجراـ
II-3-2-1-2 - وظيفة التعميم

بداعو المدرس مدل قدرة تعد كظيفة التعميـ  جانب إلى التلاميذ، لدل كالفكرية العقمية الإثارة في كا 
 متكاممة يحتكم عمى عناصر التعمـ، كبالتالي فالتعميـ عمى التلاميذ يحفز مما بينيما الإيجابية العلاقة

 عمى تركز التي المعرفية المادة أم التعميـ في الفعالة الإستراتيجيات في المتحكـ المدرس مف كمنظكمية
ستعاب  التعميمية العممية في الرحى القطب يعد الذم كالمتعمـ ليا، كظيفي معنى إعطاء يقكـ بإستقباؿ كا 

. (3)القراءة ك الكتابة كمبادئ الحساب، كطرؽ التفكير العممي كالمنطقيعمى  التدريبالمعارؼ الأساسية، ك
إطلاع التلاميذ عمى معطيات الكسط كبالتالي فكظيفة التعميـ في الكسط المدرسي تقكـ أساسا عمى 

أساسا بعمميات نقؿ المعرفة كالتزكيد كما تقكـ ىذه الكظيفة الطبيعي كالإجتماعي الذم يعيشكف ضمنو، 
بكسائؿ الحصكؿ عمييا، خصكصا أماـ تراجع دكر الأسرة في المجتمعات الحديثة في القياـ بالكظيفة 

                                                           
، جكاف 9، العدد 4، مجمة العمكـ الإنسانية لجامعة أـ البكاقي، المجمد مقاربة مفاىمية لعممية التنشئة الإجتماعيةبكشعالة سميرة،  -1

 600، ص 2018
، قسـ العمكـ نسانيةلإجتماعية كالإمية لمدراسات امكادلأا، حداثلأ الوقاية من جنوح ايمدرسة فلوظائف وأدوار اعبد العزيز ديممي،  -2

 5، ص 2013، جكاف 10، العدد 6الإجتماعية، المجمد 
 ،اضةمجتمع كالرلـجمة ا، ـر مفيوم التعميم من أجل الوظيفةيمستمر وتغيلجتمع متحضر قاعدتو التعميم الفعال وامناء بخكاني خالد،  -3

 107، ص 2018، أكتكبر 1 العدد، 2، المجمد كمية العمكـ الإجتماعية كالإنسانية
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بؿ تكسعيا لتشمؿ الكظائؼ السابقة فقط عمى لمكسط المدرسي لا تكتفي كظيفة تعميمي كلكف التعميمية، 
التعميـ لممعرفة، كالتعميـ لمعمؿ، كالتعميـ لمعيش مع الآخريف كالتعميـ مجالات أخرل لعؿ أىميا يتمثؿ في 

.  (1)لتحقيؽ الذات
II-3-2-1-3 - وظيفة التربية

ستخداميا الفرد طاقات إستثارة إلى تيدؼ تعمـ تعتبر كظيفة التربية عممية  كبنائو أجؿ تككينو مف كا 
عداده كتساعده  الفرد، داخؿ تنمك بإستمرار إليو، كبالتالي فيي عممية ينتمي الذم المجتمع ضمف لدمجو كا 

رادة تفكير مف البشر بخصاؿ بشرم يمتاز كائف عمى التحكؿ إلى . (2)ككجداف كأخلاؽ كديف كا 
كبالتالي فإف كظيفة التربية في الكسط المدرسي لا تقؿ عمى كظيفة التعميـ السابقة الذكر، إف لـ تقؿ 
أنيما كظيفتيف مكممتيف لبعضيا غير أف كظيفة التربية في الكسط المدرسي تقكـ أساسا في جكىرىا عمى 

التي يكاجييا التلاميذ كأفراد أك كجماعات في البيئة أك الكسط المدرسي  مشاكؿ سكء التكيؼ معالجة
عتبارىا تكشؼ عف قدرات أخرل لدل التمميذ يمكف أف إعتني بالنشاطات الرياضية كالفنية ببالإضافة إلى أنيا ت

قيـ الأخكة  ف خلاؿ تنميةالفرد ـتعزيز مكاطف الخير في ، ىذا فضلا عمى تستثمر في تعزيز ثقتو بنفسو
 (3 )...كالمساكاة، كالعدالة، كالانضباط، كاحتراـ الغير

جعؿ الفرد أداة سعادة لنفسو كلغيره كمنو فإف كظيفة التربية في الكسط المدرسي تمعب دكرا جكىريا في 
فإنو نجح في الحيمكلة دكف الجنكح  عمى أحسف كجوبيذه الكظيفة في القياـ  الكسط المدرسي فإذا نجح

 .كالإجراـ أك عمى الأقؿ التقميؿ منيما
II-3-2-1-4 - وظيفة تحقيق الإنسجام الإجتماعي

الإجتماعي مف أصعب كأخطر الكظائؼ التي تقكـ بيا البيئة المدرسية  الإنسجاـ تحقيؽ تعتبر كظيفة
الإجتماعية  كالظركؼ العكامؿ فييا تمتقي التي البيئات كىذا كما سبؽ كأشرنا بأف الكسط المدرسي يعتبر أكثر

كالأخلاقية فنجد فييا الفقير كالغني، الناجح كالراسب، المثقؼ كالجاىؿ، الذكي كالغبي، الريفي  كالإقتصادية
 يقع ىذه الأنكاع مماختمؼ ، كبالتالي فإف الكسط المدرسي يككف بؤرة لإستقباؿ ـ...كالمديني، المرتاح كالتاعب

كبالتالي نسجاميـ ككحدتيـ، إضماف كصعكبة عمييا عبء تضييؽ الفكارؽ الإجتماعية كالإقتصادية كالثقافية، 
بالحرماف أك التمييز، فلا يضطركف إلى فإف تحقيؽ الإنسجاـ الإجتماعي يقكـ عمى عدـ إشعار الأفراد 

بؿ كخارجيا أيضا الكسط المدرسي محاكلات التعكيض، التي قد تأخذ صكر الجنكح كالإجراـ، ليس فقط داخؿ 
 .(4)في شكؿ جماعات متناحرة

                                                           
 6عبد العزيز ديممي، المرجع السابؽ، ص  -1
، أفريؿ 1، العدد 10، مجمة دفاتر المخبر، المجمد الثالث التعميمية المراحل في والرياضية البدنية التربية معالمالسعيد مزركع،  -2

 271، ص 2020
 6عبد العزيز ديممي، المرجع السابؽ، ص  -3

4
- Marie Duru Bellat et Agnès, Henriot-Van Zanten, Sociologie de l’école, Armand Colin, Paris, 2009, P 54 
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الإجتماعي في الكسط المدرسي أف تجعؿ جميع التلاميذ في  الإنسجاـ تحقيؽ كليس بالضركرة كظيفة
المدرسة سكاسية كذك مكانة كاحدة بؿ يجب أف تقكـ بعممية إنتقاء فعالة لمفصؿ بينيـ فمثلا كظيفة الإستدراؾ 

، لذا سكؼ نقكـ بدراسة كظيفة ...تخص التلاميذ قميمي الفيـ أك الغير مستكعبيف كتستثني المتفيميف كالعالميف
. الإنتقاء في النقطة المكالية

II-3-2-1-5 - وظيفة الإنتقاء
نتقاء الكفاءات مف بيف عناصرىا التي يقع عمييا تقكـ الكظيفة الإنتقائية لمبيئة أك الكسط المدرسي في إ

إعادة إنتاج الطبقية كاللامساكاة في ، كبالتالي فيي عبء ممارسة مياـ النخبة التي يحتاج إلييا المجتمع
رفع المستكل  ؿسبيلاكبمعنى آخر فيي المجتمع لأنيا تعيد إنتاج النخبة مف ضمف أبناء النخبة نفسيا، 

بناء لأىنا بمثابة المصعد الاجتماعي الكسط المدرسي ككف مالاجتماعي لمف ينجح في المسار الدراسي، ؼ
أثناء الكسط المدرسي ككف م كلكي لا ،الطبقات كالشرائح الكسطى، بؿ كحتى التي في أسفؿ السمـ الاجتماعي

قياميا بكظيفة الانتقاء سببا في شعكر بعض تلاميذىا بالحرماف كالتمييز، لا بد أف يككف الانتقاء فييا مبنيا 
 .(1)عمى أساس الكفاءة كالإستحقاؽ

II-3-2-1-6 - وظيفة الحراك الإجتماعي
ة المؤسسة الإجتماعية النظامية الحديثة الأكثر أثرا عمى الحراؾ مالمدرسالكسط أك البيئة عتبر م

ىذا كيرتبط الحراؾ الإجتماعي بمبدأ تكافؤ ، كالتصاعدم أك التنازلي"الإجتماعية بأنكاعو الأفقي أك العمكدم 
بؿ تطبيقو، كحمايتو، غير أنو مف السبؿ سالفرص التعميمية، الذم يلاحظ تفاكت كبير بيف الدكؿ في إقراره، ك

الأكثر اعتمادا لتطبيقو إلزامية التعميـ، كمجانية التعميـ، كتنكيع مجالات التعميـ ك التقكيـ المكضكعي 
 .(2)ذلمتلامي

II-3-2-2 - الوظائف المباشرة 
II-3-2-2-1 - دور الوسط المدرسي في إكتشاف مظاىر الإنحراف والجنوح

 داخؿ كسطيا أك بيئتيا، با يمكف أيضا الكشؼ رصد مظاىر عدـ التكيؼ كالإنحراؼيمكف لممدرسة 
البيئة الإجتماعية التي يعيشيا بالنظر إلى كبيئة جديدة مجتمع كبير  فيي تعتبر الجنكح كالإجراـعف مظاىر 

الطفؿ الأكؿ المتمثؿ في الكسط العائمي أساسا، فميس دائما سيلا أف يندمج الطفؿ كلاسيما الحدث كالمراىؽ 
ر عف عدـ متعب مف أجؿ اؿفي ىذا الكسط، فإذا تعثر الاندماج فإف مكقؼ التمميذ سيأخذ إحدل الصكر التالية

 :(3)التكيؼ أك الانحراؼ بؿ كالجنكح
.  بحيث ينطكم التمميذ عمى نفسو كلا يشارؾ في الحياة المدرسية:نعزاليإموقف  -

                                                           
 7-6عبد العزيز ديممي، المرجع السابؽ، ص  -1
 7نفس المرجع، ص  -2
 7نفس المرجع، ص  -3
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في نشاطو كلكنو يكجيو كجية تخريبية، فيقكـ بتحطيـ   بحيث يتسـ التمميذ بالإيجابية:موقف عدائي -
. التجييزات المدرسية أك سرقة مخصصات أقرانو أك الإعتداء عمى بعضيـ بالضرب أك الإىانة

 بحيث تعتبر المدرسة مركزا لمطرد كليس لمجذب، بحيث يميؿ التمميذ إلى التغيب عنيا :موقف ىروبي -
. متعملا بأسباب مرضية أك غيرىا أك يقكـ باليركب أثناء الدراسة

معممكف كأساتذة مف خلاؿ المكاقؼ السابقة فإنيا تسيؿ الأمر عمى الكسط المدرسي المككف مف 
لدل الحدث في  كالجنكح الإنحراؼ  مف التعرؼ كالكشؼ عف مظاىرف كنفسانيكفكجتماعياكأخصائيكف 

: (1)الكسط المدرسي مف خلاؿ
. ىركب التمميذ مف المدرسة أك عدـ عنايتو بكتبو كأدكاتو المدرسية -
. إىمالو في أداء كاجباتو المدرسية المنزلية -
. ستيعابو لمدركسإىتمامو بالتعميـ كصعكبة إعدـ  -
. مركقو عف السمطة المدرسية أك تمرده عف نظاـ المدرسة -
 .عتداء المفظي أك البدني مف طرؼ التلاميذ عمى بعضيـ بعضا، أك عمى المعمميف كالأساتذةالإ -
 .السرقة، كتناكؿ المخدرات كما يدخؿ في حكميا مف مكاد -
 .التمرد عمى الأكامر، كالتخريب، كالابتزاز -
. المساكمة، كالتيديد، كالتسيب كعدـ الاىتماـ بالدركس كالكاجبات، كالتغيب -

ففيما يخص تعامؿ الكسط المدرسي مع ىذه الحالات يككف في الأغمب بإتخاذ الإجراءات القانكنية 
ستدعاء الأكلياء، أك الحرماف المؤقت مف الدركس أك الداخمة في نطاؽ صلاحياتيـ فلا تخرج عف إطار إ

، غير تخاذ قرارات بالطرد مف المدرسةإالإحالة عمى مجالس التأديب، التي كثيرا ما تتصدل لمسمكؾ الجانح ب
أف الكاقع المعاش في كقتنا الراىف عمى مستكل المدارس الجزائرية بصفة خاصة نلاحظ فيو الكثير مف 

مؤسسات الخدمة الاجتماعية كغياب جتماعييف كنفسانييف الإالأخصائييف النقائص خاصة في مجاؿ 
كالتي تككف مجندة لمكافحة الكقاية مصالح المساعدة النفسية المدرسية، كالمنعدمة ؾالمتعاكنة مع المدرسة 

 .كالمكافحة لمثؿ ىذه السمككيات كالإنحرافات المتعمقة بالحدث
II-3-2-2-2 - دور الوسط المدرسي تجاه التلاميذ المتخمفين دراسيا

تشيد المدارس الجزائرية عمى كجو الخصكص في الكقت الراىف كثر المكاد العممية المدرسة سكاء في 
الطكر الإبتدائي أك المتكسط أك الثانكم مما يجعؿ عدد كبيرا مف التلاميذ يتخكفكف مف التعميـ كييابكنو 

ف في الكسط المدرسي كىذا لأع مأياـ كأسابيستطعكف الصمكد في قضاء لا ق كرمكف مفبيتكبمعنى آخر 
كبالتالي تصبح المدرسة قدراتيـ الذىنية ضعيفة لا تسمح ليـ بالإستيعاب كالمتابعة، فيفقدكف الرغبة في التعمـ 

                                                           
 647، ص 2021، 2، العدد 4، مجمة الباحث لمدراسات الأكاديمية، المجمد "العوامل وسبل الوقاية"جنوح الأحداث نكر الديف بف شيخ،  -1
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لقياـ بسمككات تعكيضية كالشغب أك التخريب، أك اليرب مف المدرسة كالارتماء بالتالي في في نظرا ككرا ؿ
. (1)كؿ المخاطر التي تنجر عف ذلؾ أحضاف الشارع كمكاجية

لكحده كىذا لدرجة  في ىذه الميمة مالمدرسكبالتالي فإننا نلاحظ ضعؼ بؿ كعجز نجاح الكسط 
 تشرؾ الأسر لتقديـ ما تستطيع مف عكف، ككذا النظر كالتقييـ الدكرم للأداء العاـ صعكبتيا كبالتالي لزاما أف

فيما يتعمؽ بالتعامؿ مع التلاميذ المدرسة كتفي  تغالب الأحياف، ففي لممعمميف كالتلاميذ داخؿ الأقساـ
أمر ىذا التخمؼ في فيي لا تكترث كاقعيا بالمتخمفيف برصد علاماتيـ الضعيفة، كضعؼ قدراتيـ العقمية، 

عتباره عرضا مف الأعراض المنذرة بالإنحراؼ، كما لا يعنييا مراقبة العلاقة بيف ىذا التخمؼ كبيف إالدراسة ب
 .(2)المظاىر السمككية التي تصدر عف التمميذ المتخمؼ

  : فعمييا القياـ عمى الأقؿ بيجابي تجاه التلاميذ المتخمفيف،إبدكر كمف أجؿ قياـ الكسط المدرسي 
. ختبارات قياس الذكاء كغيره مف القدراتإختبارات عممية ؾإالتعرؼ عمييـ مف خلاؿ  -
 لممعمميف المتدربيف تدريبا كافيا لمتعامؿ مع ىذه الفئات الخاصة، كبذؿ لليتسف كضعيـ في أقساـ خاصة -

. ما يجب مف جيكد في سبيؿ تمكيف عناصرىا مف التحصيؿ بما يتناسب مع قدراتيـ
ستدراكية ؿ - يتمكف المشرفكف مف مراقبة سمككيـ إذا ما بدت عمييـ أك عمى بعضيـ إنشاء فصكؿ تقكمة كا 

 .سمككات منحرفة أك جائحة
II-3-2-2-3 - دور الوسط المدرسي في التوعية الوقائية والأمنية من الإنحراف والجنوح

 كىي الأسرة، بعد أىمية الأكثر كالتربكية التعميمية المؤسسات ىي كما سبؽ كأشرنا إلى أف المدرسة
 الرجاؿ يمكف الأطفاؿ عمر مف الفترة ىذه كفي الرشد، سف حتى السادسة سف مف للأطفاؿ الثانية الحاضنة
 كأف سميما تكجييا الطلاب يكجيكا أف كالثانكيات كالمتكسطات المدارس في العامميف النفس كعمماء التربية
 بإعتبارىا فييا المشاركة كضركرة الأمنية المسألة كبأىمية بالأمف الخاصة الأكلى البذكر نفكسيـ في يزرعكا
 .كقانكنيا كدينيا، أخلاقيا، كطنيا، كاجبا

نطلاقا  بأبنائنا السعي مف لابد المشبكىة، الأفكار مف كتحصينيـ لأبنائنا الحماية كاجب ضركرة مف كا 
الدكر الأجيزة الأمنية ككظيفتيا في كتفيميـ  المجتمع، في الأمف الدكر الحقيقي الإدراؾ ىـ لمكصؿ التلاميذ

قناعيـ بضركرة مساعدة رجاؿ الأمف كالتعاكف معيـ لمقياـ بكاجبيـ، كتخطي  تحقيؽ أمف المكاطف كالمجتمع، كا 
تمؾ الحكاجز النفسية، كالتخمي عف النظرة التي ما تزاؿ راسخة في ذىف بعض المكاطنيف مف أف الشرطة 

. (3)جياز قمعي مخيؼ كرىيب، كتعزيز العلاقة فيما بيف التلاميذ كطلاب في الجامعات كرجاؿ الأمف

                                                           
 51المرجع السابؽ، ص  جعفر، محمد عمي -1
 8عبد العزيز ديممي، المرجع السابؽ، ص  -2
، 16، مجمة الصراط، المجمد المنظم والإجرام الجريمة من والوقاية الأمني الوعي إرساء في العممية المؤسسات دورمساعدم عمار،  -3

 8، ص 2014، يناير 1العدد 
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 العمؿ  لابد مفكالجنكح الإنحراؼ مف كالأمنية الكقائية التكعيةكظيفة الكسط المدرسي بضطمع مكلكي 
: (1)بجد كبكؿ مصداقية كصرامة عمى

المتكسطة تدعيـ النشاطات التعميمية بمكاد تعميمية تندرج ضمف البرنامج الرسمي، كلاسيما في المرحمة  -
المراىقة كمختمؼ المشكلات التي  بخصائص المرحمة العمريةكالثانكية، كىذا لما تكتسبو ىذه المراحؿ 

. يتعرضكف ليا
كاجب إعداد النشء أمنيا، كتحصينو بثقافة أمنية حتى لا يستغؿ في الأىداؼ كالغايات الإجرامية أماـ  -

 .لإغراء المادماالحاجة ك
 .تثقيؼ الطفؿ كالشاب أمنيا كتعريفو بأىمية الأمف كمخاطر الفكر الإجرامي المنحرؼ -
. مادة الكقاية مف الجريمة كمادة دراسية ضمف البرنامج الرسميإدراج  -
دارة شبو ندكات حكؿ مكاضيع ذات الإتفاؽ مع  - عناصر مف الشرطة بزيارة المدارس لتقديـ مداخلات كا 

. (كسط المدينة) علاقة بالإجراـ كالجنكح كلاسيما في المناطؽ الحساسة
 التكعية في المدرسي الكسط كفي كاقعنا الحالي نجد فرؽ كبير بيف الطرؽ العممية كالمنيجية في دكر

كالكاقع المعاش فكما سبؽ كأشرنا فإف المدارس في كقتنا الراىف كحس  كالجنكح الإنحراؼ مف كالأمنية الكقائية
فتنتشر فييا مظاىر الإىماؿ كسكء ليس مف إستراتيجيتيا أخذ التكعية الكقائية كالأمنية بعيف الإعتبار، رأينا 

التسيير كقمة التكعية فالمعمـ يعمؿ مف أجؿ القكت كليس مف أجؿ تربية الأجياؿ كالإدارة تعمؿ ساعتيا فقط 
في الجماعات كالإحتجاج بأف الأكلياء لا يريدكف تربية أبنائيـ فكجدت مدارسنا نفسيا في إنخراط أبنائيا 

، بؿ كليتعدل سمكؾ بعضيـ الجانح إلى الشارع، كفي بعض الحالات كصؿ إلى الانخراط في ىاالجانحة داخؿ
لا تزاؿ متقكقعة عمى ذاتيا كلا تتعاكف مع كثير مف مؤسسات المجتمع ، فمدارسنا جماعات تركيج المخدرات

الفاعمة في مجاؿ التكعية الكقائية كالأمنية، كمصالح الأمف، كجمعيات رعاية الشباب كحمايتيـ مف الآفات 
الاجتماعية، بؿ إف النشاطات الثقافية الترفييية تكاد تككف منعدمة كلاسيما تمؾ التي تتناكؿ الآفات الاجتماعية 

 .إلخ...المختمفة، كشكؿ أعماؿ مسرحية، أك مجمة المدرسة
II-3-2-2-4 - دور الوسط المدرسي في مواجية التسرب المدرسي

الإنقطاع التمميذ عف الدراسة كميا قبؿ إتماـ المرحمة الدراسية أك ترؾ يعرؼ التسرب المدرسي بأنو 
انقطاع الطالب عف المدرسة انقطاعا تاما ، كبمعنى آخر ىك (2)المدرسة قبؿ إنياء مرحمة معينة مف التعميـ

كتركو ليا بعد أف يمتحؽ بيا سكاء حدث ىذا الانقطاع بعد الالتحاؽ مباشرة أك في أم صؼ مف صفكؼ 

                                                           
 لشرطة العامة ، مجمة الفكر الشرطي، القيادةالجريمة من الرسمية في التثقيف الأمني والوقاية المؤسسات دورأحمد حكيتي،  -1

 8، ص 1999، أفريؿ 1، العدد 8الشرطة الصراط، المجمد  بحكث الشارقة، مركز
 31، ص 1998اكتكبر الثالث، العدد  الركسي، مجمد ،"رق علاجو وطنتائجوعواممو "التسرب المدرسي  رزقي بركاف،أمحمد  -2
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ترؾ ، كمنو فإف التسرب المدرسي ىك (1)الدارسة قبؿ استكماؿ الفترة المقررة لممرحمة التعميمية التي سجؿ فييا
. (2)نياء أم مرحمة تعميمية مف سمـ التعميـ العاـإمقاعد الدراسة بشكؿ كمي قبؿ 

الحقيقة نتيجة لمشكمة أخرل أعـ كأكبر ىي مشكمة مف ىنا فإف ظاىرة التسرب المدرسي ىي مشكمة 
الفشؿ المدرسي بمعنى ترؾ التمميذ المدرسة بعد الالتحاؽ بيا كقبؿ التخرج منيا، يعتبر مشكمة متعددة الآثار 

: (3) مف عدة نكاحيالسمبية
لأنو لا يككف قد ناؿ القسط الكمية مف التربية كالتعميـ كالتككيف، كلا يسمح لو مستكاه : من ناحية التمميذ -

. في الغالب، بإكماؿ التعميـ كالتككيف
لأنو يككف قد فشؿ في القياـ بالكظائؼ المنكطة بو، كالتي سبقت  :النظام التربوي والتعميميمن ناحية  -

. معالجة بعضيا بصكرة مقتضبة
 فالتمميذ الفاشؿ في المدرسة :مؤسسات المجتمع ومجالات الحياة الاجتماعية إجمالامن ناحية  -

 .كالمتسرب منيا دكف تحصيؿ كميف ليس مف السيؿ أف يككف عضكا مفيدا لمجتمعو
إف مف أىـ كأبرز المؤسسات كالأجيزة التي تساعد في مكاجية التسرب المدرسي ىي الأكثر إرتباطا 

: بالتمميذ ألا كىي الكسط المدرسي كذلؾ مف خلاؿ إنتياج عدة إستراتيجيات أىميا
 تساعده لمتمميذفمف الميـ أف تعمؿ المدرسة عمى تكفير بيئة نفسية صديقة : الشعور بالإنتماء لممؤسسة -

 كىنا عمى المدرسيف أف يكتسبكا ميارات ،عمى الانخراط في الحياة المدرسية ضمف إمكانياتو كقدراتو
 .تلاميذىـتكاصؿ صحي مع 

الميني  كىك ضركرة أف يتضمف برنامج المدرسة حصصا لمتعميـ كلمتكجيو: الإىتمام بالميول والرغبات -
تساعده  عمى بمكرة ميكلو كقدراتو المينية مف ناحية، كحتي تكسبو ميارات حياتيةالتمميذ حتى تساعد 

 .عمى التعامؿ مع متطمبات الحياة المركبة
رفع أدائيـ الدراسي  مف ذكم التحصيؿ المتكسط عمىالتمميذ مساعدة : رفع الشعور بالقدرة لدى التلاميذ -

ف لـ يكف فيجب كالاجتماعي مف خلاؿ حصص الدعـ الدراسي،  البدء في ذلؾ في السنكات المبكرة كا 
 .(4)الإبتدائيةىذا ممكنا، فعمى الأقؿ تكفير تمؾ الخدمة في المرحمة 

                                                           
قتصاديات التربكم الإىدار حكؿ المؤتمر إلى مقدمة دراسة ،الأردن في التعميمي النظام في التربوي اليدر متدر، كالضامف السعكد -1  كا 

 81 ص ،1999 عماف، التعميـ،
 الثامف المجمد دراسات، مجمة ،والمعممون المديرون يراىا كما وضواحييا القدس بمدينة التسرب لمواجية الاجراءات محمد، عابديف -2

 361 ص ،2009 التربية، العمكـ الثاني، العدد كالعشركف،
 9عبد العزيز ديممي، المرجع السابؽ، ص  -3
 الإجتماعية، كالبحكث الدراسات مجمة ،المدرسي التسرب ظاىرة من الحد في المدرسية الإدارة دور إبراىيـ، كالذىبي مصطفى منصكر -4

 124، ص 2014 فيفرم الكادم، جامعة ،5 العدد
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أم التكاصؿ مع المجتمع المحمي مف أجؿ مناقشة النتائج الدراسية : تفعيل مجالس أولياء التلاميذ -
 لمتسريب مف جميع النكاحي أم إجتماعية بالتمميذلأطفاليـ كمحاكلة معالجة الظركؼ التي تؤدم 

قتصادية أك ثقافية كعقمية، كلا يأتي ىذا إلا بالإجتماعات الدكرية كالجمسات المتتالية للأكلياء بالتنسيؽ  كا 
 .مع الإدارة المدرسية كالمعمميف

 المعاش في مدارسنا في الكقت الراىف كضع ىش كصعبإف حقيؽ اؿ: معالجة الوضع السيئ لممدرسة -
أك مساحات لإجراء الفعاليات كالأنشطة كالقاعات الآمنة ساحات المعب عمى تكفر المدارس نتيجة عد 

. صفية مثؿ المكتبات كالمختبرات كالمسارح الخاصة بالنشاطات اللا
العمؿ  مف حيث الأثاث كالمختبرات كالمكتبات كالأبنية، كتكفير أدكات: تحسين ظروف وشروط التمدرس -

الميني كالفني كالرياضي، إضافة إلى تأىيؿ المعمميف الجدد، كتكفير الظركؼ المناسبة لكي يشعر المعمـ 
. بالأماف الكظيفي كالرضا عف ظركؼ عممو المادية كالمعنكية

 لدل المدرسي التسرب ظاىرة مف التقميؿ في الكؼء المعمـ تككف مساىمة: الكفء المعمم مساىمة -
مشاركة ، التركيز عمى النشاطات المدرسية التي يحبذىا التلاميذ كتنكيع ىذه الأنشطةالتمميذ مف خلاؿ 

ستخداـ العدالة في التعامؿ مع التلاميذ ، إصفية، كي يتعرؼ عمييـ عف قرب نشطتيـ اللاأالتلاميذ في 
 (1)...الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كعدـ التمييز لتعزيز العلاقة بينو كبيف التلاميذ، مع مراعاة

II-3-3 - تداعيات جنوح الأحداث في الوسط المدرسي
 كتداعيات آثار ليا التي المشكلات مف المعمميف تجاه كعنؼ عدكاف مف تحممو بما الأحداث جريمة تعد

 الآثار أف إلا بأكمميا المدرسية البيئة عمى أك الضحية عمى أك بالجريمة قاـ الذم الحدث عمى سكاء سمبية
 عمى تعدم ىك السمكؾ ىذا أف حيث كأشد أكبر تككف لممعمميف الشخصي المستكل عمى العنؼ يتركيا التي
ضعافا المعمـ ىيبة  إذا خاصة بالخكؼ كيشعره فعالية، بكؿ بو كالقياـ لمعمؿ دافعيتو يضعؼ مما لسمطتو كا 
. المدرسي الكسط في الأمف تحقيؽ عمى قادرة غير الإدارة دامت ما الأساتذة مف النسكم بالعنصر الأمر تعمؽ

 عدـ مف جك تخمؽ اللازمة بالتدابير ليا التصدم كعدـ المدرسي الكسط في الظاىرة ىذه تفشي أف كما
 الكسط في منحرفيف أحداث كجكد أف حيث ككؿ المجتمع في أك المدرسة داخؿ سكاء كالإستقرار الأمف

حتكاكيـ المدرسي  عمييـ السيطرة أك بيـ الضرر بإلحاؽ إما كذلؾ عمييـ خطرا يشكؿ المدرسة في بزملائيـ كا 
 تركتو فراغ يسدكف أك إحتياجاتو لو يكفركف أنيـ بدافع معيـ ينسجـ قد التمميذ أف حيث الإنحراؼ إلى كجرىـ
. (2)كالإيذاء الإستفزاز إلى فيتعرض معيـ يندمج لـ إذا أما الأسرة،

                                                           
 الدراسات ، مجمةالتمميذ لدى المدرسي التسرب ظاىرة من التقميل في الكفء المعمم مساىمةالنكم بالطاىر كعاتكك غرغكط،  -1

 282، ص 2018لخضر، الكادم، الجزائر، ديسمبر حمة الشييد ، جامعة28 الإجتماعية، العدد كالبحكث
 147نكرة نافع، المرجع السابؽ، ص : نقلا عف -2
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خلاصة 
مف خلاؿ البناء النظرم لمدراسة تكصمنا إلى أف الفئات الأكثر عرضة للإىماؿ الأسرم ىي كؿ مف 

الطفؿ، كأفراد الأسرة المتعدد الزكجات، كالزكجات كالنساء، كالمسنكف، كالعجزة كالمعاقكف، أما صكر الإىماؿ 
الأسرم، فيتمثؿ في الإىماؿ الجسمي، كالطبي، البيئي، كالعاطفي، كالإىماؿ التعميمي، بالإضافة إلى عدـ 

كفاية الإشراؼ، 
أما فيما يخص أسباب كالعكامؿ المؤدية إلى الإىماؿ الأسرم فيي تختمؼ، إذ نجد منيا العكامؿ 

 غياب أحد الكالديف عف الأسرة، أك كفاة أحد الكالديف أك كمييما، ك(الطلاؽ)الإجتماعية كإنفصاؿ الكالديف 
تدني المستكل ، كجيؿ الكالديف بأصكؿ التربية الصحيحة، أما العكامؿ التربكية، فنجد منيا (السفر أك العمؿ)

ضعؼ ، كالفقر، كفيما يخص العكامؿ الإقتصادية فتتمثؿ في نقص أك انعداـ التربية الدينية، كالثقافي للأبكيف
. البطالة، بالإضافة إلى دخؿ رب الأسرة

كبالنسبة لآثار الإىماؿ الأسرم فمعؿ أىـ ما تكصمنا إليو يكمف في ضعؼ الثقة بالنفس، كالشعكر 
. بالإحباط، كالسمكؾ العدكاني، كالقمؽ، كىذا ما يتكلد عنو مشكلات النفسية كالسمككية

كبالنسبة لكظائؼ الأسرة تجاه أبنائيـ فمعؿ أىميا يتمثؿ في إشباع الحاجات النفسية كالمادية، كالتنشئة 
. الإجتماعية، كالضبط الإجتماعي

 تعاطي المخدرات كالكحكؿ كالمتاجرة بياأما عف أنماط جنكح الأحداث فتتعدد كتتنكع فنجد منيا 
 عمى الغير كالسرقة ، كبناسبة لأعراض الجنكح فيي كثر التعدمالإحتياؿ كالنصب، كالسرقة بجميع أنكاعوك

ختلاؽ الأعذار كالسرقة كالقياـ بأعماؿ التخريب كالشغب  الكحكؿ، كثرة الكذب عمى كالإدماف كالاغتصاب كا 
اليركب مف المنزؿ كالمدرسة كضعؼ التحصيؿ الدراسي 

التككيف كما تكصمنا إلى أف مف أىـ العكامؿ الداخمية المؤدية لنكح الأحداث تتمثؿ في الكراثة، ك
، ىذا مف جية، كمف جية العكامؿ الخارجية المؤدية لجنكح الأحداث فتتمثؿ السف، كجنس الحدث، كالعضكم

 .في الكسط الأسرم، كالكسط المدرسي، كالكسط الإجتماعي، كالديني
أما دكر المدرسة في كقاية الحدث الجانح فتمعب دكرا محكريا كجكىريا في حماية الطفؿ الحدث مف 

 بيف العلاقة بتحسيف التكجو إلى الإجراـ أك إنتياج سمكؾ الإنحراؼ كالخركج عف طريؽ كأىميا الإىتماـ
أحدىـ خطأ  يرتكب عندما الإستدراكي أك المسائي النظاـ إلى تحكيميـ أك الطمبة كفصؿ كمجتمعة، التمميذ

في  ككلكجيـ مف دخكليـ بالتنسيؽ مع الشرطة كالجيات الأمنية لتحذير الصغار كاسع باب فتح كالمساىمة في
...  كالمدرسة الأسرة بيف الكاعية الجناح، كتقكية العلاقة عالـ متاىات
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تمييد 
للإىماؿ الأسري مف  التصورات بعض تقديـ خلالو مف تـ والذي لمدراسة النظري الإطار عرض بعد

. المختمفة بأبعاده الموضوع طبيعة حوؿ نظرية خمفية لنا أعطت والتي جية، وجنوح الأحداث مف جية أخرى،
سوؼ يتـ التطرؽ إلى مختمؼ الإجراءات المنيجية لمدراسة مف تحديد مجالات الدراسة، وطريقة إختيار 

 تعتبر والتي العينة، أدوات الجمع البيات، وخطوات تصميـ إستمارة الإستبياف، وعرض وتحميؿ ومناقشة النتائج
البحثػ وأخيرا إختبار صحة الفرضيات والنتائج العامة لمدراسة  عمميات مف ميمة عممية

 

III-1 - منيجية البحث الميداني
III-1-1 - الدراسة الإستطلاعية

متوسطة  في قمنا بالدراسة الإستطلاعية حيث الأساسية، الدراسة سبقت التي الإجراءات في وتمثمت
 .بوتيغاف محمد لاروكاد تبسة

III-1-1-1 -أىداف الدراسة الإستطلاعية 
 :التالية الأىداؼ لتحقيؽ الاستطلاعية الدراسة سعت

 التعرؼ تـ ذلؾ خلاؿ ومف الدراسة، بالإكمالية محؿ المادية والبشرية المتوفرة الإمكانيات عمى التعرؼ -
 .لمدراسة المناسبيف والمكاف الزماف عنصري أي توفر الأساسية الدراسة تطبيؽ إمكانية عمى

 الأدوات وصلاحية البحث، إجراءات كفاية مدى إظيار مف والتمكف الدراسة، جدوى مف التأكد -
 بمدى صلاحية مؤشرات الأولية النتائج تعطينا حيث والإجابة الأولية للأسئمة المطروحة، المستخدمة،

ف الأسئمة، ىذه . عمييا تعديلات إدخاؿ الأمر لزـ وا 
 .الأساسية لمدراسة والاستعداد الميداف، في تواجينا أف يمكف التي الصعوبات مف التأكد -
 .الدراسة أثناء الاعتبار بعيف لأخذىا لو المميزة الخصائص وعمى البحث، مجتمع عمى التعرؼ -
الأساتذة وأولياء التلاميذ المتاحيف  عدد أي مجموع الدراسة مجتمع لأفراد الإجمالي العدد عمى التعرؼ -

 .بإكمالية بوتيغاف محمد محؿ الدراسة
 الاستمارة الدراسة أدوات المناسبة، وبناء الخصائص عمى تتوفر والتي المطموبة العينة وجود مف التأكد -

 .المحمية والبيئة يتناسب بما
 .المختارة لمعينة ومناسبتيا العبارات وضوح حيث مف القياس أدوات صلاحية مدى عمى التعرؼ -
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 التطبيؽ دوف تحوؿ التي والعراقيؿ العوائؽ جميع وتسجيؿ الدراسة، أدوات تطبيؽ عمى الجيد التدريب -
 .الأساسية الدراسة في تجاوزىا قصد الأدوات ليذه والمناسب السيؿ

. الأساسية لمدراسة صلاحيتيا وبالتالي وثباتيا، صدقيا حيث مف الإستبياف الخصائص مف التحقؽ -
III-1-1-2 - إجراءات الدراسة الإستطلاعية 

الإىماؿ الأسري وعلاقتو بجنوح الأحداث في الوسط المدرسي ختيار موضوع إفي البداية تعمدنا 
ختيار إوبعد  فردا، 60مف الأساتذة وأولياء التلاميذ التابعيف لمجمعية والبالغ عددىـ عينتو معتمديف عمى 

لنا الضوء الأخضر لإنجاز الموضوع والذي تـ ى أعطالذي المشرؼ الدكتور العنواف تـ عرضو عمى 
: المراحؿ التاليةبصياغتو 

المشرؼ لأجؿ إلقاء النظرة عمييا وتسميط الضوء لمدكتور تـ صياغة إشكالية مبدئية وقد تـ إحضارىا  -
عمى أىـ النقاط التي لابد مف إضافتيا وحذفيا حتى تتوافؽ مع الموضوع محؿ الدراسة والبحث، وقد تـ 

 .تعديؿ الإشكالية بما يتماشى مع الموضوع
حتوى عمى الإشكالية، فروض الدراسة، إبعد صياغة الإشكالية تـ تصميـ البناء المنيجي لمدراسة الذي  -

 والدراسات السابقة، والذي قاـ أىمية الدراسة، أىداؼ الدراسة، أسباب اختيار الموضوع، تحديد المفاىيـ
ضافة أخرى، ليصبح مضمونو يحتوي عمى  الدكتور المشرؼ بتعديمو بالإستغناء عف بعض العناصر وا 

 .الإشكالية والتسؤلات والفرضيات والمفاىيـ والدراسات السابقة والمنيج
بعد تصميـ البناء المنيجي لمدراسة تـ تصميـ خطة مبدئية حوؿ الموضوع كما تـ جمع كـ ىائؿ مف  -

 مدمجة ضمف فصؿ واحد تحت عنواف المعمومات حوؿ الموضوع التي تمت صياغتيا في شكؿ عناصر
 .الجناب النظري لمدراسة

التي لا المفاىيـ  ضرورة حذؼ بعض ى فقد رأالفصؿ النظري،المشرؼ النظرة عمى لمدكتور بعد إلقاء  -
ضافة بعض   تعديؿ الخطة المفاىيـ والمصطمحات الأخرى ودمجيا ىذا فضلا عمىتخدـ الموضوع وا 

 عنواف الكتاب ،سـ المؤلؼإ: المبدئية لمموضوع مع إعادة تغيير طريقة التيميش عمى النحو التالي
 . السنة، الصفحة،(المدينة، البمد) الطبعة، دار النشر، مكاف النشر

المشرؼ بإعادة النظر في الموضوع لمدكتور بعد إجراء كؿ ىذه التعديلات والتغييرات الضرورية فقد قاـ  -
موافقة عميو بصورة اؿمف حيث الخطة والتيميش والمعمومات التي تخدـ الموضوع والتي تـ بموجبيا 

 .نيائية
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أيف تـ إكمالية بوتيغاف محمد بطريؽ لاروكاد تبسة أما بالنسبة لمدراسة الميدانية فقد وجدنا ضالتنا عند  -
وقد تمت ، نظرا لموافقتيـ عمى إجراء الدراسة الميدانيةالطاقـ الإداري والأساتذة ستقبالنا بحفاوة مف قبؿ إ

: حسب المراحؿ التالية
  أستاذ في مختمؼ 40مكاف التربص والإحتكاؾ بالأساتذة والبالغ عددىـ تـ الدخوؿ إلى 

 .التخصصات
  منا بتوضيح الغاية والقصد مف وراء إجراء الدراسة الميدانية وتمت الموافقة عمى مقابمة الأساتذة وؽتـ

 .إجراء الدراسة الميدانية بصورة نيائية
 الإجراءات الميدانية لمدراسة مف حدود الدراسة، ومنيج تـ جمع قدر كاؼ مف المعمومات حوؿ 

مستخدـ وأدوات جمع البيانات ومجتمع البحث وكيفية إختيار العينة بالإضافة إلى الدراسة 
 .الإستطلاعية

  والذي بدوره إقترح إدراج  (40)قمنا بإخبار الدكتور المشرؼ عمى عدد الأستاذة والبالغ عددىـ أربعوف
 .60 ليصبح العدد الإجمالي لمعينة 20أولياء التلاميذ بالجمعية عمى مستوى الإكمالية والبالغ عددىـ 

  تـ القياـ بإجراء الدراسة الرسمية حيث تـ توزيع مجموعة الإستمارات عمى مجموع أفراد العينة الذيف
. ختيارىـ مف مجتمع البحث، وذلؾ لأجؿ جمع البيانات المتعمقة بالموضوع محؿ الدراسة والبحثإتـ 
  ختيارىـ، ذلؾ للإجابة عمى أسئمة إتـ استلاـ الإستمارات التي تـ توزيعيا عمى أفراد العينة الذيف تـ

 .الاستمارة لجمع البيانات حوؿ الموضوع
  الذي وضح لنا كيفية تحميؿ الإستمارة المشرؼ تـ تحميؿ إستمارة الإستبياف بالإستعانة بالدكتور

ستخداـ برنامج  والموافقة  لإدارج الدوائر والأعمدة البيانية  Excelبإستخداـ التحميؿ الكمي والكيفي وا 
 .عمييا مف قبميا

بعد الإنتياء مف كؿ ىذه المراحؿ قمنا بالإلماـ بجميع جوانب الموضوع مضيفيف خاتمة عامة مع  -
 .ممخص جد مركز وشامؿ لجميع نواحي الموضوع
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III-1-2 - الدراسة الأساسية
III-1-1-1 - مجتمع الدراسة

عمى أنو فئة أو وحدة تمثيمية عف المجتمع الكمي شرط أف تكوف ىذه الوحدة مجتمع الدراسة يعرؼ 
كما تتمثؿ العينة أيضا في المجتمع الأصمي وتحقؽ أغراض البحث وتغني الباحث ، (1)ممثمة لممجتمع الكمي

مف خلاؿ  عف مشقات دراسة المجتمع الأصمي، وتعرؼ العينة بأنيا جزء ممثؿ لمجتمع البحث الأصمي، فمف
دراسة العينة يتـ التوصؿ إلى نتائج ومف ثـ تعميميا عمى مجتمع الدراسة لأنو قد يتعذر عمى الباحث دراسة 

: (2)جميع عناصر المجتمع وذلؾ لعدة أسباب منيا
 . مف المكمؼ جدا دراسة جميع أفراد المجتمع وتحتاج إلى وقت وجيديكوفقد  -
 . مف الصعب الوصوؿ إلى كافة عناصر المجتمعيكوفقد  -
 .تحتاج أحيانا إلى اتخاذ قرار سريع بخصوص ظاىرة معينة مما يتعذر دراسة كافة عناصر المجتمع -

ف  ختيار العينة بشكؿ سميـ تجعؿ البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا منيا تصدؽ عمى المجتمع إوا 
 : الأصمي كمو، حيث أنيا يجب أف تمر بجممة مف الخطوات، والتي تتمثؿ في

المجتمع ، حيث أف (تحديد المجتمع الأصمي أو مجتمع الدراسة): ختيار العينة ىيإالخطوة الأولى في  -
والمتمثؿ في أساتذة إكمالية بوتيغاف  ىو المجتمع الذي يريد الباحث أف يعمـ نتائج عينتو عميو المستيدؼ

والذيف ( 60)والأولياء المنخرطيف في جمعية أولياء التلاميذ والبالغ عددىـ  (40)محمد والبالغ عددىـ 
 . فردا60لدييـ علاقة بموضوع الدراسة والبالغ عددىـ 

 أسموب ، فمقد تـ ىنا الإعتماد عمى(تحديد حجـ العينة المطموبة): ختيار العينة ىيإالخطوة الثانية في  -
 .المسح الشامؿ

III-1-1-2 - عينة الدراسة
 جميعنة والعينات الأخرى ىو أف ي، والفرؽ بيف ىذه الع بأسموب المسح الشامؿإختيار عينة الدراسةتـ 

 نفس المجتمع في فرد لكؿ أف أي العينة يدخموا لكي ومستقمة متساوية فرصة ليـ تتاح البحث مجتمع أفراد
والجدوؿ الآتي يوضح المجتمع الآخر،  الفرد إختيار في يؤثر لا فرد أي إختيار وأف الإختيار في الإحتماؿ

 .الإحصائي المستيدؼ

                                                           
، spssمنيجية وأساليب البحث العممي وتحميل البيانات باستخدام البرنامج الاحصائي دلاؿ القاضي ومحمود البياتي، - 1

 67، ص 2008دار الحامد لمنشر والتوزيع، عماف، 
 .57، ص 2000، دار النيضة العربية، القاىرة، مدخل في مناىج البحث العمميمحمد محمد قاسـ، - 2
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 (1)الجدول رقم 
  بإكمالية بوتيغان محمد تبسةالمجتمع الإحصائي المستيدف

 عدد الاستمارات
 الموزعة

 عدد الاستمارات
 المسترجعة

 عدد الاستمارات
 غير المسترجعة

 عدد الاستمارات
 القابمة لمتحميل

معدل صدق 
 العينة

60 60 / 60 100% 
بالإعتماد عمى فرز الإستمارات المسترجعة مف طرؼ أفراد العينة : المصدر

III-1-1-3 - مجالات الدراسة
كؿ دراسة لابد أف تتوفر بالضرورة عمى مجالات وحدود معينة ترسـ المعالـ الأساسية ليا، وىذه 

والحدود البشرية والحدود الزمنية بإعتبارىا العناصر " المكانية"الحدود تدور في مجمميا بيف الحدود الجغرافية 
. الأساسية التي تكفؿ التحكـ الجيد في موضوع الدراسة، وفيما يمي سنوضح كؿ منيا عمى حدى

III-1-1-3-1 -المكاني المجال 
ىو الإطار المكاني الذي أجرينا فيو دراستنا لأف أي دراسة عممية تتطمب جانب ميداني بالإضافة إلى و

الجانب النظري وذلؾ بغرض تطبيؽ النظرية عمى الواقع، حيث تتضح الحدود المكانية لمدراسة مف خلاؿ 
إكمالية بوتيغاف محمد –الإىماؿ الأسري وعلاقتو بجنوح الأحداث في الوسط المدرسي : "العنواف والمتمثؿ في

. إكمالية بوتيغاف محمد تبسة، وبالتالي فالمجاؿ المكاني ىو "-تبسة
وىي متوسطة تابعة لمديرية التربية بولاية تبسة، والكائف مقرىا بحي لاروكاد تحت إسـ العميد بوتيغاف 

، وتدشينيا مف طرؼ والي الولاية ورئيس المجمس الشعبي 02/04/2000محمد لاروكاد، تـ إنشائيا بتاريخ 
 عمى الساعة العاشرة صباحا، تحت رقـ 2000 أفريؿ سنة 18: الثلاثاء الموافؽ لػ: الولائي والبمدي بتاريخ

(. 360 )3ب: النمط
، تحتوي عمى 2 ـ2722: ، أما المساحة المستغمة فمنا فتقدر بػ2 ـ9000تبمغ مساحتيا الإجتمالية 

: اليياكؿ الإدارية والبيداغوجية المدرجة فيا الجدوؿ التالي
 (02)الجدول رقم 

 اليياكل الإدارية والبيداغوجية بإكمالية بوتيغان محمد تبسة

عدد 
الورشات المخابر الأفواج 

مخابر 
الإعلام 
الآلي 

المكاتب 
خزان 
التدفئة الكيرباء الماء 

الساحة المكتبة المركزية 
الطابق 
الأرضي 

الطابق 
الأول 

 01متوفرة متوفرة جيدة  01 03 01 01 00 03 20
 14:30: ، الساعة14/03/2022: بطاقة وصفية مسممة مف طرؼ أمانة مدير الإكمالية، بتاريخ: (01)الممحؽ رقـ : المصدر
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: أما فيما يخص عدد التلاميذ بالمؤسسة فالجدوؿ التالي يوضح ذلؾ
 (03)الجدول رقم 

 عدد التلاميذ بالإكمالية بوتيغان محمد تبسة
المستوى 

الفئات 
الخامس الرابع الثالث الثاني الأول 

أنثى ذكر أنثى ذكر أنثى ذكر أنثى ذكر أنثى ذكر 
 19 18 19 19 19 19 20 18 19 19الأولى متوسط 
 15 24 15 21 14 23 15 20 18 20الثانية متوسط 
 19 14 18 17 18 18 16 20 18 16الثالثة متوسط 
 14 22 17 17 17 20 16 18 19 16الرابع متوسط 
 67 78 69 74 68 80 67 76 74 71المجموع 

 14:30: ، الساعة14/03/2022: إحصاء عاـ لعدد التلاميذ مسممة مف طرؼ أمانة مدير الإكمالية، بتاريخ: (02)الممحؽ رقـ : المصدر

III-1-1-3-2 -البشري  المجال
الأستاذة أي بحث عممي يستوجب وجود مبحوثيف وىـ الأشخاص الذيف ليـ صمة بالموضوع وىـ كؿ 

نتيجة لمعلاقة المباشرة والذيف ليـ بالغ الأثر  ،وجمعية أولياء التلاميذ بإكمالية بوتيغاف محمد لاروكاد تبسة
ي الحصوؿ عمى معمومات البحث مف خلاؿ توزيع إستمارة التي تربطيـ بالأحداث داخؿ الوسط المدرسي ؼ

 :العدد الكمي ليـالإستبياف عمييـ، والجدوؿ التالي يوضح 
 (04)الجدول رقم 

 التركيبة البشرية لإكمالية بوتيغان محمد تبسة

جمعية أولياء الموسيقى الرياضة إجتماعيات إنجميزية فرنسية رياضيات عربية عموم فيزياء المادة 
التلاميذ 

 20 1 2 5 4 6 6 8 4 4المناصب 
 60المجموع 

 14:30: ، الساعة14/03/2022: بطاقة وصفية مسممة مف طرؼ أمانة مدير الإكمالية، بتاريخ: (01)الممحؽ رقـ : المصدر
III-1-1-3-3 -الزمني المجال 

أو ما يعرؼ بالمجاؿ الزمني والذي يمثؿ المدة الزمنية التي إستغرقتيا الدراسة الميدانية بدءا بتحديد 
ستغرقت الدراسة الميدانية والنظرية ككؿ ما يقارب إمكاف التربص إلى غاية الإنتياء مف جمع المعمومات وقد 

. 2022ماي  28 إلى غاية 2022جانفي  23أشير بداية مف  (5)ستة 
 :ومف خلاؿ ما سبؽ طرحو بالدراسة الإستطلاعية تـ تقسيـ الحدود الزمنية لمدراسة عمى النحو التالي

 إختيار الموضوع وتحديد العنوانمرحمة  -
 . يوـ20ستغرقت حوالي إ الأولى والفكرةختبار إأي بداية 
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مرحمة التجسيد العممي والفعمي لموضوع الدراسة  -
ستغرقت ىذه المرحمة قرابة  :  موزعة كما يميأشير (4)أربعة وا 

 (2)يف ستغرؽ تقريبا شيرإو: تحديد الإطار النظري والمفاىيمي لمدراسة. 
 ستغرؽ : تحديد الإطار التطبيقي والميداني لمدراسة وىذا مف خلاؿ الزيارات الإستكشافية والمقابلات وا 

 .(2)يف ىذا قرابة شير
 خراجيا بالشكل النيائي  .أياـ (10)وعشرة  (1)شير إستغرقت ىذه المرحمة : مرحمة كتابة المذكرة وا 

 

III-2 - الأدوات المستخدمة في الدراسة
 المنيجية والأدوات جمع البيانات كيفية عمى كبير حد إلى تتوقؼ الدراسة نتائج فأب ثنافإ يختمؼ لا قد

 المعمومات عمى لمحصوؿ الأساسية مف الوسائؿ البيانات جمع أدوات فأ حيث الغرض، ليذا المستخدمة
 عميو بحثو، تخدـ التي المعمومات عمى الحصوؿ مف الباحث ولكي يتمكف الدراسة موضوع بالظاىرة الخاصة

 ستخدمناإفإننا  بحثنا لموضوع دراستنا وفي معو، وتتوافؽ الموضوع طبيعة مع تتناسب الأدوات التي يختار أف
: كالتاليجممة مف لأدوات يمكف حصرىا 

III-2-1 -والكتب المراجع من الإقتباس 
تـ الاعتماد عمى مجموعة مف مصادر المعمومات تمثمت في الملاحؽ الرسمية، ومجموعة مف المراجع 

، كما  بالمغة العربي والفرنسيةASJPتمثمت في الكتب، والرسائؿ الجامعية، والمجلات الإلكترونية عبر موقع 
إعتمدنا عمى بعض المصادر الالكترونية الرسمية عمى الخط المباشر، وىو موضح بالتفصيؿ عمى مستوى 

 .قائمة المصادر والمراجع
III-2-2 - الملاحظة العممية

، كما (1)ىي إحدى الطرؽ الأساسية في تجميع البيانات عمى الظواىر دوف تحمؿ أي عبء أو جيود
يمكف إعتبارىا المنبو لحادثة أو ظاىرة أو شيء ما بقصد التغيير أو إكتشاؼ الأساليب لموصوؿ إلى قوانيف 

ىذا فضلا عمى أف الملاحظة ىي مشاىدة الواقع كما ىو عمى طبيعتو لمعرفة وملاحظة التفاصيؿ  ،(2)معينة
الدقيقة لمظواىر المختمفة وىي مف أقدـ وأىـ أدوات جمع البيانات لذلؾ إعتمدناه كطريقة أساسية لمتعرؼ عمى 

 .(3)الظواىر المتعمقة بالبحث
وقد إعتمدنا عمى ىذه الأداة خلاؿ فترة تربصنا عمى مستوى إكمالية بوتيغاف محمد لاروكاد تبسة حيث 
عمدنا إلى المعاينة الشاممة والملاحظة الدقيقة مما سمح لنا بتسجيؿ عدة ملاحظات تخدـ موضوع مذكرتنا 

 .وقد إعتمدنا عمييا بدرجة كبيرة في إعداد الدراسة الإستطلاعية
                                                           

 103 ص ،1996 ، الجزائر، دار ىومو،المرشد المفيد في المنيجية وتقنيات البحث ، قدري عبد المجيد،خالدي اليادي- 1
 .343 ص ،1991 ، عماف، دار الفكر،مقدمة في عمم المكتبات ، مصطفى النجداوي،غمياف ربحي- 2
 .75 ص ،2000 ، عماف، مكتبة الأقصى،مبادئ البحث التربوي ،الشيخ  عمي،فرح الربض- 3
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III-2-3 - إستمارة الإستبيان
ىي عبػارة عف نػموذج يػضـ مجموعػة أسئمػة توجػو إلى الػمبحوثيػف مف أجؿ الػحصوؿ عمى معمومػات 

حػوؿ موضػوع أو مشكمػة يػتـ ممؤىػا مبػاشرة وتػسمى الاستبياف، يػطمب مف المبحوث الإجابة عنيا مباشرة وقد 
.  (1)ترسؿ عف طريؽ البريد وتسمى الاستبياف البريدي

ولقد تـ الإعتماد عمى ىذه الأداة، مف خلاؿ جممة الأسئمة التي تبمورت في أسئمة الإستمارة، مف أجؿ 
الإىماؿ الأسري وعلاقتو بجنوح الأحداث في الوسط المدرسي عمى مستوى إكمالية بوتيغاف  الوصوؿ إلى واقع

. محمد لاروكاد تبسة
 الخطوات التي قبؿ القياـ بتصميـ إستمارة الإستبياف في صورتيا النيائية، ينبغي الإشارة إلى مختمؼو

: سبقت الإعداد النيائي ليذه الأداة والتي كانت عمى النحو التالي
 لمدراسة الإستطلاعية الدور الكبير في الكشؼ عف بعض الحقائؽ المتعمقة بموضوع الدراسة والتي كافلقد  -

ساعدتنا في وضع جممة مف الأسئمة التي ستتضمنيا إستمارة الإستبياف المعالجة لفرضيات الموضوع 
. وذلؾ في صورتيا المبدئية، كما لا يمكف إغفاؿ دور الجانب النظري في صياغة إستمارة الإستبياف

 المشرؼ وذلؾ لإبداء رأيو وتحكيـ إستمارة الإستبياف  الدكتوربعد ذلؾ تـ عرض الإستمارة عمى الأستاذ -
 تكوف أكثر دقة وخدمة لمبحث وقابمة لمتوزيع عمى المفحوصيف، حيث مف خلاؿ الملاحظات المقدمة حتى

 المشرؼ تـ حذؼ بعض الأسئمة التي تبيف أنيا لا تخدـ الموضوع في حيف تمت إعادة الدكتورمف طرؼ 
 .صياغة بعضيا الآخر وكذا تعديؿ أسئمة أخرى إضافة إلى تبسيط بعض الأسئمة الأخرى

بعدىا تـ توجيو الإستمارة لبعض الدكاترة الأفاضؿ مف أجؿ تحكيميا والذيف بدورىـ أدخمو عمييا بعض  -
 .التعديلات والإضافات

، والأستاذة الدكاترة  المشرؼ الدكتوربعد الأخذ بعيف الإعتبار جممة الآراء المقدمة مف قبؿ الأستاذ -
، حتى تكوف معدة لمقياس والإختبار وقد (2)تـ تصميـ إستمارة الإستبياف في صورتيا النيائيةالمحكميف، 
: يمي تضمنت ما

 أسئمة مرقمة مف  (4)المعمومات الشخصية وقد إحتوى عمى أربعة  الػمحور ىػذا يػتعمؽ: المـحور الأول
الصفة، جنس التمميذ، سف الأستاذ أو الولي، المستوى التعميمي للأستاذ أو ):  وموزعة كالتالي4 إلى 1

 ، (الولي

                                                           
 131 ص ،2008 ، الجزائر، مطبعة جسور،منيجية البحث في العموم الاجتماعية والإنسانية ،خالد حامد- 1
  (.3)أنظر الممحق رقم - 2
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  لمفرضية الأولى  والػمعالج 10 إلى 5 مف  أسئمة مرقمة6يػشتمؿ ىػذا الػمحور عػمى : الثانيالمـحور
 إلى بالضرورة الأسرة طرف من الأبناء إىمال يؤدي:  جاء تحت عنوافوالذي: لمدراسة

 .المدرسي الوسط في جنوحيم
  لمفرضية الثاني  والػمعالج 16 إلى 11 مف  أسئمة مرقمة6يػشتمؿ ىػذا الػمحور عػمى : الثالثالمـحور

 في الأحداث جنوح إلى يؤدي الأبناء إتجاه الوالدية الرقابة نقص:  جاء تحت عنوافوالذيلمدراسة، 
 .المدرسي الوسط

  لمفرضية الثالثة  والػمعالج 22 إلى 17 مف  أسئمة مرقمة6 الػمحور عػمى ىػذايػشتمؿ : الرابعالمـحور
يؤدي الإىمال الأسري في الجانب العاطفي والتعميمي والصحي إلى : ، والذي جاء تحت عنوافلمدراسة

 جنوح الأحداث في الوسط المدرسي
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III-3 - عرض ومناقشة نتائج الدراسة
III-3-1 - عرض ومناقشة النتائج خاصة بالبيانات الشخصية

 توزيع مفردات العينة حسب متغير الجنس : (5)الجدول رقم 
 %النسبةالتكرار الإجابات 

 31.67 19 ذكر
 68.33 41 أنثى

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (1)السؤاؿ رقـ : المصدر

 توزيع مفردات العينة حسب متغير الجنس : (1)الشكل رقم 

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (5)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

  التحميل
 أي ما يعادؿ 41مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ نجد أف الإتجاه العاـ بتجو نحو جنس الإناث بمجموع 

 أنثى أي ما يعادؿ نسبة 19 مف المجموع الكمي لأفراد العينة، في حيف بمغ مجموع الإناث %68.33نسبة 
31.67% .

وىذا ما يفسر أف المؤسسة محؿ الدراسة تفتح أبوابيا لكلا الجنسيف في التعميـ والإنخراط في جمعية 
 المؤسسة ىذه في المرأة أف كما فييا، لمعمؿ الجنسيف بيف ومساواة تكافؤ الفرص تقريبا أولياء التلاميذ، وىناؾ

. جدا مكانة مرموقة تحتؿ
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 توزيع مفردات العينة حسب متغير الصفة: (6)الجدول رقم 
 %النسبةالتكرار الإجابات 
 66.67 40 أستاذ
 33.33 20 ولي

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (2)السؤاؿ رقـ : المصدر

 توزيع مفردات العينة حسب متغير الصفة: (2)الشكل رقم 

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (2)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

  التحميل
 أستاذ أي ما يعادؿ 40مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ نجد أف الإتجاه العاـ بتجو نحو الأساتذة بمجموع 

 مف المجموع الكمي لأفراد العينة، في حيف بمغ عدد الأولياء المنخرطيف بجمعية أولياء %66.67نسبة 
. %33.33 وليا أي ما يعادؿ نسبة 20التلاميذ بالإكمالية 

وىذا ما يفسر أف إكمالية بوتيغاف محمد محؿ الدراسة لدييا ما يكفي مف الأساتذة والأولياء المنخرطيف 
. فردا كما ىو موضح أعلاه (60)في جمعية أولياء التلاميذ للإستعانة بيـ في تحميؿ الإستمارة والبالغ عدد 
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 توزيع مفردات العينة حسب متغير السن: (7)الجدول رقم 
 %النسبةالتكرار الإجابات 

20-30 9 15.00 
31-40 18 30.00 
41-50 28 46.67 
 8.33 5  سنة فأكثر 50

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (3)السؤاؿ رقـ : المصدر 

 توزيع مفردات العينة حسب متغير السن: (3)الشكل رقم 

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (7)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه نجد أف الإتجاه العاـ يتجو نحو الأفراد الذيف يتمركزوف في الفئة 
 [40-31]، تمييا الفئة العمرية ما بيف %46.67 سنة بنسبة [50-41]العمرية التي تتراوح أعمارىا ما بيف 

، ونجد %15.00 سنة بنسبة [30-20]، ثـ الفئة العمرية الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف %30.00سنة بنسبة 
 5، أي ما يعادؿ %8.33 سنة بنسبة 50في المرتبة الأخيرة الفئة العمرية الذيف تتراوح أعمارىـ أكثر مف 

.  وىو الفئة الأكثر خبرة60أفراد مف أصؿ 
أف مجتمع الدراسة لديو ما ىذا ما يفسر و، مجتمع الدراسةالغالبة في الكيوؿ والرجولة أف فئة لذا نقوؿ 

يكفي مف الخبرة في مجاؿ تربية الأحداث والتعامؿ معيـ وعمى دراية كبيرة بالظروؼ المحيطة بيـ وأنواعيـ 
وخصائصيـ، مما يكوف مؤشر إيجابي للإستعانة بيـ مف خلاؿ إجاباتيـ المنيجية والعممية المقدمة عمى 

. مستوى الإستمارة
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 توزيع مفردات العينة حسب متغير المستوى التعميمي: (8)الجدول رقم 
 %النسبةالتكرار الإجابات 

 / / أمي
 / / إبتدائي
 / / متوسط
 26.67 16 ثانوي
 73.33 44 جامعي

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (4)السؤاؿ رقـ : المصدر

 توزيع مفردات العينة حسب متغير المستوى التعميمي: (4)الشكل رقم 

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (8)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه نجد أف الإتجاه العاـ يتجو نحو الأفراد ذو المستوى التعميمي الجامعي 
، تمييا فئة الأفراد ذات المستوى التعميمي 60 ولي وأستاذ مف أصؿ 44، أي ما يعادؿ %73.33بنسبة 

 أستاذا وولي، لتنعدـ باقي المستويات والمتمثمة في الأمييف 16، وىو ما يعادؿ %26.67الثانوي بنسبة 
. والإبتدائي والمتوسط

وىذا ما يفسر أف المستوى التعميمي لمجتمع الدراسة ىو تعميـ عالي أي يحمموف ما يكفي مف الثقافة 
والعمـ في مجاؿ تربية الأحداث والتعامؿ معيـ مف أجؿ الإستعانة بيـ لمحصوؿ عمى إجابات عممية وممنيجة 

 .تساعدنا في إختبار صحة الفرضيات الموضوعة بكؿ دقة وعناية
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III-3-2 - عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الأولى
 (9)الجدول رقم 

الإىمال   ما إذا كانت نشوء الحدث في بيئة أسرية يسودىايوضح 
 والخصومات المتكررة يؤدي إلى إنحرافو في الوسط المدرسي

 %النسبةالتكرار الإجابات 
 70.00 42 نعم
 30.00 18 لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (5)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (5)الشكل رقم 
الإىمال   ما إذا كانت نشوء الحدث في بيئة أسرية يسودىايوضح 

 والخصومات المتكررة يؤدي إلى إنحرافو في الوسط المدرسي

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (9)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 يسودىا أسرية بيئة في الحدث نشوء كانت إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو نحو نعـ  الوسط في إنحرافو إلى يؤدي المتكررة والخصومات الإىماؿ
، وىذا راجع إلى حدث يأخذ أفكاره وأفعالو وتصرفاتو مف البيئة المحيطة بو فقد تدفع ىذه %70.00بنسبة 

والإنحراؼ أو إتباع طريؽ والدييـ بصفتيما قدوة ليـ، وبالتالي  التمرد إلىالخصومة أو الإىماؿ الحدث 
 .يصبح أكثر عدوانية مع زملائو في المدرسة مما يخمؼ آثار سمبية قد تصؿ إلى إرتكاب الجرـ

، وىذا راجع أف الأسرة الثانية ألا وىي المدرسة %18.00أما الفئة التي صرحت بلا فقد بمغت نسبة 
. تعمؿ جاىدة عمى لعب دور الوالديف وفيـ ظروؼ التمميذ ومحاولة إعادة تأىيمو وبالتالي تجنب الإنحراؼ

 المتكررة والخصومات الإىماؿ يسودىا أسرية بيئة في الحدث وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج أف نشوء
نتيجة إكتسابو الصفات العدوانية والإجرامية الناشئة عف الإىماؿ المدرسي  الوسط في إنحرافو إلى يؤدي

والخصومات المتكررة داخؿ الأسرة، وىذا لا ينفي أف المدرسة تمعب دور الجية الرادعة لمثؿ ىذه التصرفات 
 .لكف تبقى الأسرة ىي المفتاح الأوؿ والأخير
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 (10)الجدول رقم 
  الوالدين مع يستعمميا الخاطئة التي التربوية ما إذا كانت الأساليب

 التي تؤدي لإرتكابيم الأخطاء في الوسط المدرسي العوامل من تعد أبنائيما
 %النسبةالتكرار الإجابات 

 85.00 51 نعم
 15.00 9 لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (6)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (6)الشكل رقم 
  الوالدين مع يستعمميا الخاطئة التي التربوية ما إذا كانت الأساليب

 التي تؤدي لإرتكابيم الأخطاء في الوسط المدرسي العوامل من تعد أبنائيما

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (10)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 الوالديف يستعمميا التي التربوية الأساليب كانت إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو  الوسط في الأخطاء لإرتكابيـ تؤدي التي العوامؿ مف تعد أبنائيما مع

، وىذا راجع إلى أف الأساليب الخاطئة مف تسمط وحماية زائدة وتدليؿ وقسوة وتفرقة %85.00إلى نعـ بنسبة 
بيف الأبناء التي تستعمميا الأسرة مع أبنائيـ كفيمة بأف تأثر عمى شخصيتيـ وتربيتيـ فيكتسبونيا ويطبقونيا 

. مع زملائيـ في المدرسة كالضرب أو حب الإمتلاؾ أو العنؼ المغظي
، لنفس الأسباب السابقة فالمدرسة تحاوؿ بكؿ %15.00أما الفئة التي صرحت بلا فقد بمغت نسبة 

. الجيود أف تردع وتخفؼ الآثار السمبية التي خمفتيا الأساليب التربوية الخاطئة للأسرة
 أبنائيـ الوالديف مع يستعمميا الخاطئة التي التربوية وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج أف الأساليب

فالتدليؿ الزائد لمطفؿ وتمبية رغابتو بأكمميا دوف عتاب والتفرقة بيف الأبناء في التعامؿ والتذبذب في معاكمة 
الطفؿ كميا أساليب تؤدي إلى إكتسابيا مف الطفؿ وبالتالي ينتيجيا ويستعمميا داخؿ المدرسة مع زملائو مما 

... ينتج عنو أعراض خطيرة تؤدي إلى الضرب أو السرقة أو التنمر
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 (11)الجدول رقم 
 ما إذا كانت قسوة الوالدين وعنفيم تؤدي إلى خمق العدوانية لدى الأبناء في الوسط المدرسي

 %النسبةالتكرار الإجابات 
 100 60 نعم
 / / لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (7)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (7)الشكل رقم 
 ما إذا كانت قسوة الوالدين وعنفيم تؤدي إلى خمق العدوانية لدى الأبناء في الوسط المدرسي

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (11)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 تؤدي وعنفيـ الوالديف قسوة كانت إذا ما كانت إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
،  %100المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو نحو نعـ بنسبة  الوسط في الأبناء لدى العدوانية خمؽ إلى

 تيـإصابو الأبناء لدى العدوانية خمؽ إلى تؤدي وعنفيـ الوالديف وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج قسوة
 مع الغيررو  الميؿ إلى العدوانية والإنطوائية أو إلى الإقباؿ عمى السموؾ الإنحراؼـبعاىات نفسية وتغرس فيو

. المدرسي الوسط ومع زملائيـ في
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 (12)الجدول رقم 
  سببا في لموالدينتدني أو ضعف المستوى الثقافي ما إذا كان 

 بالتالي إنحرافيم في الوسط المدرسيالإىمال العائمي و
 %النسبةالتكرار الإجابات 

 63.33 38 نعم
 36.67 22 لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (8)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (8)الشكل رقم 
  سببا في لموالدينتدني أو ضعف المستوى الثقافي ما إذا كان 

 بالتالي إنحرافيم في الوسط المدرسيالإىمال العائمي و

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (12)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 لموالديف الثقافي المستوى ضعؼ أو تدني كاف إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو إلى نعـ بنسبة  الوسط في إنحرافيـ وبالتالي العائمي الإىماؿ في سببا

، وىذا راجع إلى أف الطفؿ لا يجد مف يساعده عمى فيـ تحصيؿ دراستو وبالتالي نقص الوعي 63.33%
... الدراسي لديو مقارنة بزملائو في المدرسة مما يدفع لمتفكير بسبؿ أخرى غير التعميـ كالإنحراؼ أو العمؿ

، وىذا رجع إلى أنو ليس بالضرورة تدني المستوى %36.67أما الفئة التي صرحت بلا فقد بمغت نسبة 
ويؤدي إلى إنحرافيـ لأنو قد يستطعوف أف يغطي مصاريؼ الفصوؿ سببا في الإىماؿ العائمي الثقافي لموالديف 

. المقوية لمطفؿ، وبالتالي فتدني المستوى الثقافي والفقر ىما الدافعاف وليس المستوى الثقافي وحده
سببا في ليس بالضرورة  لموالديفتدني أو ضعؼ المستوى الثقافي وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج 

ولا يؤدي إلى إنحراؼ الطفؿ إلا إذا توافر معو ضعؼ الدخؿ بحيث لا يستطع الوالديف الإىماؿ العائمي 
... التكفؿ بدروس التقوية للأطفاؿ وبالتالي يفقد ررغبتو في التعميـ ويفكر في البديؿ كالعمؿ والسرقة والإجراـ
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 (13)الجدول رقم 
  وبالتالي إنحرافيم في الوسط المدرسيإىمال الأبناءحيويا في  أمرا ما إذا كان مقر السكن يعد

 %النسبةالتكرار الإجابات 
 / / نعم
 100 60 لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (9)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (9)الشكل رقم 
  وبالتالي إنحرافيم في الوسط المدرسيإىمال الأبناءحيويا في  أمرا ما إذا كان مقر السكن يعد

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (13)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

إىماؿ حيويا في  أمرا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما إذا كاف مقر السكف يعد
. %100 وبالتالي إنحرافيـ في الوسط المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو نحو لا بنسبة الأبناء

 وبالتالي لا إىماؿ الأبناءحيويا في  أمرا وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج أف مقر السكف الأسرة لا يعد
يؤدي إلى إنحرافيـ في الوسط المدرسي، لأف الإىماؿ الذي يؤدي إلى الإنحراؼ ىو الإىماؿ الداخمي أي 

نتيجت طريؽ  داخؿ الأسرة فكمما كانت الأسرة محيطة بأبنائيا وتحمييـ وتوفر ليـ الدعـ كمما صمحا الأبناء وا 
النجاح ميما كانت الظروؼ الخارجية المحيطة والعكس الصحيح 
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:  (14)الجدول رقم 
 الأبناء والأسرة يؤدي إلى الفشل في الوسط المدرسي بين والتواصل ما إذا كان نقص الحوار

 %النسبةالتكرار الإجابات 
 100 60   نعم    

 / / لا
 %100 60المجموع 

مف إستمارة الإستبياف  (10)السؤاؿ رقـ : المصدر
 (10)الشكل رقم 

 الأبناء والأسرة يؤدي إلى الفشل في الوسط المدرسي بين والتواصل ما إذا كان نقص الحوار

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (00)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

الأبناء  بيف والتواصؿ مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما إذا كاف نقص الحوار
. %100والأسرة يؤدي إلى الفشؿ في الوسط المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو نحو نعـ بنسبة 

الأبناء والأسرة يؤدي إلى الفشؿ في  بيف والتواصؿ وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج نقص الحوار
حتى لا يبحث الوالديف وأبنائيـ بناء جسور الصداقة والأخوة بيف الوسط المدرسي لأف ىذا الأخير يعمؿ عمى 

.  وبالتالي يقعوف فريسة للإجراـ والإنحراؼالأبناء عمف يتفيـ مشاعرىـ وحاجاتيـ خارج نطاؽ الأسرة
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III-3-3 - عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثانية
 (15)الجدول رقم 

  للأسرة يؤدي إلى نقص الرقابة عمى الأبناءو البطالةأخفاض الأجر إنالفقر وما إذا كان يوضح 
 %النسبةالتكرار الإجابات 

 70.00 42 نعم
 30.00 18 لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (11)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (11)الشكل رقم 
  للأسرة يؤدي إلى نقص الرقابة عمى الأبناءو البطالةأخفاض الأجر إنالفقر وما إذا كان يوضح 

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (15)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

نخفاض الفقر كاف إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما  للأسرة البطالة أو الأجر وا 
، وىذا راجع %70.00الأبناء، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو إلى نعـ بنسبة  عمى الرقابة نقص إلى يؤدي

نييار الوضع المادي للأسرة يجعؿ الوالديف عاجزيف عف تمبية رغبات أبنائيـ وسد حاجياتيـ وبالتالي  البطالة وا 
. تفريغ كؿ طاقاتيـ وجيدىـ في البحث عف المورد الرزؽ وقضاء معظـ أوقاتيـ بعيديف عف الأبناء

، وىذا رجع إلى نقص الرقابة غير مرتبط بتدني %30.00أما الفئة التي صرحت بلا فقد بمغت نسبة 
المستوى المعيشي وضعؼ الدخؿ بؿ يرتبط بمدى إىماؿ الوالديف بأبنائيـ وتربيتيـ عمى الصبر والتحمؿ 

. والتعامؿ مع الأوضاع الصعبة التي يعيشونيا وبالتالي يبقوا قريبيف منيـ وتحت أعينيـ
نخفاض وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج الفقر  عمى الرقابة نقص إلى يؤدي للأسرة البطالة أو الأجر وا 

الأبناء مف خلاؿ تفرغ الأولياء لكسب الرزؽ وتحسيف الدخؿ  وبالتالي فإف الطفؿ ىو الضحية الأولى في ىذا 
. الوضع وعمى الآباء محاولة تربية أبنائيـ عمى الوضع الذي يعيشونو كي يستطيعو البقاء قربيـ قدر الإمكاف
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 (16)الجدول رقم 
 ما إذا كان غياب أحد الوالدين أو كلاىما يؤدي إلى تدني مستوى الأبناء في الوسط المدرسي

 %النسبةالتكرار الإجابات 
 63.33 38 نعم
 36.67 22 لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (12)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (12)الشكل رقم 
 ما إذا كان غياب أحد الوالدين أو كلاىما يؤدي إلى تدني مستوى الأبناء في الوسط المدرسي

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (16)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 إلى يؤدي كلاىما أو الوالديف أحد غياب كاف إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
، وىذا راجع %63.33المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو إلى نعـ بنسبة  الوسط في الأبناء مستوى تدني

ونقص الرقابة  الجميمة، الأسرية والعلاقات المتبادلة العواطؼ فقداف إلى يؤدي الأبناء عف الوالديف إلى غياب
عمى الأبناء والأشخاص الذيف يمجئوف إلييـ لحؿ مشاكميـ أو مساعدتيـ عمى التعمـ وبالتالي ييمؿ الطفؿ 

. واجباتو نتيجة عدـ وجود مف يساعده
، وىذا رجع إلى ىذا الغياب قد يرجع إلى الوفاة %36.67أما الفئة التي صرحت بلا فقد بمغت نسبة 

وليس العمؿ وبالتالي يأتي الدور الجوىري والأساسي للأـ الثانية ألا وىي المدرسة في محاولة الإحاطة 
. بالحدث وسد الفجوة التي خمفيا غياب الوالديف أو أحدىما

 مستوى تدني نوعا ما إلى يؤدي كلاىما أو الوالديف أحد وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج أف غياب
المدرسي حسب درجة الغياب فإذا كانت بداعي العمؿ فالطفؿ سوؼ ييمش التعميـ لأنو لا  الوسط في الأبناء

يجد مف يراقبو، أما إذا كانت طبيعية بسبب الوفاة فالمدرسة تمعب دور الغائب وتحاوؿ تمقيف الطفؿ بقدر 
. المستطاع
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:  (17)الجدول رقم 
 ما إذا كانت قمة رقابة الطفل في المحيط الخارجي عن الأسرة تؤدي إلى إنحرافو في الوسط المدرسي

 %النسبةالتكرار الإجابات 
 100 60   نعم    

 / / لا
 %100 60المجموع 

مف إستمارة الإستبياف  (13)السؤاؿ رقـ : المصدر
 (13)الشكل رقم 

 ما إذا كانت قمة رقابة الطفل في المحيط الخارجي عن الأسرة تؤدي إلى إنحرافو في الوسط المدرسي

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (17)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 الخارجي المحيط في الطفؿ رقابة قمة كانت إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
 %100: المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو بنسبة كاممة قدرت بػ الوسط في إنحرافو إلى تؤدي الأسرة عف

. إلى الإجابة بنعـ
مف طبيعة الأصدقاء  الخارجي المحيط الحدث مف الأسرة في عمى الطفؿ الرقابة ومنو نستنتج أف قمة

الذيف يمعبوا معيـ أو الأشخاص التي يتعامؿ معيـ أو الأماكف التي يتردد عمييا أو أوقات الدخوؿ والخرج 
إكساب الطفؿ سموؾ الإنحراؼ وعدـ تنظيـ المواعيد وقمة  إلى الغير منتظمة عف المنظؿ كميا عوامؿ تؤدي

الإنضباط والألفاظ السيئة التي يصطحبيا مف المحيط الخارجي السمبي مما يصعب إعادة تأىيمو إلى الوضع 
. الطبيعي
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 (18)الجدول رقم 
 في الوسط المدرسي لدى الحدث ما إذا كانت العوامل النفسية تمعب دورا جوىريا في ميلاد الإنحراف

 %النسبةالتكرار الإجابات 
 80.00 48   نعم    
 20.00 12   لا    

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (14)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (14)الشكل رقم 
 في الوسط المدرسي لدى الحدث ما إذا كانت العوامل النفسية تمعب دورا جوىريا في ميلاد الإنحراف

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (18)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 في جوىريا دورا تمعب النفسية العوامؿ كانت إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
، وىذا %80.00المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو إلى نعـ بنسبة  الوسط في الحدث لدى الإنحراؼ ميلاد

ى وتساىـ ؼنحرافات إضطرابات نفسية وإتؤدي إلى الحدث يتعرض ليا راجع إلى أف تمؾ العوامؿ النفسية التي 
تزرع فيو الشعور بالإحباط والفشؿ والانكسار النفسي وىو ما قد يجؿ منيـ وتعميؽ الإكتئاب والعدوانية لديو 

. زملائو في الدراسةعدائيي في تعاملاتو مع 
، وىذا رجع إلى تفعيؿ دور المرشديف %20.00أما الفئة التي صرحت بلا فقد بمغت نسبة 

والأخصائييف النفسانييف العامميف بالمؤسسات التربوية في معالجة ىذه الحالات والحد منيا أو عمى التقميؿ 
منيا كي لا تزرع في الطفؿ سموكيات عدائية ويصعب التحكـ فييا مع الوقت وبالتالي يصبح الحدث خطرا 

. عمى زملائو في الدراسة
 في الحدث لدى الإنحراؼ ميلاد في جوىريا دورا تمعب النفسية وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج العوامؿ

 تعميؽ الإكتئاب والعدوانية لديو وتساىـ فينحرافات إضطرابات نفسية وإ تؤدي إلى المدرسي لأنيا الوسط
 مما يؤدي إلى إنتياج ىذا السموؾ ضد زملائو في المدرسة تزرع فيو الشعور بالإحباطو
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 (19)الجدول رقم 
 ما إذا كان عدم معرفة أصدقاء الأبناء تؤدي إلى جنوحو في الوسط المدرسي

 %النسبةالتكرار الإجابات 
 68.33 41   نعم    

 31.37 19 لا
 %100 60المجموع 

مف إستمارة الإستبياف  (15)السؤاؿ رقـ : المصدر
 (15)الشكل رقم 

 ما إذا كان عدم معرفة أصدقاء الأبناء تؤدي إلى جنوحو في الوسط المدرسي

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (19)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما إذا كاف عدـ معرفة أصدقاء الأبناء تؤدي إلى 
، وىذا راجع إلى إكتساب %68.33جنوحو في الوسط المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو إلى نعـ بنسبة 

ثارة المشاكؿ والعراؾ وتعمـ الألفاظ  ستيلاؾ المخدرات واليروب مف المدرسة وا  الأفعاؿ الإجرامية كالتدخيف وا 
. السوقية وبالتالي جنوحو في الوسط المدرسي

، وىذا رجع إلى طبيعة الصديؽ في حد ذاتو فإذا %31.37أما الفئة التي صرحت بلا فقد بمغت نسبة 
. كاف الصديؽ سيئ ساء الطفؿ والعكس صحيح

وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج أف عدـ معرفة أصدقاء الأبناء تؤدي إلى إكتسابيـ الأفعاؿ الإجرامية 
مف تدخيف وكحوؿ ورفقاء السوء وبالتالي جنوحو في الوسط المدرسي وبعدىـ عف التعميـ واليروب مف 

المدرسة  



III–  الجانب الميداني للدراسة 
 

 

 78 
 

 (20)الجدول رقم 
الحدث   وخروج دخول ما إذا كان نقص أو عدم مراقبة أوقات

لى البيت يؤدي إلى إنحرافيم في الوسط المدرسي من  وا 
 %النسبةالتكرار الإجابات 

 100 60   نعم    
 / /   لا    

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (16)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (16)الشكل رقم 
الحدث   وخروج دخول ما إذا كان نقص أو عدم مراقبة أوقات

لى البيت يؤدي إلى إنحرافيم في الوسط المدرسي من  وا 

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (20)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر  

 وخروج دخوؿ أوقات مراقبة عدـ أو نقص كاف إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
لى مف الحدث المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو بنسبة كاممة قدرت  الوسط في إنحرافيـ إلى يؤدي البيت وا 

.  إلى الإجابة بنعـ%100: بػ
لى مف الحدث وخروج دخوؿ أوقات مراقبة عدـ أو ومنو نستنتج أف نقص يرجع إلى نقص  البيت وا 

عنصر الرقابة مف قبؿ الوالديف عمى مكاف تواجد أبنائيـ وعف طبيعة العلاقات التي ينشئيا خارج البيت 
إنتياج نفس المسمؾ داخؿ الوسط المدرسي فيصبح حضوره وغيابو عف المدرسة أمر  إلى وبالتالي يؤدي

. عادي عنده وبالتالي يؤدي إلى ضعؼ التحصيؿ المدرسي لديو، وىو ما يقابمو الرسوب
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III-3-4 - عرض ومناقشة نتائج الخاصة بالفرضية الثالثة
 (21)الجدول رقم 

ما إذا كان الإىمال الصحي من طرف الأسرة في علاج ووقاية 
  الأطفال يؤدي إلى غيابيم المتكرر عن المدرسة

 %النسبةالتكرار الإجابات 
 100 60   نعم    
 / /   لا    

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (17)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (17)الشكل رقم 
ما إذا كان الإىمال الصحي من طرف الأسرة في علاج ووقاية 

  الأطفال يؤدي إلى غيابيم المتكرر عن المدرسة

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (21)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر  

 في الأسرة طرؼ مف الصحي الإىماؿ كاف إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
المدرسة، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو بنسبة كاممة قدرت  عف المتكرر غيابيـ إلى يؤدي الأطفاؿ ووقاية علاج

.  إلى الإجابة بنعـ%100: بػ
 غيابيـ إلى يؤدي الأطفاؿ ووقاية علاج في الأسرة طرؼ مف الصحي ومنو نستنتج أف الإىماؿ

المدرسة بسبب تدىور حالتيـ الصحية التي تمنعيـ مف الحركة أو أف مرضيـ يحمؿ العدوى  عف المتكرر
. فتنتقؿ إلى زملائيـ
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 (22)الجدول رقم 
ما إذا كان الإىمال الأسري يؤدي إلى مخاطر الحصول 
  عمى الأدوات المخدرة، والتدخين في الوسط المدرسي

 %النسبةالتكرار الإجابات 
 20.00 12   نعم    

 80.00 48 لا
 %100 60المجموع 

مف إستمارة الإستبياف  (18)السؤاؿ رقـ : المصدر
 (18)الشكل رقم 

ما إذا كان الإىمال الأسري يؤدي إلى مخاطر الحصول 
  عمى الأدوات المخدرة، والتدخين في الوسط المدرسي

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (22)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 مخاطر إلى يؤدي الأسري الإىماؿ كاف إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
، وىذا راجع %80.00المدرسي يتجو إلى لا بنسبة  الوسط في والتدخيف المخدرة، الأدوات عمى الحصوؿ

مخاطر الحصوؿ عمى الأدوات المخدرة، والتدخيف في الوسط المدرسي تكوف مف مسؤوليف إدارة المدرسة 
. مراقبييا ومعممييا وليس مف مسؤولية الأسرة

، وىذا رجع إلى أف الأسرة ممزمة بأف تلاحظ %20.00أما الفئة التي صرحت بنعـ فقد بمغت نسبة 
التغيرات التي تطرأ عمى الطفؿ مف لوف عينيو ورائحة ملابسو وفمو وتصرفاتو فيي المسئولة الأولى والأخيرة 

. وما المدرسة إلى طرؼ ثلاث في المراقبة
 الأدوات عمى الحصوؿ مخاطر إلى لا يؤدي الأسري وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج أف الإىماؿ

المدرسي بؿ أف إدارة المدرسة بعماليا ومراقبييا ومعممييا ىي المسؤولة عمى  الوسط في والتدخيف المخدرة،
. الحدث داخؿ المحيط المدرسي
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 (23)الجدول رقم 
ما إذا كان عدم الاىتمام المتواصل والواضح للأسرة بإحتياجات الطفل التعميمية  

 والعاطفية تؤدي إلى سموكيات خارجة عن القانون في الوسط المدرسي
 %النسبةالتكرار الإجابات 

 68.33 41   نعم    
 31.37 19 لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (17)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (19)الشكل رقم 
ما إذا كان عدم الاىتمام المتواصل والواضح للأسرة بإحتياجات الطفل التعميمية  

 والعاطفية تؤدي إلى سموكيات خارجة عن القانون في الوسط المدرسي

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (23)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 للأسرة والواضح المتواصؿ الاىتماـ عدـ كاف إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
المدرسي، نجد أف  الوسط في القانوف عف خارجة سموكيات إلى تؤدي والعاطفية التعميمية الطفؿ بإحتياجات

الإصابة ، وىذا إلى أف ىذا النوع مف الإىماؿ يؤد بالطفؿ إلى %68.33الإتجاه العاـ يتجو إلى نعـ بنسبة 
 في بعض الحالات، وبالتالي تجاىؿ بالاكتئاب، وفرط النشاط، والعدوانية، والشعور بالقمؽ، وتأخر النمو

. المعمميف والمراقبيف ويعتبروف نصائحيـ تافية
، وىذا رجع إلى الوسط المدرسي وخاصة الأستاذ %31.37أما الفئة التي صرحت بلا فقد بمغت نسبة 

والمرشد النفسي ممزـ بأف يسد ذلؾ الحرماف بالتعرؼ عمى مشاعر الطفؿ تحديد إحتياجاتو وطمب تمبيتيا مف 
. طرؼ أسرتو والبحث عف العلاج

 الطفؿ بإحتياجات للأسرة والواضح المتواصؿ الاىتماـ عدـ وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج أف
حتراـ الذات، المستوى التعميمي وا  عدـ القدرة عمى الازدىار والنجاح، وتدني ينتج عنيا  والعاطفية التعميمية

 في  وبالتالي ينعكس سمبا عمى سموكياتووالابتعاد عف الأصدقاء أو الأنشطة، والابتعاد عف التقارب العاطفي
. المدرسي ويصبح غير كمكترث بأي شخص يقدـ لو النصيحة الوسط
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 (24)الجدول رقم 
ما إذا كان قمة الدعم العاطفي أو الإىتمام أو التعرض لإساءة  

 مزمنة أو شديدة يؤدي جنوح الأطفال في الوسط المدرسي
 %النسبةالتكرار الإجابات 

 100 60   نعم    
 / / لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (20)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (20)الشكل رقم 
ما إذا كان قمة الدعم العاطفي أو الإىتمام أو التعرض لإساءة  

 مزمنة أو شديدة يؤدي جنوح الأطفال في الوسط المدرسي

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (24)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 أو الإىتماـ أو العاطفي الدعـ قمة كاف إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو إلى  الوسط في الأطفاؿ جنوح يؤدي شديدة أو مزمنة لإساءة التعرض

. %100نعـ بنسبة 
تؤدي إلى سيولة  شديدة أو مزمنة لإساءة التعرض أو الإىتماـ أو العاطفي الدعـ ومنو نستنتج أف قمة

شعور الحدث بالإرتباؾ والإكتئاب والحدة والإبتعاد عمى التقارب العاطفي والشعور بالوحدة وتجاىؿ المحيط 
الخارجي المحيط بو مف أًصدقاء وجيراف وزملاء في الدراسة وبالتالي يصبح الحدث أكثر عدوانية وىمجية 

. خاصة مع زملائو في المدرسة
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 (25)الجدول رقم 
ما إذا كان عدم الإىتمام بالحاجة إلى تعميم خاص ورفض توفير الخدمات  

 التعميمية لمطفل يؤدي إلى ضعف المستوى في الوسط المدرسي
 %النسبةالتكرار الإجابات 

 71.67 43   نعم    
 28.33 17 لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (21)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (21)الشكل رقم 
ما إذا كان عدم الإىتمام بالحاجة إلى تعميم خاص ورفض توفير الخدمات  

 التعميمية لمطفل يؤدي إلى ضعف المستوى في الوسط المدرسي

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (25)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 خاص تعميـ إلى بالحاجة الإىتماـ عدـ كاف إذا مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف ما
المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ  الوسط في المستوى ضعؼ إلى يؤدي لمطفؿ التعميمية الخدمات توفير ورفض

، وىذا راجع إلى الأسرة ممزمة بتوفير جميع الإحتياجات الخاصة لمطفؿ مف %71.67يتجو إلى نعـ بنسبة 
أجؿ الدراسة فإذا لـ تستطع توفير تعميـ خاص بعد المدرسة لمطفؿ فيي ممزمة بأف تمعب ىذا الدور مف أجؿ  

. بقاء الطفؿ متمسكا بالتعميـ
، وىذا رجع إلى أف الأسرة غير ممزمة بتوفير %28.33أما الفئة التي صرحت بلا فقد بمغت نسبة 

تعميـ خاص لمطفؿ بؿ أف المدرسة كافية بتعميمو وتمقينو ويبقى دور الأسرة الرقابة والدعـ 
 الخدمات توفير ورفض خاص تعميـ إلى بالحاجة الإىتماـ وعمى ضوء ىذا التحميؿ نستنتج عدـ

المدرسي بسبب حجـ وعدد المواد المدرسة في الطور  الوسط في المستوى ضعؼ إلى يؤدي لمطفؿ التعميمية
. المتوسط والتي يصعب عمى الطفؿ إستوعابيا إلا بعد مشقة وتعب كبير
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 (26)الجدول رقم 
والطاقم   الوالدانلمطفل عن المدرسة بعمم  المزمن التغيبما إذا كان 

 المدرسي الوسط في إنحرافو إلىالإداري يؤدي 
 %النسبةالتكرار الإجابات 

 100 60   نعم    
 / / لا

 %100 60المجموع 
مف إستمارة الإستبياف  (22)السؤاؿ رقـ : المصدر

 (22)الشكل رقم 
والطاقم   الوالدانلمطفل عن المدرسة بعمم  المزمن التغيبما إذا كان 

 المدرسي الوسط في إنحرافو إلىالإداري يؤدي 

 
 Excelبإستخداـ برنامج  (26)نتائج الجدوؿ رقـ : المصدر

 بعمـ المدرسة عف لمطفؿ المزمف التغيب مف خلاؿ الجدوؿ والشكؿ أعلاه المذاف يوضحاف يؤدي
المدرسي، نجد أف الإتجاه العاـ يتجو إلى نعـ بنسبة كاممة  الوسط في إنحرافو إلى الإداري والطاقـ الوالداف
. %100: قدرة بػ

والطاقـ الإداري يؤدي إلى عدـ  الوالدافلمطفؿ عف المدرسة بعمـ  المزمف التغيبومنو نستنتج أف 
الإكتراث بالتعميـ والتفرغ إلى الشغب والتنمر عمى الزملاء وبالتالي حدوث المناوشات والخصاـ بينيـ والتي د 

يؤدي إلى الفعؿ الإجرامي كالضرب والسب والشتـ 
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III-4 - نتائج إختبار الفرضيات
III-4-1 - إختبار الفرضية الأولى

يؤدي إستنادا إلى عرض الجداوؿ المخصصة لمفرضية الأولى، والذي يشرح مؤشراتيا، والمتعمقة بأنو 
، فقد ظيرت مف خلاؿ معظـ  في الوسط المدرسيإىمال الأبناء من طرف الأسرة بالضرورة إلى جنوحيم

الإىماؿ والخصومات المتكررة مف  النسب الموجبة والتي تؤكد عمى أف نشوء الحدث في بيئة أسرية يسودىا
القسوة أبنائيـ مف جية أخرى، بالإضافة إلى  مع الوالديف يستعمميا الخاطئة التي التربوية جية، والأساليب

، بالإضافة جسمي كالصفع والضربؿ تتضمف العقاب اتيلضبط سموؾ أبنائيـ واؿالوالديف  بعض اتبعويي تاؿ
يواجيونيا كميا عوامؿ تؤدي إلى  التي المشكلات الأبناء والأسرة لمناقشة بيف والتواصؿ إلى نقص الحوار

خمؽ العنؼ والسموؾ الإجرامي والإنحرافي نفسية الطفؿ، ولا يجد مكاف يفرغ فيو تمؾ الطاقات الإنحرافية 
والسمبية إلا في الوسط المدرسي تجاه زملائو وبالتالي يؤدي إلى الوقوع في أخطاء ومشاكؿ خطيرة قد تؤدي 

. إلى إرتكاب الجرائـ
وما يدعـ ىذه النتائج أكثر ىو الإجابات التي توصمنا إلييا مف خلاؿ التحميؿ، والمتمثمة في النسب 

: الموجبة، وقد جاءت النتائج كالآتي
 الوسط في إنحرافو إلى يؤدي المتكررة والخصومات الإىماؿ يسودىا أسرية بيئة في الحدث نشوء 

نتيجة إكتسابو الصفات العدوانية والإجرامية الناشئة عف الإىماؿ  %70.00المدرسي وأعمى نسبة كانت 
 (9: الجدول رقم) .والخصومات المتكررة داخؿ الأسرة

 في الأخطاء لإرتكابيـ تؤدي التي العوامؿ مف تعد أبنائيما مع الوالديف يستعمميا التي التربوية الأساليب 
 كالتدليؿ الزائد لمطفؿ وتمبية رغابتو بأكمميا دوف عتاب %85.00المدرسي وأعمى نسبة كانت  الوسط

والتفرقة بيف الأبناء في التعامؿ والتذبذب في معاكمة الطفؿ كميا أساليب تؤدي إلى إكتسابيا مف الطفؿ 
وبالتالي ينتيجيا ويستعمميا داخؿ المدرسة مع زملائو مما ينتج عنو أعراض خطيرة تؤدي إلى الضرب 

 (10: الجدول رقم) ...أو السرقة أو التنمر
 مف خلاؿ %100والنسبة كانت كاممة  الأبناء لدى العدوانية خمؽ إلى تؤدي وعنفيـ الوالديف قسوة 

 الميؿ إلى العدوانية والإنطوائية أو إلى الإقباؿ عمى السموؾ ـ بعاىات نفسية وتغرس فيوتيـإصاب
 (11: الجدول رقم) .المدرسي الوسط  مع الغير ومع زملائيـ فيالإنحراؼ

  ولا يؤدي إلى إنحراؼ سببا في الإىماؿ العائمي ليس بالضرورة  لموالديفتدني أو ضعؼ المستوى الثقافي
بحيث لا يستطع الوالديف التكفؿ % 63.33الطفؿ إلا إذا توافر معو ضعؼ الدخؿ وأعمى نسبة كانت 

 ...بدروس التقوية للأطفاؿ وبالتالي يفقد ررغبتو في التعميـ ويفكر في البديؿ كالعمؿ والسرقة والإجراـ
 (12: الجدول رقم)
 وبالتالي لا يؤدي إلى إنحرافيـ في الوسط إىماؿ الأبناءحيويا في  أمرا مقر السكف الأسرة لا يعد 

 لأف الإىماؿ الذي يؤدي إلى الإنحراؼ ىو الإىماؿ الداخمي أي داخؿ %100المدرسي كانت كاممة 
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نتيجت طريؽ  الأسرة فكمما كانت الأسرة محيطة بأبنائيا وتحمييـ وتوفر ليـ الدعـ كمما صمحا الأبناء وا 
 (13: الجدول رقم) ...النجاح ميما كانت الظروؼ الخارجية المحيطة والعكس الصحيح

 الأبناء والأسرة يؤدي إلى الفشؿ في الوسط المدرسي وكانت النسبة كاممة  بيف والتواصؿ نقص الحوار
حتى لا يبحث الوالديف وأبنائيـ بناء جسور الصداقة والأخوة بيف  لأف ىذا الأخير يعمؿ عمى 100%

  وبالتالي يقعوف فريسة للإجراـ والإنحراؼالأبناء عمف يتفيـ مشاعرىـ وحاجاتيـ خارج نطاؽ الأسرة
 (14: الجدول رقم)
III-4-2 - إختبار الفرضية الثانية

يؤدي إستنادا إلى عرض الجداوؿ المخصصة لمفرضية الثانية، والذي يشرح مؤشراتيا، والمتعمقة بأنو 
، فقد ظيرت مف خلاؿ معظـ نقص الرقابة الوالدية إتجاه الأبناء إلى جنوح الأحداث في الوسط المدرسي

 للأسرة يؤدي إلى نقص الرقابة عمى و البطالةأخفاض الأجر إفالفقر والنسب الموجبة والتي تؤكد عمى أف 
الأبناء، بالإضافة إلى ىؿ غياب أحد الوالديف أو كلاىما يؤدي إلى عدـ رقابة الطفؿ في المحيط الخارجي 
عف الأسرة وبالتالي يؤدي إلى إنحرافو في الوسط المدرسي، فضلا عمى أف العوامؿ النفسية دورا جوىريا في 

 في الوسط المدرسي، وعدـ معرفة أصدقاء الأبناء، نقص أو عدـ مراقبة أوقات لدى الحدث ميلاد الإنحراؼ
لى البيت كميا عوامؿ تؤدي إلى إنحرافيـ في في الوسطيف الأسري والمدرسي الحدث مف وخروج دخوؿ  .وا 

وما يدعـ ىذه النتائج أكثر ىو الإجابات التي توصمنا إلييا مف خلاؿ التحميؿ، والمتمثمة في النسب 
: الموجبة، وقد جاءت النتائج كالآتي

 نخفاض الفقر الأبناء وأعمى نسبة كانت  عمى الرقابة نقص إلى يؤدي للأسرة البطالة أو الأجر وا 
 مف خلاؿ تفرغ الأولياء لكسب الرزؽ وتحسيف الدخؿ  وبالتالي فإف الطفؿ ىو الضحية 70.00%

الأولى في ىذا الوضع وعمى الآباء محاولة تربية أبنائيـ عمى الوضع الذي يعيشونو كي يستطيعو البقاء 
 (15: الجدول رقم) .قربيـ قدر الإمكاف

 المدرسي وأعمى نسبة  الوسط في الأبناء مستوى تدني نوعا ما إلى يؤدي كلاىما أو الوالديف أحد غياب
 وىذا حسب درجة الغياب فإذا كانت بداعي العمؿ فالطفؿ سوؼ ييمش التعميـ لأنو لا %63.33كانت 

يجد مف يراقبو، أما إذا كانت طبيعية بسبب الوفاة فالمدرسة تمعب دور الغائب وتحاوؿ تمقيف الطفؿ بقدر 
 (16: الجدول رقم). المستطاع

 المدرسي وكانت النسبة  الوسط في إنحرافو إلى تؤدي الأسرة عف الخارجي المحيط في الطفؿ رقابة قمة
 وىذا مف طبيعة الأصدقاء الذيف يمعبوا معيـ أو الأشخاص التي يتعامؿ معيـ أو %100الكاممة أي 

إكساب الطفؿ  إلى الأماكف التي يتردد عمييا أو أوقات الدخوؿ والخرج الغير منتظمة كميا عوامؿ تؤدي
 (17: الجدول رقم). سموؾ الإنحراؼ

 المدرسي وأعمى نسبة  الوسط في الحدث لدى الإنحراؼ ميلاد في جوىريا دورا تمعب النفسية العوامؿ
 تعميؽ الإكتئاب والعدوانية وتساىـ فينحرافات إضطرابات نفسية وإ تؤدي إلى  لأنيا%80.00كانت 
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: الجدول رقم).  مما يؤدي إلى إنتياج ىذا السموؾ ضد زملائو في المدرسةتزرع فيو الشعور بالإحباطولديو 
18) 
  عدـ معرفة أصدقاء الأبناء تؤدي إلى إكتسابيـ الأفعاؿ الإجرامية مف تدخيف وكحوؿ ورفقاء السوء

وبالتالي جنوحو في الوسط المدرسي وبعدىـ عف التعميـ واليروب مف المدرسة وأعمى نسبة كانت 
 (19: الجدول رقم). 68.33%

 لى مف الحدث وخروج دخوؿ أوقات مراقبة عدـ أو نقص  الوسط في إنحرافيـ إلى يؤدي البيت وا 
يرجع إلى نقص عنصر الرقابة مف قبؿ الوالديف عمى   لأنو%100المدرسي وكانت النسبة الكاممة أي 

إنتياج نفس  إلى مكاف تواجد أبنائيـ وعف طبيعة العلاقات التي ينشئيا خارج البيت وبالتالي يؤدي
 (20: الجدول رقم). المسمؾ داخؿ الوسط المدرسي فيصبح حضوره وغيابو عف المدرسة أمر عادي

III-4-3 - إختبار الفرضية الثالثة
كمما إستنادا إلى عرض الجداوؿ المخصصة لمفرضية الثانية، والذي يشرح مؤشراتيا، والمتعمقة بأنو 
كان ىناك إىمال الأسري في الجانب العاطفي والتعميمي والصحي كمما زاد جنوح الأحداث في الوسط 

، فقد ظيرت مف خلاؿ معظـ النسب الموجبة والتي تؤكد عمى أف الإىماؿ الصحي مف طرؼ المدرسي
الأسرة في علاج ووقاية الأطفاؿ يؤدي إلى غيابيـ المتكرر عف المدرسة، وعدـ الاىتماـ المتواصؿ والواضح 

، .للأسرة بإحتياجات الطفؿ التعميمية والعاطفية يؤدي إلى بسموكيات خارجة عف القانوف في الوسط المدرسي
كما أف قمة الدعـ العاطفي أو الإىتماـ أو التعرض لإساءة مزمنة أو شديدة أو عدـ الحاجة إلى تعميـ خاص، 
ورفض توفير الخدمات التعميمية لمطفؿ دوف سبب مسؤوؿ يؤدي إلى ضعؼ المستوى في الوسط المدرسي، 

 إلى يؤدي الحؿ يحاولاف ولا بالمشكمة عمـ عمى الوصي أو الوالداف كاف إذا بو المسموح المزمف التغيبأما 
 .المدرسي الوسط في إنحرافيـ

وما يدعـ ىذه النتائج أكثر ىو الإجابات التي توصمنا إلييا مف خلاؿ التحميؿ، والمتمثمة في النسب 
: الموجبة، وقد جاءت النتائج كالآتي

 المدرسة  عف المتكرر غيابيـ إلى الأطفاؿ ووقاية علاج في الأسرة طرؼ مف الصحي الإىماؿ يؤدي
 بسبب تدىور حالتيـ الصحية التي تمنعيـ مف الحركة أو أف مرضيـ %100وكانت النسبة الكاممة أي 

 (21: الجدول رقم). يحمؿ العدوى فتنتقؿ إلى زملائيـ
 المدرسي  الوسط في والتدخيف المخدرة، الأدوات عمى الحصوؿ مخاطر إلى لا يؤدي الأسري الإىماؿ

 الحدث عمى المسؤولة ىي ومعممييا ومراقبييا بعماليا المدرسة إدارة أف  بؿ%80.00وأعمى نسبة كانت 
 (22: الجدول رقم)المدرسي  المحيط داخؿ

 بسموكيات إلى يؤدي والعاطفية التعميمية الطفؿ بإحتياجات للأسرة والواضح المتواصؿ الاىتماـ عدـ 
، وتدني التركيزعدـ القدرة  ؼ%68.33المدرسي وأعمى نسبة كانت  الوسط في القانوف عف خارجة
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 حتراـ الذات، والابتعاد عف الأصدقاء أو الأنشطة، والابتعاد عف التقارب العاطفيالمستوى التعميمي وا  
 (23: الجدول رقم)ماىي إلا مؤشرات عمى إنحراؼ الحدث 

  قمة الدعـ العاطفي أو الإىتماـ أو التعرض لإساءة مزمنة أو شديدة يؤدي جنوح الأطفاؿ في الوسط
 ويؤدي إلى سيولة شعور الحدث بالإرتباؾ والإكتئاب والحدة %100المدرسي وكانت النسبة الكاممة أي 

والإبتعاد عمى التقارب العاطفي والشعور بالوحدة وتجاىؿ المحيط الخارجي المحيط بو مف أًصدقاء 
. وجيراف وزملاء في الدراسة وبالتالي يصبح الحدث أكثر عدوانية وىمجية خاصة مع زملائو في المدرسة

 (24: الجدول رقم)
 ضعؼ إلى يؤدي لمطفؿ التعميمية الخدمات توفير ورفض خاص تعميـ إلى بالحاجة الإىتماـ عدـ 

إلى حجـ وعدد  المستوى  ويعود ضعؼ%71.67المدرسي وأعمى نسبة كانت  الوسط في المستوى
الجدول )المواد المدرسة في الطور المتوسط والتي يصعب عمى الطفؿ إستوعابيا إلا بعد مشقة وتعب كبير 

 (25: رقم
 المدرسي  الوسط في إنحرافو إلى الإداري والطاقـ الوالداف بعمـ المدرسة عف لمطفؿ المزمف التغيب يؤدي

 وذلؾ بعدـ إكتراث الحدث بالتعميـ والتفرغ إلى الشغب والتنمر عمى %100وكانت النسبة الكاممة أي 
الزملاء وبالتالي حدوث المناوشات والخصاـ بينيـ والتي د يؤدي إلى الفعؿ الإجرامي كالضرب والسب 

 (26: الجدول رقم). والشتـ
III-5 - النتائج العامة لمدراسة
  تعد البيئة الأسرية المميئة بالمشاكؿ والخصومات بيف الوالديف أو الأبناء تكسب الحدث سموؾ عدواني

نتيجة ما يرسمو في ذىنو مف مواقؼ والديو وبالتالي يصطحبو إلى المدرسة بإعتباره الأسرة الثانية 
 .ويطبقو مع زملائو مما يؤدي إلى تفاقـ المشاكؿ والأخطار التي قد تصؿ إلى حد الإجراـ

 الخاطئة في معالمة الأبناء مف التدليؿ وترؾ الطفؿ عمى حريتو ةتمبية رغابتو  التربوية تعد الأساليب
التفاىة دوف عتاب والتفرقة بيف الأبناء في التعامؿ والتذبذب في معاممة الطفؿ كميا أساليب تؤدي إلى 

 .إكتساب الطفؿ سموؾ العناد والإنحراؼ والغيرة وبالتالي يصبح خطير عمى زملائو داخؿ الممدرسة
 بعاىات توإصابو لديو العدوانية خمؽ إلى العنؼ الجسدي والمفظي عمى الطفؿ مف قبؿ والديو يؤدي 

  مع الغير ومع زملائيـ فيالإقباؿ عمى السموؾ الإنحراؼو الميؿ إلى الإنطوائية ـنفسية وتغرس فيو
 .المدرسي الوسط

  سببا في الوسط الإجتماعي المحيط بالأسرة مف مقر المسكف والجيراف والعوامؿ الفيزيقية ليس بالضرورة
 .ولا تؤدي إلى إنحراؼ الأحداث لا في الوسط المدرسي ولا في الوسط الأسريالإىماؿ العائمي 

 الأبناء والأسرة يؤدي إلى الفشؿ في الوسط المدرسي لأف ىذا الأخير يعمؿ  بيف والتواصؿ نقص الحوار
حتى لا يبحث الأبناء عمف يتفيـ مشاعرىـ الوالديف وأبنائيـ بناء جسور الصداقة والأخوة بيف عمى 

 . وبالتالي يقعوف فريسة للإجراـ والإنحراؼوحاجاتيـ خارج نطاؽ الأسرة
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  للأسرة مف الأسباب المؤدية إلى نقص الرقابة عمى الأبناء ىذا مف و البطالةأخفاض الأجر إفالفقر ويعد 
جية، ومف جية أخرى يؤثر غياب أحد الوالديف أو كلاىما بدافع العمؿ يؤدي إلى تدني مستوى الأبناء 

 .في الوسط المدرسي
  قمة رقابة الطفؿ في المحيط الخارجي عف الأسرة تؤدي إلى إنحرافو في الوسط المدرسي، وعدـ معرفة

 .أصدقاء الأبناء تؤدي إلى جنوحو في الوسط المدرسي
 تؤدي إلى في الوسط المدرسي لأنيا لدى الحدث تمعب العوامؿ النفسية دورا جوىريا في ميلاد الإنحراؼ 
 مما يؤدي إلى تزرع فيو الشعور بالإحباطوتعميؽ الإكتئاب والعدوانية لديو ونحرافات إضطرابات نفسية وإ

 إنتياج ىذا السموؾ ضد زملائو في المدرسة
 لى البيت يؤدي إلى عدـ إكتراثيـ بالتعميـ وتنظيـ  الحدث مف وخروج دخوؿ نقص أو عدـ مراقبة أوقات وا 

 مواعيدىـ وبالتالي إنحرافيـ في الوسط المدرسي
  يؤدي الإىماؿ الصحي مف طرؼ الأسرة في علاج ووقاية الأطفاؿ إلى غيابيـ المتكرر عف المدرسةػ

كما يؤدي ىؿ الإىماؿ الأسري إلى مخاطر الحصوؿ عمى الأدوات المخدرة، والتدخيف في الوسط 
 .المدرسي

  عدـ الاىتماـ المتواصؿ والواضح للأسرة بإحتياجات الطفؿ التعميمية والعاطفية يؤدي إلى بسموكيات
 .خارجة عف القانوف في الوسط المدرسي

  قمة الدعـ العاطفي أو الإىتماـ أو التعرض لإساءة مزمنة أو شديدة يؤدي جنوح الأطفاؿ في الوسط
 .المدرسي

  عدـ الإىتماـ بالحاجة إلى تعميـ خاص، ورفض توفير الخدمات التعميمية لمطفؿ دوف سبب مسؤوؿ
 .يؤدي إلى ضعؼ المستوى في الوسط المدرسي

 إلى يؤدي الحؿ يحاولاف ولا بالمشكمة عمـ عمى الوصي أو الوالداف كاف إذا بو المسموح المزمف التغيب 
 .المدرسي الوسط في إنحرافيـ
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من خلال دراستنا التي تمحورت حول الإىمال الأسري وعلاقتو بجنوح الأحداث في الوسط المدرسي 
ونقص العاطفة  المعاممة، سوء أشكال لجميع المشتركة السمة يعتبر الأسري للأطفال توصمنا إلى أن إىمال

 نمو عمى خطيرة والإىتمام بيم، وعدم تطبيق الرقابة الصارمة والدورية عمى تصرفاتيم، مما ينتج عنو عواقب
 وميني عام باىتمام يحظى يزال لا نسبيا حديث اجتماعية كمشكمة بالإىمال الاعتراف فإن ذلك الطفل، ومع

 .فظاعة الأكثر الإساءة حالات من أقل
 تكوين عند ومعاييرىا قيميا عمييا الحدث عمى يعتمد الأساسية والجوىرية التي تعد المرجعية فالأسرة

نفسو، فإذا  من جزء تصبح ومعاييرىا قيميا كل أن لدرجة كجماعة أسرتو مع شخصيتو فيو يثبت سموكو،
إتسمت ىذه المعايير والقيم بالإيجاب يكون الطفل في البيئة سميمة وآمنة، أما إذا إتسمت بسوء المعاممة 

والإىمال فينجم عنيا التعدي من السمبيات التي يصعب تداركيا والإلمام بيا، وتصبح راسخة لدى الحدث 
ويتعامل بيا في جميع الأوساط المحيطة بو من الوسط الإجتماعي والأسري والمدرسي، ويؤثر في كل فرد 

. من أأفراد ىذه الأوساط بالسمبيات التي يحمميا
: فمن ىذا المنطمق وما تم توصل إليو من نتائج يمكن إيجاز بعض التوصيات كالتالي

عمى لأسرة بإعتبارىا النواة الأولى لمطفل تفعيل عنصر الحوار مع الأبناء ومشاركتيم في أفكارىم وبنائيم  -
الفكري من أجل تدارك سمبيات التفكير الراسخة في أذىانيم والناشئة عن الظروف المحيط بيم خارج 

 .نطاق الأسرة
 .متلاحمة متماسكة فيما بينياعمى الأسرة سد الفجوة والبعد بينيا وبين الأبناء، وأن تتكون  -
 بكل الوسائل اللازمة مومدهإعداد خطة أسرية بعيدة عن كل سمبيات الحياة في التعامل مع الأبناء  -

 .لتكوين شخصيتيم وبناء أفكارىم السميمة
 ربط عمى علاقتو مع زملائو وتمقينو والعمل بتحسين عمى المدرسة بصفتيا الأسرة الثانية لمطفل الإىتمام -

في المجتمع بيدف سد السمبيات والفراغات التي تخمفيا الأسرة الجاىمة أو  المعاش بالواقع يدرس ما
 .الميممة لمطفل

 من دخوليم بالتنسيق مع الشرطة والجيات الأمنية لتحذير الصغار واسع باب فتح المساىمة في -
 .الجناح في عالم متاىات وولوجيم

 الرابط توطيد صيغة وبالتالي والمدرسة الأسرة بين الواعية تفعيل جمعيات أولياء التلاميذ بتقوية العلاقة -
 .المدرسة في مغايرة مفاىيم من يكتسبو قد ما وبين الطفل يتعممو قد بين ما

التكوين الدوري للأخصائيين النفسانيين بالمدارس وتفعيل جمعيات أولياء التلاميذ من أجل مناقشة  -
. الأمور النفسية السيئة للأطفال
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 2019/2020والاجتماعية، قسم العموم الاجتماعية، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، 

دراسة ميدانية بالمناطق العشوائية "مظاىر الإستبعاد الإجتماعي في الوسط المدرسي عاشور بدرة،  (25
في عمم الإجتماع،  (د.م.ل)، أطروحة نياية الدراسة لنيل شيادة الدكتوراه الطور الثالث "مدينة بسكرة

تخصص عمم إجتماع التربية، كمية العموم الإنسانية والإجتماعية، قسم العموم الإجتماعية، شعبة عمم 
 2015/2016الإجتماع، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، 

دراسة ميدانية لزمرتين جانحتين بولاية "علاقة الأسرة بجنوح المراىق ضمن زمرة غاني زينب،  (26
، أطروحة مقدمة لمحصول عمى شيادة دكتوراه في العموم مدرسة الدكتوراه دراسة الجماعات "مستغانم

والمؤسسات، تخصص عمم النفس العيادي، كمية العموم الإجتماعية، قسم عمم النفس والأرطوفونيا، 
 2018/2019، الجائر، 2جامعة وىران 

، رسالة مقدمة "دراسة تحميمية مقارنة"الجرائم الماسة بالأسرة في القوانين المغاربية منصوري المبروك،  (27
لنيل شيادة الدكتوراه في القانون الخاص، كمية الحقوق والعموم السياسية، قسم الحقوق، جامعة أبو بكر 

 2018/2019بمقايد، تممسان، الجزائر، 
ماجستير / 2-2

دراسة ميدانية بإبتدائية "دور مدارس التعميم الابتدائي والمتوسط في التربية البيئية بمعيد جمعة،  (28
، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير في "صاولي بشير ومتوسطة قربوعة عبد الحميد ببمدية الخروب

عمم إجتماع البيئة، كمية العموم الإجتماعية، قسم عمم الإجتماع، جامعة قسنطينة، الجزائر، 
2011/2012 

الإىمال الأسري وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعميم عاشور وفاء،  (29
، رسالة مقدمة ضمن متطمبات نيل شيادة الماجستير، جامعة الشييد حمو لخضر الوادي، كمية المتوسط

 2015/2016العموم الاجتماعية والإنسانية، 
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، العوامل المدرسية المؤثرة في تطور أداء مدري المدارس الثانويةعبد القادر خالد، رباح أبو عمي،  (30
 2010رسالة ماجستير، جامعة الأزىر، محافظة غزة، فمسطين، 

العنف الأسري وعلاقتو بإنحراف الأحداث لدى نزلاء دار الملاحظة عبد المحسن بن عمار المطيري،  (31
، دراسة مقدمة إستكمالا لمتطمبات الحصول عمى درجة الماجستير في العموم الإجتماعية بمدينة الرياض

الإجتماعية، كمية الدراسات العميا، قسم العموم الإجتماعية، جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية، الرياض، 
 .2006/2007السعودية 

، بحث مقدم لنيل شيادة الماجستير الإىمال الأسري وعلاقتو بالسموك الإجرامي لمحدثعمامرة مباركة،  (32
في العموم القانونية، تخصص عمم الإجرام وعمم العقاب، كمية الحقوق والعموم السياسية، قسم الحقوق، 

 2010/2011جامعة الحاج لخضر، باتنة، 
الإىمال الأسري وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعميم وفاء عاشور،  (33

، مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماجستير دراسة ميدانية بمتوسطة آل ياسر الرياح ولاية الوادي"المتوسط 
في عمم الإجتماع، تخصص عمم الإجتماع تربية، كمية العموم الإجتماعية والإنسانية، قسم العموم 

 .2014/2015الإجتماعية، شعبة عمم الإجتماع، جامعة الشييد حمو لخضر الوادي، الجزائر، 
ماسنر / 2-3
العوامل الإجتماعية المساىمة في جنوح الأحداث من وجية الأحداث بوالجدري إيمان، لفويمي ىاجر،  (1

، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماستر في "دراسة ميدانية بالمركز المتخصص بإعادة التربية بالطاىير"
عموم التربية، تخصص عمم النفس التربوي، كمية العموم الإجتماعية، قسم عموم التربية والأرطفونيا وعموم 

 2019/2020التربية، جامعة محمد الصديق بن يحيى، جيجل، الجزائر، 
"  حالات07"دراسة عيادية "  سنة18-14"العنف الأسري وعلاقتو بجنوح الأحداث فارس عائشة،  (2

، كمية العموم الإنسانية 2، مذكرة لنيل شيادة الماسترFATبإستعمال إختبار الإدراك الأسري 
 2014/2015والإجتماعية، قسم عمم النفس، تخصص عيادي، جامعة أكمي محند أولحاج، البويرة، 

التفكك الأسري وعلاقتو بجنوح الأحداث دراسة ميدانية بمركز إعادة التربية الطاىير ولاية معاوى لبنى،  (3
، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماستر في عموم التربية، تخصص إرشاد وتوجيو تربوي، كمية العموم جيجل

الإنسانية والإجتماعية، قسم عمم النفس وعموم التربية والأورطوفونيا، جامعة محمد الصديق بن يحي، 
 2017/2018جيجل، الجزائر، 

دراسة ميدانية بمركز إعادة التربية الطاىير "التفكك الأسري وعلاقتو بجنوح الأحداث معاوي لبنى،  (4
، مذكرة مكممة لنيل شيادة الماستر في عموم التربية، تخصص إرشاد وتوجيو تربوي، كمية "ولاية جيجل

العموم الإنسانية والاجتماعية، قسم عمم النفس وعموم التربية والأورطوفوني، جامعة محمد الصديق بن 
 2017/2018يحي جيجل، الجزائر، 
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دراسة "أثر أساليب المعاممة الوالدية الخاطئة في جنوح الأحداث ميموني فاطمة، بوسعيدي خديجة،  (5
، مذكرة مكممة لنيل شيادة ماستر في عمم النفس، تخصص عمم "ميدانية بمركز إعادة التربية أدرار

النفس المدرسي، كمية العموم الإنسانية والعموم الإسلامية، قسم العموم الإجتماعية، جامعة أحمد دراية 
 2018/2017أدرار، 

  بكالورييس/ 2-4
، البحث قدم لمحصول عمى البكالوريوس في كمية مبررات تعدد الزوجات في الفقو الإسلاميجوسمالية،  (1

الدرسات الإسلامية، قسم الأحوال الشخصية، جامعة محمدية مكسر، المممكة العربية السعودية، 
2020/2021 

  القوانين والجرائد/ 3
 جانفي 23:  المؤرخ في04-08:  رقمالقانون التوجييي لمتربية الوطنيةالنشرة الرسمية لمتربية الوطنية،  (1

 2008، عدد خاص، فيفري 2008
  المجلات/ 4
، مجمة الفكر دور المؤسسات الرسمية في التثقيف الأمني والوقاية من الجريمةأحمد حويتي،  (1

، أفريل 1، العدد 8الشرطي، القيادة العامة لشرطة الشارقة، مركز بحوث الشرطة الصراط، المجمد 
1999 

، 1: ، مجمة المجتمع والرياضة، المجمدالأسرة بين التشريع الإسلامي والفكر الوضعيأسماء بن تركي،  (2
 2018، ديسمبر 2: العدد

نظريتي التفسير النفسي، "تفسير السموك الإجرامي في نطاق عمم النفس الجنائي الحسين عمروش،  (3
 2021، 2، العدد 9، مجمة دفاتر البحوث العممية، المجمد "والتفسير النفسي الاجتماعي

، مجمة دفاتر المخبر، معالم التربية البدنية والرياضية في المراحل التعميمية الثالثالسعيد مزروع،  (4
 2020، أفريل 1، العدد 10المجمد 

مساىمة المعمم الكفء في التقميل من ظاىرة التسرب المدرسي لدى النوي بالطاىر وعاتكو غرغوط،  (5
، جامعة الشييد حمة لخضر، الوادي، الجزائر، 28، مجمة الدراسات والبحوث الإجتماعية، العدد التمميذ
 2018ديسمبر

دراسة عمى ضوء "أثر الإىمال الأسري عمى جنوح الأحداث أمحمد بوزينة آمنة، بن عمروش فريدة،  (6
، 2: ، العدد7: ، مجمة صوت القانون، المجمد"12-15: قانون العقوبات وقانون حماية الطفل رقم

 2020نوفمبر 
دراسة عمى ضوء "أثر الإىمال الأسري عمى جنوح الأطفال أمحمدي بوزينة أمنة، بن عمروش فريدة،  (7

 1، العدد 2، مجمة دراسات قانونية وسياسية، المجمد "15/12: قانون العقوبات وقانون حماية الطفل رقم

http://193.194.91.150:8080/en/article/134308
http://193.194.91.150:8080/en/article/134308
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الحماية القانونية لمطفل المعاق في الجزائر دراسة عمى ضوء قانون الصحة الجديد بمكوش محمد،  (8
 2، العدد 6، مجمة الدراسات القانونية، المجمد 18/11

دراسة ميدانية بدار العجزة لولاية عين "دور الخدمة الاجتماعية في رعاية المسنين بوريش محمد،  (9
، مجمة الروافد لمدراسات والأبحاث العممية في العموم الإجتماعية والإنسانية، المجمد "تموشنت الجزائر

 2021، جوان 1،العدد 5
، مجمة العموم الإنسانية لجامعة أم مقاربة مفاىمية لعممية التنشئة الإجتماعيةبوشعالة سميرة،  (10

 2018، جوان 9، العدد 4البواقي، المجمد 
، العدد 3، مجمة الحقوق والعموم الإنسانية، المجمد العوامل المؤدية لإنحراف الأحداثبوعلام لعروسي،  (11

19 ،2021 
لدى " الجماعي"أثر الإىمال الأسري في الإتجاه نحو العمل التشاركي جمانو عبد الحكيم جابر،  (12

 2021، جوان 36، العدد 43، مجمة جامعة البعث، المجمد تلاميذ الحمقة الأولى من التعميم الأساسي
، مجمة البحوث والدراسات الطلاق وعلاقتو بالجريمةحدا بري ريمة، محمد الصالح بوطوطن،  (13

 2019، جوان 18: ، العدد9: الإنسانية، المجمد
، 4: ، مجمة القانون والعموم السياسية، المجمدجرائم إىمال الزوجة في التشريع الجزائريحميدة دممة،  (14

 2018، جوان 2العدد 
، مجمة الإىمال العائمي وعلاقتو بالسموك الإجرامي للأحداثخالد معمري، محمد العروسي منصوري،  (15

 2018، جانفي 1: ،العدد4: أفاق لمدراسات والبحوث، المجمد
بناء مجتمع متحضر قاعدتو التعميم الفعال والمستمر وتغيير مفيوم التعميم من أجل خواني خالد،  (16

، أكتوبر 1، العدد 2، مجمة المجتمع والرياضة، كمية العموم الإجتماعية والإنسانية، المجمد الوظيفة
2018 

، 3: ، مجمة الحوار الثقافي، المجمدالأشكال الأسرية دراسة مقاربة نسقية مفاىيميةدرفوف محمد،  (17
 2019، مارس 2العدد 

، مجمة الأستاذ أحكام الطالق والتطميق وأثر قانون الأسرة فييا عمى حماية الأبناءذبيح ىشام،  (18
 2018، مارس 1، العدد 3الباحث لمدراسات القانونية والسياسية، المجمد 

أساليب التنشئة الإجتماعية في الأسرة الجزائرية ودورىا في جنوح الأحداث سعيدي بشيش فريدة،  (19
، المجمة نموذجا"O.M.E.O.S"دراسة ميدانية عمى مصمحة الملاحظة والتربية بالوسط المفتوح  "

 2014، أفريل 1: ، العدد7: الأردنية لمعموم والإجتماعية، المجمد
، 3: ، العدد4: ، مجمة الفقو القانوني، المجمدجنوح الأحداث في القانون الجزائريشدادي محسن،  (20

 2013مارس 
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، الاجراءات لمواجية التسرب بمدينة القدس وضواحييا كما يراىا المديرون والمعممونعابدين محمد،  (21
 2009مجمة دراسات، المجمد الثامن والعشرون، العدد الثاني، العموم التربية، 

، الأكاديمية لمدراسات وظائف وأدوار المدرسة في الوقاية من جنوح الأحداثعبد العزيز ديممي،  (22
 2013، جوان 10، العدد 6الإجتماعية والإنسانية، قسم العموم الإجتماعية، المجمد 

، مجمة الإىمال العائمي وتأثيره عمى سموك الأحداث لمجنوح نحو الجريمة في الجزائرعمي قصير،  (23
 2014/2015، 18 و17، العددان 15الإحياء، المجمد 

، مجمة قيس لمدراسات الإنسانية جنوح الأحداث الأسباب والحمولعوين بقاسم، غراب رحمة،  (24
 20107، ديسمبر 2، العدد 1والإجتماعية، المجمد 

، "دراسة ميدانية بمركز رعاية الأحداث بمدينة قسنطينة"الأسري وجنوح الأحداث قماس زينب، البناء  (25
 2019، أفريل 2، العدد 4مجمة العموم الإنسانية لجامعة أم البواقي، المجمد 

، مجمة الأستاذ الحماية القانونية لمطفل المعوق في التشريع الجزائريمجناح حسين، ذبيح عادل،  (26
 2017، جوان 6، العدد 4الباحث لمدراسات القانونية والسياسية، المجمد 

، مجمد الروسي، العدد الثالث، "عواممو ونتائج وطرق علاجو"التسرب المدرسي محمد أرزقي بركان،  (27
 1998اكتوبر 

دور المؤسسات العممية في إرساء الوعي الأمني والوقاية من الجريمة والإجرام مساعدي عمار،  (28
 2014، يناير 1، العدد 16، مجمة الصراط، المجمد المنظم

، مجمة دور الإدارة المدرسية في الحد من ظاىرة التسرب المدرسيمنصور مصطفى والذىبي إبراىيم،  (29
 2014، جامعة الوادي، فيفري 5الدراسات والبحوث الإجتماعية، العدد 

الذكاء الإنفعالي وعلاقتو بالسموك العدواني لدى عينة من الأحداث ميني وسيمة، بوعافية نبيمة،  (30
: ، العدد7: ، مجمة العموم القانونية والإجتماعية، المجمد"دراسة مقارنة من الذكور والإناث"الجانحين 

 2022، مارس 1
: ، مجمة الدراسات في التنمية والمجتمع، المجمدالرعاية اللاحقة للأحداث المفرج عنيمنادية فرحات،  (31

 2021، أفريل 1: ، العدد6
، مجمة الباحث لمدراسات الأكاديمية، المجمد جنوح الأحداث العوامل وسبل الوقايةنور الدين بن الشيخ،  (32

 2017، جوان 1، العدد 4
، مجمة الأسرة والمجتمع، مجمة جرائم الأحداث في الوسط المدرسي عوامميا وتداعياتيانورة نافع،  (33

 2016، جوان 1،العدد 9دولية محكمة نصف سنوية، المجمد 
، مجمة الجامع في الدراسات النفسية والعموم إدراك ظاىرة جنوح الأحداث في الجزائرنوري عشيشي،  (34

 2016، 2، العدد 3التربوية، المجمد 
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  المواقع الإلكترونية/ 5
 جنوح الأحداث في الوسط المدرسي في التشريع الجزائريلاكمي نادية، م (1

https://www.droitetentreprise.com/ 

https://ae.vwfuncup.be/6836-this-day-in-history-11251952-christies-mousetrap-ope.html 

 

 

 14، سمسمة البحوث المكتبية، العدد بحث الإىمال الأسريجمعية أواصر،  (2
http://www.awasser.org.sa/Ar/152/Details 

 08:32: ، الساعة2022 أبريل 4: ، مقال منشور بتاريخالإىمال الأسريربابعة أسماء،  (3
https://mawdoo3.com/%D8%A7%D 

، 28/11/2012: ، مقال منشور بتاريخالإىمال عنوان اليالكينالشيخ محمد كامل السيد رياح،  (4
 10:30: الساعة

https://www.alukah.net/sharia/1091/47095/ 

 المراجع بالمغة الأجنبية: ثانيا
1) Marie Duru Bellat et Agnès, Henriot-Van Zanten, Sociologie de l’école, 

Armand Colin, Paris, 2009 
2) Depanflis Diane, Child Neglect: A Guide for Prevention, Assessment, and 

Intervention, U.S, Department of Health and Human Services 
 

https://www.droitetentreprise.com/
https://ae.vwfuncup.be/6836-this-day-in-history-11251952-christies-mousetrap-ope.html
https://ae.vwfuncup.be/6836-this-day-in-history-11251952-christies-mousetrap-ope.html
https://ae.vwfuncup.be/6836-this-day-in-history-11251952-christies-mousetrap-ope.html
http://www.awasser.org.sa/Ar/152/Details
https://mawdoo3.com/%D8%A7%25D
https://www.alukah.net/sharia/1091/47095/
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 وزارة التعليـم العالـي والبحث العلمي

 

  تبســـة–  جامعة العربي التبسي 
 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية

 عمم الإجتماع :       قسم
جتماعية: الميدان  عموم إنسانية وا 

 عمم إجتماع: الشعبة
 إنحراف جريمة: التخصص

 

 إستمارة الإستبيان
 العنوان المذكرة

 المدرسي الوسط في الأحداث بجنوح وعلاقتو الأسري الإىمال

 دراسة ميدانية بمتوسطة بوتيغان محمد تبسة

 ''د .م.ل'' مذكرة مقدمة لنيل شهادة ماستر 

 2022: دفعــــــة

 

  

 قايذي مختار: خمايسية إبراهيم                          إشراف الذكتور- 1:  إعذاد الطلبة

 قسطل نبيـــــــــل- 2                   

 

 

 

                           

 

 2021/2022: الجامعية السنة
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 المعمومات الشخصية: المحور الأول
 (ولي/أستاذ) جنس .1

 ذكر                               أنثى
 الصفة .2

 أستاذ                               ولي أمر 
 (ولي/أستاذ) سـن .3

  سنة فأكثر50                 41-50                31-40               20-30
 (ولي/أستاذ)المستوى التعميمي  .4

 أمي                 إبتدائي          متوسط           ثانوي              جامعي
 

  المحور الثاني  
 المدرسي الوسط في جنوحيم إلى بالضرورة الأسرة طرف من الأبناء إىمال يؤدي

الإىمال والخصومات المتكررة يؤدي إلى إنحرافو في  ىل نشوء الحدث في بيئة أسرية يسودىا .5
 الوسط المدرسي؟

                      نعم                 لا
التي تؤدي  العوامل من تعد أبنائيم مع الوالدين يستعمميا الخاطئة التي التربوية ىل الأساليب .6

 إرتكاب الطفل الأخطاء في الوسط المدرسي؟
                      نعم                 لا

جسمي ل تتضمن العقاب اتيلضبط سموك أبنائيم والالوالدين  بعض اتبعويي تالقسوة الىل  .7
  تؤدي إلى خمق العدوانية في الوسط المدرسي؟كالصفع والضرب

                      نعم                 لا
 قد يكون سببا في الإىمال العائمي ويؤدي إلىلموالدين تدني أو ضعف المستوى الثقافي ىل  .8

 ضياع الأبناء في الوسط المدرسي؟
                      نعم                 لا

 وبالتالي يؤدي إلى إنحرافيم إىمال الأبناءحيويا في  أمرا الأسرة يعد فيو تسكن الذي ىل الوسط .9
 في الوسط المدرسي؟

                      نعم                 لا
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يواجيونيا تؤدي إلى  التي المشكلات الأبناء والأسرة لمناقشة بين والتواصل ىل نقص الحوار .10
 الفشل في الوسط المدرسي؟

                      نعم                 لا
 

 الثالثالمحور 
 المدرسي الوسط في الأحداث جنوح إلى يؤدي الأبناء إتجاه الوالدية الرقابة نقص

  للأسرة يؤدي إلى نقص الرقابة عمى الأبناء؟و البطالةأخفاض الأجر إنالفقر وىل  .11
                      نعم                 لا

 ىل غياب أحد الوالدين أو كلاىما يؤدي إلى تدني مستوى الأبناء في الوسط المدرسي؟ .12
                      نعم                 لا

   ىل قمة رقابة الطفل في المحيط الخارجي عن الأسرة تؤدي إلى إنحرافو في الوسط المدرسي؟ .13
                     نعم                 لا

 في الوسط المدرسي؟ لدى الحدث ىل تمعب العوامل النفسية دورا جوىريا في ميلاد الإنحراف .14
                      نعم                 لا

 ىل عدم معرفة أصدقاء الأبناء تؤدي إلى جنوحو في الوسط المدرسي ؟ .15
                      نعم                 لا

لى البيت يؤدي إلى إنحرافيم في  الحدث من وخروج دخول ىل نقص أو عدم مراقبة أوقات .16 وا 
 الوسط المدرسي؟

                      نعم                 لا
 الرابعالمحور 

 المدرسيط يؤدي الإىمال الأسري في الجانب العاطفي والتعميمي والصحي إلى جنوح الأحداث في الوس
ىل يؤدي الإىمال الصحي من طرف الأسرة في علاج ووقاية الأطفال إلى غيابيم المتكرر عن  .17

 المدرسة؟
                      نعم                 لا

ىل الإىمال الأسري يؤدي إلى مخاطر الحصول عمى الأدوات المخدرة، والتدخين في الوسط  .18
 المدرسي؟

                      نعم                 لا
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ىل عدم الاىتمام المتواصل والواضح للأسرة بإحتياجات الطفل التعميمية والعاطفية يؤدي إلى  .19
 بسموكيات خارجة عن القانون في الوسط المدرسي؟

                      نعم                 لا
ىل قمة الدعم العاطفي أو الإىتمام أو التعرض لإساءة مزمنة أو شديدة يؤدي جنوح الأطفال  .20

 في الوسط المدرسي؟
                      نعم                 لا

ىل عدم الإىتمام بالحاجة إلى تعميم خاص، ورفض توفير الخدمات التعميمية لمطفل دون سبب  .21
 مسؤول يؤدي إلى ضعف المستوى في الوسط المدرسي؟

                      نعم                 لا
 يحاولان ولا بالمشكمة عمم عمى الوصي أو الوالدان كان إذا بو المسموح المزمن التغيب ىل .22

 المدرسي؟ الوسط في إنحرافيم إلى يؤدي الحل
                      نعم                 لا

 

الأساتذة المحكمين 

الدكتورة لعموري أسماء  

الأستاذ شبايكي حاتم 
 



 

 

 كان إذا وما المدرسي، الوسط في جنوحهم إلى بالضرورة يؤدي الأسرة طرف من الأبناء إهمال كان إذا ما عمى التعرف إلى الدراسة هذه فتهد
، المدرسي الوسط في الأحداث جنوح إلى أيضا يؤدي والصحي والتعميمي العاطفي الجانب في الأسري والإهمال الأبناء إتجاه الوالدية الرقابة نقص

طاره المنهجي، وفصل متعمق بالجانب النظري لمدراسة، وفصا فصل متعمق : ولتحقيق هذه الأهداف قسمت الدراسة إلى ثلاث فصل إشكالية البحث وا 
 لمدراسة الميداني الجانببمتخصص 

( 40 )عددهم والبالغ محمد بوتيغان إكمالية أساتذة في والمتمثمة الدراسة مجتمع من عينة عمى ميدانية دراسة بإجراء قمنا الأساس هذا وعمى
 هذه عتمدت، إذ إفردا 60 عددهم والبالغ الدراسة بموضوع علاقة لديهم والذين( 60 )عددهم والبالغ التلاميذ أولياء جمعية في المنخرطين والأولياء
 قمنا ذلك ولأجل الفرضيات، صحة من والتأكد المطروحة الإشكالية عمى الإجابة قصد الإحصائي والمنهج التحميمي الوصفي المنهجين عمى الدراسة

بالإعتماد عمى إستمارة الإستبيان كأداة من أدوات جمع البيانات وتحميل بإستخدام الجداول البسيطة والدوائر والأعمدة البيانية بإستعمال برنامج معالج 
 (.Excel)الجداول 

إهمال الأبناء من طرف الأسرة يؤدي وقد توصمت الدراسة إلى أن للإهمال الأسري تأثير عمى جنوح الأحداث في الوسط المدرسي، كما أن 
 في الوسط المدرسي، وأن نقص الرقابة الوالدية إتجاه الأبناء يؤدي إلى جنوح الأحداث في الوسط المدرسي، ويؤدي الإهمال بالضرورة إلى جنوحهم

 الأسري أيضا في الجانب العاطفي والتعميمي والصحي إلى جنوح الأحداث في الوسط المدرسي؟
الكممات المفتاحية 

 المدرسي الوسط الأحداث، جنوح الأسري، الإهمال

This study aims to identify whether the neglect of children by the family necessarily leads to their 
delinquency in the school environment, and whether the lack of parental control towards children and family 
neglect in the emotional, educational and health aspect also leads to juvenile delinquency in the school 
environment. The study is divided into three chapters: a chapter related to the research problem and its 
methodological framework, a chapter related to the theoretical aspect of the study, and a chapter specialized in 
the field aspect of the study. 

On this basis, we conducted a field study on a sample of the study community, which is represented by 
the professors of the completion of Botigan Muhammad, who number (40) and the parents involved in the 
Association of Students’ Parents, numbering (60), and who have a relationship with the subject of the study, 
which numbered 60 individuals, as this study relied on the two approaches The descriptive analytical and 
statistical method in order to answer the problem posed and to verify the validity of the hypotheses, and for that 
we have relied on the questionnaire form as a tool for data collection and analysis using simple tables, circles and 
columns using the spreadsheet program (Excel). 

The study concluded that family neglect has an impact on juvenile delinquency in the school 
environment, and that neglect of children by the family necessarily leads to their delinquency in the school 
community, and that the lack of parental control towards children leads to juvenile delinquency in the school 
environment, and family neglect also leads to the side Emotional, educational and health to juvenile delinquency 
in the school environment? 

key words 
Family neglect, juvenile delinquency, the school environment 


