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 كلمة شكر
عْمَتَكَ الَّتِّي أَنْعَمْتَ عَلَيَّ وَعَلَى وَالِّدَيَّ وَأَنْ أعَْمَلَ صَالِّحًا » :قال تعالى رَب ِّ أَوْزِّعْنِّي أَنْ أَشْكُرَ نِّ

نَ الْمُسْلِّمِّينَ                                            «تَرْضَاهُ وَأَصْلِّحْ لِّي فِّي ذُر ِّيَّتِّي إِّن ِّي تُبْتُ إِّلَيْكَ وَا ِّن ِّي مِّ
 .91 يةلآاسورة النمل 

 «الله من لم يشكر الناس لم يشكر» :قالو 

والتقدير إلى من يعجز لساني عن  والامتنانأولا وقبل كل شيء أتقدم بأسمى عبارات الشكر 
العبارات لشكره إلى من سدد خطاي وأنار طريقي إلى أبي في الحياة إلى ربي رب  إيجاد

 .العزة جل جلاله

 .تسابق العبارات وتتزاحم العبارات لتنظم عقد الشكر الذي لا يستحقه إلا أنتت

إليك يا من كان له قدم السبق في ركب العلم والتعليم إليك يا من بذلت فلم تنتظر العطاء 
 إليك أهدي عبارات الشكر والتقدير

أساتذتي رشيد وقاص وأتوجه بالشكر الجزيل إلى جميع :أستاذي وموجهي ومرشدي الدكتور
الطيب  :ن أقف شاكرا أستاذي الفذ الدكتورفي قسم اللغة العربية على إسنادهم لي وأرى أ

 .قواوة فكان نعم المعين والموجه والصاحب حضرا وسفرا فجزاه الله عني خيراالغزالي 

وأتقدم بشكري الجزيل في هذا اليوم إلى أساتذتي الموقرين في لجنة المناقشة  رئاسة وأعضاء  
تها لتفصيلهم علي بقبول  مناقشة هذه الرسالة فهم أهل لسد خللها وتقويم معوجها وتهذيب نتوا

 بانة عن مواطن القصور فيها سائلا الله الكريم أن يثبتهم عني خيراا  و 

أعانني على إنجاز هذا البحث فهم في النفس منزله وغن لم يسعف أشكر كل من ساعدني و 
 المقام لذكرهم فهم أهل الفضل والخير والشكر 
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انت الشعوب تعتز بل اتها، ومصدر إلهامها وتسعى  جاهدة لأن تحاف علیها غلطالما 
ائن حي   ة  مثا وتمنعها من الاضمحلال ، فهي مستودع تراثها الحضار والثقافي، فاللغة 

ما أنها مر وتطور، تحتنمو  اة آ ا وتموت،  س الح ةة عاكسة تع ة  الاجتماع ة والترو والثقاف
من في قوتها ومواجهتها للعواصف  وتعد سلاحا ذ إذللمجتمع،  حدین، حدها الأول 

صیب بنیتها،  من في الضعف والخلل الذ  والعوائ التي  تح بها أما حدها الثاني ف
أن تقضي على راح  انت الشعوب الأخر تعتز بلغاتها وتفتخر وتسعى جاهدة  فإذا 

م و التدر  التعل الاهتمام  ة قدرات الطفل لأنه النواة التي تعبر عن الضعف وذلك  س وتنم
م ان ولغة الشعر القد ة لغة القرآن والب ان علینا بدورنا ان نعتز بلغتنا العر . المجتمع ولهذا 

بر فیها  نه الأولى انطلاقا من الأسرة التي ترعرع و الطفل العري في مراحل تكو وان نهتم 
هوإلى المدرسة التي تكونه التي تح ة لازم  ،ه وتسق اللغة العر وعلى الرغم من إن الاهتمام 

ة  س نظرة سلب ع م على حد سواء إلا ان الواقع المعاش  ع مراحل التعل وضمني في جم
م وخ عد  صة في الآونة الأخیرة واللتعل ذلك نتیجة تملص المتعلمین من اللغة الأم، فلم 

ح مزج بین لغات مخت حت بل أص اتت لسانهم عري  ة ف لفة وهذا ما أثر على اللغة الأصل
ة وس أهلها الذین هجروها لیرتموا في  ان من المفرو  أحضانغر ، و ض أن لغات أخر

المح الخارجي الذ یؤد إلى  عیدا عن التأثر  لاغتها  فصاحتها و ة  تدرس اللغة العر
ة التي شهدت هذا  أداءضعف في  اللغو واللسان لد المتعلمین، ومن بین الدول العر

ة  ة واللغات الأجنب ة من تسرب اللهجة العام م الضعف الجزائر، حیث لم تسلم أطوارها التعل
حثنا موسوما ب ضعف الأداء في ضوء :وهذا ما أد إلى ضعف الأداء اللغو ولذا جاء 

ة الدرس اللساني المرحلة الابتد مار هذه التجرة یجعلنا نقف غنموذجا، ثم أن الخوض في اائ
ة في الجزائر : على جملة من الملاحظات تدفعنا لطرح جملة لتساؤلات ما واقع اللغة العر

ة في الجزائر عموما وما  اب تراجع اللغة العر وفي المدرسة على وجه الخصوص، وما أس
ارها  ستدرالووسائل الإعلام وطرائ علاقة ذلك بدور الأسرة والمسجد والروضة  اعت

ة وتحسین الأداء أثناء  یل الملكة اللغو الفعلي للغة من وجهة نظر  الاستعمالعوامل تش
ة   .لسان
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الموضوع  و عض التساؤلات الحافة  ة بتحسین أولا طرح  ال ة عن هذه الإش من أجل الإجا
ة الملكة اللغو اللغة وما المقصود  الأداء أو الإنجاز اللغو  مثل ما مقصود  . وماذا تعني 

ة  ة والأسئلة الفرع ال ة عن هذه الإش قتضي الإجا ة عنها استخدام المنهج الوصفي الو مترت
م المف والاستقرائي ه تقد قتض م النظرة أما اوالتحلیلي فالوصفي  والتحلیلي  الاستقرائيه

قي للموضوع ه الجانب التطب   .فیتطل

ة على  حث وللإجا ات ال ع جوانب وأساس ا مني للإحاطة بجم اته والوقوف على إوسع ال ش
ات ما یلي إث حث  م ال ات فقد قمت بتقس   :أو نفي فرض

عنوان  ا نظرا  حمل جان م ومصطلحات"الفصل الأول والذ  مه إلى أرعة " مفاه وتم تقس
عنوان اللغة والكلام واللس حث الأول  احث الم ان وقد قسم إلى ثلاثة مطالب تتعل الأولى  م

عنوان الكفاءة والأداء وقد  حث الثاني  اللسان وقد خصص الم الكلام والثالث  ة  اللغة والثان
حث الثالث  الأداء والعلاقة بینهما أما الم الكفاءة والثاني  قسم إلى مطلبین الأول یتعل 

لاغة وقد قسم إلى مطلب لاغة عنوان الفصاحة وال ین الأول سمي الفصاحة والثاني سمي ال
عنوان  قي  عنوان الملكة أما الفصل الثاني فهو جانب تطب ع  حث الرا دراسة «وأخیرا الم

ة للمرحلة  ةمیدان ل مجموعة من » الابتدائ اناتوهو على ش الهادفة إلى الوقوف  الاستب
امن ضعف الأداء اللغو في إطارها  عض التعالی  مشفوعةدرسي والم الاجتماعيعلى م ب

  .لیلاتحالو 

ما یخص الخاتمة فهي حصیلة لنتائج طاقة تعرف لما  العمل وف ة  مثا حثي أ تعتبر  ال
ر منها  حث اعتمدنا على جملة من المصادر والمراجع نذ ة ال حث ولتسییر عمل جاء في ال
را، الصوت والمعنى في الدرس اللغو عند العرب تحسینا عبد  شال ز ة م حوث السن

ة عند الطفل الجزا الاتصالالرضى الوزان ، مهارات  ظة تازوني، اللغة العر ئر حف
ا ح أبو مالتدرس  حة سم ة الفص   .ليغللغة العر

ات التي واجهت ة  إیجادفتكمن في عدم  ناأما الصعو حثنا وصعو قة لموضوع  دراسات سا
ة واقع الأداء اللغو وفي الأخیر نتقدم بجزل  التوفی بین المدرسة والوقت من أجل معان

ر إلى الأستاذ المشرف وقاص ر  سي والمناقش على الش نا وتوجیهنا درشاإشید والأستاذ الرئ
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ن أخطأنا فحسبنا أجر  ون قد وفقنا، فإن أصبنا فمن الله وإ  إننا ثم الاجتهادوأرجو أن ن
ا رب العالمین قنا إلى     .احثات ناشئات وما توف



  

  

 مدخل
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ة  ة للمادة اللغو ات اللسان م المدرس في الخلف م قائم على مد تح إن نجاح خط التعل
ة غایتها تأهیل المتعلم  م اللغة بوصفها ممارسته بیداغوج المدروسة، ومن ثم فإن تعل

ستوجب  لاكتساب ة  ات والأدوات التي یوفرها الدرس  الاعتمادالمهارات اللغو على الآل
ة عموما ولد متعلمي الصف الخامس  اللساني المعاصر من أجل رصد واقع اللغة العر
اب ضعفهما  امن القوة في الملكة والأداء وأس ة الوقوف على م غ ابتدائي على حد سواء 

قف وراء تراج سي الذ  ة الیوم في لد المتعلمین بوضع الید على السبب الرئ ع اللغة العر
ال  ل أش ه العالم صراع حضار سیتوجب تفعیل  ش ف ع ة وعلى رأسها  الارتقاءوقت  الهو

مظهر تحق من خلاله وجودها وتمیزها   .اللغة 

المنهاج اب تتنوع فمنها ما هو متعل  الدراسي وطرائ التدرس ومنها ما هو  وهذه الأس
المدر  الجانب المح  الأسرة،متعل  ة،  سة  إلى  إضافةالمسجد، الروضة قبل الإعداد

شر أساسي في  ة العرق  ة عند المتكلم للغة عموما والتلمیذ  الاستعداداتأهم اللغو
اللغو عدة عوامل لابد من توفرها لد المتعلم ومن  وللاستعداد .وجه خاص المتمرس

  :بینها

بیرة في  :رق أو الأصلعال ة  اللغو للطفل فاللغة الأم في الجزائر تارة  عدادالاستللعرق أهم
ة وتارة لهجة بررة ه« عر  .فاللغة الأم هي المصدر مثل الكتاب الأول الذ خططه صاح

ة أوظاهرة  وقد تكون  ،و  .متخف ون مزودا بنس لغو خل ذا فإن الطفل الجزائر   ه
ة، ة دارجة أو أمازغ 1».الوالدینوهنا راجع إلى أصل  عر

ة وأبوه «  فهناك من أمه أمازغ
فة خاصة لرأس المال الوراثي عند  س فقد غیرت اللغة نتائج تطور مستقل لوظ عري والع

ة على تحرض الملكة  أالفرد راو أن الطفل مه ا لاكتساب اللغة تقتصر عمل البیئ بیولوج
وفي مثل هذا التفسیر . لوالدینالمعلومات المدونة المتمثلة في لغة ا إسهامالفطرة وعلى 

قاعدة تسند الطفل الیها سلم شمولیتها  قة للغة، التي اعترت فطرة     2».تكون البنى العم

                                                             
  7، ص2004- )1( - الجزائر -بوزرعة.اللغة والأم، دار هومة للنشروالتوزع.جماعة من المؤلفین، جامعة تیز وزو 1
ةقاسم المقداد  2 ق ات التطب ، اللسان م للنش- ، محمد راض المصر   24ص ) د ت.د .(ر، دمشدار الوس
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ارزا في اكتساب الطفل للغة :الأسرة ة دورا  ة والعواطف الأبو فقد لاح . تلعب الرعا
ائهم،وتمت تریتهم في  احثون ان الأطفال الذین حرموا من أول عانون أغلبهم  الملاجئال

ا واضحا تظهر بوادره من الشهور الأولى قا .تأخرا لغو اطا وث فاكتساب اللغة مرت ارت
سي .أحضانهالجانب العاطفي الذ یترى الطفل في  الدور الرئ ه تحظى الأم  فإرادة .وف

ا ع علاقات هذه الإرادة من  تنبث أنوجب . الطفل في التواصل بواسطة الكلام شیئا طب
مة توفرها الأم ة حم   .واتصالات عاطف

تأثر تطور - الوس  و والثقافي الذ  الاجتماعياللغة وتأدیتها المختلفة عند الطفل 
نفه احثون . یترى في  للتلامیذ  الاجتماعيهناك علاقة بین المنشأ  أنفقد لاح ال

       1».أو نجاح إخفاقاتومسارهم الدراسي من 
ة  تعد راض :الروضة اتها  الاهتمامالأطفال من أهم نتائج حر الطفولة ودراسة حاج

ة، ة واجتماع ة وانفعال ة  أكدتفقد  المختلفة من لغو ارز في تنم الدراسات المختلفة دورها ال
العالم الخارجي قي ومنظم للطفل  ارها أول اتصال اجتماعي حق اعت اء ولغة الطفل  . ذ

ح للطفل فرص التعبیر اللفظي، وهي بذلك تنمي مه ة وفي مقدمتها فالروضة تت اراته اللغو
ة حتى  والاستماعالتحدث  يمهارت ستفید من ذلك عند التحاقه ما تهیئه للقراءة والكتا

ر  المدرسة فالروضة لها تأثیر ایجابي على النمو العقلي لد الأطفال، وقدراتهم على تذ
حة التي  الرصید اللغو للطفل إثراءفي  المثیرات ودورها الكبیر المفردات الفص ده  لتزو

ه فالفترة ال درك مدلولاتها، وعل ما و فا سل قضیها الطفل یوظفها داخل الروضة توظ تي 
م الأساسي إعدادالجزائر داخل الروضة هي فترة    1».للمرحلة الحاسمة المتمثلة في التعل

ة ة أو  :المسجد أو المدرسة القرآن عة والخامسة إلى المدرسة القرآن عض أطفال الرا یتجه 
حفظون القرآن والأناشید عض الكلمات، و ة وقراءة  تا ، وما من إلى المساجد حیث یتعلمون 

ة  .شك أن في ذلك تأثیر على نموهم اللغو  ة النشأ تر ة تستهدف تر فهي فضاءات روحان
ة فضلا عن  م الاجتماع ة والمحافظة على الق ة على الأخلاق السام ة مبن ة دین إسلام

                                                             
ظة تازروني  1 ة عند الطفل الجزائب إكتسا-حف ة للنشر، حیدرة، الجزائر، ر اللغة العر   9، ص2003، دار القص



   مدخــــل 

3 
 

ر طرقة الحف التي تساعد على تونها فضاءات لتلقي  ة وذ ة الصاف ة النق علم اللغة العر
حة ة الفص  1.تحصیل الملكة اللغو

ة التلفاز  :الوسائل الإعلام ة القابلة للمشاهدة أو اللمس أو السمع، فهي الوسائل الحس
اع والسینما والمسرح،والجرائد المختلفة حیث تتهم مجتمعة في اثراء الرصید اللغو لد  والمذ

ة  الطفل، علما أن لغة الإعلام استنادا الى ما أكدته الدراسات المعاصرة تعلم لغة عر
ة التي  تمیز هذه الوسائل عن غیرها أنها  وسطى من ىالمستو الثالث،ولعل المیزة الأساس
الا عند الجمهور عموما والمتعلم  من أكثر الوسائل عن غیرها أنها من أكثر الوسائل اق

عنصر الإثارة والتشو فضلا عن البرامج الثرة والمتنو  عة التي تقدم خصوصا فهي تتمتع 
فاءة . وتلفت وتعرض ون مقدموا هذه البرامج على خبرة و حتاج «شر أن  فالإلقاء الجید 

ة  ح الى عوامل متداخلة متشا ء الأداء الصح اد اللغة وم ة  الإضافة إلى المعرفة الكاف
اه المتلقین وتحصیل الفائدة   ما أن بث البرامج» تقود الى توصیل الرسالة وشد انت

مة  حة السل اللغة الفص ار  ة  واخ ة ورسومات متحر ة وعلم ة من أشرطة وثائق فزون التل
ن من الألفا  ة للمتعلم وترسیخ أكبر عدد مم م اللغة العر لها أثرها الكبیر في تعل

حة 2.الفص
  

 

                                                             
اد وطر    1 عض الم فة المقدم،  ا .للنشروالتوزع دار الجماهیرة .ق التدرس العامةسعد الخل  .42ص،1987، 1 .لیب

  .بتصرف

شیر  2 اعة والنشر، .الكلام فن .مال    . 293ص .2003 .القاهرة دار غرب للط



 

 

 

:الفصل الأول  

م و مصطلحات   مفاه

  
 



م و مصطلحات                              :الفصل الأول   مفاه

5 
 

حث الأول   اللغة و الكلام و اللسان: الم
 اللغة :01 المطلب

ف اللغو للغة .1  :التعر
  ؛ اختلاف الكلام في معنى واحد و اللغة و اللغات): اللغو(لغا –جاء في معجم العین

اطل و قوله عز وجل : لغا یلغو لغواً  اللَّغْوِ «عني اختلاف الكلام في ال  ِ وا رُّ إِذَا مَ وَ
ا امً رَ وا ِ رُّ  ).72(الفرقان »مَ

  وألغیت هذه فقد لغا أ تكلم و في الحدیث من قال في الجمعة و الإمام یخطب منه
ذلك ما یلغى من الحساب اطلا و  اكم وملغاة «و في الحدیث . الكلمة أ رأیتها  إ

ة في قوله تعالى و . » أول اللیل ةً «لاغ ا لاَغَِ عُ فِیهَ مَ ة  »لاَّ تَسْ  1).11(الغاش
 عتدالسق : اللغو و اللغا: لغا: و جاء في معجم لسان العرب لام و  و ما لا  له من 

حصل منه على فائدة و لا على نفع و في التهذیب اللغو  و اللغا،  و غیره و لا 
ه ان من الكلام غیر معقود عل ل الأولاد لغاً أ لغوا و قا» القراء« اللغو ما  لوا 

غْوة : قال الأَزهر  .أولاد الإبل فإنها لا تلغي إلا واللُّغة من الأَسماء الناقصة، وأَصلها لُ
ة: وللغا   .إِذا تكلم  من لَغا عدّ من أَولاد الإِبل في د ُ لا « : و قوله عز و جل. ما لا 

م مان اللغو في أ م الله  لام العرب الكلامُ : و قال الشافعي.  »یؤاخذ غیر  اللغو في 
ه و جماع اللغو هو  مین و لغا في القولقال . الخطأالمعقود عل ال  ؛و اللغة. لغوت 

س ل قوم عن أغراضهم و هي فعلة من لغوت أ تكلمت عبر أنها أصوات  یل بها 
 2.أصلها لغوة

  

  

  

                                                             
، العین  1 ، المجلد الخلیل بن أحمد الفراهید ة، بیروت، لبنان، 3، ترتیب و تحقی عبد الحمید هنداو ، دار الكتب العلم

  .92م، ص2003-ه1424، 1
  .213.214ص  13، مجلد 2004 3. لسان العرب، دار صادر للنشر، بیروت -إبن منظور 2
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ف الاصطلاحي للغة .2  :التعر
 مىعند العرب القدا  .أ 

  رهعرفت اللغة تعرفات عدیدة أشهرها ما في ) ه396ت (" أبو الفتح ابن جني"ذ
ه  ل قوم عن «حیث قال " الخصائص"تا عبر بها  أما حدها فإنها أصوات 

 1.»أغراضهم
  ة على  :عتبر اللغةتخصصاتهم حیث  اختلافو هذا التعرف تناقله علماء العر
 .أصوات منطوقة  .أ 
فتهاإن   .ب   .التعبیر عن الأغراض وظ
ش بین قوم یتفاهمون بها  .ج   .أنها تع
 .أن لكل قوم لغة  .د 

 " قول ): ه727ت ("أما ابن خلدون ارة المتكلم «ف اعلم أن اللغة في المتعارف هي ع
ارة فعل لساني ناشئ، عن القصد بإفادة الكلام، فلابد أن . عن مقصوده وتلك الع

حسب . تصیر ملكة متقررة في العضو الفاعل لها، وهو اللسان ل أمة  وهو في 
 2».اصطلاحاتهم

  قول ): 816ت ( "أبو الحسن الجرجاني"أما ل قوم عن «ف عبر بها  هي ما 
 3».أغراضهم

  لمة أن اللغة عند الجرجاني هي تعبیر ) رعب(من خلال هذه التعارف تظهر لنا 
ه من المعنى إلى النظم و   .المستدل من النظم إلى المعنىعبر المتكلم ف

 و یتضمن هذا التعرف عدة مسائل لابد من التوسع فیها: 

                                                             
اعة،  - أبو الفتح عثمان بن جني 1   .33، ص )1ج(بیروت، لبنان، :  2الخصائص، دار النشر للط

اعة و النشر، بیروت، 2المقدمة،  -عبد الرحمان بن خلدون  2   . 397، ص 1979، دار الكتاب اللبناني للط
ماني بن عمر  3 ة، )اد سوسیر نموذج(تراث ابن جني اللغو و الدرس اللساني الحدیث  -بل ، دیوان المطبوعات الجامع

  .24ص 
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 ه الإنسان إن اللغة في نظر ابن خلدون : انياللغة فعل لس قوم  أنها نشا إنساني 
حدد فق من خلال . عبر لسانه ة و المعاني فالتعبیر الكلامي لا  ة الكلام الذات بن

ضا عبر الفعل اللساني الحاصل خلال التعبیر حدد أ طة بها فق بل   .المرت
 م الإنسان عن إن الفعل اللساني فعل قصد : اللغة فعل قصد ع من تصم نا

عن القصد بإفادة الكلام، و مع الآخرن، و ناشئ التعبیر عن ذاته و على التواصل 
م ذاتي  .ناجم عن تصم

 فسر تعدد اللغات و إ: اللغة اصطلاح ع الاصطلاحي في اللغة هو الذ  ن الطا
التمایز  و یرد ابن خلدون هذا و تمایزها في ما بینها،من شعب إلى آخر اختلافها 

ه هنا .إلى اختلاف الاصطلاحات بین أمة و أخر  أن ابن : وما تجدر الإشارة إل
عي أن اللغة  قولخلدون  ه  «1:اصطلاح ضمني حیث  و اعلم أن النقل الذ تثبت 

فا لهذه المعاني، لا تقل إنهم اللغة، إنما هو النقل عن العرب أنهم استعملوا هذه الأل
عرف لأحد منهم. عیدمتعذر و لأنه  وضعوها  2».و لم 

  ة اللغة ملكة فلا بد أن تصیر ملكة متقررة في العضو الفاعل لها و هو «لسان
 3»اللسان

  إن اللغة نتاج ثقافي و صنع ، ة قائمة عند بناء على ما سب تصیر ملكة لسان
م في ذات المتكلم أداة تعبیر و تواصلمتكلمها، أ تصیر قدرة على التكلم  .، و تستق

  تسبها الإنسان في مرحلة ة  ة، فاللغة إذن ملكة إنسان تس ة م اللغة میزة إنسان
لام المجتمع االطفولة  ه و هذا خلال ترعرعه في بیئته و عبر سماع  لمح 

عي،الاكتساب  تسب الطفل لغة البیئة  طب لامها خلال مرحلة حیث  سمع  التي 
ة ع ة اكتساب اللغة. نموه الطب قوم بها  فعمل ة  ة ذات انطلاقا من قدراته  الإنسانعمل

ة لام أهله و أهل جیله الذات  4.و من خلال سماعه 

                                                             
ماني بن عمر  1 ة، )د سوسیر نموذجا(تراث ابن جني اللغو و الدرس اللساني الحدیث  -بل ، دیوان المطبوعات الجامع

  .25ص 
  .598المقدمة ص  -ابن خلدون  2
ماني بن عمر  3   .25تراث ابن جني اللغو و الدرس اللساني الحدیث، ص  -بل
ماني  4   .25تراث ابن جني اللغو ، ص  -بن عمر بل
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  ش ع ة من خلال هذا نفهم أن البیئة التي  بیر في عمل  اكتسابفیها الفرد لها دور 
رهاالملكة  ة و تطو أخذ منهم فالطفل یبدأ . اللغو ه ف ش ف ع اته من البیت الذ  ح

 .ینتقل إلى المح الخارجي أ المدرسة و الأصدقاءثم 
 ل أمة : تختلف اللغات من مجتمع إلى آخر  اصطلاحاتهاحسب إن اللسان في 

ه إذ أن اللغة تتمایز فلكل  في ما بینها، و یرتد هذا التمایز إلى شعب لغة خاصة 
 1.اختلاف الاصطلاحات بین أمة و أخر 

  ل لغة لها مصطلحات و ألفا . المجتمعات الأخر لكل مجتمع لغة تمیزه عن ف
فهم أفراد هذا المجتمع لغتهم  .خاصة بها ل

یین  .ب   :عند الغر
 تنف مصطلح ن تحدث الفلاسفة و اللسانیی س الذ  و أثر هذا " اللغة"عن الل

ال حث و لكن نحو من الأنحاء الحدیثة طرقته في حل ه الإش ذا في میدان ال
ال طل  الإش ي مثلا  و لا یرد بها الظاهرة " اللغة"لمة أو دفعه، فتشومس

ة ك ظواهرها -الاجتماع اثل في ذهن لنس العقلي المو لكنه یرد بها ا. بتعقدها وتشا
 2.في وضوح المصطلح و دقة التصورشر  هالفرد، وهذا في نظر 

  ة یوضح لنا هذا ة فرد عتبر اللغة خاص ي  في ذهن الفرد  أ نس عقليأن تشومس
ة عتبرها ظاهرة اجتماع س من  قصد .ع ه لغته الخاصة التي ل فرد لد أن و

هیتعامل بها  ش ف ع  .في الوس الذ 
 ع  لأنهاواقع غامض «اللغة في رأ الفلاسفة  أما یر موضوع من المواض وأداة للتف

ثیرة في اللغة، أراءوهناك  واحد، آنفي  ة  ع فهي  فلسف  مرآةالمیتافیزقي و  للإلهاممن
ة ه محجو ان من  عالم ملغوم نرد تحدید أو....للنفس ش  3».ألغامهم

 ةمؤسسة  إذنللغة فا ارة عن منظومة من العلامات آخرمعنى  فإنها ،اجتماع ، و ع
 .الأخر العلامات  تتمیز عنلا 

                                                             
را  1 شال ز ة للدراسات و النشر و التوزع،   -م ة، المؤسسة الجامع ة العر . 1412. (لبنان. ، بیروت)1(حوث السن

  .64ص ). 1992
ة یتطوان،  -عبد الرحمان بودرع  2 ة، منشورات ناد الكتاب لكل ات العر ، المغرب، )1( الأساس اللغو المعرفي للغو

  .56ص . 2000مارس 
  .56: ص. المرجع نفسه  3



م و مصطلحات                              :الفصل الأول   مفاه

9 
 

  ف اللغة عند فر م من «:ند د سوسیردیناتعر  »المفارقة الإشاراتاللغة تنظ

م   :من هذا التعرف نأخذ عدة مفاه

  م  :الأولالمفهوم تنظ ل منظم من العناصر  أن أمفهوم اللغة  ن اللغة هي  م لا 
م  إلادراسته  ون لعناصر التنظ مجموعة،ولا  عمل  ونه  على  أخذت إذامن خلال 

حد ذاتها، أ حدة، ع دلالة  م بل تقوم دلالتها فق عندما ترت ب التنظ  .لضها و
  م المتكون من  أو الإشارةمفهوم  :المفهوم الثاني اقتران الدال عنصر التنظ

ة والمدلول الإدراك ،الدال هوالمدلول رة  النفساني للكلمات الصوت جموعة م أوهو الف
ار الدال، التي الأف شیر د سوسیر تقترن  ة العلاقة بین الدال إ إلى و اط رت

 .والمدلول
 ة  الكلامي ، فالعنصرالتغایر مفهوم :المفهوم الثالث ق یتمیز من خلال تغایره عن 

ة تعارضه معها، و العناصر  :وهذا التعرف یتضمن المسائل التال
  م من  .الرموز أو الإشاراتاللغة تنظ
 ما بینها ة متمایزة ف  1.الوحدات اللغو

 ف اللغة عند أندر مارتیني  الإنسانتحلل وفقا لخبرة  ،تواصل أداةاللغة  إن« :تعر
ل تجمع  صورة مختلفة على محتو دلالي وعلى  شتملعبر وحدات ت ،إنسانيفي 
ة ارة صوت مات( ع ة  )المون ارة الصوت  تلف بدورها في وحدات ممیزةوهذه الع

عة  مات(ومتا ل لغة )الفون   2»وعددها محدود في 
 ذلك یتضمن تعرف ة و  :مارتیني للغة المسائل التال

 اللغة وسیلة تواصل. 
 ،ین  .الأصواتمستو التراكیب ومستو  اللغة تحتو على مستو
 ة منفصلة  .الكلمات تتكون من وحدات صوت
 ة عددها م الأصوات  .حدوداللغو

                                                             
را 1 شال ز ة للدراسات و النشر و التوزع،   -م ة، المؤسسة الجامع ة العر . 1412. (لبنان. ، بیروت)1(حوث السن

  .66ص ). 1992
ة رمضان النجار 2 م: ناد ا  فصول في الدرس اللغو بین القدماء والمحدثین، مراجعة و تقد عبده الراجحي، دار الوفاء لدن

اعة والنشر ندرة،القاهرة، 1. الط   .18، ص 2006، الإس
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  1.لآخرتختلف اللغات من مجتمع 
 ف اللغة عند لیونارد بلوم ه  -الأصوات- الكلام إن« :فیلدتعر الخاص الذ یتلف 

طرة مثیر معین  من الإنسان شرة اختلافیختلف خلال س شر  ،المجموعات ال فال
شرة معینة  ل طفل یترعرع یتكلمون لغات متعددة، تسب هذه في مجموعة 

ة  ةالعادات الكلام اته  والاستجا  2»الأولىفي سنین ح
  تضمن ةتعرف بلوم و  :فیلد المسائل التال

  تنفها المثیراللغة ة  لام  .عادة 
  ةاللغة میزة ة إنسان تس  .م
  أصواتاللغة. 
  3.آخر إلىتختلف اللغة من مجتمع 

 ف اللغة عند ي تعر ن وفهم  ملكة فطرة عند المتكلمین« :نوم تشومس بلغة ما،لتكو
ةنحجمل    4»و

  نه  الإنسانبها  دو ز اللغة فطرة  أن إلىشیر هذا التعرف م من خلالها عند ولادته 
  .مع غیره من المتكلمین التواصل

   

                                                             
  18المرجع الساب ص 1
را2 شال ز ، - م ة للدراسات والنشر والتوزع، بیروت ،لبنان  ة الجامع   .67،ص1412،1992حوث السنة العر

  .68المرجع الساب ص 3
ة رمضان النجار 4 ا فصول في : ناد م عبده الراجحي، دار الوفاء لدن الدرس اللغو بین القدماء والمحدثین مراجعة و تقد

ندرة، القاهرة،  اعة والنشر، الإس   .19ص 2006، 1الط
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 الكلام :02 المطلب
ف اللغو للكلام -1   :التعر

س اللغة لابن فارس ملاالكاف وال: جاء في مقای نط  على احدهما یدل أصلان م والم
 ُ لَمته كَ  مفهم و الآخر على جراح فالأول الكلام نقول  لمَ مي إذاَ  ل ماً و هو  لمة تَكْل

لمته سمون اللفظة الواحدة الم أو  طولها همة فثم یتوسعون ف لمة و القصیدة  و القصة 
  1.لمة

  ذهب الراز لمك  :انه إلىو م الذ  قع على القلیل والكثیر و الكل اسم جنس 
ه المه جاو لمه و لمة و لاما وتكلم  ما و  لمه تكل  2.و

 وجاء في معجم لسان العرب: 
لمتهلام الله :  نلقرآلم ا لماته و لم الله و عد فهو غیر و حد ولا  لام الله لا  و

ان قیل هي القر  »لمات الله التامات أعوذ« مخلوف وفي الحدیث آن والكلام ما 
ن  ا بنفسه وهو الجملة والقول مالم  تف ا بنفسه فهو جزء من الجملةم تف قال . م

ه ان  أنعلى  وقعت في الكلام إنماقلت  أناعلم  :سیبو قولا  أولاما یجئ بها ما 
ثیر أنوما یدل على  قة قول  ة في الحق  :الكلام هو الجمل المتر

ها لامَ مِعتَُ  ما سَ عونََ  جوداخَـرُّ   لوَ سمَ سُ عاً وَ َّ َ رُ زَّة ـعَ   وا لِ

هوقد قال  ه الكلم :  سیبو ون عل اب اقل ما  ر حرف العطف وفاءه ولام الابتداء وهذا  فذ
لمةوهمزة الاستفهام  ل واحدة من ذلك   3.وتسمى 

 قع على القلیل والكثیر:الجوهر  وقال ستعمل وقال  الكلام اسم جنس  الفراء قد 
 : ؛ وقالالكلام في غیر الإنسان

ةجَ      تكلمْ  مْ لَ  رُ و الطیْ  تْ حَ َ صَ فَ   مفعَ ل مُ یْ سَ ت ِ فَ حُ  اب
أ   1.الاتساع إنما هو محمول على القول في هذان الكلام و

                                                             
را  1 تاب العرب، مجلد -ابن فارس أبي الحسین احمد بن ز س اللغة، تحقی عبد السلام محمد بن هارون، اتحاد  ، 2مقای

  .106، ص2002
ة، لبنان، بیروت،  جدیدةا 2 ت ر مختار،الصحاح، تحقی محمود خاطر، م   .586ص  1995.  لراز محمد بن أبي 
عة جدیدة محققة، مجلد -ابن منظور 3   .105ص2000، 13.1لسان العرب، دار صادر بیروت، ط



م و مصطلحات                              :الفصل الأول   مفاه

12 
 

 

 الفرق بین الكلمة واللف في الدرس العري: 
  قوله )238ت ( عرف الزمخشر معنى مفرد هي اللفظة الدالة على : الكلمة 

 .الوضع
 تناول ابن ش و الشرح والتحلیل )243ت ( ع فیوضح حدود تصوره  هذا التعرف 

على المهمل و المستعمل فالمهمل یدل  لأنهجنس للكلمة وذلك  اللف أنقائلا للكلمة 
ن  م ضعه الواضع م إتلافهما   »« »صص« نحومعنى   بإزاءن الحروف ولم 
ان مثله  هذاف ،ونحوهما سمى لفظة، وما  وعلى  جماعة حروف ملفو بها، لأنهلا 

لمة عنده لفظة، ل  لمة ذلك ف ل لفظة  س   .ول

ف /2   :الاصطلاحي للكلامالتعر

  :بتعرفات عدیدة منهاعرف الكلام عند العرب :عند العرب/أ

  ر ما قاله قاء الع قول :ال وت :ف حسن الس ارة عن الجملة المفیدة فائدة   الكلام ع
وهو الجرح احدهما انه مشت من الكلم  أوجهعند المحققین لثلاثة عنه شر علیها 

في نفس السامع والثاني ون الكلام مؤثرا  أنالمجروح فلزم والجرح مؤثر في نفس 
قولك أن ه  د  لاما و المصدر المؤقت نائب عن الفعل : الكلام یؤ تكلمت 

ما  .والفاعل  أنعنه الكلام والثابت الفعل والفاعل جملة مفیدة لذلك ما ینوب  أنف
م و التكلم  لامها مشدد الكلام ینوب عن التكل  وأدنىالعین و التشدید للتكثیر و 

 .یدةیدل على جملة مف أنجاته در 
 اد عما هجس في  إنما« الزجاجي وعرفه ه الع عبر  نفوسهم وخاطب جعل الكلام ل

عضهم  ه في ضمائرهم مما  ءماإه  ماءلا  الإشارةلا وقف عل ولارمز  الإ
 .حاجب

                                                                                                                                                                                              
ة للنشر،  1 ة، دار المعرفة الجامع ة معجم ندرة، مصر،) 2(خلیل حلمي، الكلمة دراسة لغو   . 21م ص 1998الإس



م و مصطلحات                              :الفصل الأول   مفاه

13 
 

  ه  اخرج الزجاجي أننر عمل ف ماء ورمز  جهاز النطل ما لا  بل من إشارة وإ
ة بین عنه انه تفسیر عما في هاجس النفوس فهو اثر قال  عتمد على المخاط نفسي 

ستقر في  أدائهفي المتكلم والسامع شر    1.هن السامعذمعنى تام 
 قوله عرف ألفیتهبیتا في فقد ینظم  :عند ابن مالك أما  :الكلام 

  حرف الكلم  واسم وفعل ثم     ستقمالامنا لف مفید 

قوله أن  أرادو  فائد أنعلى  »استقم دمفی« یدل  صح الاكتفاء بها  ة الكلم مفید فائدة تامة 
 2.في استقم

  رها ابن عصفور مما فهم من حال فضلا عن المعاني  الشيءومن المعاني التي ذ
قولون «قال الله تعالى المستقرة في النفس فسمي قولا، عذبنا  أنفسهمفي  و لولا 

ةسورة المجادلة، »الله  .8 الآ
  ه قول  الإشارةلة على قولا ومن المعاني الدا نفسالفقد جعل المعاني التي في وعل

 :الشاعر
الدموع البوادر    رِ العون الفواتِ لمتني  إذا   ودرت علیها 

لاما الإشارةفجعل    .العین 
 ین أما الوضع فهو اللف :الكلام في اصطلاح النحو ب  هالمسند والمسند  أالمر  إل

 :غیر واحد منهمذلك  إلى وأشار »الجملة «

لمة على حرف  الكلام موضوع لجنس« :عرفه الرضىفقد  ان  ه سواء  أكثر  أمما یتكلم 
لمة سواء  أكثران  أو ین بین  أمان مهملا من  ان من تفرقات النحو ن وهو مما  لم 

ه اصطلاحات ثلاثة مما یتعل  وتأتيالكلمة والكلام والكلم  الكلام هي القول  موضوعلد
 إلىما یخرج من الفم المفید بخلاف اللف فهو خاص فالقول اشتهر  ،والكلام واللف

  ».القول

                                                             
تحسین عبد الرضى الوزان، والمعنى في الدرس اللغو عند العرب وفي ضوء علم اللغة الحدیث، دار دجلة،الأردن .د 1
2011 . 33ص.  
ة ابن مالك لابن الناظم، السید محمد عبد الحمید، دار الجیل للنشر، بیروت، ص 2   .03ینظر شرح الغ



م و مصطلحات                              :الفصل الأول   مفاه

14 
 

  ین في تعرفهم للكلام ینظرون  أننر هالنحو ة واق إل قة لغو  أمامة عونه حق
قة ولیدة  سات السامع وان هذه الحق ة شدیدة الملا  .عقدتخارجة وعناصر جزئ

  :منهاالكلام معاني  عصفور ابن رذوقد 

  ثیرة منها المعاني التي في النفس انه لف مشترك ستدل على ذلك قول بین معاني  و
 :الأخطل

نماالكلام لفي الفوائد  إن لاؤااللسان على الف جعل    وإ   1.د دل
  ة  أخر  ةفالكلام لغو انة هامة ضمن الدراسات اللغو ة  الألسنةو اتخذت م عر

ة أمانت   .غر

مستقلا  برأسهقائما  الألفاان من  الكلام ما )م-ل-ك(في مادة : يابن جنفقد قال   
مثل معناه  ة عن غیرها وهي التي  برؤوسها القائمة  الألفافهو في لغة العرب  المستغن
   2.الجمل على اختلاف تراكیبهاة الصناعهذه  أهلسمیها 

  :ربعند الغ  .ب 

من غیر حد مسمى عند یتغیر  إنسانيالكلام انه نشا  :سابیر ادوارد فقد عرف     
استعمال نتیجته تراث تارخي للمجتمع  لأنه. آخرمجتمع  إلىمجتمع التنقل من 

تغیر  عید و س اجتماعي تواصل منذ زمن  ة ولكنه ل ل الطاقات الإبداع الكلام بتغیر 
انتغییرا من  أكثر ة غرز و العقائد  الأد فة جسم ة بینما الكلام والعادات فالمشي وظ

فة  س وظ ةل تس ة م فة ثقاف   3.غرزة بل هو وظ

  المشي لان المشي  سابیر أننلاح ن قد قرن الكلام   إنما یتعلمه الطفل  أنم
تسب من خلال المجتمعمعین مستو  إلىصل   .والكلام نشا فرد 

                                                             
الوزان ،الصوت والمعنى في الدرس اللغو عند العرب في ضوء علم اللغة الحدیث دار دجلة  تحسین عبد الرضى.د 1

غداد، 1للنشر    .34ص 2011، 
  .21ص. بیروت. دار الكتاب.تحقی محمد علي النجار. الخصائص -ابن جني  2
اللغة الحدیث دار دجلة للنشر تحسین عبد الرضى الوزان ،الصوت والمعنى في الدرس اللغو عند العرب في ضوء علم .د3

غداد، 1   .35ص 2011، 
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 ةوهو  الأشخاصیلفظه كلام هو الاستعمال الفرد الذ ال :عند د سوسیر أما  تأد
نما. )اللغة( الرصیدجزء من هذا  ة  وإ ة تختلف  إلیناالنس هي  فما .عند الملكة اللغو

 1.معین منهاسو جزء 
 س  :الكلام عند فیرث ا  تحتو الحدیث الكلامي، أفعالابل  قوالاأالكلام ل والقضا

النص المنطوق  طة  ة المح توب و اللغة  أوالماد ة الم حلقة استعمالاتها البدائ
شر  ست أداةنم من العمل  إنها ،جماعياتصال في نشا    2.للتأمل ول

ه عما في الكلام في الاصطلاح هو المنطوق الذ نعبر  أنهذا نستخلص من 
س أومشاعر  أو خواطر أوالنفس من هواجس  و عما نختزنه في عقولنا من  أحاس

ار أداء  ه غیرنا  أنومعلومات وعما نود   وأف ارمن نزود  مات یخرج في  أخ وتعل
ل ألفا  فن لغو وجمش م والكلام  أداء معبر وسل اب  ل وتعبیرات في طلاقة وانس

  :عناصر هي أرعةیتضمن 
 لام بدون صوت  :الصوت لاما للإفهامو إلا تحول إلى إشارات فلا  س  ومن ثم  ول

مفان  شیر  الأ سمى لغة  الآخرن إلىلا یتكلم بل   .الإشارةوهو ما 
 س مجرد صوت  :اللغة اءفالصوت ل نما الضحك وال هو صوت الحروف  وإ

لمات  إلىمضمومة  ح  في  فالأصوات الكلمات تكون جملا، ،وأصواتعض لتص
 .الكلام لغة منطوقة

 یر ا :التف یر عنصرا مشتر عد التف عد عنصرا  و ما  ل فنون اللغة  افي  في  أساس
ة   .الكلامعمل

 س أساسيوهو جزء  :الأداء ة الكلام   التأثیرالمتحدث  أهدافاهم في تحقی في عمل
قاع ات یرت  والأداءوتحقی المراد  والإ م  الرأسبتفسیرات الوجه وحر والیدین وتقس
 3.الصوت

   

                                                             
ة الآداب للنشر، القاهرة، ص -نعمان بوقرة .1 ت ة المعاصرة، م   .155المدارس اللسان
حاث الترجمة والنشر والتوزع 2 ة المعاصرة، أ ، محاضرات في المدارس اللسان قة العلو   .شف

اللغة الع.محمد محمود موسى.د3 ة، دار القلم للنشر والتوزعمهارات الاتصال  ة الفردان . بر دبي. ر بنا
  .70ص )م2007_م1438(،
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  اللسان  :03 المطلب
ف اللغو ال .1   :للسان تعر

المجتمع  أفرادبین  في القرآن الكرم للدلالة على النظام المتداول ورد لف اللسان  
شر    .ال

مْ  « قال عز وجل انُِ أَلْوَ كُمْ وَ تِ اخْتِلاَفُ أَلْسِنَ ضِ وَ الأَْرْ اتِ وَ اوَ مَ هِ خَلُْ السَّ اتِ مِنْ آَ ةالروم »وَ  ، الآ
22.  

م « وقال تعالى یِّن لَهُ بَ ُ ی مه لِ انِ قَوْ ول إِلاَّ بِلِسَ سُ ا مِنْ رَ لْنَ سَ ا أَرْ مَ م» وَ ةإبراه   .04 ، الآ

ذِرِنَ  « وقوله نْ تَكُونَ مِنَ الْمُ بِینٍ * لِ ِيٍّ مُ انٍ عَرَ ةالشعراء »بِلِسَ   .115 ، الآ

  1:وجاء في معجم لسان العرب لابن منظور

نى بها عن الكلمة فیؤنث حجارحة ال:سانالل:لسن اهلةقال ینئذ كلام وقد    :أعشى 

ي أتتني لسانٌ لا أسرُّ بها   من علوُ لا عجبٌ منها ولا سخرُ       إنِّ

ر على معنى الكلام قال الحطیئة   :وقد یذ

ه في جوفٍ    على لسانٍ فات منّي      دمتُ نَ  أنّ   مٍ ْ عَ  فلیت 

قال أردت وان   .فلان یتكلم بلسان قومه: اللسان اللغة 

اني قال :قال اللح ر و یؤنث      :اللسان في الكلام یذ

ك لسان الناس  إن    »واجعل لي لسان صدق في الآخرن« لحسنة وقال عز وجلعل

سر اللام اللغة واللسانغة مؤنثة لا غیر واللواللسان الل :وقال ابن سیده   2.سن 

                                                             
ة، دار السلام الحدیثة  -السعید شنوفة.د 1 ة الأزهرة لتراث بلد جمهورة مصر العر ت ة الم مدخل إلى المدارس  اللسان

  .38، ص1القاهرة 
عة جدیدة  -بن منظور  2   .197ص، 2004، 13.3محققة، مجلدلسان العرب، دار صادر بیروت، ط
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لاغ الرسالة :والالسان جودة اللسان وسلاطته  :الرسالة واللسن لكل قوم :وقال ابو عمروا
  1.لسن ا لغة یتكلمون بها

  :دهیالعین للخلیل ابن احمد الفرا وجاء في معجم 

ؤ :اللسان:لسن  ر و ان  والألسننث ما ینط یذ یر في عدده  التأنیثب والألسنة في التذ
  .بلسانه أخذه أیلسنه  ولسن فلان فلانا 

  :وقال ابن طرفه

ذا هاني نُ سُ لْ تَ  وإ نُ موهون فقر إنني                  ألسُ   لست 

س الرجل  :ملسن وشيءبین اللسن  :لسن ورجل طرف اللسان ول قطع  أجعل طرفه 
ولٍ إِلاَّ « :الكلام من قوله عز وجل :واللسانطرف لسانه فهو ملسون  ا مِن رَّسُ لْنَ سَ ا أَرْ مَ وَ

مِهِ  انِ قَوْ مإ »بِلِسَ ة براه   2.2، الآ

ف الاصطلاحي للسان- 2   :التعر

ر عامة    شار ثیرا ما یتردد مصطلح اللسان في التراث الف صفة خاصة و والعري 
ه ة معینة القائم بذاته والمحدد ضمن  الأصلالنظام التواصلي وذلك  إل ذات اطر اجتماع

مثل الذاكرة  أساسهاعلاقات  أفرادهامخزون حضار و ثقافي تر  ة فهو  ة المشار التواصل
ة معینة في بیئة متجانسة ذات  ة واحدةالتي تشترك فیها جماعة لغو   .حدود جغراف

   :عند العرب-أ

تترا منسجمة في تكامل علامات  والأصوات أصواتاللسان في جوهرة  :عرفه ابن خلدون 
ل  ة هيتش ة التي  بن ة الصوت ة تالبن مدلولها لتحقی العمل ةفتو  ة  الإبداع عن طر البن

ة یب   3.التر

                                                             
  .197،ص13ابن منظور ، لسان العرب، مج  1
ة بیروت ،لبنان،مجلد  2 تاب العین ترتیب وتحقی عبد الحمید الهنداو دار الكتب العلم  ,3الجلیل ابن احمد الفراهید 

  .83،84ص م،2003-ه1424
ة الأزهر  3 ت ة الم   .38ص 2008س 1للتراث القاهرة دار السلام الحدیثة ال ةالسعید شنوفة مدخل الى المدارس اللسان
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قول :ابن سلام ة « و ه القران وما التي ولكن العر عنى محمد بن علي،اللسان الذ نزل 
لامنا وسلم  ه ه العرب على عهد النبي صلى الله علتكلمت  ة اخر غیر   »هذاوتلك عر

لامه  فهم من فحو  ه القرآن(عني لغة معینة  اللسان أنو سائر دون  )اللسان الذ نزل 
ة  .اللغات ا سماو ت غیر اللسان الذ  أخر لان هناك  ه القرآننزلت    1.نزل 

  :الغرب عند-ب

ة :عرفه د سوسیر العر ه اللغة المعینة  ة  أواللسان یراد   الانجلیزة وهو نظام أوالفرنس
تسب متجانس  المبني والجدة في تعرفوانه نظام من م د  العلامات قوامه اتحاد المعنى 

ضم سوسیر للسان هو عنصر  عصر من  أنظام المفردات والنحو في النظام فاللسان 
الكلام عصور تارخ لغة  ة التي تتحق    2معینة وهو مجموعة العادات اللغو

ستودع في  فاللسان فضل  إلىالذین ینتمون  الأشخاصهو رصید  اشرتهم مجتمع واحد  م
ل دماغ  المجموع  أدمغةفي  الأصحعلى  أوللكلام وهو نظام نحو یوجد وجودا تقدیرا في 

حصل لان اللسان لا یوجد  الأشخاصمن  التمام لا  عند  إلاله عند احد منهم بل وجوده 
   3.الجماعة 

ه أندر عرفه وقد  ة مختلفة  أداةاللسان  :مارتین ف شرة  غ یتم وفقها تحلیل التجرة ال تبل
ل قوم  ب صوتي هي الكلمات  إلىعند  ب وحدات ذات محتو دلالي ومر وان المر

ات  إلىالصوتي یتقطع بدوره  ة هي الصوت ل وحدات متمایزة متوال عدد محدود في  وتكون 
عتها وعلاق أن إلالسان  ادلة تختلف من لسان طب    4.آخرتها المت

ه أوردوقد  ع  وسیلة تواصل أنه:آخرتعرف  اندره مارتین حلل خبرته  أنبها  الإنسانستط
ل مختلف وحدات لكن هذا التحلیل  إلى ش الوحدات فهي ذات  إما آخر إلىمن مجتمع یتم 

                                                             
ة للتواصلین(عبد الجلیل مرتاض، اللغة والتواصل  1 ات لسان اعة والنشر، )الشفهي والكتابي :اقترا بوزرعة  دار هومه للط

  .46، ص2000،).د(،الجزائر،
وفي ضوء علم اللغة الحدیث الاردن ،عمان  تحسین عبد الرضا الوزان الصوت والمعنى في الدرس اللغو عند العرب 2

 . 12ص2011,دار دجلة 
مي 3 ة للنشر الجزائر   - خولة طالب الابراه ات، دار القص اد في اللسان  .63، ص2000م
عة الجدیدة دمش 4 ات العامة دار الآفاق سلسلة العلم و المعرفة المط اد في اللسان   .24، ص1984اندره مارتیني م
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تقطع هذا التغییر الصوتي بدوره  وهي مامضمون دلالي وتعبیر صوتي  مات و المون نسمیها 
ة وهي ما نسمیها  إلى ماتوحدات فارقة متتال ل  الفون مات محدودة في  وعدد هذه الفون

ما بینها  ادلة ف عة والعلاقة المت   1.آخر إلىمن لسان لسان وهي تختلف من حیث الطب

ر د سوسیر   :مجموعة من الخصائص التي تمیز اللسان وهي  وقد ذ

 س هو اللغة شرة  مابین میز د سوسیر  إذ :اللسان ل  ما و )اللغة(هو ملكة 
اء هو نشا فرد متعل  ما و )اللسان(هو تواضع اجتماعي  الإرادة  و الذ

 ).الكلام(
 ة ة ناتجة عن مؤسسة ذلك اللسان هو  :اللسان مؤسسة اجتماع اجتماع

عتبره د سوسي ا قاموسا  التواضع لذلك  في الدماغ صمات موضوعه نزا داخل
س في مقدور الفرد تغییره  مهنتیجة قانون المواض إبداعه أوول ح  .عة الذ 

  حیث اللسان نظام قائم بذاته لا یخضع لنظامه الخاص  :نظام قائم بذاتهاللسان
ان له اثر  إذا املهتغیر عنصر النظام   .على النظام 
  عهم  الأفرادتواصل على  أداةاللسان  :تواصل أداةاللسان جماعة  إلىالمنتمین جم

ة  ما بینهم وهو  إذاالخضوع له معینة لغو وهو فرض انوا یردون التواصل ف
طرقة  أطراففرض على  ة التواصل  قاوم  إذسلب لا حل لهم في ابتكاره و

لها  سبب  خرق اللسان  إفشالالتي زعزعته عن طر التغیرات  التواصل 
ار   2.المع

  :الكلام واللسان اللغة والعلاقة بین 

 ا إیجادمت نظاما یتسبب في ما دااللغة تسب الكلام حسب د سوسیر  إن ت الخطا
ن و    3.عهاضالمم

                                                             
عبد الرضا الوزان الصوت والمعنى في الدرس اللغو عند العرب وفي ضوء علم اللغة الحدیث الاردن ،عمان  تحسین 1

  . 12، ص2011,دار دجلة 
  .103المرجع نفسه ص 2
ة المعاصرة  3 قة العلو ،محاضرات في المدارس اللسان   .30ص.شف
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  حتحینما  إلاولا یدرس الكلام منفصلا عن اللغة ا  ا مقطوع الصلة ون عملا صوت
ه  .المعنى فهمه السامع أنفالكلام على ما یبدو من دواع وله صلة  ،ون ذا معنى 

اللغة :هما،فموضوعا اللسان  الأحوالحال من  أمنفصل عن اللغة اللسان غیر 
عد مجالا فاللسان .هو فرد الكلام  ما م هو جماعي اللغة،و دراسة ما أوالكلام 

شف لدارسي علم اللغة عن لتحقی الظاهرة اللغ ة ف ة علاقة و اة الجماع الح اللغة 
عینه على  فاللسان  ،الألسنةالفروق القائمة بین  أثناءخصائص اللغة في  إدراكو

 1.افة أفرادهجملة من القواعد تواضع علیها المجتمع 

ن أن نوضح أهم الفروق الجوهرة التي لاحظها د سوسیر بین اللسان و اللغة و  م و 
  :الكلام من خلال الجدول التالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                             

العرب وفي ضوء علم اللغة الحدیث،دار دجلة للنشر  تحسین عبد الرضا الوزان الصوت والمعنى في الدرس اللغو عند 1
  .40ص2011غداد ،.,
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  الكلام  اللغة  اللسان
ةوقائع  ة و خارج   خارجي وداخلي  نظام داخلي  داخل

شرة ة   ملكة  ة ذهن قواعد تواضع
  لممارسة ملكة اللسان

  لنظام اللغةتجسید آلي فعلي 

القوة الفعل  اللسان موجود  / اللغة موجودة 
  القوة

الفعل   الكلام موجود 

شتمل الفرد و 
  الجماعي

نتاج اجتماعي لملكة 
  اللسان

  اللساننتاج فرد لملكة 

ة  ع عود إلى قدرة طب
تللد   ماغ و جهاز التصو

ة تخضع لقدرة تن ق س
تسبها  ة  تواضع

  الدماغ من المجتمع

ة  ة الفیزائ ة النفس   تخضع للآل

صعب  ة فطرة  ع قوة طب
فه   تصن

ة قابلة  ممارسة اتفاق
للتصنیف لكونها ذات 

ة واحدة    بن

  

  عن اللغةالكلام ساب   تؤخذ من الكلام اللغة   
ض    اللغة نظام 

  قواعد الكلام و یوجهه
دراسة الكلام تساعد على 

  اكتشاف اللغة
 اللغة متموضعة  

  خارجة إدارة الفرد
  الكلام مرت بإرادة الفرد

 
 
  

ة في  دراسة اللغة غا
  ذاتها

  دراسة الكلام وسیلة

1 

   
                                                             

ة 1 ات : الطیب د اد اللسان ةم ة للنشر،  البنیو احثین، دار القص ة الآداب للأساتذة ال ة، جمع مولوج ست ة إ دراسة تحلیل
  .72ص . 2001الجزائر 
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حث الثاني   والأداءالكفاءة  :الم
  الكفاءة :01 المطلب

  :الكفاءةتحدید مفهوم  .1

ة فهما  أونقول الكفاءة  ة واحد  شيءالكفا ق ات التطب عض  أن إلافي اللسان الفرو هناك 
ة المصطلحین بین  قات   :الكفاءة في اللغة هو أوفي الاستعمال اللغو فالكفا

ف  .أ    :ةاللغو للكفاء التعر

افأ على  افأ  الشيءجاء في لسان العرب لابن منظور  ه قبل « جازاه تقول:فاء و م مالي 
فاء ذلك الكفء الكفء و أكافئه أنه طاقة على مالي  أ »ولا  والكفء على  النظیر و

الفتح  فأ له فعل و الفعول والمصدر الكفاءة  صل مصدر الأالكسر وهو في المد ونقول لا 
فأ  اح هو جاز والكفاءة  أللفعل  ا للمرأة  أنفي الن ونسبها في حسبها ون الزوج مساو

  1.تماثلا أالكفاء هو النظم والمساو وتكافأ الشیئان  ودینها و

ما القدرة «لمة الكفاْءة تدل على  إن الأبجدورد في المنجد  ه  ام  على العمل وحسن الق
ةتدل على الجدارة    2.والأهل

ة  .ب  ف اللغو للكفا   :التعر

في  ة فى  فاك هذا  الأمرقام  إذافا قال  فاك  أ الأمرو ك و قال  الشيءهذا حس و
ة مصدر للفعل  أمرااستكفیته " افیته الكفا   3.الأمرقام  أفي ف

ة  الأصلفي ضوء  فا فاءة نجد اللغو لكل من  جذرها  فالأولىمختلفان في الجذر  أنهماو
فى اللغو  ة جذرها اللغو  ع اختلاف الجذر اختلاف الدلالة فأ والثان ت  الوليفدلالة و
افأة ام  الم ة الق ه الأمروالمناظرة في حین دلالة الثان  .والقدرة عل

                                                             
اعة والنشر 1 عة بیروت،لبنان. ابن منظور لسان العرب دار الط فأ ص 11مجلد  1/2004،الط   .321مادة  
ة  2 ة السعود م المملكة العر ة والتعل ة وزارة التر ات اللغو   .ه1423مجلة الكفا
فى ص11ابن منظور لسان العرب مجلد  3   .321مادة 
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ف الاصطلاحي للكفاءة .2   :التعر

ة تمثل المحور  إن اس  الأساسيمفهوم الكفاءة اللغو ة عند  أهدافلق النظرة اللغو
ي واحد  ة  الأصولتشومس صفة عامةالتي تمیز النظرة التولید ة  ل   .التحو

  :العربعند علماء   .أ 

ة  :عرفها علي موسى ة اللغو م  الأدبيهي الحد الكفا من المعارف والاتجاهات والق
ن  م ة الذ  ونات لغته والمهارات اللغو ة العامة من التفاعل الایجابي مع م طالب الثانو

اة  الأم الح اءو واتصاله    .اتصالا فعالا الأح

ة  ن تعرف الكفاءة اللغو م عالمعرفة  أنهاو ة التي  القواعد النحو  أوضحتبر من المفترضة 
اتبیر من  عددقوم  أنمظاهرها استطاعة الفرد  ن من تولید  التولید لات فیتم والتحو

ة  ل تراكیب لغو ن عن طرقها من تحو ذلك یتم غة  أثیرة لدلالة على معنى واحد و ص
ة تعرض له  غ مختلفة مثل  إلىلغو غة الخبر  أنص غة استفهام إلىحول ص   1.ص

ا ر شال ز ح المعرفة  أنها :وعرفها م قواعد اللغة التي تت ة  ن  أوبناء  للإنسانالضمن تكو
  :الجمل وتفهمها في لغته وهي

ة تجسد  ةالعمل قا التي  الآل اغة جملة وذلك ط القواعد  لمنظومةیؤدیها متكلم اللغة بهدف ص
ة التي بین المعاني  ة والأصواتالضمن   2.اللغو

حیث  أنها إلى :وعرفها محمود الناقة متلكها الفرد  غي ان  ة ین س  أعلىتحق قدرة رئ
ه  امن   الأدائيمستو عندما تظهر في سلو مفهوم (وهي تتضمن جانبي هما جانب 

( Concept  شیر ة الق  إلىوهو  ان شیر ام م ة ( إلىالعمل وجانب ظاهر  عمل
Process( الفعلي للعمل الأداء.  

                                                             
مان .د 1 ة العلم و الإ الكفاءة اللغو ة عبد المنعم احمد بدران مهارات ما وراء المعرفة وعلاقتها  للنشر والتوزع مؤسسة الرؤ

  .61ص  2008، 1
ة الآداب ، القاهرة، ص  -نعمان بوقرة  2 ت ة المعاصرة، م   .153المدارس اللسان
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ارة عن  أنها :صابر عبد النبي وعرفها دراكهمن الجمل  عدد لا نهائي إنتاجع ة وإ  من الناح
ة النظرة وتمیز الجمل  حة اللغو ا وغیر الصح حة نحو یب الجمل وتمییز الصح وفهم تر

عض  اغة جدیدة لل عضها ص ون  ا الأخرالجمل التي    .نة الغرضواست

ة  ة للكفاءة اللغو اوعرفت الدراسة الحال ن بها الطالب من  درجة المهارة أنها إجرائ التي یتم
ة  ن بها الطالب من استخدام اللغة العر ة التي یتم لغرض محدد مثل استخدام اللغة العر

ة والقراءة  إتقان ة والتذوق المفردات اللغو و  الإملاءو  الأدبيالناقدة والقواعد النحو
  1.الاستماع

أنها الحد  :اللقانيوعرفها احمد  هصل  أنالذ یجب  الأقصىالكفاءة  ما ال إل طالب ف
ه من  ا أعماللف  ختلف  حدد بدرجة معینة و صل و في  %9إلى ختلاف الموضوع فقد 

  2.أخر  أعمالفي  % 80و الأعمالعض 

هي جملة منظمة وشاملة لنواتج التعلم التي تسمح للفرد عند علماء العرب الكفاءة  أننر 
ات الت م في مجموعة من الوضع ة الو ح ة مدرس ف قدرة غیر ذلك وهي تتطلب تدخل  أوظ

  .من القدرات ومعارف في مجال معرفي محدد

  :الغربعند علماء   .ب 

مشتقة من  COMPETENCEفان الكلمة   FOULQUEحسب القاموس الترو لفولكي 
معنى الملائمة  COMومع  PETERALERأ الذهاب  COMPETERالفعل 
ة ان الكفاءة هي القدرة سواء « والمرافقة ة للانجاز  أوالقانون تس ة الم عض المهام المهن  أول
  ».الوظائف

من التدابیر والقدرات والاستعدادات الخاصة التي الكفاءة مجموعة  :وفي قاموس لاروس
ة ملموسةتسمح لكل فرد یتكلم لغة  ق م فیها واستعمالها في مواقف حق التح   .ما 

                                                             
مان للنشر والتوزع مؤسسة  -عبد المنعم احمد بدران 1 ة، العلم و الإ الكفاءة اللغو مهارات ما وراء المعرفة وعلاقتها 

ة،    .63ص  2008  ،1الرؤ
اعة والنشر والتوزع، عین ملیلة، ص -ز بن دردفو  2   .50الوافي في التدرس، دار الهد للط
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ر  والجدید  CILIE ترومبیليجیلي  أشارالكفاءة تعددت دلالته حیث مفهوم  أنالذ
TREMBLAY  اتجاهینالكفاءة ذات  تعرف أن:  

ي تحدد الكفاءة  تعار یف وتعار قوم بها الفرد  أنشطةتتجسد في  أفعالفي ذات توجه سلو
هتم  یف ة للفرد التي تظهر في مجموعة من ذات توجه معرفي و الفهم الذهني والقدرة المعرف

  :تعرفي الكفاءةیلخص اتجاهات  الآتيالانجازات ینتجها الفرد والكل 

 

 

 

 

 

 

  

ي ة عنده :وعرفها تشومس ینتج انطلاقا من قواعد  أنقدرة المتكلم المستمع على  فالكفا
ة التي  ة عددا غیر متناه من الجمل وهذه القواعد الضمن  أنالكفاءة الكاملة یجب تتسم ضمن

ل جملة من اً اللانهائي  المد تعطي    2.وصفا بنیو

ة : لي وشارلیرتولقد أشارت  عتها المعقدة إلى صعو ة وفهم طب قولهما تعرف الكفاءة اللغو
س منشأ الكفا« ةل ة اللغو الكفا ة أمرا سهلا لماله من صلة   LANGUAGEءة اللغو

COMPETENCE  اللغة والاستماع والقراءة والوعي ما وراء اللغو والمقدرة على التحدث 
ة  اقات ملائمةوالكتا   .ضمن س

                                                             
ة،  1 ة السعود م المملكة العر ة والتعل ة، وزارة التر ات اللغو   . ه1423مجلة الكفا
ي، د2 ة والاداء الكلامي بین ابن جنى و تشومس ات اللغو   .حسنعبد الله احمد جاد الكرم ال.مجلة الكفا

  
  
  
  
  

 
 
1 

اتجاه 
 سلوكي

 اتجاه
 معرفي

 الكفاءة

  جانب

 ظاھري 

  جانب 

 باطني
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تشارد أشارما  محدد الشخص في استخدامه اللغة لغرض مهارة «أنها  إلى: لاتاو سر
ن بها الشخص من استخدام اللغة مثل  إلىوهي تشیر  القواعد  إتقانهدرجة المهارة التي یتم

ة  ة النحو ة  أوالقراءة  أواللغو   »اللغةفهم  أوالتحدث  أوالكتا

فترض وجوده في عقل  عالم اللغة على  أقامهالمتكلم وهو النموذج الذ وهي نموذج لما 
ةالقدرة  أساس اغة من تلك المنطوقات  الأول فة على تمییز المنطوقات جیدة الص ضع

ن فحص مد وجودها من م اغة و ةة خلال دراس الص عتقد أن تحدده للأداء متأن   1.الذ 

ة  ة هي مجموعة من القواعد الذهن ة اللغو مارسها فالكفا في استخدام اللغة  الإنسانالتي 
قها عن طر التعلم  ح  إذاالتلقین  أووهي قواعد فطرة لا یتم تحق قادرا  الإنسانص

اغة جمل جدیدة  س من تعلمها  أخر وفهم جمل جدیدة بوجودها على ص خبرة ساب ول
ي  ست محدودة  أنواعتبر تشومس ة ل ن  إذاهذه الكفا تولید عددا هائلا من  للإنسانم

نتاجهاالجمل  م على مد دقتها وصوابها  وإ   2.خطئها  أووالح

  

قة  ة  أننستخلص من التعارف السا الكفاءة هي مجموعة من التصرفات الاجتماع
مجموعة من المهارات والوج طا  ما تمس الكفاءة مجالا مرت ة  ة ومن المهارات المعرف دان

ة  ات الموجهة النفس السلو ل ما یرت  مهارة و ه  ام  فة نشا مهمة عمل للق دور وظ
ة   .عال

   

                                                             
مان للنشر والتوزع مؤسسة  - عبد المنعم احمد بدران.د 1 ة العلم و الإ الكفاءة اللغو مهارات ما وراء المعرفة وعلاقتها 

ة    .62 - 61ص2008 1الرؤ
فة قطامي .د 2 یر،لد الطفل –نا ة   . تطور اللغة والتف ة المتحدة جمهورة مصر العر ة العر  2008دار النشر الشر

  . 225ص 
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  الأداء :02 المطلب
ف اللغو  1  :للأداءالتعر

من الرمل وهو الواسع من الرمل  وَّ خال الأداءجاء في لسان العرب لابن منظور   
ةوجمع    :واجتماعه قال الشاعر الأمرزماع : الادة و أید

عاً  اتوا جم هُ سالمین  و حواالناس  إذاحتى  دةٍ على إ  مُ وأمرُ  أص

ة  وأد الأداءوالاسم  أوصله:  الشيء دوأ   1.قضاه أدینه تأد

ة أداة: الأداء: وفي قاموس المح   2.من غیره  الأمانة أدوهو ... وقضاه أوصله: تأد

اب  ة أداة "أد" وقد ورد في تاج العروس من  رها  أخر معاني  الأداءوجاء  أوصله تأد ذ
قال" قوله الزید ه  أد" و ة أداءما عل ي لَكُمْ «وقوله تعالى  وتأد ِ ۖ إِنِّ َّ ادَ  وا إِلَيَّ عَِ أَنْ أَدُّ

ولٌ أَمِینٌ  سُ ة  ،الدخانسورة » رَ لي ما أدوا إ :والمعنى إسرائیللي بني سلموا إ  أ . )18(الآ
م ه فاني نذی أمر   .3ر لكم الله 

معنى  انما جاء  حسن  أووجوهه  أحسنعلى العمل  أو الشيء الإت عرف  وقد  الأداءما 
حسن ضرب  قول  إخراجفي   الأداءالزید مثلا لذلك  هو حسن «الصوت اللغو حیث 

 4.»الحروف من مخارجها إخراجان حسن  الأداء؛ إذا

ف الاصطلاحي  .2  :للأداءالتعر

عرف في هدف معین   أولمهمة معینة  الآنيعلى انه التحقی  الأداءلى مصطلح  ینظر إ و
م  ة وتعبر  أنهمجال التعل طل علیها القدرة الفن ة  ة نوع م عنها معاییر سلوك قدرة تعل

ل المتكلم قوله و تسهل على  ه الموقف التعل أثناءفعله  أومتعلم ال ما  مي وما یتصل 

                                                             
اعة و النشر -ابن منظور 1 عة.  لسان العرب دار الط   .54ص 1مجلد   1997/    1بیروت،  لبنان، الط
اد 2 عقوب الفیروز أ   .298م مادة أد ص1987 2القاموس المح مؤسسة الرسالة بیروت  - مجد الدین محمد 
ت مصطف,تاج العروس من جواهر القاموس ت -محمد مرتضى الحسیني الزید 3 ، الكو   . 53ص 2001 1ى حجاز
  .57المرجع نفسه ص 4
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اشر  اشر  أوعلى نحو م سلسلة النتائج التي یبلغها المتعلم حسب معاییر انه  أغیر م
ات و أمحدودة الانجاز وا ل سلو اس داءات لتي تكون محدودة في ش   1قابلة للملاحظة والق

قصد  مات القواعد  أمانةوهو مد  )الانجاز( الأداءما  ة لتعل  إنتاج أثناءالترجمة الفعل
عرف الانجاز . 2فهم المسموع من الكلام أوالكلام المحق   أنهاللساني  الإطارضمن و

ات  لا لمفهوم الكفاءة الاستعمال الفعلي للغة داخل وضع ملموسة ولهذا فانه یوضح مقا
تمیز  ه فان و عه التواصلي الفعلي وعل طا ة التي صفة  لهعنها  تعد الاجتماعي مقابل الكفا

ة  ان ة تتكون من مجموعة من القواعد التي توفر للفرد م ة ضمن تولید عدد غیر محدد درا
التالي فهي ذات  ة و  ع فرد من المنتوجات اللغو ة أنها أطا ان ة  إم اف ة لا تزال  فرد

  3.الوجود والفعل من خلال الانجاز إلى تجسیدهایتم  إنمافي الذهن و 

 :عند علماء العرب  .أ 

 عند نیمعسامع  أوما یبلغه متكلم  والانجازالكلامي  الأداءقصد  :عرفه ابن خلدون 
ة للغة  اشرته الفعل   .م

اق معني وهو حصیلة عمل  الآني فالأداء الكلامي هو الاستعمال« ةضمن س ة الآل  »اللغو
عود  الأداءوفي  ة المتكلم الكلامي  ع ة  إلىصورة طب فایته اللغو القواعد الكامنة ضمن 

  4.ظروف المتكلملما استخدم اللغة في مختلف 

 :عند علماء الغرب  .ب 

ي اق  الآنيالكلامي هو الاستعمال  الأداء: عرفه تشومس  إذنفهو  معینللغة ضمن س
ة و ة اللغو اس للكفا القوة  انع الفعل  إلىه تنتقل من الوجود    .الوجود 

                                                             
ة ، دار  الخطاني  -عبد اللطیف الفراني 1 ك، سلسلة علوم التر ا والدیداكت ة مصطلحات البیداغوج معجم علوم التر

اعة والنشر    .262ص 1994، 1للط
2 حث العلمي وتهافت ا  ة المعاصرة مابین ال ات العر ة محمد المدلاو اللسان ة ولسان لتهافت مجلة دراسات ادب

  .73ص1986
ات: فلیب جوناییر 3 ة   - ت ، عبد الكرم غرب : نوفهم عمی للكفا   .30ص  2005،  1منشورات عالم التر
ة الآداب ، القاهرة ،  ص   - نعمان بوقرة . د  4  ت ة المعاصرة ،  م   153المدارس اللسان
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ي  فالأداء ر تشومس ة و اة الیوم هدف  أنالكلامي هو ممارسة اللغة واستعمالها في الح
ة من خلال دراسة ال ة اللغو ة هو معرفة الكفا ن الوصول  الأداءاللغو م تلك  إلىاللغو ولا 

ة التي تنظم لغة من اللغات  ي للكلام الذ یتحق الخارج الأداء طرعن  إلاالقواعد الذهن
   1.بلغة محسوسة

  :الأداء بین الكفاءة و فرق ال .3

ة هي اللغو دالة للكفاءة  الأداءعد  ة فالكفاءة اللغو ة الأداء وهي  تقود التياللغو عمل
ة  ة اللغو الكلامي فهو  الأداء أما لإنسانا عند منطقة اللاوعي إلى تعز  التيامتلاك الآل

ةحصیلة عمل هذه  ي  الآل ر تشومس اللغو ضرورة  والأداءالتمییز بین الكفاءة  أنو
ة ي  وأضاففي وصف اللغة  أساس عالم اللغة تكمن في انه ینطل من مهمة  أنتشومس

ات  ل من المتكلم والمستمع  الأداءمعط ستعمله  قة الذ  حدد نظام القواعد العم اللغو ل
عد  أداءفي   سیرون قد امتلكه والهدف من وراء هذا الوصف اللغو هو تخ أنلغو فعلي 

ة بین الصوت المنتج والمعنى المراد  العلاقات    .اللغو

ضع علماء اللغة  الولذلك  ع المتكلم  ستط سمى  أنلغة فارق بین ما  عرفه بوضوح وهو ما 
ع ) الكفاءة( ستط ین ما  سمى  أنو ظهر على  والأداء) الأداء(فعله وهو ما  هو ما 

عني  أماالسطح  ات في العم وهذا  اللغة التي تنطقها  أنالكفاءة فهي  ما یجر من عمل
ات  إنمافعلا  قة تختفي وراء الوعي تكمن تحتها عمل ة عم   2.عقل

رنا للكفاءة  ة  والأداءوفي ذ ة اللغو  فالأولىالكلامي  والأداءفلقد فرق ابن خلدون بین الكفا
ة تعني الانجاز الفعلي لهذه القدرة  ة للغة بینما الثان الكلامي لا  فالأداءتعني القدرة الضمن

الفعل  ة  إلایتحق  ة اللغو  فالأداءعزل المتكلم عن المجموع للمؤثرات التي تتداخل مع الكفا
ل الكلام ا هو ظهر في ش ة الوجه الخاص الذ    3.الكامنةلمنطوق للمعرفة الضمن

                                                             
فة قطامي.د 1 یر،لد الطفلتطور اللغة   –نا ة القاهرة س. والتف   .205ص  2008 .جمهورة مصر العر
ة .د 2 مان للنشر والتوزع مؤسسة الرؤ ة العلم و الإ الكفاءة اللغو عبد المنعم احمد بدران مهارات ما وراء المعرفة وعلاقتها 

  .64ص2008 1
ة الآداب،  - نعمان بوقرة . د  3 ت ة المعاصرة، م   .154القاهرة ، ص  المدارس اللسان
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ةالنظرة  إطاري وف ة تسمى المقدرة على  الألسن ل ة التحو الجمل وتفهمها في  إنتاجالتولید
ة تكلم  ة عمل ة وتمیز بین الكفا ة اللغو الكفا ه اللغة  ین ما نسم ة و الكلامي  الأداءاللغو

ة هي المعرفة  ة اللغو اللغة في حین فالكفا ة  الآني  الاستعمال الأداء الكلامي هو أنالضمن
اق مع   . نیللغة ضمن س

م قواعد لغته ستعمل عندما یتكلم معرفته الضم الإنسان أنفعندما نقول  ة بتنظ فایته  أ(ن
ة صورة ) اللغو ستعملها  لامنا هذا انه  عني  الكلامي  الأداءمتوافقة ومتكاملة وذلك لان لا 

قة عددا من ة فانه یتضمن في الحق ة اللغو ن ناجما عن الكفا انالمظاهر التي  وان   الإم
ارها  ة اعت ةطفیل ة وترجع هذه المظاهر  إلى النس ة اللغو م اللغو الكامن ضمن الكفا التنظ
ة  طة خارجة عن  إلىالطفیل ولوج إطارعوامل مترا ر منها العوامل الس الذاكرة (ة اللغة نذ
اه ة والعوامل السوسیو ) والانت اه (ثقاف ة  إلىالانت   ) ، طرقة التدرس اللغو مجموعة اجتماع

ةغطي  أنولا بد لنا اتجاه هذا الواقع  ق ة  الأس ة اللغو ة لدراسة الكفا في دراستنا اللغو
ات  ة لمعط النس النتیجة المظاهر الكلامي  الأداءالذات وان نعتمد التجرد  فنهمل 

ة المرافقة لهذا    1.الأداءالطفیل

   

                                                             
را 1 شال ز ة  - م ة وقواعد اللغة العر ل ة التحو طة(الألسنة التولید س ة للدراسات والنشر ) الجملة ال المؤسسة الجامع

  . 8-7ص  1986 2والتوزع ، بیروت 
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حث الثالث لاغة: الم   الفصاحة وال
 الفصاحة :01 المطلب

ف اللغو للفصاحة  .أ   :التعر

م ان والظهور  :في القرآن الكر ورددت لفظة الفصاحة في القرآن الكرم للدلالة على الب
ا رهوالوضوح وقد قال تعالى على لسان موسى  وَ أَفْصَحُ مِنِّي « مخاط ُ ونُ ه أَخِي هَارُ وَ

ا انً ة ،القصصسورة  »لِسَ  1.مني قولا أبین أ .)34( الآ

 تاب العین وج     :الأعشىقال  النصار فطر  فصح ، الفصح،: اء في 

ةً بهم تقرب یوم الفصْ                                  .ح ضاح

قال  لامه إذامنطقه الصبي في  أفصحو   .ان وظهر 

ح  وأفصح ان إذاالأجهي  وأفصح أضاء إذاالص بین وفصح  أ فصح و ن و عد ان لم 
على وجه الصواب دون خطأ والفصاحة تطل في  وأظهرهعبر عما في نفسه  إذااللحان 

ان ثیرة منها الب   2.اللغة على معاني 

  ان، فصح الرجل فصاحة فصح الفصاحة: في معجم لسان العربوجاء فهو ، الب
ح  حة من نسوة فصاح وفص لام  من قوم فصحاء وامرأة فص ح و فصائح تقول فص
ح  غ ولسان أفص ح  بل  أفصحوصف العجم في في الشعر  یجيءطل وقد  أفص

ان القول  ه ب ذایرد  قول  وإ ة  غیر العر   :النجم أبيان 
 حا أعجم  3.في آذانها فص

قال  أ الأعجميفصح  و ة وفهم عنه و العر  إذا إفصاحاالصبي في منطقة  أفصحتكلم 
قول    .أول ما یتكلمفي فهم ما 

                                                             
ع ، احمد الهاشمي ، تحقی حسن حمد ، دار الجیل للنشر 1 ان والبد لاغة في المعاني والب عة  جواهر ال ، بیروت ، ط

  .11ص .جدیدة 
ة ، بیروت ، لبنان ،) 4(الخلیل بن احمد الفراهید ، تحقی ع  هنداو ، مجلد : تاب العین 2 ) 1(، دار الكتاب العلم

  . 323م ص2003-ه 1424
  . 2004. 1لسان العرب ، ابن منظور دار صادر للنشر ، بیروت، لبنان ،  3
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ح في اللغة و ح  ردیئةعرف جید الكلام من المنطل اللسان في القول الذ : الفص والفص
لام العامة ال   1.معربفي 

ف الاصطلاحي للفصاحة  .ب    :التعر
 :عند العرب

اس  حلومة ،الفصاحة في المفرد :عرفها الجرجاني ة مخالفة الق من تنافر الحروف و الغرا
الحروف مع نصاحتها وفي المتكلم ملكة وتنافر  التألیفمن ضعف  خلوصةوفي الكلام 

 2.عن المقصود بلف صرحقتدر بها التعبیر 

ارة عن فالفصاحة   3من التقید الفصاحة خلوص الكلام : أما الراز فقال ینة الب الألفاع
ان  و المأنوسةالفهم  إلىالظاهرة  وفصاحة الكلام حسنها الاستعمال بین الكتاب والشعراء لم
حول دون المراد منه یبهمعد فصاحة مفرداته مما سلامته    4.معناه و

دون المعاني ومنهم  الألفا إلىراجعة  أنهاوقد اختلف الناس في الفصاحة فمنهم من قال 
ح هو اللف الحسن  أنفي ذلك  أراهوحدها والذ  الألفالا تخص  أنهامن قال  الفص
حاون معناه  أنلشر في الاستعمال  المألوف   5 .حسنا ،لمفهوم منه صح

   

                                                             
  . 186ابن منظور،  لسان العرب  ص  1
ة ، بیروت ، لبنان .الشرف الجرجاني 2   .167ص . 1989 1معجم  التعرفات ، دار الكتاب العلم
ل فن مستطرف ، دار صادر للنشر ، بیروت ، . المستطرف الاشبیهي  3   .  50ص. 1999، 1في 
ع ص 4 ان والبد لاغة في المعاني والب   .  19احمد الهاشمي ، جواهر ال
  .  51المرجع الساب ص. یهي المستطرف الاشب 5
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لاغة :02 المطلب  ال
لاغة   .أ  ف اللغو لل   :التعر

 س اللغة اء واللام والغین: بلغ: جاء في معجم مقای  إلىوهو الوصول واحد  أصل ال
ان  الشيء هوصلت  إذانقول بلغت الم ح المشارفة وقد تسمى  إل قال  القارةبلوغا 

وفٍ  «الله تعالى رُ عْ مَ  ِ وهُنَّ سُِ نَّ فَأَمْ لَغْنَ أَجَلَهُ انه  أبلغ و بلغ  أحموقوله هو » فَإِذَا بَ
لاغة  ویبلغ  ما یرده ماقته حمع  ذلك ال ه و ح بها البلغة ما یتبلغ  ص التي 

ح اللسان  ما یرده   لأنهالفص لاغولي في هذا یبلغ  ة أ إ  1 .فا
 لاغا وصل وانتهى وقول یبلغ بلوغا الشيءبلغ : بلغ : العرب  نوجاء في لسا أبو  و

س بن الأسلت الأنصار    :ق
ا  یلِ الخَنَ قِ قْصِدْ لِ اعِي  قالتْ، ولم تَ مَ لَغْتَ إِسْ لاً فقَدْ أَبْ هْ  مَ

ه  أذلك هو من  إنما    .وأنعمتقد انتهت ف

توصل  ه و لاغ ما یتبلغ  لاغة  الشيء إلىوال : لغُ البِ  و لغُ البَ  و الفصاحة والمصلوان وال
غ  غ من الرجال ورجل بل لغ البل حه. و لاغة  .حسن الكلام فص لاغة  تنهى  لأنهافسمیت ال

حي. فیهمهقلب السامع  إلى لاغة تقرر المعنى في الفهام : قال عبد الحمید بن  اقرب من ال
  2.وجوه الكلام

لاغة  .ب  ف الاصطلاحي لل   : التعر

لاغة واختلف  عض  ومن لآخرمن عصر تعددت تعارف ال ما یلي تعارف  احث لآخر وف
لاغین  القدماء و المحدثین    .ال

ف القدماء .1  : تعار
قوله صال :لقد عرفها الرماني    3 .صورة من اللف أحسنقلب في ال إلىالمعنى  إ

ة أنها :)ه370ت ( الأمدوعرفها  دراكالمعنى  إصا ألفا سهلة  وإ ة الغرض  عذ
مة من التكلف لا حتر تبلغ الهذر الزائد على ق مستعملة سل ما قال ال   :درة الحاجة وذلك 

                                                             
را 1 س اللغة  -ابوا الحسن احمد بن فارس بن ز  . 32ه ص  1979 1دار الجیل للنشر ، المجلد . مقای
اعة والنشر ، بیروت ، لبنان مجلد  -ابن منظور 2   .  246ص  1997،  1  1لسان العرب ، دار الط
تب الاسلامي دمش ،   -مهد صالح السامراني 3 ة ، الم لاغة العر ر في ال   . 297ه ص  1977 1تأثیر الف
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ه     إشارتهوللشعر لمح تكفي  الهذر خطوات خط س    ول

  
ضاوقال    :أ

  .جرول و لبیدهجت شعر        ومعان لو فصلتها القوافي
ارا    .وتجنین ظلمة التعقید    حزن مستعمل الكلام اخت

ب ن ن اللف الغرب فأور عید    در ة المرام ال   .ه غا
  

 ة أو أدب فإن مة غر حسن فذلك زائد في بهاء  اتف مع هذا معنى نظیف أو ح
  1.الكلام وان لم یتف فقد قام الكلام بنفسه واستغنى عما سواه

 ر  هلال بووعرفها أ لاغة : )ه395ت (العس ه المعنى قلب قوله ال لما تبلغ 
نك في نفسك مع صورة مقبولة ومعرض حسنالسامع  تم نه في نفسه    2 .فتم

 ة المعنى التي : قوله: )ه471ت ( وعرفها الجرجاني ان هو تأد النفس  تحوم الب
ون اقرب  لمها  وأجراسفي صورتها  التأثیر إلىالقبول وادعى  إلىتامة على وجه 
ة النط وسهولة اللف    3.على السمع الخفةو  والإلقاءعذو

 ني قة الكلام : )ه739  ت( وعرفها القزو   4.الحال مع فصاحته لمقتضىأنها مطا
 قوله أما لاغة  :ابن المقفع؛ فعرفها  ثیرة اسم جامع لمعانيال  فمنها تجر في وجوه 

ا ومنها ون جوا ون ومنها ما  ون في الس ون شعرا ومنها م ما  ون سمعا ما  ا 
ون رسائل   5.ومنها ما 

 اكي ة المعاني حدا : وعرفها الس ه له هي بلوغ المتكلم في تأد اختصاص بتوف
یب  یرادحقها خواص التر ة على وجههاالت أنواع وإ ه والمجاز والكتا   6.شب

                                                             
ان ، دار المعارف للنشر،  مصر،  1 ة ، علم الب ا   .  13م ص 1967،  2بدو ط
  .  7المرجع نفسه ص 2
لاغة ،دالر المعرفة ، بیروت ،  3   . 09م، ص 1978،  1عبد القاهر الجرجاني ، اسرار ال
ة ص . مهد صالح السامرائي 4 لاغة العر ر في ال   . 292تاثیر الف
لاغة تطور وتارخ ، دار المعارف للنشر ،  مصر   5   . 20ص  1965،  1شوقي ضیف ، ال
6  ، ة للنشر، بیروت ،  اكي ، مفتاح العلوم ،دار الكتب العال   . 415ه ص  1403الس
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  عا تقوم على  أنهامن تقدم من التعارف نلاح من خلال اللف والمعنى  أساسجم
د  لاغة  أنواغلب التعارف تؤ صالهي ال قلب السامع مع  إلىالمعنى المراد  إ

استثناء  أسلوبالتعبیر عنه  نيالقز تعرفي جمیل  نيالقز  رأوابن المقفع حیث  و  و
ة الكلام لمقتضى الحال مع فصاحته و أن لاغة هي مناس  أنبن المقفع رأ ا ال

لاغة هي   . الإیجازال
 :المحدثین فتعار  .2

لاغ و لاغةمن ال   :ین المحدثین الذین عرفوا ال
 لاغي الغري  متأثرافقد عرفها : احمد الثلیب لاغة  إن Ginngجینغ  بتعرف ال ال

 1.السامع  أوللحاجة على حاجة القار  أوالمناسب للموضوع الكلام تطبی  فن
 لاغة أما قول معرفا ال حث: آمین الخولي ف ة عن هي ال القول المعبر عن  فن

لاغة الإحساس عبر القول الجمال وال یف  حث في   2.الإحساس عن هذا وهي ال
 لاطي عرفها علي الجم قولون  أما: و یف ننشئ أنها الیوم ف علمنا   العلم والفن الذ 

لاغة بهذا التعرف إذا الأجملالقول  م القوانین العامة التي ال  هي التي تتكفل بتقد
طر ع بها  والأسالیبالتي توضح الطرق  عن الاتصال اللغو وهي تس ستط التي 
ارهالكلمات والجمل ینقل عن طر  أن الأدیب  أحسنعلى  القار  إلىو آراءه  أف

ن  .وجه مم
غي  لاغة هي التي تقدم لنا جملة من القواعد التي ین ان تراعي في نظم الكلام وال

النفوس والتي تسهل عمل اخذ  ة الاتصال اللغو في صور من التعبیر الذ 
ح   3.الفص

 عرفها عبد القادر احمد م : و لاغة علم یجدد القوانین التي تح غي  الأداءال والتي ین
عها  أن م  الأدیبیت ارهفي تنظ لماته والتألیف  أف ار  بینها في نس وترتیبها في اخت

 4.صوتي معین

                                                             
ل 1 لا  - عدنان ذو ة للنشر ، اللغة وال   .  19م، ص 1983،  1غة ، مؤسسة الكتب الثقاف
  .  19المرجع نفسه ص  2
لاطي 3 ة   - علي الجم ة الدین ة والتر   . الاصول الحدیثة لتدرس اللغة العر
ة النهضة المصرة للنشر،   -محمد عبد القادر احمد 4 ت ة، م م اللغة العر   .289م  ص  1986، 5طرق تعل
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 أساسهذه التعارف تقوم على  أنتقدم من تعارف المحدثین نلاح  من خلال ما 
لاغة  ار ال قوم على استخدام الكلام الجمیل والمؤثر والملائم للمعنى اعت فهم فنا 

غي  حدد القوانین التي ین لاغة علما ینظم و م  أنعتبرون ال  بتعارفهموهم  الأدبتح
لاغة علما  ار ال ولكنهم یتفقون  أخر تارة وفنا تارة هذه یختلفون مع القدامى في اعت

 .في النفس والمناسب للموضوعاستخدام الكلام الجمیل المؤثر  أنهامعهم في 
یین .3 ف الغر   :تعار

 لاغین الغریین تعرف قوله ) LA HARB( لاهارب ومن تعارف ال التعرف «له 
ح عن عاطفة ح  »الصح

یر وفي تعرف  ة تولینا القصة  أنهاالذ یر   )LA BROYER(لابرو طرة روح س
   1. على النفوس

 جینغ  وتعرفGinng:  لاغة فن تطبی الكلام المناسب للموضوع والحاجة  أنهالل
 2.السامع أوحاجة القار على 

 ضاعرفت  و نة  أنالملكة في  أنها أ ات المم ل السلب في أ  قنع السامعلتتعرف 
ان  3.موضوع مهما 

  لاغة عند شرون ما هي عند غیره من القدماء أرسطو وال  أرعةتفترض  ش
 :عناصر هي

، أ  الإبداع .1  .والبراهین والأدلةالحجج  إبداعو الخل
م  .2 م الحجج(التنظ  ).تنظ
ان(الفصاحة  .3  4.طرقة وضعها بوضوحأ ) الب
ات و تعابمن نبرة الصوت ) ACTION(أ الفعل  :الأداء .4 یر الوجه والحر

ل ذلك  لاغة عندهم علىوالمقصود من  م هي الإقناع وترتكز ال  :ثلاثة مفاه
ة الأنواعنظرة  .1  .الأدب
 ).الأسلوب(الإنشاءمفهوم  .2

                                                             
ة المرجع الساب ص. الح السامرائيمهد ص 1 لاغة العر ر في ال   . 292تاثیر الف
ان ، مرجع ساب ص 2 ة ، علم الب ا   . 9بدو ط
  . 11المرجع الساب ص 3
ة الآداب  للنشر، القاهرة ، ص   - نعمان بوقرة . د  4 ت ة المعاصرة ،  م   . 171 -170المدارس اللسان
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 ).الصور( أومفهوم المجاز  .3
  احث ة من  إن: لوسبرج الألمانيوقد عرفها ال لاغة نظام له بن الال التصورة  الأش

صلح  ة   1.في موقف محددالتأثیر الذ ینشده المتكلم  لإحداثواللغو
 

لاغة   :الفرق بین الفصاحة وال
  یب من ضعف اس و تجر  التألیفالفصاحة وهي سلامة التر لماته على الق

ح رجوع الضمیر على الصح  متأخر، وهو خروج الكلام عن قواعد اللغة المطردة 
ة یب من تنافر الكلمات لفظا ورت سلم التر عضه، وان  ون اتصال  عض فلا  ا ب

سبب ثقلها على السمع ة مما  اللسان، وصعو سلم من التعقید . أدائها  ، اللفظيوان 
ون الكلا سبب وان  مها  أوالكلمات  تأخیرم خفي الدلالة على المعنى المراد  تقد

سلم من التعقید العن مواطنها  ة وان  التعبیر  إلىعمد المتكلم  أن، وهو معنو الأصل
لمات  ه  ستعمل ف ةعن معنى ف ق ار الكلمات . في غیر معانیها الحق سمى اخت ف

ض. للمعنى الذ یرده   2.على السامع الأمر ستلو. طرب التعبیرف
 لاغة فهي  أما ةال حة  تأد حة فص ارة صح ع لها في النفس المعنى الجلیل واضحا 

ه اثر خلاب قال ف لام للموطن الذ  ل  ، الذین یخاطبون  والأشخاص، مع ملاءمة 
بین لفروق ا، و تبیین الجمال إدراكفهي تعتمد على صفاء الاستعداد الفطر ودقة 

لاغة الأسالیبصنوف    3.للألفا وتألیفلف ومعنى  إذا، فعناصر ال

  

 

   

                                                             
ة الآداب  للنشر، القاهرة ، ص   - نعمان بوقرة . د  1 ت ة المعاصرة ،  م   . 171المدارس اللسان
لاغة الواضحة ، دار المعارف للنشر ،  2   .35م ،ص 1999علي الجازم ، مصطفى أمین ، ال
لاغة الواضحة ص .مصطفى امین . علي الجارم  3   . 35ال
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ع حث الرا ة: الم   الملكة اللغو
ف اللغو للملكة .1  :التعر
  قال انه حسن الملكة  أالملكة طال ملكة وملكة  :لسان العربجاء في معجم رقة و

الملكة و ة  والملك واقر   »لا یدخل الملكة سیئ الملكة«الملك وفي الحدیث  أالملو
قال سيءالذ  أ ك و ة الممال  إلىالصنع ان حسن  إذافلان حسن الملكة  :صح

ه وفي الحدیث حسن   1.نماءالملكة ممال
  داد عقلي خاص استع أو هيتعني صفة راسخة في النفس : معجم الوسوجاء في

حذق ومهلتناول  ة وقد تدل أعمال معینة  على الملك  الملكةارة مثل الملكة اللغو
ع  أوالامتلاك  قال یتمتع قد تعني حسن  أواملكه  أنما استط المعاملة مع الخدم و

ة وجمع م ة عال  2.ملكات وهو جمع المؤنث السالملكة ملكة فن
 معینة  أعمالالنفسي والفطر والعقلي لتناول  هو نوع من الاستعداد :فالملكة لغة

ة ونضج  بداعحن ة الفطرة متلك  فالإنسانومن ثم  وإ مجموعة من الملكات العقل
ة عن طر التعلم  تس ة والملكات الم  3.والتجرب  والممارسةالوراث

 :علماء العرب القدامىالملكة عند   .أ 
صفة عامة ثر، تعددت تعرفات الملكة  ما  ى نحوتداولها عند علماء العرب القدام و

  :مثلا عند أجده
قول الملكات واكتسابها حدثنا الفارابي في شان :)ه339- ه260(الفارابي   .أ   ف

تحرك نحو ما  أولخلا من  إن الإنسانو « ته  الشيءفطر ینهض و الذ تكون حر
ه الفطرة إل ه  ه  وأول »أسهل عل قوة ف فعل  فعل شیئا من ذلك  ملكة ما  الفطرة و

ة ع اد لا ،طب صناعةله  له ساب اعت ذا ،قبل ذلك ولا  من نوع  شيءرر فعل  وإ
ثیرة حدثت له ملكة  همرارا  ة  إما اعتاد ة أوخلق فالمدق لهذا القول یجد  »...صناع

قسم هذه الملكة  أن  :قسمین هما إلىالفارابي 

                                                             
  . 329ص  14ر، بیروت مجلد ابن منظور ، لسان العرب ، دار صادر للنش 1
ة ،دار المعارف للنشر ، القاهرة ، 2 م مصطفى احمد الزات ، معجم الوس ، معجم اللغة العر ،  2004،  1ابراه

   .216،ص  1مجلد 
  .1996، دار الاثار للنشر ،  1احمد الزعبي ، المجمع الفلسفي ، 3
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ة  .أ   .ملكة خلق
ة  .ب   .ملكة صناع

زا على الفطرة انه ورغم هذا  إلا .الاكتسابفي  للإنسانالجانب الفطر  أو ،مر
موجب التكرار و أنیر  فالفارابي ادا هذه الملكة تحدث    1.لاعت

ة من في تفسیره لمف جني ابنلقد انطل  ):392ت ( جنيابن   .ب  هوم الملكة اللغو
ه ، منطل محض م مومن تصور منهجي خاص  ات عصره ح ان  إذاعط
ق ة موضوع السل ات أولىمن ة اللغو ین  الأولو ال اللغو حث  و النحاةالتي شغلت  ال

ةقصد وضع قوانین  آنذاك ارها وضوا اللغة العر اعت تمثل ذلك الصفاء اللغو ، 
ة ، ولذلك فان ابن  عا وسج ه العري القح ط ینقل لنا تصوره  جنيالذ فطر عل

 2.ةقمع أصحاب هذه السل أجراهاتحراته التي  إلى إسنادالمفهوم الملكة 
ح من  إذ ار درجة فصاحتهم  .أفواههمان حرصا على تقصي الكلام الفص واخت

ان  التالي من  حثا عن المرجع الصافي النقي و في  یبتغيمفارطة الكلام وتحرفه 
منظر ابن جني سلامة ونقاء لغته من الاعوجاج  ه . والض و ینتهج نهجهم  أنفعل

قولهینحو طرائ  لام العرب في تصرفه هو انتحاء « لامهم فعبر عن ذلك  سمات 
ة والجمع ، والتحقیر والتكسیر  إعرابمن  التثن یب و وغیره  الإضافة والنسب والتر

س من . وغیر ذلك أهلها من الفصاحة أهللیلح من ل ة  فینط بها . اللغة العر
ن منهم  عضهم عنها . وان لم  ون امتلاك المتكلم » إلیهاه  أردوان نشد  هذا  و

ة  ة المحتج بهاللغة العر عیدا عن تلك البؤر والبیئات الصاف ان  حة وان    3. فص
ع هجر : (الصفا إخوان  .ج  لكة م المصطلحوا على مفهو ا): عاشوا في القرن الرا

مهارة تكون في  أنحیث یرون  ،العادة  إلاتكون  لا والصنائع و الأخلاقالملكة 
قولهم حاصل للممارسة الدائمةنتیجة تحصیل  عبرون عن هذا   أنواعلم «، حیث 

حث عنها والدرس  المداومة على ال قو الحذق  ،لهاالعادات الجارة  والمذاكرة فیها 
ذا خ والرسو بها   إنومعنى هذا  »المداومة على استعمال الصنائع والتدرب فیها وه

                                                             
حة حداد 1 ة في الجزائر  -فت ة مهد الممارسات اللغو ة، منشورات منبر الدراسات اللغو م ة والتعل ابن خلدون وآراؤه اللغو

  . 130، ص2011في الجزائر، الجزائر، 
ة الآداب للنشر، القاهرة، د -نعمان بوقرة 2 ت ة المعاصرة، م    50ص. . المدارس اللسان
ة المعاصرة  -نعمان بوقرة 3   . 51ص. المدارس اللسان



م و مصطلحات                              :الفصل الأول   مفاه

40 
 

زون على  الإخوان ح  ترتقي أن إلىمن خلالها العادات  تشحذثلاثة  أموریر وتص
 :عادة دائمة فیها هي 

 .الاخلاق .1
 . وأخذهاالعلوم  .2
    .تعلم الصنائع واستعمالها .3

ة  ف مثلون  ه دائمة لاشعورة فیهم  حتىهذه العادات  ارتقاءوهم بهذا  ح ش تص
ة عن طر المران والممارسة أنها  عة ثان  1.الدائمینطب

اس  الملكة عند ابن خلدون  إن): ه 808ت (عند ابن خلدون   .د   أوهي ذلك المق
قي  ار الحق ه في  الذالمع ة وغیر  .فن من الفنون  أنتعم  للدراسات اللسان

ة ا هي تلك الصفة التي نجدها  أ، اللسان أو الحداد، ولد الكاتب لد الخ
وقد انطل ابن خلدون في بناء  ،هارةومعرفة وم إدراكواحد  آن، فهي في والنحو 

ة من منطل اجتماعي  جاره خبرته الواسعة وت  إلىمسندا تصوره لمفهوم الملكة اللغو
ة ات ومصر وغیرها من  والأندلسب ، الناتجة عن تنقلاته الكثیرة بین المغر الح

  2.الأخر  الأصقاع
الصناعة إنقر ابن خلدون  آخروفي موضع  لها شبیهة  هي ملكات إذا . اللغات 

ارة عن المعاني نقصانها  أوحسب تمام الملكة وجودتها وقصورها . في اللسان للع
النظر  س ذلك  النظر  أنا دات والمفر  إلىول حصلت الملكة  فإذا. التراكیب إلىهو 
یب   التألیفومراعاة . للتعبیر بها عن المعاني المقصودةالمفردة  الألفاالتامة في تر

طب الكلام على مقتضى الحال بلغ المتكلم حینئذ  ة من الذ  إفادة مقصودة الغا
  3.للسامع

  :العرب المحدثین الملكة عند العلماء  .ب 
  ة الحدیثة والمعاصرة یر علمي لقد حاولت الدراسات اللغو تحلیل هذا المفهوم وف تف

س ما وصل . مؤسس هع یر  إل مختلف  الإنسانيالتف حث اللغو  في مجال ال
                                                             

حة جداد 1 ة في الجزائر ص مهد الدراس - فت   . 132ات اللغو
حة جداد 2 ة في الجزائر ص  - فت   .133مهد الدراسات اللغو
ر اللغو العري ، مؤسسة المختار للنشر والتوزع ،  -السید الشرقاو  3 ة في الف ه،  1422، القاهرة ،  1الملكة اللغو

  . 50م ص 2002
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حسب . یر عن مفهوم الملكة والتعرف بهااتجاهاته فاستخدمت عدة مصطلحات للتعب
ل فرالتوجه الذ  ین العربسواء عند ، یتبناه  أم عند العلماء  .علمائنا اللغو

ة نجد أهمومن . الغریین ین العرب المحدثین الذین تحدثوا عن الملكة اللغو  :اللغو
ة  :عبد الرحمن حاج صالح .1 یر عبد الرحمن حاج صالح مفهوم الملكة اللغو

قول الجانب الداخلي اللاشعور  ون لنظام لغته ان  ذلك «لد المتكلم والم
ل مثل وحدود ال ه المتكلمون على ش ةنظام الذ اكتس شعرون  ، وهم لاإجرائ

طها  ة ض ف هم اللغو شعورا واضحا لوجودها و ذا. تأملوه إذا إلالسلو ان  وإ
فیدهم  التأملهذا  طانلا  امه، شيء هو مجرد است ات التي  وأح تتبنى للعمل

ة على تلك المثل، سمى الملكة اللغو فصاحب اللغة حین یتكلم لا   1»هو الذ 
المثل والحدود  ة التي سماها  ات الداخل ةحس بتلك العمل  .  الإجرائ

لنا عبد القادر الفاسي تصوره لمفهوم الملكة  فسر :عبد القادر الفاسي الفهر  .2
ه  شعر  متلكه المتكلم في ذهنه ولا  المخزون الذ  ة انطلاقا من رطها  اللغو

عيوهذا عند حدیثة عن ا ل متكلم للغة « قائلا لمتكلم الذ یتكلم بلغته الطب
ة  ع وملكته  لتلك اللغةقراره على مخزون ذاكر غیر واع، یجلى معرفته  قُدقد طب

مثل الثروة فیها ارة عن معجم ذهني  ة المخزنة وجهاز المفرا، وهذا المخزون ع دت
ةهذه  تألیف أسسقواعد نش یرسم   2.»الأبجد

ه لقد عالج تمام   :ناتمام حس .3 تا ة من خلال  ة اكتساب الملكة اللغو حسان قض
ارة " ة والمع ة بین الوصف المنهج الاجتماعي الذ في ذلك منتهجا "اللغة العر

تمثل اللغة من المنظور الاجتماعي إلىینظر  مام حسان في أ المتكلم ت رأ، و
ة المتف علیهاتتضمن  الأخیرة، وهذه صاحب لغة ، العادات والقوانین العرف

ة من خلال تواصله مع مجتمعه  وضح لنا علاقة امتلاك المتكلم للملكة اللغو و
ن الفرد من  الأداة« اللغة على حد تعبیره تمثل إذ أفرادهفرد من  الوحیدة التي تم

ه، ولولا هذه اللغة الدخول في نطاق  ش ف ع س العزلة المجتمع الذ  لظل حب
                                                             

ات ،،  العدد الرع ، الجزائر  . الحدیث عبد الرحمن حاج صالح ، مدخل الى علم اللسان  1 م ،  2003مجلة اللسان
 . 40ص
ة . عبد القادر الفاسي الفهر  2 ات واللغة العر ة  –اللسان ة ودلال یب قال للنشر ، المغرب  1  –نماذج تر دار تو
  .06، ص1، ج  2000،
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ة ستعمل لغة المجتمع فالمتكلم  ...الاجتماع ستعمل أ الذالذ  ه  ها صواتنشأ ف
غها ومفرداتها ة معینة ا أصولحسب ، وتراكیبها وص ة في ستعمال المشار حذقها 

مرن  التخاطب قهاعلیها، و و  یر في جملتها  طا  1».أو تفصیلهادون تف

یین.  ج   :عند العلماء الغر

ما هو معروف في عرف الدراسات : عند فردیناند د سوسیر .1 عد د سوسیر 
ة دراسة  ة القائمة على دراسة اللغة الإنسان ة، المؤسس الأول للنظرة اللغو اللسان

ة ة موضوع معزل عن أ . فهي موضوع الدرس .علم تدرس في ذاتها و  لذاتها 
سمى و لقد لخص نظرة ه. مقصد أو غرض خارجي ذه من خلال إخضاعها لما 

عد  ات اللغة، و هذا  سمى بثنائ م أو ما  لات بین المفاه فهم ووعي عمی التقا
لات  ة، و من بین تلك التقا ة  ملكةللنظر  ضح وجهةتو  التيالظاهرة اللسان اللغو

شر من شرو  لد المتكلم، هو أنه ة  المؤسسة الاجتماع ر استعمال اللغة 
و هي القدرة ) الكلام المقطع ملكة(امتلاك الفرد لهذه الملكة، أو على حد اصطلاحه 

قول لاستعمالأو ذلك الاستعداد الذ یؤهل الفرد  ل فرد «: اللغة، حیث  یوجد لد 
ن أن نطل علیها اسم ملكة الكلام المقطعملكة  و تقوم هذه الملكة على ... م

ه من عملها ن أن نحصل عل م شتر في مواصفات » ...أعضاء ثم على ما  فهو 
انت . النط بهاهذه الملكة سلامة تأدیتها أثناء  قى ناقصة إذا  لكنها في نظره ت

انت مقتصرة على الفرد وحدهمقتصرة   2.ماعةدون الج إذا 
ي .2 ة  :عند نعوم تشومس ة الدراسات اللغو حر التطور  إلىأسهم هذا العالم في الدفع 

ة ات اشتغال هذه الملكة اللغو ه إلى . من خلال اكتشافه لآل و هذا على ضوء هد
لابتكار نظرة جدیدة  ة  3لاستكما النقائص التي لاحظها في الاتجاهات اللسان

قة، حیث تقوم هذه النظرة على  ل  أساسالسا التالي انطل في التولید والتحو و
ة من منطلقین    :تفسیره لمفهوم الملكة اللغو

                                                             
ة ،   1 ارة والوصف ة بین المع   . 17، ص 2000م الكتب ، القاهرة ، ، عال 4تمام حسان ، اللغة العر
ة ، نقلا عن د سوسیر، منشورات المعهد القومي لعلوم . عبد القادر المهیر و محمد الشاوش  2 اهم المدارس اللسان

ة، تونس    .26م، ص 1986التر
  27المرجع نفسه ص   3
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ف  .أ  ارها  ة عند المتكلم اعت  :اءة لغو
عني هذا  ة المتكلم المثالي ال أنو متلك معرفة ضمن انه  أ، لغتهلقواعد ذ 

طرقة لاشعورة یو  ي یبین لنا .ظف قواعد لغته  ذلك الجانب  أنفتشومس
منحها المرونة في مختلف . الإنسانالخلاق في لغة  الإبداعي والذ 

ة  ة الیوم   .الاستعمالات التواصل
ا  .ب  ارها انجازا فعل  منظهر تلك القدرة  أینالكلامي للمتكلم  الأداءهو ف :اعت

ه فعلا ،  للغة ، ضمن  الآني، هو الاستعمال  أدقبتعبیر  أوخلال ما ینط 
ة  ع صورة طب عود متكلم اللغة  القواعد الكامنة ضمن  إلىساق معین حیث 

ة  1. فاءته اللغو
 

  

  
  
  

                                                             
ة ، ص ،د القادر المهیر و محمد الشاوش عب 1   . 27اهم المدارس اللسان
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: تمهيد .1

اف طبيعة الموضوع تتطمب القياـ بزيارات ميدانية لممدارس الإبتدائية عف قرب بدافع مقاربة 
القضية المطروحة إلى الواقع حيث  تـ مف خلاؿ ىذه الزيارة معايشة النشاط العممي العممي 
لمتدريس،وذلؾ بحضور بعض أنشطة التلاميذ وقد ساعد الإحتكاؾ ببعض معممي ومتعممي 

ىذه المرحمة بمعرفة بعض مظاىر وأسباب ضعف الأداء المغوؼ لدػ المتعمميف  

: عينة الدراسة  .2

اقتصرت الدراسة عمى عينة مف تلاميذ الصف الخامس ابتدائي في ابتدائية طبيب زينة حي 
 سكف تبسة وقد تـ تعييف تلاميذ الصف الخامس لاختلاؼ وتنوع القدرات الأدائية 600

كنموذج لمعاينة الممكة المغوية لدػ المتعمميف في ىذا الصف ورصد قدراتيـ وكفاءاتيـ مف 
حيث الأداء السميـ والمستنقع والفصيح لمغة العربية والوقوؼ عمى استعداداتيـ في توليد 

. وتحويل الجمل أثناء عممية التكمـ أو الاستخداـ الفعمي لمغة كتابة

وبعد اختبار العينة تـ توزيع استبيانات عمى تلاميذ الصف الذؼ يضـ متعمما للإجابة عمى 
الأسئمة الواردة وقد اعتمد عمى العينة القصدية التي تلائـ الدراسة والقياـ بملاحظة الفروؽ 

. ومعرفة مواطف الضعف عند التلاميذ

: أهمية الدراسة  .3

بعد التعميـ الإبتدائي بمثابة التربية والبنية الأساسية  في بناء المجتمع الحديث المتوازف 
المستمر وبناء شخصية الفرد ورسـ معالـ التطور في مجاؿ التربية ووضع السس الصحيحة 
التي تقوـ عمييا بناء المعرفة المغوية والتكويف الوجداني ونمو الفكر وتعدد المغة العربية في 

المرحمة الابتدائية وفي غيرىا مف المراحل وسيمة لدراسة مواد أخرػ ونجاح المدرسة في تعميـ 
المغة العربية لو دور كبير في نجاح التمميذ وىي وسيمة ميمة تعمل عمى تحقيق وظائف ىذه 

المرحمة المتعددة فيي تمثل أىـ وسائل الإتصاؿ بيف التمميذ وبيئتو كما يعتمد عمييا كل 
نشاط يوـ بو ذاؾ التمميذ سواء كاف ذلؾ عف طريقة الإستماع والقراءة أـ عف طريقة الكلاـ 
والكتابة ومما يؤكد أىمية ىذه المرحمة تعمق التلاميذ في مواد المغة العربية وانتقاليا إلى 
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مستوػ أعمى مما ينعكس عمى نمو قدراتيـ ومياراتيـ المغوية وبذلؾ يصبح فرص التدريب 
عمى استماؿ المغة أكثر سعة و أفسح مجالا في مختمف فروع المغة فدروس القراءة  والأناشيد 
والمحفوظات والإملاء والتعبير وغيره مجاؿ لتدريب التلاميذ عمى سلامة الأداء المغوؼ وتنمية 

. الممكة المغوية 

: مفردات اختبار الأداء المغوي في نشاط التعبير الشخصي والكتابي .4

في ضوء اليدؼ مف الاختبار قامت المعممة باختيار قصة للاختبار مدػ انسجاـ عمرىـ 
العقلاني مع العمر الزمني ثـ قامت بقراءة القصة عمى المتعمميف مرتيف ثـ دعتيـ الى إعادة 
سرد أحداث القصة كل واحد بأسموبو مف خلاؿ نشاطي التعبير الشفيي والكتابي بيدؼ قياس 
قدرة التمميذ عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف الألفاظ وقد استعممت ىنا المعممة تقنية القصة 
لميل الأطفاؿ إلى الإستمتاع بالقصة ومتابعة مجريات أحداثيا والاندماج معيا والتفاعل مع 
أفكارىا وتقمص شخصياتيا وفعالياتيا في انياء الجانب الفكرؼ و اثراء الرصيد المغوؼ و 
اثارة العواطف والأحاسيس أو تحريؾ الجاني الوجداني لدػ تلاميذ ىذه المرحمة والوقوؼ 

عمى أىمية ىذه التقنية كأداة تعميمية في توسيع مدارؾ المتعمميف واستجابتيـ المغوية والعممية 
. لمواقف مشابية لأحداث القصة والتعبير عف مشاعرىـ وأحاسيسيـ في الحياة اليومية عموما
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: تحميل الاستبانة الخاصة بالمتعممين .5
جدوؿ يوضح مينة الوالديف  .1

 

 

أما ألآباء الذيف  %  62 ،92مف خلاؿ الجدوؿ يتبيف أف أفراد العينة العامميف تقدر نسبتو 
ومما لوحع آف أعمى نسبة تعود إلى نسبة الآباء  % 03،37لا يعمموف تقدر نسبتيـ ب 

العالميف لكنيـ يعمموف خارج إطار التعميـ لذلؾ يقمل اىتمامكـ بمتابعة أبنائيـ في المراحل 
التعميمية ، المختمفة ولا ييتموف باقتناء الكتب لزيادة الرصيد المعرفي لأبنائيـ آما  الآباء 
الذيف لا يعمموف فإنيـ يتوجيوف لاقتناء المتطمبات الضرورية في الحياة وبالنسبة لأميات 
أفراد العينة فأغمبيـ لا يعممف وىذا راجع إلى مستواىف التعميمي المتوسط أو طبيعة عادات 
المجتمع الذؼ يحبذ المرأة إلى العمل وتكميفيا بشؤوف البيت وىذا ما جعميا لا تحرص عمى 

.  متابعة أبنائيا و مساعدىـ في حل المسائل

 

 

 

 

 

النسبة الأـ النسبة الأب وضعية 

يعمل 

لا يعمل  

المجموع 

17 

10 

27 

62.96 %

37.03 %

100 %

05 

22 

27 

18.51 %

81.48 %

100 %
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 :جدوؿ يوضح مستوػ دخل الأسرة  .2

 

 

 

 

 

 

مف خلاؿ الجدوؿ يتضح أف أعمى نسبة ىي الأسر ذات الدخل المتوسط حيث تقدر ب 
في حيف أف الأسر ذات الدخل % 25.92أما ذات المستوػ الجيد تقدر ب% 74.07

الضعيف نسبتيا متقدمة تماما وىذا راجع إلى أف أفراد العينة للأسر ذات الدخل الضعيف 
يعانوف مف تدني مستوػ المغة العربية أكثر مف الذيف مستواىـ جيد وقد تبيف أف أبناء الأسرة 

عموما ذو الدخل الجيد يتفوقوف عمى أبناء الأسرة ذات المستوػ الضعيف بسبب توفير 
. إمكانات مساعدة مف الكتب والقصص أو الحاسوب

 

 

 

 

النسبة العدد الحالة 

ضعيف 

متوسط 

جيد 

0 

20  20 

07 

0 

74.07 %

25.92 %

% 100 27المجموع 
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        جدوؿ يوضح علاقة مستوؼ 
.       التمميذ بمستوػ الآباء

 

 

 

 

 

 

جدوؿ يوضح المستوػ التعميمي  .3
.للأبويف

 

لذوؼ المستوػ التعميـ المتوسط % 40.74مما يتبيف في الجدوؿ أف أعمى نسبة قدرت ب 
فثقافة الآباء ليا تأثير تربويا وتعميميا عمى مستوػ التحصيل التلاميذ وىذا ما لاحظناىـ في 
الجدوؿ المقابل فنجد أف نسبة تلاميذ المستوػ  الجيد راجع لكوف مستوػ أبائيـ عالي عمى 
عكس تلاميذ المستوػ المتوسط فنجد أف مستوػ الآباء منخفض وىناؾ احتمالات أخرػ 
وجدت أف ليست بالضرورة أف يكوف مستوػ الآباء عالي فيؤثر عمى مستوػ التلاميذ بل 

بالعكس نجد أف مستوػ الآباء عالي لكف مستوػ التلاميذ منخفض وىذا راجع لعوامل أخرػ 
أدت إلى ضعف مستواه المغوؼ ومف ىذه العوامل لغة البيت أو ضعف طرائف التدريس أو 
كثافة المادة العممية فكمما اتسعت آفاؽ الآباء والأميات نتج عنو أبناء وبنات عمى درجة 

كبيرة مف الوعي فكل ما تكسبو الأـ أو الأب حتما سينثره بيف أنباءىـ وتعـ الفائدة ثـ إف قمة 
ثقافة الأبناء تثقل الحمل عمى الأبناء وتجعميـ يبحثوف بأنفسيـ عف تطوير ذاتيـ واكتساب 

الثقافة وىذا يدؿ عمى أف المستوػ التعميمي لموالديف يؤثر في تدني مستوػ التلاميذ في المغة 
. العربية الفصحى فالأـ مدرسة اف أعددتيا أعددت شعبا طيب الأعراؽ

 النسبة العدد المستوػ 

 37.03 10جيد 

 37.03 10متوسط 

 25.92 7ضعيف 

النسبة الأـ النسبة الأب المستوػ 

 44.44 12 25.92 07أمي 

 37.03 10 40.74 11متوسط 

 18.51 5 29.62 08ثانوؼ 

 0 0 7.40 02جامعي 

% 100 27% 100 27المجموع 
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جدوؿ يمثل أصل الوالديف وأثره عمى الأداء المغوؼ لمطفل  .4

النسبة الأداء المغوؼ أصل الوالديف 

عربي 

أمازيغي 

حسف 

ضعيف 

60 %

40 %

مف أداء المغوؼ الحسف راجع إلى أصل % 60مف خلاؿ ىذا الجدوؿ نلاحع أف نسبة 
الوالديف إذ يتجمى تأثيره الواضح عمى الممكة المغوية أو الاستعدادات عند التلاميذ وعمى 

والتي % 40أدائيـ الذؼ يظير مف خلاؿ الأداء بمغة فصيحة عكس الأمازيغ فإف نسبة 
لوحظت في مدرسة واحدة تعد نسبة عالية يجب مراعاتيا إذ تعتبر سبب وجييا في الضعف 

فمغة الطفل مرتبطة »المغوؼ عند الأطفاؿ لاسيما وأف الطفل مرتبط لغويا بمغة الأـ والأسرة 
بمغة الوالديف فالآلية الفطرية لمّساف تكمف في طبع الوراثي وتقوـ فييا كفاءة نوعية خاصة 

 1«.لمّغة وذلؾ مف خلاؿ تأثير الوسط عمى مستوػ التأثيرات الطبيعية الوراثية 

فالمغة إنتاج تطور متنقل لوظيفة خاصة لرأس الماؿ الوراثي عند الفرد فالطفل مييأ بيولوجيا 
لاكتساب المغة ويقتصر عمل البيئة عمى تحفيز الممكة الفطرية عمة تشكيل المعرفة وتوسيع 
الرصيد المغوؼ عند الطفل إضافة إلى تحرير الألسنة باعتبار أف العيب في النطق يعتبر 

 2.عيبا لغويا مف بابا الفصاحة

 

 

 

                                                           
 24شارؿ بوتوف المسانيات التطبيقية ترجمة قاسـ مقداد محمد رياض المصرؼ دار الوسيـ لمخدمات الطباعة  دمشق ص   1
 43 ص1988الفيرؼ عبد القادر الفاسي المسانيات والمغة العربية منشورات عويدات بيروت   2
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التمدرس الاعدادؼ وأثر المدرسة القرانية عمى اثر الممكة المغوية   جدوؿ يوضح .5

النسبة العدد البديل 

المسجد 

الروضة 

انعداـ الدراسة 

المجموع 

05 

15 

07 

27 

18.51 %

55.55 %

25.22 %

100 %

والتي تمثل النسبة الأعمى التي رست في % 55.55مف خلاؿ الجدوؿ نلاحع أف نسبة 
التي تمكنت مف الدخوؿ لممسجد وىذا دليل عمى أف % 18.51الروضة عمى عكس نسبة 

السبب الأوؿ في ضعف مستوػ الأداء المغوؼ راجع إلى عدـ مبالاة الوالديف بأىمية المدارس 
القرآنية التي تعتبر فضاء روحاني يستيدؼ تربية النشأ تربية اسلامية دينية مبنية عمى 

الأخلاؽ السامية فضلا عف كونيا فضاءات لتعمـ وتمقي المغة العربية الفصيحة مف أفواه 
الأئمة ثـ إنو لمف العبث أف ينكر أحد دور القرآف في تقويـ المساف العربي وتصحيح النطق 
بما يحتويو مف ألفاظ وما يشمل عميو مف صور بيانية وبلاغية وما يتطمب قراءتو مف إخراج 
الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة وتطبيق التجويد كفيل بجعل النطق سميما وقويا فيو يحفع 
المغة العربية كينونتيا سميقتيا السميمة فالقرآف الذؼ وحد اعتقاد العرب المسمميف أولا ووحد 
. ألسنتيـ ثانيا لقادر اليوـ عمى علاج ألسنتيـ مف المحف الذؼ طفى عمى عاميتيـ وخاصتيـ 

وفي ذكر الطريقة التي تساعد عمى تحصيل الممكة المغوية الفصيحة نجد ابف خمدوف يوضح 
ووجب التعميـ لمف يبتغي ىذه الممكة ويروـ تحصيميا أف يأخذ نفسو بحفع كلاميـ »ذلؾ

القديـ الجارؼ عمى أساليبيـ مف القرآف والحديث أو كلاـ السمف ومخاطبات بحور العرب مف 
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أسجاعيـ وأشعارىـ وكممات المولديف أيضا في سائر فنونيـ حتى يتنزؿ لكثرة حفظيـ 
  1«لكلاميـ المنظوـ والمنظور منزلة مف نشأ بينيـ

جدوؿ يوضح المغة أكثر استعمالا في البيت  .6

النسبة العدد البدائل 

عامية 

فصحى 

مزيج 

مجموع 

24 

0 

03 

27 

88.88 %

0 %

11.11 %

100 %

يوضح الجدوؿ أف المغة الأكثر استعمالا في الأسرة ىي العامية حيث تقدر نسبتيا 
في حيف أف المغة العربية الفصحى منعدمة % 11.11وتقدر نسبة المزيج ب% 88.88ب

تماما داخل الأسرة ومف ىنا نستنتج أف العوامل المئوية إلى استخداـ العامية راجع إلى غياب 
التوعية الأسرية بأىمية العربية الفصحى بالنسبة لمفرد والمجتمع وتأثير المستوػ التعميمي 

المتوسط لموالديف ويعود الفارؽ إلى تيميش المغة العربية الفصحى مف طرؼ المجتمع 
واعتبار مف يتكمـ المغة العربية الفصحى متخمف ومف يستعمل لغات الأجنبية متقدـ وىذا 

درج »: حسب رأؼ بعض الأساتذة الذيف أجرؼ معو استمارة المقابمة يقوؿ الباحث القيرؼ 
المّسانيوف عمى تصنيف المغات إلى لغات أوؿ ولغات ثواف عمى اعتبار أف المغة الأولى 

تكتسب بدوف تمقيف وىي المغة الأولى أؼ المغة التي يمتقطيا الطفل في محيطو الأقرب وىو 
محيط الأـ دوف أف يحتاج إلى ذلؾ إلى التمدرس أو إلى توجييات معمـ ممقف وعمى اعتبار 

أف المغة الثانية تعتمد أساسا عمى التمقيف فطفل العربي لا يخرج مف محيطو 
                                                           

 .2080 عبد الرحماف ابف خمدوف المقدمة  1
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ليمتقط لغة فصيحة متداولة في الأفواه بل إف الممكة التي يكونيا الطفل العربي في عاميتو 
كثير ما تمثل جزءا ميما مف الممكة التي سيكونيا في الفصيحة ولذلؾ كانت الفصيحة لغة 

 1«.بيف الأولى وثانية في منظورنا

ىل تستيويؾ المغة العربية كنشاط مف الأنشطة الدراسية  .7

النسبة العدد البدائل 

الرغبة في المادة 

عدـ الرغبة في المادة 

25 

02 

92.59 

7.40 

% 100 27المجموع 

 

نستنتج مف خلاؿ إجماع عدد مف التلاميذ أف نسبة الإجابات التي اتجيت إلى الرغبة في 
وأيضا مف المواد المحببة لدييـ وتعميميـ عمى ذلؾ أف المغة % 92.52ىذه المادة قدرت ب

العربية الفصحى ىي المغة الثانية والأقرب إلى المغة الأـ التي نشأ عمييا التمميذ قبل دخولو 
إلى المدرسة بالإضافة إلى أف المغة الرسمية التي يدرسيا في مختمف المراحل العمرية 

التعميمية ثـ إف المغة العربية ىي لغة القرآف الكريـ والسنة النبوية الشريفة ثـ إدراؾ التمميذ 
لقيمة المغة العربية وبأىمية تعمميا في تحقيق القدرة عمى الاتصاؿ بالآخريف والتواصل معيـ 
وتعمق بعض التلاميذ بأساتذة المادة جعميـ يميموف إلى دراستيا ووعي التلاميذ بالعلاقة التي 

. تربط المغة العربية بباقي المواد الأخرػ وبالتالي فإف تعمميا ساعدىا عمى تحقيق النجاح

فالمغة العربية تمثل إحدػ القيـ والرموز الوطنية والعربية التي تغرس في نفوس التلاميذ منذ 
دخوليـ إلى المدرسة 

                                                           
 عبد القدر القاسي القيرؼ المعجـ العربي نماذخ تحميمية جديد عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية دار توبقاؿ  1

 .84 ص، 1986
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جدوؿ يوضح العراقيل التي تواجيؾ في فيـ الدرس  .8

النسبة العدد البدائل 

صعوبة المادة 

ضعف قدراتيـ التعبيرية 

طريقة شرح الأستاذ 

صعوبة نشاط القواعد 

4 

3 

10 

10 

14.81 

11.11 

37.03 

37.03 

 

مف خلاؿ إجابات التلاميذ يلاحع أف أفراد العينة يجمعوف عمى العديد مف الصعوبات التي 
تواجيـ أثناء تعمميـ المغة العربية إلى أف درجتيا التي تبقى تختمف مف حيف إلى آخر ومف 
مؤسسة إلى أخرػ باختلاؼ قدراتيـ العقمية ونسبة استعابيـ لممعارؼ والأنشطة المتعمقة بيا 
وكذا اختلاؼ ميوليـ لمادة وحتى كفاءة مدرسييا وطريقة تدريسيـ ليا خاصة في ظل النظاـ 

لصعوبة نشاط القواعد،  % 37.03التعميمي الجديدة ىذا وقد سجمت أعمى نسبة قدرت ب
وطريقة شرح الأستاذ، فعمى الرغـ مف ربط ىذا النشاط بباقي الفروع المغوية الأخرػ، كما 
, جاء بو المنياج الجديد قصد تيسيره وتبسيط قواعده لازاؿ غالبية التلاميذ يقروف بصعوبتو 

: وىذا راجع لعدة أسباب يوضح حسف شحاتو بعضيا منيا في قولو 

لعمو مف أسباب صعوبة النحو العربي في المدارس أنيا كدست أبواب النحو في مناىجيا و »
أرىقت بيا التلاميذ واف عناية المعمميف متجية إلى الجانب النظرؼ منيا فمـ يعتنوف بالجانب 

« التطبيقي الا بالقدر الذؼ يساعد  عمى فيـ القاعدة وحفظيا

احتواء نشاط القواعد عمى بعض المحاور والمسائل : ويمكف تمخيص ىذه الصعوبات في
الشفوية المعقدة التي تفوؽ مستوػ التلاميذ وترىق فكره دوف استفادتو منيا في تعمـ المغة مما 

ييسر عممية استيعاب نشاط القواعد 
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الطريقة التمقينية التقميدية التي تقدـ بيا دروس القواعد غير مجدية حيث يتـ التركيز  -
عمى شرح القاعدة وبعض الأمثمة المتعمقة بيا دوف إعطاء الأىمية القصوػ لمممارسة 

 والتطبيق
استخداـ بعض الأساتذة الميجة العامية أثناء شروح دروس المغة مما يؤثر سمبا عمى  -

 مستوػ المغوؼ لمتمميذ
عدـ تحقيق التلاميذ الاستفادة الكاممة مف الحصص التطبيقية المتعمقة بالقواعد  -

 النحوية نظرا إلى طوؿ البرنامج وضيق الوقت
قمة استعمالا التمميذ المغة العربية سواء في المدرسة أو في الوسط الاجتماعي ىذا  -

الأخير الذؼ يمثل الميجة العامية المغة الأساسية فيو وقد لوحع أيضا أف الصعوبات 
التي يتمقاىا التلاميذ أثناء تعمميـ المغة العربية لا تقتصر عمى نشاط القواعد فحسب 

 .بل ىناؾ عوائق أخرػ 

تشل ذىف التمميذ وتقف حاجزا أماـ تعممو و إتقانو لمفصحى حيث أقر حيث تعمر بنسبة 
مف أقروا أف طريقة الشرح ىي المسبب الأوؿ وىذا راجع إلى أف جميع الأنشطة % 14.81

والمحاور المتعمقة بمادة المغة العربية معقدة في نظر التلاميذ ولا يمكف فيميا مباشرة ولكل 
ىذا راجع إلى عدة أسباب أىميا عدـ تبسيط المفاىيـ المتعمقة بيا وعدـ القدرة عمى توضيحيا 

لمتلاميذ وبالتالي فطريقة الشرح التي عدىا التلاميذ مف بيف العراقيل ليا دور لا يستياف بو 
في تذليل الصعوبات المتعمقة بفيـ واستيعاب المادة فكمما كانت طريقة شرح الأستاذ تساعد 

. التلاميذ عمى الفيـ كمما قل الغموض لدييـ و زادا استيعابيـ

و ىي نسبة قميمة جدا مف أفراد العينة التي ترػ أف % 11.11وعمى عكس نجد نسبة 
ضعف قدراتيـ التعبيرية إحدػ الصعوبات التي تقف عائقا أماـ تعمميـ لمغة الفصحى 
والظاىر أف الصعوبة الأخيرة تعد مف أعقد العراقيل كونيا ترجع إلى المراحل التعميمية 

. الأولى

التلاميذ التعبيرية وىي مف الصعوبات التي تشكل عائقا أماـ تعمـ المغة العربية ىذا الضعف 
الذؼ ورثو التمميذ منذ السنوات التعميمية الذؼ يخمق بدوره عدة مشاكل كالخوؼ و الارتباؾ 
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أثناء التحدث أو المشاركة داخل القسـ وبالتالي لا يتمكف مف إحراز التقدـ وكذا قمة العناية 
الشخصية بالمتعمـ وتدني مستويات الأسر والإمكانيات المادية التي تجعل الطفل يرتقي لمغتو 
وىذا لغياب عوامل التحفيز و التشجيع وبعض الوسائل المساعدة التي تنمي ممكتو الإبداعية 
وكذا إىماؿ بعض التلاميذ لممطالعة المثمرة وحب الاستطلاع وعدـ استعماؿ وتوظيف المغة 

. العربية الفصحى السميمة في محيطو

كيف تقيـ قدرتؾ في فيـ النصوص المقروءة والمسموعة  .9

النسبة العدد الإحتمالات 

جيد 

متوسطة 

ضعيفة 

13 

10 

5 

48.14 

37.3 

18.51 

% 100 27المجموع 

  

اتجيت إلى الاحتماؿ الأوؿ حيث يقروف بأىمية % 48.14مف خلاؿ الجدوؿ تبيف أف نسبة 
النصوص المقروءة كعامل مساعد عمى اكتساب مفردات جديدة ونطق الأصوات بطريقة 

والسبب يعود إلى عدـ القدرة عمى % 37.03سميمة في حيف مثمث النسبة المتوسطة ب
استيعاب وفيـ معاني ودلالات النصوص وعدـ النصوص وعدـ استماع الجيد أما الاحتماؿ 

وىذا راجع إلى قدرة الاستيعاب % 18.51الثالث فكانت السنة الضئيمة جدا قدرت ب 
. معدومة وعدـ مساعدة الأسرة والتشجيع المستمر عمى استعماؿ العامية

 
 
 
 



نموذجا ا الابتدائيةالمرحمة : دراسة ميدانية:                    الفصل التطبيقي

 

56 

 

دوؿ يوضح نوع العيوب لدػ التلاميذ نطقية أو لغوية ج. 10

النسبة العدد العيوب 

نطقية 

لغوية 

07 

20 

25.92 %

74.07 %

% 100 27المجموع 

 

مف خلاؿ ىذا الجدوؿ يتضح أف نسبة العيوب المغوية أكثر مف نسبة العيوب النطقية وىذه 
العيوب تكمف في الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية، فغالبا ما يمجأ إلى استعماؿ العامية 
ويرجع ىذا إلى بيئتو المتعمـ فمف خلاؿ الإستبيانة التي قدمت لاحظنا أف المغة المستعممة 
في البيت غالبا ما تكوف بالعامية فالطفل عندما يدخل لممدرسة تكوف لو ثروة فكرية ناتجة 

وىي ثروة لغوية مكتسبة ومستمدة مف أسرتو ومف محيطو الخاص »عف احتكاكو بالبيئة 
فالعامية أيضا تؤدؼ الوظيفة التعبيرية والتواصمية وينحصر استخداميا في الأوساط العائمية 

 أما النطقية فتتمثل في 1«لكف لا تخضع لنظاـ خطي معيف ولا لمكسب لفظي فصيح وبميغ
صعوبة نطق التلاميذ لبعض الكممات وىذا اراجع لعدـ اىتماـ المعمميف بمخارج الخروؼ 

. وبالمغة السميمة 

 

 

 

 
                                                           

1
 67ص، 2004دار ىومة لمنشر والتوزيع بوزريعة الجزائر .جامعة بتيزو وزو" المغة الأـ"جماعة مف المؤلفيف  
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:  تقع فييا في نشاط التعبير الكتابيالتياىي الأخطاءـ. 11

النسبة العدد نوع الخطأ 

أخطاء إملائية 

أخطاء نحوية 

أخطاء صرفية 

12 

05 

10 

44.44 %

18.51 %

37.03 %

مف التلاميذ الذيف يعانوف مف أخطاء % 44.44مف خلاؿ ىذا الجدوؿ يلاحع أف نسبة 
يعانوف مف أخطاء صرفية وما يلاحع أف ىذه النسب تبدو عالية %37.03إملائية ونسبة 

جدا مما ينعكس بالسمب عمى مستوػ أداء التلاميذ وىذا راجع إلى أف أغمب التلاميذ يعانوف 
مف غياب فصاحة الكلاـ وبلاغتو وىذا راجع إلى الميجة المستعممة سواء مف طرؼ الوالديف 

أو الأسرة عموما وعدـ اىتماـ المعمـ أو المدرسي بنشاط القواعد الذؼ يعتبر مف الأنشطة 
التي تساعد الطفل عمى التمكيف مف صياغة الكممات الصحيحة ورسـ الحروؼ ومف مظاىر 

. الضعف الإملائي الغالب عمى تلاميذ السنة الخامسة في نشاط التعبير الكتابي متمثل في

 :مظاهر الضعف الإملائي عند التلاميذ -

فجأة فيـ يكتبونيا بالشكل - مسألة- فؤاد– عباءة : اليمزة في وسط الكممة مثل/- 1
. فجئة- مساءلة- فوأد- عبائة:التالي

- يبدأ:القارغ ويكتبونيا بالشكل التالي- تباطؤ- بيداء: اليمزة في أخر الكممة مثل/- 2
. القارؼ - تباطوء

استخرج كممات كميا بيمزات - استقباؿ- اشتراؾ- اختبار: ىمزة الوصل والقطع مثل/- 3
أحمد - أسماء- اعراب: وصل يكتبيا التمميذ بيمزات وصل مثل
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- سبورة- قضاة- نافذة– كرة : كتابة التاء المربوطة والمفتوحة مثل الكممات التالية/- 4
- ناقذت- كرت: صلاة ىذه كميا كممات تنتيي بتاء مربوطة يكتبيا التمميذ بتاء مفتوحة مثل

-مؤمنات: صلات أف كممات بتاء مفتوحة يكتبيا بتاء مربوطة مثل- سبورت- قضات
. علاماة- اصواة- بيوة- مؤمناة: علامات يكتبيا بتاء مربوطة مثل- أصوات- بيوت

الشمسية والقمرية وىذه الأكثر أخطاء التي يعاني منيا تلاميذ " اؿ"عدـ التمييز بيف /- 5
- السمع- النيار- الشمس:الكممات التالية التي تكتب بلاـ الشمسية: المرحمة الإبتدائية مثل

ارعاية - انيار- اشمس: الرعاية يكتبيا التمميذ بالشكل التالي

- ظاىر: الخمط بيف الحروؼ المتشابية رسما أو     مثل كممات بيا حروؼ الطاء مثل/- 6
- عضـ- نضر- ضاىر: ظلاـ يكتبيا التمميذ بحرؼ الضاد بالشكل التالي- عظـ- نظر

. ضلاـ

وىذا الخمط ناتج عف عدـ إخراج الحرؼ مف مخرجو بشكل صحيح ومخرج الضاد  -
الأضراس العميا ومخرج الضاد الصحيح : الصحيح ىو إحدػ حافتي المساف مما يمي

ىو الطرؼ المساف مع أطراؼ الثنايا العميا وىناؾ كممات يخطئ فييا التمميذ بسبب 
- سابر: غريق يكتبيا التمميذ بالشكل التالي- استطلاع-تشابو المخرج مثل صابر

قريق وأيضا الإشباع في قمب الحركات مثل قمب الضمة و اذا في - اصتطلاع
أحب،نحف، لو يكتبيا أحبو، نحنو، ليو وأيضا قمب الفتحة الفا في يمعبوف،لف 
تندـ،يكتبيا التمميذ يمعبونا، لف تندما وأيضا قمب الكسرة ياء في كممة إليو،الى 

 .الفصل،يا تعمـ يكتبيا التمميذ الييي إلى الفصحى، بالقممي

 :الأسباب التي تجعل التمميذ يقع في هذه الأخطاء

عدـ تمكف المتعمـ مف معرفة الحروؼ والوقوؼ عمى مخارجيا وكتابتيا مع حركاتيا  -
 .خاصة في السنوات الأولى مف تعميمو

 عدـ تطبيق القواعد المدروسة لغياب نشاط التدعيـ والإثراء  -
 استخداـ الميجات العامية في الإملاء -
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عدـ التطبيق الفورؼ لمقاعدة المدروسة واستثمار القواعد الإملائية مع بقية الأنشطة  -
 .الأخرػ 

 .الضعف في القراءة التدريب الكافي عمييا -

 :بطلاقةما مدػ قدرتؾ بطلاقة عمى التعبير الشفوؼ والتحدث . 12

النسبة العدد الإحتمالات 

جيدة 

متوسطة 

ضعيفة 

02 

10 

15 

7.40 %

37.03 %

55.55 %

% 100 27المجموع 

 

والتي ترجع إلى نقص القدرة % 55.55مف خلاؿ الجدوؿ نلاحع أف أعمى نسبة قدرت ب 
في توظيف الكممات أثناء ميارة التعبير والتحدث بطلاقة وذلؾ لعدـ توفير رصيد كاؼ مف 

وىذا راجع % 37.03المفردات كما قدرت نسبة الذيف يقروف بعدـ التجاوب مع التعبير ب
لعدـ توفر ألفاظ مناسبة لمتعبير عف المشاىد والصور وغيرىا مع صعوبة الفيـ واستنتاج 
الأفكار المعبرة،كما أف ىذا الضعف سببو قمة المحصوؿ المغوؼ ومزاحمة العامية لمغة 

الفصيحة داخل المدرسة وخارجيا وعدـ توفير منيج دراسي جيد لمتعبير وشعور المتعمـ بعدـ 
أىميتو وكذلؾ عدـ تمكف المعمميف مف استخداـ أساليب التدرس الكافية التي تساعد عمى 

. اكتساب ميارة التعبير

 

 

 



نموذجا ا الابتدائيةالمرحمة : دراسة ميدانية:                    الفصل التطبيقي

 

60 

 

ىل ترػ أف أستاذ المغة العربية يقوـ بدوره في تحسيف مياراتؾ المغوية . 13

النسبة العدد الإقتراحات  

نوعا ما نعـ 

نادرا 

20 

3 

4 

74.07 %

11.11 %

14.81 %

% 100 27المجموع 

مف خلاؿ الجدوؿ تبيف أف نسبة العينة التي تقر بأف الأستاذ لو دور كبير في تحسيف 
مف التلاميذ الذيف يقروف بأف %14.81وعل عكس نسبة %74.07مياراتيـ المغوية تقدر ب

الأستاذ نادرا ما يكوف لديو القدرة عمى تنمية الميارات المغوية وفي الغالب يستعمل لغة غير 
سميمة لأتصل إلى المعمـ بالشكل الصحيح الذؼ مف خلالو يساىـ في تحسيف الأداء المغوؼ 

لممتعمـ 

ىل ترػ أف أسرتؾ تقوـ بدورىا في مساعدتؾ ودعمؾ لتعمـ المغة العربية . 14

النسبة العدد الإحتمالات 

أحيانا 

نادرا 

10 

17 

37.03 %

62.96 %

% 100 27المجموع 

والتي تمثل أنو نادرا ما تقوـ % 62.96 مف خلاؿ الجدوؿ تبيف أف النسبة المييمنة تقدر ب
الأسرة بدعميا وىذا راجع الى المستوػ التعميمي والثقافي للأبويف المذاف ينعكساف سمبا عمى 
ضعف مستوػ التلاميذ وعمى ضعف إثراءه  رصيده المغوؼ والمعرفي وتنمية مياراتو المغة 

. ىنا تبرز أىمية الأسرة في الحفاظ عمى مستوػ أداء التلاميذ
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التي أقرت بأف الأسرة أحيانا ما تساعدىـ أؼ أنو يتـ دعـ المتعمـ % 37.03بينما تمثل نسبة 
.  إلا إذا احتاج الأمر إلى مساعدتو وىذا ما يؤدؼ إلى ضعفو في مادة مف المواد

نتائج الدراسة . 6

 .  انعداـ التعميـ القرآني أدػ إلى الضعف في مستوػ التلاميذ -
ازدواجية المساف فوجود مستوييف لغوييف في بنية لغوية واحدة يؤثر سمبا عمى كلا  -

 :المغتيف مثلا التقاء الأمازيغية والعربية مثلا
 وجود لغة لمحياة العادية وثانية لممعمـ 
 وجود لغتيف مختمفتيف قومية وأجنبية عند فرد ما 

انتشار العامية في الأماكف العامة والخاصة خاصة في البيت أدػ إلى الضعف في  -
 مستوػ التلاميذ

 .أثر ثقافة الوالديف مما ينعكس عمى ثقافة الأبناء -
كثافة المادة العممية وضعف المخزوف الفكرؼ الذؼ أثقل الحمل عمى التمميذ مما أدػ  -

 إلى تفوره
طرائف التدريس المعتمدة مف طرؼ المعمـ تحيل الى عدـ استيعاب التمميذ وفيمو مما  -

 يؤدؼ إلى ضعف المستوػ 
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 :استبانات علاقة الأداء بعوامل تنمية الممكة المغوية في صف الخامس ابتدائية

مدػ مساىمة القصة في الرفع مف الرصيد  وجدوؿ يوضح تقويـ قدرات التلاميذ .1
المغوؼ 

           العينة 

الملاحظة 

 

العدد 

 

النسبة 

مكتسب 

كفاءة في طريق الإكتساب 

غير مكتسب 

10 

12 

5 

37.03 %

44.44 %

18.51 %

يتضح مف خلاؿ ىذا الجدوؿ المتعمق بتقويـ قدرات التلاميذ في التعبير بنوعية حيث وصمت 
فيي نسبة غير مرضية بالنسبة لتلاميذ السنة الخامسة % 37.03مكتسب )نسبة الملاحظة 

وترجع أسباب الضعف كما أشارت إليو المعممة لعدـ مطالعة القصص ونقص المحفزات التي 
. تنمي الممكة المغوية
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جدوؿ يوضح اداءات التلاميذ في اختبار الأداء المغوؼ ووضوح الفكرة مف خلاؿ  .2
التعبير الكتابي والشفوؼ 

 

الأداء 

وضوح الفكرة الأداء الػػػمغوؼ 

النسبة العدد النسبة العدد 

ضعيف جدا 

ضعيف 

متوسط 

جيد 

طميق 

2 

4 

10 

8 

3 

7.40 %

14.81 %

37.03 %

29.62 %

%11.11 

5 

10 

7 

3 

2 

18.51 %

37.03 %

25.92 %

11.1.1 %

7.40 %

بالنسبة للأداء المغوؼ و وضوح الفكرة فأداء التمميذ ضعيف جدا إذا لـ يأت بأؼ كممة أو فكرة 
، ويكوف أداء التمميذ طميقا أؼ %18.51 و7.40عمى الإطلاؽ وىذه النسبة قميمة وقدرت ب

وىنا .لديو طلاقة لفظية وفكرية إذا أتى بخمس أفكار أو عشر ألفاظ أو أكثر لممثير الواحد
. وىي نسبة قميمة جدا بالنسبة لمتوزيع% 7.40الى 11.11النسبة قميمة جدا وقدرت ب
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جدوؿ يوضح مستوػ ذكاء التلاميذ في الطلاقة المفظية  .3

النسبة العدد الإحتمالات  

 37.03 10مرتفعي الذكاء 

 33.33 9متوسطو الذكاء 

 29.62 8ضعيفي الذكاء 

% 100 27المجموع 

يتضح مف خلاؿ ىذا الجدوؿ مستوػ الذكاء فينا توجد فروؽ كثيرة بيف متوسطات درجات 
التلاميذ متوسطي الذكاء والأذكياء ومرتفعي الذكاء عمى اختبار الأداء المغوؼ في الطلاقة 

المفظية وذلؾ لصالح التلاميذ مرتفعي الذكاء وىنا الذكاء يرجع بنسبة كبيرة الى البيئة الأسرية 
فالمحصوؿ المغوؼ .والمستوػ التعميمي للأبويف الذؼ لو الدور الكبير في نسبة ذكاء الأبناء

لمفرد يرتبط ارتباطا وثيقا بنسبة ذكائو فكمما ازداد ذكاءه اتسع فيمو وازدادت قدرتو عمى ادراؾ 
العلاقات المغوية وبالتالي زاد المحصوؿ المفظي والمعنوؼ ولذلؾ اتخذ عمماء النفس 

. المحصوؿ المغوؼ أساسا لقياس الذكاء
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جدوؿ يوضح نوعية الطريقة والمنيجية التي يستخدميا المعمـ في اكتساب المغة  .4
لمتلاميذ 

    العينة 

الإحتمالات 

 

العدد 

 

النسبة 

% 44.44 12جيدة 

% 29.62 8حسنة 

% 25.92 7ضعيفة 

يتضح مف خلاؿ الجدوؿ المتعمق بالطريقة والمنيجية التي يستخدميا المعمـ في  -
ونسبة الإجابة بضعيفة إلى % 44اكتساب المغة لمتلاميذ أف نسبة الإجابة جيدة 

ويمكف إرجاع اعمي نسبة إلى محاولة المعمـ % 29والإجابة بحسنة إلى نسبة% 25
تبسيط الفيـ إلى حد ابعد باستعماؿ شتى الطرؽ حتى يستوعبيا التلاميذ خاصة 

 .استعماؿ الألفاظ السيمة البسيطة غير المعقدة المناسبة لعمر الطفل

فالمغة تكتسب في إطار النظرية السموكية بالطريقة نفسيا التي تكتسب بيا بقية » 
الاستجابات الغير لغوية وذلؾ بالمتغيرات والمحاكاة والتكرار، والاشتراط، والتعزيز، 

1«.فالاستجابة الكلامية تتولد عبر المثير أو الحافز
  

إف الاستجابة المغوية تأتي كمنعكس " سكينر"ومف المنظور السموكية وحسب أراء  -
شرطي لممثير وبتكرار تمؾ الاستجابات تصير عبارة عف مجموعة مف العادات 

  1.الكلامية
                                                           

 2003حفيظة حفيظة تازروني، اكتساب المغة العربية عند الطفل الجزائرؼ، دار القصبة لمنشر، حيدرة، الجزائر،   1
 54ص
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أف المنيج المادؼ يعد ىذه التغيرات في سموؾ المرء راجعة إلى نظاـ " بمومفيمد"ويرػ  -
فزيولوجي جسمي معقد أؼ السموؾ ىنا يخضع الى مثيرات واستجابات المغة مثير 

أؼ يعتمد في تفسير السموؾ . وىذا يشبو الدراسة الفيزيائية والكيمائية. يولد استجابة
 2.البشرؼ في حدود المثير والاستجابة

ية مف أجل الإفياـ وتقريب المعنى ـجدوؿ متعمق بشرح المعمـ لمدروس بالعا .5
: لممتعمميف

        العينة 
الإحتمالات 

 
العدد 

 
النسبة 

نعـ 
احيانا 

لا 

5 
6 

16 

18.51 %
22.22 %
59.25 %

يتضح مف خلاؿ الجدوؿ المتعمق بشرح المعمـ لمدروس بالعامية اف نسبة الإجابة بنعـ 
ويمكف ارجاع سبب تفاوت % 78.51الى%22.22وكل مف الإجابتيف أحيانا ولا % 18.51

النسب الى اف الشرح بالعامية قد يؤدؼ الى عدـ التكمـ بالمغة العربية الفصحى 
الصحيحة،التعود عمى استخداـ العامية أثناء تمقي الدروس كما اف استعماؿ العامية في 

الشرح شكل نقطة ضعف وعدـ تأىيل الأساتذة لذلؾ، فمف المفروض اف تبدأ عممية التمقي 
لمعربية الصحيحة النقية مف الروضة فيي الأساس في تنمية قدرات الأطفاؿ فيي مكمل لدور 

فدورىا ادماج الطفل في وسط لغوؼ سميـ، فأطفاؿ الروضة يختمفوف عف الأطفاؿ . الأسرة
 .الآخريف بشكل نموذج عممي للأداء المغوؼ الفصيح مف حيث فصاحة المفع وبلاغة الكلاـ

 
                                                                                                                                                                                    

مجمة المساف العربي، المنظمة " اكتسابيا وتعمميا، دراسة موضوعية لبعض مفاىيـ النظـ المغوية:لغتنا-"لطبق الخياط  1
، المغرب،    126، ص58ـ، ع2004العربية لمتربية والثقافة والعموـ

 
 58، ص2008 -1مدخل إلى المدارس المسانية، الجزيرة لمنشر و التوزيع، القاىرة، ط– السعيد شنوفة  2
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: جدوؿ متعمق بأسباب نقص الحصيمة المغوية لدػ التلاميذ .6
العينة            
الإحتمالات 

النسبة العدد 

% 29,62 8عدـ اندماج التلاميذ 

% 22,22 6مستوػ الأسرة التعميمي 

% 22,22 6كثافة المقرر الدراسي 

% 7,40 2ضعف المستوػ الإبتدائي 

% 18,51 5نقص الأنشطة 

% 100 27المجموع 

يوضح الجدوؿ الخاص بأسباب نقص الحصيمة المغوية لدػ التلاميذ اف أكبر نسبة جاء 
الخاصة بمستوػ الأسرة % 22,22والمتعمقة بعدـ اىتماـ التلاميذ وتمييا نسبة % 29,68ب

وأيضا المتعمقة بنقص الأنشطة كنشاط المحفوظات الذؼ يعد عامل أساسي في    التعميمي
تنمية الممكة المغوية مف حيث بلاغة وفصاحة الكممات وأخيرا تأتي نسبة كثافة المقرر 

ويرجع ذلؾ الى عدـ اىتماـ التمميذ بتنمية لغتو % 7,40الدراسي وضعف المستوػ الابتدائي 
 فيذيف عامميف يؤثراف ) اضافة إلى كثافة المقرر وضعف المستوػ )بما فيو الاستعداد النفسي 
خاصة دور المدرسة في التحصيل فيي تمثل القاعدة الأولى . كثيرا عمى مستوػ التمميذ

. لإكتساب وتنمية الممكة المغوية
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: جدوؿ متعمق بتفاعل التلاميذ مع المعمـ  .7
            العينة 

طرؽ التقويـ 
النسبة العدد 

% 37,03 10جميعيـ 

% 62,9 17بعضيـ 

% 100 27المجموع 

 يوضح لنا الجدوؿ المتعمق بتفاعل التلاميذ داخل القسـ مع المعمـ الى أف نسبة الإجابة عف 
عف جميعيـ وتفسر ذلؾ لتبايف مستوػ التلاميذ % 62,09ونسبة % 37,03تفاعميـ جاعت 

في القسـ الواحد وصوؿ التمميذ لممشاركة أولا كما يعود الى نشاط المعمـ مف خلاؿ مراعاة 
الشروط اللازمة في إلقاء الدروس فيو العضو الفاعل بارسالو مف خلاؿ منطقة ولسانو ولغتو 

خلاصو في العمل وطرائف عممو التي تعتبر أداة فعالة في انجاح العممية  وبث مشاعره وا 
. التربوية والتعميمية

: جدوؿ يوضح انعكاس ضعف ممكة التلاميذ في اكتساب المغة في الأداء المغوؼ  .8
            العينة 

الإحتمالات 
النسبة العدد 

% 37,0 10نعـ 

% 62,96 17لا 

% 100 27المجموع 

وىذا راجع الى أصل % 62,96ونسبة الإجابة ب لا  % 37,03جاءت نسبة الإجابة بنعـ 
المغة الأـ أمازيغي أـ عربي ويرجع انعكاس ضعف التلاميذ في الأداء المغوؼ الى احتماؿ 
الضعف في المغة الأـ في حالة وجود تنافس بيف لغتيف فمف حيث الإستبيانات لوحع اف 

بعض التلاميذ أصميـ امازيغي فالفرد الذؼ يعيش في بيئتو فييا لفتاف أو أكثر أو يختمط بفئة 
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مف الناس يمارسوف لغة أخرػ الى جانب المغة الأـ يتأخر في اكتساب المغة لأنو يمارس 
الازدواج المغوؼ فتختمط عميو ألفاظ وعبارات ىاتيف المغتيف ويمارس كل منيما عمى حساب 

الأخرػ ونتيجة لذلؾ يصيبو الضعف في المغتيف فالمغة الأـ ليا أىمية كبيرة في تنمية  الممكة 
المغة الكلاسيكية والمغة الرسمية التي تعبر عبرىا كل الأداءات المغوية »والإنجاز المغوؼ 

فيي المغة الأصل قبل اف يختمط بيا غيرىا،وتكوف المغة الأـ تارة ليجة العربية وتارة .الأخرػ 
وىي المغة العامة التي .وىي المغة المتداولة في المحيط الذؼ يعيش فيو الفرد. 1«ليجة بربرية

. يتعمميا الفرد في البيت بيدؼ التواصل العادؼ وىي مكتسبة
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 

                                                           
1
 الجزائر، دار ىومة لمنشر والتوزيع بوزريعة، .جامعة تيزؼ وزو .المغة الأـ .مجموعة مف المؤلفيف  
 8،ص1،2004ط
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1 
                                                           

1
 60مستوى التحصيل المغوي لدى الطالبة ص . وريدة فراج , مذكرة تخرج   
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: تحميل الاستبيانية الخاصة بالمعممين. 7

 معمميف كعينة لمدراسة ووجينا إلييـ استبيانات للإجابة عمى 5 معمما 12اتخذنا مف أصل 
. محتوياتيا

I. فما يخص الكتاب المدرسي :
المستعممة في كتاب القراءة وقدمنا  (القراءة)التلاميذ لدييـ القدرة في فيـ المفردات  .1

ثلاثة اقتراحات 
النسبة العدد الإقتراحات 

% 60 3بسيولة 

% 00 0بصعوبة 

% 40 2يفيمونيا بسطحية 

الملاحع مف ىذه النسب أف معممي المرحمة الإبتدائية ينفقوف عمى أف المفردات 
نظرا .المستعممة في كتاب القراءة تفيـ بسيولة ولا يجد فييا المتعمـ أؼ صعوبة 

. لإفتقار الكتاب المدرسي لممصطمحات التي تثرؼ رصيده المغوؼ وتعمل عمى تنميتو
أما بالنسبة التي تقوؿ بأف المفردات المستعممة في كتاب القراءة تفيـ سطحيا فيي 

. متعمقة بالسنوات الأولى مف التعميـ الإبتدائي نظرا لصعوبة استيعاب الدلالات
. بالنسبة لممتعمـ في ىذه المرحمة العمرية
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: الكتاب وحده كافي لتنمية القدرات المغوية لدؼ التلاميذ .2
النسبة العدد الإقتراحات 

% 20 1نعـ 

% 80 4لا 

اتجيت فئة مف المعمميف الى القوؿ بأف الكتاب وحده غير كافي بالنسبة لممتعمـ والتي مثمت 
وأنو لا يستجيب لحاجات التلاميذ المغوية ولا يعمل عمى تنمية قدرداتيـ %80النسبة الطاغية 

ولا يتماشى مع لغة العصر خلاؿ لعدـ احتواءه عمى نصوص ىادفة ومعبرة وافتقارىا لعنصر 
التشويق الذؼ يعد أساس نجاح العممية التعميمية التعممية أما الفئة الثانية اتجيت الى تعييف 

وعمموا ىذا الإختبار بأف مقر الكتاب الجديد % 20الإحتماؿ الثاني والذؼ مثل نسبة قدرىا 
. مستحدث ومناسب بيئيا واجتماعيا كما يعمل عمى تطوير المتعمـ تمقائيا

II. فيما يخص الأىداؼ المغوية :

 :ىل الأىداؼ المغوية محددة تحديدا دقيقا. 1

النسبة العدد الإقتراحات 

% 60 3نعـ 

% 40 2لا 

نجد أف جل المعمميف اتجيوا الى الإعتراؼ بأف الأىداؼ المغوية محددة تحديدا دقيقا فكانت 
أما .سواء كانت ىذه الأىداؼ تواصمية أو صرفية أو نحوية أـ غير ذلؾ% 60نسبة التوجو

التطبيق فيو العكس تماما فيـ يروف أف معظـ تلاميذ يتمكنوف خلاؿ نياية السنة الدراسية 
مف القراءة المتصمة بالإضافة إلى تكويف جمل شفاىيا وكتابة وتركيب فقرات ونصوص  

. وموضوعات محددة
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في حيف مثمت الفئة المعاكسة والتي أقرت بعدـ تحديد الأىداؼ المغوية تحديدا دقيقا بنسبة 
وعممت ىذا القوؿ بأف الأىداؼ المرجوة لا تتحقق إلا عند نياية وحدة أو % 40تقدر ب 

. مرحمة دراسية بأكمميا

 :أىي متلائمة مع الوسائل المتوفرة لمتعميـ. 2

النسبة العدد الإقتراحات 

% 10 1نعـ 

% 90 4لا 

نلاحع مف خلاؿ الإجابات أف الأغمبية ذىبوا إلى عدـ التلائـ ىذه الأىداؼ مع الوسائل 
المتوفرة لمتعميـ والسبب عائد الى نقص وسائل التعبير كالمشاىد أؼ عدـ توفير الوسيمة 
اللائقة والمتماشية مع الدروس المقدمة لممتعممي ىذه المرحمة ودراسة الصيغ والتراكيب 

المغوية قميمة واف الوسائل الفردية جميا غير صالحة لإستعماؿ وتؤدؼ الى تدني  مستوػ 
ثـ تالييا نسبة % 90الآداء وضحا لو الزاد المغوؼ والفكرؼ لمتمميذ وقدرت ىذه الإجابات 

التي تقوؿ أف الأىداؼ المغوية متلائمة مع الوسائل المتوفرة لمتعميـ والتي أرجعت % 10
السبب الى أف الأىداؼ المغوية تستدعي توفر وسائل بسيطة ومألوفة كالألواح والسبورة 

. والكتب

عند تحديد الأىداؼ ىل ينبغي مراعاة الكفاءات عمـ النفس وعمـ الإجتماع . 3

فعند تحديد الأىداؼ ينبغي مراعاة الكفاءات وعمـ " نعـ"جاءت جل الإجابات في ىذا السؤاؿ 
النفس مع عمـ الإجتماع لأنيا متداخمة ومترابطة في عممية الإكتساب فارجاع التعميـ إلى 
لى أسس اجتماعية ترمي الى إعداد المتعمميف  أسس نفسية تراعي خصائص المتعمميف وا 

. لمعيش الفعاؿ في المجتمع
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: جدوؿ يوضح المغة المستعممة في المدرسة. 4

النسبة العدد البدائل 

 60 03عامية 

 20 01فصيح 

 20 01مزيج 

% 100 05المجموع 

مف خلاؿ الإجابة لوحع أف بعض الأساتذة لا يستعمموف العربية الفصحى أثناء انجازىـ 
لدرس المغة العربية أو تدرسييـ المواد الأخرػ فكثيرا ما يمجئوف الى الميجة العامية الجزائرية 
باعتبارىا باستعماليا مف البداية إلى النياية أو بالانتقاؿ مف العربية الفصحى عند البعض 

الآخر لمتفسير والتوضيح ولا يعيروف الاىتماـ اللازـ لأىمية استعماؿ المغة الفصحى فالميـ 
بالنسبة إلييـ إيصاؿ الفكرة إلى ذىف التمميذ بعض النظر عف طريقة إيصاليا متجاىميف بذلؾ 
ما يسبب عف عمميـ ىذا مف إختلالات وثغرات لغوية لدػ التلاميذ كاف مف الأجدػ بيـ آف 
يعمموا عمى رصدىا وتشخيصيا والعمل عمى علاقتيا عوض التسبب في تكريسيا وربما ىذا 

راجع لكونيـ لـ يتمقوا التدريس الكافي ولأف الأنظمة التربوية والإعلامية لا تساعد  عمى 
. تعزيز ممكتيـ العربية الفصيحة

مف يتكمموف الميجة العامية وىي النسبة الأعمى والمييمنة عمى لغة % 60ونجد نسبة تقدر 
التدريس فنجدىا تؤثر سمبا وايجابا في تعميـ المغة العربية اذ نجدىا تقترباف في بعض الأمور 

الابتداء  ب الساكف في العامية والابتداء    (التركيب)كما تبتعداف في البعض الأخر  (الألفاظ)
بمتحرؾ في الفصحى فحيف تبتعداف يؤثر سمبا عمى عممية التعمـ فالعامية تختمف عف 

. الفصحى في نطق كثير مف الوحدات الصوتية الأساسية التي تسبب فرقا في معنى الألفاظ
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تشكل الإختلافات المعجمية » كما يوضح الأستاذ ىادػ سعادة في كتاب والمدرسة قائلا
والدلالية بيف الفحصى والعامية صعوبات حقيقية لمتعممي المغة العربية خصوما عندما تعمـ 
أني ىذه الاختلافات سواء كانت تامة أو جزئية يحتفع بيا المتعمموف بطريقة غير مباشرة 

 1«مما يجعميا مصدرا لمفع والصراع الدائـ في أساليب الاكتساب المغوؼ والمعرفي

أما البعض الأخر مف الأساتذة نجدىـ يمزجوف في قاعات التدريس بيف المغات العربية 
الفرنسية القبائمية الا أف أغمبيتيـ ترػ أف استعماؿ المغة العربية ضرورؼ وميـ جدا  

فعمى المعمـ أف لا يتوكل عمى الميجات العامية لف الطفل سريع التقميد فالمغة العامية محدودة 
فيي ليست ثابتة لأنيا تتغير بسرعة مما يؤدؼ انقطاع الأجياؿ اللاحقة »المفردات ودلالتيا 

عف الأجياؿ السابقة مف حيث التراث العممي والثقافي واف التخاطب بالعامية يظير تدني 
المستوػ الثقافي العاـ وضعف المستوػ المغوػ وىما أمراف ينبغي أف يأتي عنيما المدرس 

 2.الذؼ لابد أف يبدو أمامو طمبتو آمثقف ومفكر بما يميق بمستواه العممي

ما تقييمؾ لمستوػ الأداء المغوؼ لدػ التمميذ . 5

النسبة العدد البدائل  

حسف 

متوسط 

ضعيف 

المجموع 

01 

03 

01 

05 

20 %

60 %

20 %

100 %
                                                           

 مكتب التنشيق التقريب 1998  الرباط 1ط(البحث في الأصوؿ ) عباس الصورؼ في بيداغوجية المغة العربية  1
 25مطبعة النجاح الجديدة ص

 دار الفكر لمطباعة 1997سميح أبو مقمي التدريس بالمغة العربية الفصيحة لجميع المواد في المدارس عماف   2
 44والنشر ص 
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يتضح مف خلاؿ الأجوبة أف أكثر صفة يراىا الأساتذة تعبر عف مستوػ الأداء المغوؼ لدػ 
وىو ما أيدتو أراء غالبيتيـ وىذا % 60تلاميذ السنة الخامسة وىي أنو متوسط وتقدر نسبة ب

لا يعني إجماعيـ عمى ذلؾ فيناؾ مف يصف ىذا المستوػ بالضعف أما بالنسبة المتبقية 
فيي ترػ أنو مستوػ حسف وىي نسبة ضعيفة جدا مقارنة بالنسب الأخرػ المعبرة عف 

مستوػ الأداء المغوؼ لدػ التمميذ عمى اعتبار أف المغة العربية ىي المغة الأـ والتي يفترض 
. أف يكوف مستوػ تمميذ المسنة الخامسة جيد اف لـ نقل ممتاز

لى  ولعل أكثر ما توحى إليو ىذه النسب ىو أف أداء التمميذ المغوؼ بحاجة إلى دعـ حقيقي وا 
إعادة النظر في المناىج التعميمية وذلؾ بالبحث عف أسباب تدني ىذا المستوػ وتسخير كل 
الإمكانيات والظروؼ التي مف شأنيا أف ترفع مستوػ التمميذ المغوؼ وتحد مف ضعف ىذا 
المستوػ والتي تعد أغمب أسبابو بحسب الميتميف بشؤوف تعميـ المغة العربية وتعمميا الى 

. أسباب اجتماعية تربوية منيجية تعميمية

ماىي أنواع المشاكل المغوية التي تراىا تواجو التمميذ . 6

النسبة الإقتراحات  

صوتية  

صرفية 

نحوية 

دلالية 

معجمية 

20 %

28 %

80 %

60 %

60 %

مف خلاؿ ىذه النسب يتضح أف نسبة التلاميذ الذيف يعانوف مف مشاكل صوتية أؼ لا 
% 100يستطيعوف نطق بعض الأصوات فيي نسبة ضئيمة جدا والمتمثمة في 
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أما بالنسبة لنسب الأخرػ نرػ أف معظـ التلاميذ يعانوف مف ضعف في استخداـ المغة أثناء 
التعبير ويعانوف مف نقص في المفردات المغوية ولدييـ صعوبة التحكـ في قواعد الإعراب 
والتركيب التي مثمت بنسب مرتفعة جدا وىذا راجع إلى عدـ تمكنيـ مف نشاط القواعد الذؼ 

. يعد مف الأنشطة التي تساعد الطفل عمى التمكف مف استعماؿ لغتو العربية بمغة فصيحة

جدوؿ يوضح الصعوبات التي تراىا عاتقا أماـ تعمـ المغة العربية واتقانو لو . 7

النسبة العدد البدائل 

 60 3كثافة المادة العممية وضعف المقرر 

 20 1قمة العناية وضعف قدرات التعبيرية 

 20 1المحيط والأسرة 

نلاحع مف خلاؿ قراءة بعض الإجابات أف ىناؾ اجماعا مف قبل بعض الأساتذة عمى عدة 
مف الصعوبات التي تواجو التمميذ أثناء تعممو المغة العربية وتعيق عمميو استيعابو واتقانو ليا 

إلا أف درجة الموافقة عمى ىذه الصعوبات تختمف مف أستاذ الى آخر بحسب رؤية عمى 
أستاذ وخبرتو وكذا بحسب طبيعة ومستوػ تلاميذ كل مؤسسة حيث سجمت أعمى نسبة تقدر 

أرجعوا كل كثافة المادة العممية وضعف المقرر ذلؾ أف ضخامة مقررات مادة % 60ب 
المغة العربية وتعد فروعيا خمف مشكمة أماـ تعمـ التمميذ خاصة في ظل الحجـ الساعي الذؼ 

تحظى بو ىذه المادة أسبوعيا لا تكفي لتغطية جميع الوحدات المقرر انجازىا خلاؿ السنة 
الدراسية ىذا بالإضافة إلى إلتزاـ الأساتذة بإنياء ىذه البرامج والمقررات في اوقاتيا المحددة 
وما ينتج عنو مف سرقو مع الزمف في تقديـ الذروس وعدـ اعطائيا دقيا مف الشرح والتطبيق 
وبالتالي عدـ تحقيق الفيـ والإستيعاب الكافي بأنني في ىذا الوقت الذؼ نجد فيو العدد مف 

الأساتذة يقروف بضعف المقرر لأف محتوػ مناىج المغة العربية لا يتناسب مع قدرات التمميذ 
وبعيدة كل البعد عف واقعيـ الإجتماعي وىذا كاؼ بأف يزيد مف ثغور المتعمميف وأف ىذا 

المقرر غير ممـ وغير مساير لتوجييات وأىداؼ التعميـ مف حيث الشمولية ومف جية أخرػ 
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مف تقرر بضعف قدراتيـ التعبيرية وقمة العناية الشخصية لممتعمـ وتدني %20نجد نسبة 
مكاناتيا المادية وانتقاؿ المتعمميف مف مستوػ الى آخر مع انعداـ الآليات  مستويات الأسر وا 
التي تؤىميـ للانتقاؿ الى مستوػ أعمى لأف المقرر لا يعطي فرصة استدراؾ ىذا الضعف في 

. السنوات الأخرػ 

ىل يشمل المقرر الدراسي عمى قصص ىادفة تنمي ممكة الطفل . 8

النسبة العدد البدائل 

 80 04احتواءه عمى قصص ىادفة 

 20 01عدـ احتواه عمى قصص 

والتي أقروا أف المقرر % 80مف خلاؿ اجابات بعض الأساتذة نجد أف أعمى نسبة تقدر ب 
الدراسي لسنة الخامسة يحتوؼ عمى قصص تستيوؼ الأطفاؿ وتعمل عمى تغذية خياليـ واثارة 
انفعالاتيـ واشباع حاجاتيـ إلى المعرفة والتثقيف بالإضافة إلى فعاليتيا في تأكيد الإتجاىات 

المرغوبة فييا لدػ الطفل بحيث يثير انتباه الأطفاؿ وتساعدىـ في اثارة دعائيـ وتنمي 
لذوقيـ الجماعي وتزكي فييـ حب الإستطلاع بالإضافة الى الدور الميـ في التثقيف وتحقيق 
التوافق الروحي والنفسي وقد اعتمد مقرر السنة الخامسة شروط المحتوػ المناسب لمقصص 
ومف ىذه الشروط ما يرتبط بالشكل مثلا سيولة المغة والأسموب المقدمة بو القصة التسمسل 

والترابط والتتابع المنطقي وأف تساعده عمى الإثارة و التشويق وأف  تكوف المغة في حدود 
قاموسو المغوؼ وأف يكوف لمقصة مغزؼ تيذيبي وخمقي وأف تراعي بنية الطفل ومحيطو 

الثقافي وأف تعتمد عمى المغة الفصيحة والمناسبة وفي حديث دار بيف المعمميف حوؿ أىمية 
: احتواءه برنامج السنة الخامسة عمى القصص واليدؼ منيا

إف استخداـ القصة في برنامج السنة الخامسة تنمي لغة الطفل في مجاؿ التعبير بشكل عاـ 
والتعبير الشفوؼ  بشكل خاص كما أنيا تساىـ في تربية وجداف الأطفاؿ ونشر الإتجاىات 



نموذجا ا الابتدائيةالمرحمة : دراسة ميدانية:                    الفصل التطبيقي

 

79 

 

الإيجابية لديو وترسيخيا فيجعمو قادرا عمى التمييز بيف الخطأ والصواب وافنحياز إلى جانب 
الدقة كما تساعد عمى تنمية التركيز وزيادة الإنتباه 

تعمل عمى تنمية خياؿ الطفل وتجعمو مؤىلا للإبداع إذ إف الطفل أثناء استماعو  -
 .لمقصة يعايف احداث فتنقمو مف عالمو الضيق الى فضاءات واسعة

 .تنمي قاموس الطفل المغوؼ بمفردات وتعبيرات جديدة -

: جدوؿ يوضح أثر المحفوظات في اثراء الممكة المغوية. 9

النسبة العدد البدائل 

% 80جيد التلاميذ المتمكنيف مف نشاط المحفوظات 

% 20ضغيف التلاميذ الغير متمكنيف مف نشاط المحفوظات 

مف % 80مف خلاؿ الإجابات التي أوردىا بعض المعمميف نلاحع أف نسبة عالية تقدر 
التلاميذ المتمكنيف مف نشاط المحفوظات باعتباره نشاطا ينمي الإثراء المغوؼ لمطفل 

وبكسبو ميارتي التعبير والإستماع فتمكف التلاميذ مف نشطا المحفوظات ينعكس بلإيجاب 
في مستوػ أدائيـ المغوؼ فالتمكف مف مبادػء القراءة يؤىمو الى قراءة المحفوظو ويؤىمو 
الى فيـ المعنى المفظي والمعنى الإجمالي لمقصيدة وربما توظيف ما يقتبسو مف عبر في 
حياتو اليوميف كما أف رغبة التمميذ الجيد في التفوؽ تشكل حافزا لحفع أبيات المحفوظة 

واستظيارىا بشكل جيد ومميز لجذب انتباه المعمـ وخمق مكانو خاصة بيف زملائو كما أف 
لقاءا مع معاني الأبياف خاصة إذا لقي التحفيز المناسب مف  تفاعل التمميذ الجيد أداءا وا 

قبل المدرس إذ يمكف اف يرتقي غمى مستوػ التاليف البسيط مقارنة نسبة في حيف نلاحع 
نجدىـ غير متمكنيف مف نشاط المحفوظات وىذا ما ينعكس بالسمب عمى %20أف نسبة 

مستوػ أداتيـ فقمة المحفوظات يعني ضعف في المخزوف المغوؼ وضعف في المخيمة 
مما يسبب ضعف في التحصيل عند التمميذ وبالتالى سينعكس عمى أدائو المغوؼ وىذا ما 

يسبب لو خجلا وعدـ الرغبة في حفع والقاء المحفوظ وىذا يتطمب تدخلا مف قبل 
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أخصائي نفساني كما أف الطرائف التقميدية في صوغ الإمتحانات والتصحيح الإحتياطي 
لإجابة التلاميذ ساىمت بشكل كبير في مرور تلاميذ مف مستوػ إلى آخر دوف التمكف 

. مف آبسط المبادغ الأساسية فما بالؾ بأبيات محفوظة

 :أىمية التعبير الشفوؼ . 10

كيف تنظر إلى التعبير الشفوؼ   .1

نشاط غير ميـ نشاط تكميمي نشاط ضرورؼ  

 0 01 04العدد 

 0% 20% 80النسبة 

وضح الجدوؿ أف أغمبية المستجوبيف مف معممي السنة الخامسة يعتبروف التعبير الشفيي 
وىذه النظرة تابعة عف وعي وفيـ لأىمية التعبير الشفيي % 80نشاط ضروريا ونسبتيـ 

كوسيمة لمتواصل مع المتعمميف وتدريبيـ عمى ممارسة المغة العربية واتقانيا وبينما تقدر 
مف المستجوبيف الذيذ يعتبرونو نشاط مكملا وىي النسبة التي لـ تتمق دورات % 20نسبة 

. تكوينية وبذلؾ عدـ فيميا لممنظومة التربوية

ىل يمارس التعبير الشفيي مع تلاميذؾ  .2

الذيف لا يمارسونو الذيف يمارسوف لتعبير الشفيي   

 0 05العدد 

% 0% 100النسبة 

يوضح الجدوؿ أف كل المستجوبيف يمارسوف التعبير الشفيي مع تلاميذىـ وىذا يدؿ عمى 
أنيـ يعتبروف التعبير الشفيي وسيمة رئيسية لمتعميـ والتعمـ فلا يمكف الإستغناء عنو فيو 



نموذجا ا الابتدائيةالمرحمة : دراسة ميدانية:                    الفصل التطبيقي

 

81 

 

أداة لمشرح والتوضيح والتحميل والتعميل والسؤاؿ واجواب وىذا ما توضحو أجوبتيـ عندما 
مف المستجوبيف % 6طمب منيـ التعميل عمى ممارستيـ أما أف نسبة قميمة لا تتجاوز 

يروف أف التعبير الشفيي الوسيمة المثمى لتحكـ التمميذ في لغتو واستثمار المكتسبات 
السابقة في وضعيات تواصمية مختمفة أما يدرب المتعمـ عمى استخداـ المغة والتعبير عما 

. يدور في ذىنو

ىل تستخدـ التقنيات الدينية في تدريس العبير الشفيي  .3

الذيف لا يستخدموف الذيف يستخدموف التقنيات  

 03 02العدد 

% 60% 40النسبة 

لا يستخدموف التقنيات الحديثة في تدريس % 20مف الجدوؿ يتضح أف الأغمبية ونسبتيـ 
فقط مف يستخدموف الوسائل والتقنيات الحديثة وقد تبيف ذلؾ أف % 40التعبير الشفيي ونسبة 

المدرسة لا تتوفر عمى ىذه الوسائل السمعية البصرية الحديثة أو أف المعمـ غير مدرؾ 
لأىمية ىذه الوسائل وقدرتو عمى استخداميا وىذا راجع الى أف تكوينيـ بنسبو في الغالب 

. بنوع مف النقص يكوف عائقا أماـ الرفع مف كفاءة التدريس

: ىل تظف أف البرنامج الدراسي يعطي أىمية لمتعبير الشفيي .4

لا نعـ  

 05 0العدد 

% 100% 0النسبة 

 الجدوؿ يوضح أف كل المعمميف يظنوف أف البرنامج الدراسي لا يعطي أىمية لمتعبير الشفيي 
وىذا يبيف أف المعمميف عمى وعي كبير بغياب برنامج خاص بالتعبير الشفيي محتوػ ملائـ 
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وأىداؼ محددة لدرس التعبير وطرائف ووسائل تدرسيو وأىميتو عمى إثراء المغوؼ لمطفل 
وفسح مجاؿ التعبير عف أفكاره وابداعاتو فعدـ تحديد منيج خاص بالتعبير الشفيي يساعد 

المعمـ في تدريس ىذا النشاط الصعب يجعل تدريسو مرىوف بإجتيادات المعمميف التي 
. تختمف مف مدرس إلى آخر

: كفاءة التمميذ في التعبير الشفيي .5

النسبة المئوية ىل يستطيع تلاميذ السنة الخامسة 

لا نعـ 

فيـ نصوص القراءة 

الإجابة عمى أسئمة الفيـ بجمل مفيدة 

استخراج الأفكار الجزئية والفكرة العامة 

طرح الأسئمة بمغة سميمة 

وصف المشاىد المحسوسة  

حكاية قصة سمعيا أو قرأىا يراعي في حكايتيا مسمسل الأحداث 

90 %

80 %

100 %

80 %

100 %

80 %

10 %

20 %

0 %

20 %

0 %

20 %

الجدوؿ يوضح أف معظـ التلاميذ قادروف عمى استخراج الأفكار الجزئية وفيـ نصوص 
القراءة وحكاية إلى فصيف مع سمسل في الأفكار والحوار والوصف والسرد لكنيـ غير قادريف 
عمى التحدث لمغة سميمة وىذا راجع لغياب المغة الفصحى التي يفترض ىي المييمنة وأيضا 

تأثر التلاميذ بمغة البيت والشارع  الحوارات والمناقشات ىذا الذؼ أدػ إلى ضعف المغة 
السميمة وعد إيجاد موروث لغوؼ ثقافي يساعده عمى ابداع كممات أو التحدث بفصاحة أثناء 

. طرح الأسئمة أو الإجابة عنيا
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 :الكفاءات الأساسية لنشاط التعبير الشفهي

يكوف المتعمـ في نياية السنة الخامسة قمدرا عمى انتاج خطابات : الكفاءة الختامية -
 .شفوية متنوعة لأنماط حوارية سردية وصفية

يستمع ويفيـ المعمومات التي ترد إليو ويتفاعل معيا ويصدر في : الكفاءة القاعدية -
شأنيا ردود أفعالا مستعينا بوسائل التعبير الغير المغوية ويختار أفكاره المتصمة 
 1.بالموضوع وينظـ قولو بشكل منطقي ويعبر عف أفكاره ومشاعره بألفاظ فصيحة

تتعدد المشكلات التي يواجييا تعميـ التعبير الشفيي ومف :أسباب مشكلات التعبير الشفوؼ 
: أىـ ىذه المشكلات

 .ما يتصل بمعمـ المغة العربية مف حيث ضعف اعداده وتدريبو  -
 التييب والخجل:ما يتصل بالتلاميذ وانصرافيـ عف التعبير لأسباب نفسية مثل  -
موضوعات التعبير وسوء اختيارىا وبعدىا في الأغمب عف ميوؿ التلاميذ وعدـ  -

 .احساسيا بوظيفتيا وجدوػ تعمـ الحديث فييا
 .قمة المحصوؿ المغوؼ عند الأطفاؿ خاصة في البيئات الريفية -
 .عقـ طرؽ التدريس وجفافيا -
 .وجود أفكار سمبية مسبقة عف مستوػ التلاميذ في التعبير وقدراتيـ في الأداء الشفوؼ  -
 مزاحمة العامية لمغة الفصيحة داخل الأسرة  -
 قمة الوقت المخصص لمتعبير -
 عدـ توفير منيج دراسي جيد لمتعبير -
 2.عقـ أساليب التقويـ التي يتبعيا المعمموف عند تقويـ التعبير -

 
                                                           

1
 12الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية ص  

 31. 235 وليد أحمد جابرتدريس المغة العربية مفاىيـ نظرية وتطبيقات عممية ص   2
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ماىي في رأيؾ أسباب ضعف الأداء المغوؼ لدػ التلاميذ . 11

جاء ىذا السؤاؿ مفتوحا أماـ أفراد العينة مف الأساتذة لإبداء أرائيـ حوؿ الأسباب  -
الحقيقية لضعف أداء التلاميذ المغوؼ في المرحمة الابتدائية والتي تنوعت بيف 

 الخ نذكر منيا ....الأسباب التربوية والاجتماعية والاقتصادية 
تقانيا  -  .قمة الوعي الاجتماعي والسرؼ بأىمية تعمـ المغة الفصحى وا 
 .كثافة المقررات الدراسية الخاصة بمادة المغة العربية او المواد الأخرػ  -
المحيط الاجتماعي الذؼ تطغى عميو العامية والمغة الفرنسية مما يقمل مف حظوظ  -

 .التمميذ في سماع المغة الفصحى واستعماليا
 .اىماؿ تطبيقات مادة القواعد والتركيز عمى دراسة النص فقط -
 .ارتفاع أسعار الكتب يقمل مف حظوظ التلاميذ في اقتنائيـ لمكتب خاصة المغوية منيا -
استحواد الوسائل الإعلامية والتكنولوجية عمى أوقات فراغ التلاميذ التي تجذبيـ الييا  -

 .بشكل رىيب وتميييـ عف دراستيا بل وتنفرىـ منيا
 .الضعف القاعدؼ لدػ غالبية التلاميذ -
عدـ توفر حركية ثقافية ترسخ مبدأ احتراـ المغة الفصحى واستعماليا الدائـ في  -

 .مختمف المؤسسات الإجتماعية
 .عدـ الغوص في جماؿ المغة وما تحممو  مف اعجاز والإكتفاء بالقواعد السطحية -
عدـ اىتماـ المسؤوليف بتطوير الأداء المغوؼ لدػ التلاميذ وعدـ الجدية في ذلؾ  -

 .ومحدوديو الأفق لدييـ

: طرائق التدريس وأثرها عمى ضعف مستوى التلاميذ

مف خلاؿ بعض الزيارات التي توجبت عمينا القياـ بيا لوحع أف المسبب الأوؿ في 
ضعف مستوػ التلاميذ ىي الطريقة التقميدية التي يعتمدىا المدرس أو المعمـ أثناء تقديمو 
لمدرس والتي لا تعطي أؼ أثرا فعالا ونسبة محققة لمستوػ التلاميذ ومف طرؽ التدريس 

: المعتمدة ما يمي
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اتباع كثير مف المدرسيف طريقة التحفيع والتمقيف الآلي وىذا يحرز نتائج سمبية يعود  -
أثرىا عمى اكتساب المغة مف أبرزىا تعطيل قدرات التمميذ عمى التعبير وعدـ تشجيعو 

 .عمى الإىتماـ بفيـ واستيعاب معاني ومفاىيـ للألفاظ والصيغ المغوية
اعتياد كثير مف المدرسيف عمى طريقة الإلقاء التي تقوـ عمى الشرح أو الحديث مف  -

جانب آخر واحتكارىـ في معظـ الوقت المخصصة دوف اتاحة الفرص الكاممة 
لمتلاميذ لممنافشة والحوار وىذه الطريقة تؤدؼ إلى شعور التلاميذ بالحرج أو الخوؼ 
مف مقاطعة الدروس ىذا بالإضافة إلى أف الفرصة لممارسة ما اكتسبوه وفيموه مف 

 .مفردات لغوية تبقى محدودة أو معدومة
كثير مف مدرسي المغة يستخدموف ليجاتيـ العامية المحمية في التدريس بدلا مف  -

الفصحى مما يوسع الفجوة بيف الفصحى والعامية أو يبعد الفصحى عف دائرة الإىتماـ   
 .ويقمل مف احساس المتعمميف بفعاليتيا وفعالية ما يكتسب منيا مف عناصر

قمة الإىتماـ لدػ طائفة مف المدرسيف بالنواحي الوظيفية لمغة وتغميب الجوانب  -
 .والمناقشات النظرية في تدريس الموضوعات المتعمقة بيا

المقررات المتعمقة بموضوعات المغة في مرحمة التعميـ الإبتدائي عامة والسنة الخامسة  -
خاصة تفتقر في معظميا إلى المنيجية في انتقاءىا وعرضيا وربطيا بواقع التمميذ 

لى إثارة حب الإطلاع وروح المنافسة  كما تفتقر بعضيا إلى عنصر التشويق وا 
 .والتحدؼ وىذا ينعكس سمبا عمى مدػ ما يكتسبو مف رصيد لغوؼ لفظي

ولقد أثبتت الطريقة التقميدية القائمة عمى التمقيف مع التطور التكنولوجي فشميا في  -
تحقيق أىدافيا وذلؾ لإعتمادىا عمى الكـ المعرفي مف جية وسمطة المدرس مف جية 
أخرػ حيث يكوف وحده المدير لمنشاط التعميمي في حيف يكتفي المتعمـ تتمقى الرسالة 

التعميمية وأيضا غياب اليدؼ الرئيسي والأساسي مف تعميـ المغة العربية في ىذه 
المرحمو ىو تنميو اظياراتي المغوية لدػ التلاميذ فما يقدـ لمتمميذ مف مجموعة مف 

المعطيات النظرية والصوتية والتركيبية التي تؤدؼ بالضرورة إلى تحسيف مستواه في 
 .الأداء المغوؼ 
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ف الحديث عف بيئة المغة مف حيث ىي أصوات وأبنية ومفردات وأنماط لجمل يؤدؼ »
في أحسف الأحواؿ إلى معرفة عممية بالغة ولكف لا يؤدؼ بالضرورة إلى ميارات 

 بالإضافة إلى عدـ الكفاءة الطريقة التعميمية وعدـ التنويع في طرؽ التدريس 1«لغوية
والوسيمة المستخدمة مف قبل الأستاذ في إحداث أثر التعميـ والتعمـ واستخداـ مدرس 
المغة طرؽ واستراتيجيات تقميدية ويعزؼ ىذا إلى أف تعميـ المغة العربية الفصحى في 

المدرسة يفتقر إلى الطرؽ الحديثة الديداكتيكية الفاعمة والفنيات والإجراءات 
  

داعا بالتي تجعل مف حصة المغة العربية حصة استمتاعا وحديثا وقراءة وكتابة وا
وتذوقا وأيضا عدـ تأىيل بعض المدرسيف تربويا لمتدريس لأنيـ لـ يحصموا عمى أية 
دراسة في التربية أو في طرؽ التدريس ويغرؼ الأستاذ وأحمد بف بيات إلى التراجع 

اف مشكمة التعميـ الحالية تكمف في تراجع مكانة » في مستوػ التعميـ حيث يقوـ 
ف تطوير أداء المعمـ والإرتقاء بو تعتبر الخطوة الأساسية نحو احداث  المعمميف وا 

 2«.التغيرات المأمولة في العممية التعميمية

 

 

 

 
 
 
 
 

                                                           
 27مقصود فيمي حجازؼ البحث المغوؼ ط القاىرة مكتبة الغريب ص 1

   26 ص2005 يوليو 26 أحمد بف بيات صحيفة البياف   2
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طرائق التدريس 

اعتمد  منياج السنة الخامسة مف التعميـ الإبتدائي الطرائق النشطة  التي تجعل المتعمـ 
المعمـ )محور العممية والتعميمية التعممية ليتحقق التفاعل والفاعمية بيف طرفي ىذه العممية 

ويكوف المعمـ فييا موجيا ومرشدا ومشجعا عمى البحث والإكتشاؼ والممارسة ومثيرا  (المتعمـ
لدافعية المتعمـ كل ذلؾ مف أجل أف يصبح ىذا الأخير عنصرا فعالا وقادرا عمى بناء معرفة 

 1.معتمدا عمى نفسو

: لقد أشار المنياج إلى ثلاثة أنواع مف التقويـ

: التقويـ التشخيصي

يقع  قبل الشروع في التعميـ يستعيف بو المتعمـ لتفقد وجود المكتسبات الضرورية لبناء تعمماف 
. جديدة كما يرمي إلى الكشف عف الصعوبات وتوجيو التعمـ

: التقويـ التكويني

الذؼ يمارسو المعمـ باستمرار أثناء الدرس وبعده لنتبع مدػ استيعاب المتعمميف بيا قدـ ليـ 
قصد تعديل وتيرة عرض المعمومات إذا اقتضى الأمر كذلؾ وتصحيح المعمومات في وقتيا 

. بشكل مستمر

:  التقويـ التحصيمي

الذؼ يحدد مف خلالو المعمـ مدػ توفيقو في تقديـ التعميمات وتحصيل المتعمميف بعد نياية 
التعمـ فالتقويـ التحصيمي يعكس مصداقية التعمـ ويقبس الفرؽ بيف /مرحمة مف مراحل التعميـ 

. الكفاءة المتوخاة والكفاءة المحققة
                                                           

 22.23منياج السنة الخامسة ابتدائي ص/  1
 25الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية ص/ 2
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: استغلاؿ الطرائق التدريسية الناجحة

وىي الطرائق التي تكفل لممتعمـ كفاءة عالية في التحصيل حيث تعكس نمو رصيده المعرفي 
والمغوؼ وتسيـ في تغيير أدائو وسموكو إلى الأفضل وىذه الطرائق تختمف بإختلاؼ 

المواضيع والمواد وبنية التدريس وكمما كاف اشتراؾ الطالب أكبر كانت الطريقة أفضل ومف 
طرائق التدريس التي ثبت وجدانيا  

الطريقة الحوارية 

الطرؽ الإستكشافية والإستنتاجية  

أعداد البحوث التربوية البسيطة 

 1           طريقة المشروع

: الشروط  الواجبة توفرىا في المعمـ كما حددىا الدكتور الرحماف الحاج صالح

أف يكوف قد اكتسب الممكة المغوية اللازمة التي تسمح لو باستعماؿ المغة المراد  -
 .تعميميا استعمالا سميما

أف يكوف معمـ المغة عمى دارية واسعة بالتطور الحاصل في مجاؿ البحث  -
المساني وذلؾ بالإطلاع عمى ما توصمت  اليو النظريات المسانية في ميداف 

 .وصف المغة وتعميميا
أف يمتمؾ ميارة لغوية لتعميـ وتعمـ المغة ولا يحصل ذلؾ إلا بإعتماد عمى  -

الشرطيف المذكوريف سمفا ىذا مف جية وبالممارسة الفعمية لمعممية التعميمية 
                                                           

عبد ارحماف حاج صالح اثر المسانيات في النيوض بمستوػ مدرسي المغة العربية مجمة المسانيات في ا النيوض   1
 بمستوػ مدرسي المغة العربية مجمة المسانيات  
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والإطلاع عمى محصوؿ البحث المساني والتربوؼ مف جية أخرػ بكيفية عممية 
 1.منتظمة ومتواصمة

 :نتائج الدراسة. 8

طرؽ التدريس التي لا تسـ لا بالعممية أو التربوية ولا تقوـ عمى أسس عمـ  -
النفس التعميمي ومبادئو كما أنيا لا تراعي  الفروؽ الفردية بيف التلاميذ 

 .ومستويات الذكاء المعيقو
عدـ وضوح المادة المغوية التي تقدـ لمتلاميذ والطلاب إما لصياغتيا بأسموب  -

معقد منفر بما يجعل أمر فيميا صعب التحقيق ويترتب عمى ىذا النفور كراىية 
 شديدة لمغة العربية

 عدـ الياـ المعمـ بالمادة المغوية وذلؾ بسبب أنو مف غير المتخصصيف فييا -
 عدـ اىتماـ بعض المعمميف باخراج الحروؼ مف مخارجيا الأصمية -
 إغفاؿ الأعداد الذىني لمدروس ثـ الأعداد الكتابي مما يجعل الحصص مرتخية -
 عدـ اىتماـ بعض المعمميف بتدريس الإملاء قواعديا بالاكتفاء بإملاء القطع فقط -
 عدـ مراعاة الفروع الفردية بيف التمميذ في المنافسات والحوار -
 إىماؿ المتابعة الجيدة مف المنزؿ إما بسبب الأمية أو الاستعماؿ بالمصالح -
انخفاض مستوػ ذكاء بعض التلاميذ وفقداف الدافعية والرغبة في التعمـ  -

: توصيات الدراسة. 9

لابد مف دعوة قوية لإستخداـ المغة العربية في كل حياتنا اليومية وليكف  -1
السيادة لمغتنا العربية دوف سواىا بحيث يحرص الجميع في البيوت "شعارىا

 .والشوارع والأسواؽ عمى استخداـ المغة العربية الفصيحة
العناية بتحفيع أبناءىا وبناتيا قدرا مناسبا مف القرآف الكريـ وأحاديث رسوؿ  -2

والشعر العربي الرصيف منذ الصغر الى أف يستمر ىذا الأصل  (ص)الله 
                                                           

 (تتصرؼ) 41/42 ص 4 الجزائر العدد 39 معيد العموـ المسانية والصوتية جامعة 1974الجزائر   1
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في كل مراحل التعميـ الإبتدائي بيدؼ الحرص عمى أف يستقيـ ألسنتيـ 
 .وترسخ المغة العربية الفصحى في وجدانيـ

 الإىتماـ بإعداد المعمميف الأكفاء اعدادا عمميا كافيا وتربويا شاملا منذ  -3
بدايات حياتيـ العممية وذلؾ بإعطائيـ القدر اللازـ لتأىيل مع التدريس لمغة 

 العربية 
الإىتماـ بتدريس قواعد النحو والصرؼ وقواعد الإملاء وىي دعامات المغة  -4

 العربية مقروءة ومكتوبة مع الإىتماـ بقواعد الخط العربي
تشجيع القراءة الحرة واعادة النشاط الى مكتبات المدارس وامدادىـ بالكتب  -5

المناسبة لكل مرحمة سيثو وىذه القراءة الحرة ستمد التلاميذ بزاد مف الثقافة 
 .بعيدا عف الموضوعات المفروضة عمييـ

ضرورة الإرتقاء بمغة الصحافة وأجيزة الإعلاـ المسموعة والمرئية بمغة  -6
 .عربية فصيحة بعيدة عف مسار قواعدىا وأساليبيا

 



 

 

 الملاحق
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 (1)الإستبانة الخاصة بالمتعلمين رقم 
 عبيدي فارس: اسم ولقب التلميذ

 الخامسة ابتدائي: المستوى الدراسي

 6102/6102:السنة الدراسية

 :أمام الاجابة الصحيحة( v)ضع علامة 

 :مهنة الأب 0

 لا يعمل                              يعمل         

 مهنة الأم -2

 لا تعمل                              تعمل         

 مستوى دخل الأسرة -3

 ضعيف                             متوسط                             جيد

 المستوى التعليمي للوالدين -4

             أمي                       متوسط                            ثانوي      
 جامعي

 أصل الوالدين -5

عربي                                      أمازيغي                                    
 قبائلي

 التمدرس الإعدادي -2

 انعدام المدرسة     الروضة             المسجد                         

 

v 

v 

v 

v 

v 

v 
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 استعمالا في الأسرةاللغة الأكثر  -2

 عامية                        فصحى                            مزيج

 هل تستهويك اللغة العربية كمادة من مواد التدرس -8

 الرغبة في المادة                                   عدم الرغبة في المادة

 الدرس ماهي العراقيل التي تواجهك في فهم -9

       صعوبة المادة         ضعف قدراتك التعبيرية                طريقة شرح الأستاذ              
 صعوبة نشاط القوه

 كيف تقيم قدرتك في فهم النصوص المسموعة والمقروءة -01

 ضعيفة          جيدة                                متوسطة               

ليس لديه القدرة على التجاوب مع التعبير على صورة معينة بسبب عدم توفر : التعليل
 رصيد كاف الذي من خلاله يستطيع التحدث بطلاقة

 ماهي الأخطاء التي تقع فيها في نشاط التعبير الكتابي -00

  صرفية        املائية                              نحويه                

 لغياب فصاحة الكلام وبلاغته: التعليل

 ما مدى قدرتك على التعبير الشفهي والتحدث بطلاقة – 06

  ضعيفة                      متوسطة                           جيدة    

رصيد ليس لديه القدرة على التجاوب مع التعبير على صورة معينة بسبب عدم توفر لماذا 
 كاف الذي من خلاله يستطيع التحدث بطلاقة

 هل ترى أن أستاذ اللغة العربية يقوم بدوره في تحسين مهاراتك اللغوية -11

 نعم                        نوعا ما                                 لا

v 

 

v 

 

v 

 

v 

 

v 

 

v 

v 

 

v 

v 
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 العربيةهل ترى أن أسرتك تقوم بدورها في مساعدتك ودعمك لتعلم اللغة  -14

  نادرا            نعم                               نوعا ما        
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 (2)تبانة الموجهة للمعلمين رقم الإس
 

 

 

 

 أيمن هدى(: ة)اسم ولقب المعلم

 سنة 63:الأقدمية في العمل

 :محتوى الإستبانة

 فيما يخص الكتاب المدرسي: أولا

 القراءةفي فهم المفردات المستعملة في كتاب هل التلميذ لديهم القدرة -1

 جيدا يفهمونها             بصعوبة           بسهولة                       

 

 هل الكتاب وحده كاف لتنمية المهارات اللغوية لدى التلاميذ-2

 لا                       نعم 

 فيما يخص الأهداف اللغوية: ثانيا

 هل الهداف اللغوية محددة تحديدا دقيقا-1

 لا             نعم           

معظم التلاميذ يتمكنون خلال السنة الدراسية من القراءة المتصلة وبأداء جيد تكوين : التعليل
 جمل بسيطة شفهيا وكتابيا

ضعف الأداء  حول الموضوع هذه استمارة خاصة بمذكرة تخرج بقسم اللغة العربية

نرجو من  (نموذجاالمرحلة الإبتدائية )اللغوي في ضوء الدرس اللساني مقاربة لسانية 

 .الأساتذة بخلاصة خبرتهم في هذا المجال أن يجيبوا عن الأسئلة المطروحة 

v 

v 

v 
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 أهي متلائمة مع الوسائل المتوفرة للتعليم-2

  لا                             نعم    

 : لماذا

لا توجد دراسة القوالب والتراكيب اللغوية دراسة الصيغ ( المشاهد)ص الوسائل التعبير قن
لغاء كتاب الأنشطة اللغوية لم يكن في محله  قليلة وا 

 هذه الأهداف هل ينبغي مراعاةعند تحديد -1

 علم الإجتماع اللغوي    لنفس اللغوي              علم االكفاءات                

 يعرف مستويات تلاميذه وتحديد مواطن ضعفهم على الأستاذ أن: التعليل

 ماهي اللغة المستعملة في المدرسة: ثالثا

 عامية                       فصيح                         مزيج

 ذهن التلميذ إلى المعلومةلأنها اللغة السهل والأقرب لإيصال :التعليل

 والمحتوياتمن حيث الموضوعات المدرسية المضامين :رابعا

 الدراسي على قصص تنمى ملكة الطفل هل يشتمل المقرر:أولا

 عدم احتواءه على قصص هادفة   هادفة                      احتوائه على قصص 

 أثر المحفوظات على ثراء الملكة اللغويةماهو :ثانيا

 ضعيف                         جيد              

 التعبير الشفوي  أهمية: ثالثا

 كيف تنظر إلى التعبير الشفوي :أولا

  غير مهم                          تكميلي        ضروري                 

 لأنه وسيلة تواصل مع المتعلمين وتدريبهم على اللغة العربية: التعليل

v 

v 

v 

v 

v 

v
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 هل تمارس التعبير الشفوي مع تلاميذك: ثانيا

  لا نعم                               

 لأنه الوسيلة المثلى لتحكم التلاميذ في لغتهم واستثمار المكتسبات: التعليل

 هل تستخدم التقنيات الحديثة في التعبير الشفوي : ثالثا   

 لا   نعم                

 لعدم دور المدرسة على الوسائل التقنيات اللازمة:التعليل

 هل تظن أن البرنامج الدراسي يعطي أهمية للتعبير الشفوي :رابعا  

 لا                           نعم      

 ما تقييمك لمستوى الأداء اللغوي لدى التلاميذ: خامسا  

 متوسط                         ضعيف      حسن                 

 التي من شأنها أن ترفع من مستوى التلاميذ لغياب الإمكانيات المساعدة: التعليل

 اللغوية التي تواجه التلاميذماهي أنواع المشاكل :سادسا  

 معجميةنحوية          دلالية                          صوتية       صرفية             

 عموما لصعوبة التحكم في قواعد الإعراب خصوصا ونشاط القواعد: التعليل

 ماهي الصعوبات التي تراها عائق أمام تعلم اللغة العربية واتقانه لها:سابعا

   كثافة المادة العلمية وضعف المقرر             قلة العناية وضعف القدرات التعبيرية               
 المحيط والأسرة

 وتدني المستوى الثقافي للأسرةكثرة الدروس وعدم اعطائها حقها من الحجم الساعي :التعليل

 .ماهي في رأيك الأسباب التي أدت إلى ضعف الأداء اللغوي لدى التلاميذ: ثامنا

 

v 

v 

v 

v 

v v v 

v 
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كثيرة و هي نتيجة إن العوامل التي أثرت في ضعف اللغة العربية في المرحلة الابتدائية 
الاجتماعية التي ينشأ لتراكم عدة عوامل سابقة تبدأ من الأسرة التي هي من أهم المؤسسات 

من الأفراد المحيطين به الذين يتكلمون باللغة العامية فهي اللغة  باكتسابفيها الفرد و يبدأ 
و المتعلمين و كبيرهم و صغيرهم عند تطغى على جميع حواراتهم و مناقشاتهم و أفكارهم 

في إطار رسمي ثم يتنقل إلى المدرسة التي تعمل على صقل تجاربه اللغوية غير المتعلمين 
تخدام اللغة العربية الفصحى بشكل جيد فمن ليتمكن من اس و بقواعد و أحكام يسير وفقها

يتقن اللغة العربية التي هي اللغة الأساسية للمجتمعات  أهداف المدرسة أن تجعل التلميذ
تواجه عدة مشكلات في تعلم لغة عربية العربية و إكسابه قاموس لغوي جديد لكن الفرد 

هذه المشكلات أسباب تعود إلى المعلم منها نقصه في التكوين اللغوي و  سليمة و من بين
إلى التلميذ منها تعود أخرى مما يجعلهم يقتادون به وأسباب  هاستعماله للعامية مع تلاميذ

المدرسة في تنمية كمل ما بدأت به عندما لا تكما أن الأسرة  .الخ... عدم رغبته للتعلم
ابنها من ناحية الصعوبة على مواجهة الصعوبات التي تواجه  المهارة اللغوية و لا تحرص

في استخدام اللغة العربية و تبقى هذه في النطق أو فهم بعض الكلمات فإنه يجد صعوبة 
تواجه التلميذ في مختلف المراحل التعليمية و حتى المرحلة الصعوبات تواجه الصعوبات 

ناحية النطق و الكتابة و إليها و هو لديه نقصا في التكوين اللغوي من الجامعية فإنه يميل 
 .ستنتجناه من خلال ما درسنا في بحثناهذا ما إ

ارتأينا أن تكون خاتمته جملة من التوجيهات المنهجية التربوية يدا حتى يكون بحثنا ثريا و مف
و تحقق الهدف الأسمى يّة التي نراها من شأنها أن تنمي و تطور العملية التعليمية التعلم

في محيطه من خلال تلك الحقائق و المعارف منها و هو تكوين مواطن صالح يتأثر و يؤثر 
 .و الخبرات المقدمة له

 .المتعلم: أولا 

بفترات مختلفة مقترنة بمدة زمنية معينة  كل عملية تعليمية تعلميّة تتطلب المرور -1
عرفي و عليه يجب البحث عن إستراتيجية المتكون غير كافية لتقديم النشاط  غالبا ما
التدريس و تناسب كل مرحلة دراسية من حيث المحتوى و الأهداف و طرائق تعليمية 

 .أساليب التقويم
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العملية التعليمية فقد بات من اللازم مراعات ب حي و عقو ر المتعلم قطب  باعتبار -2
و نواهي  إرهاقه بأوامريتفق مع رغباته و طموحاته و عدم ميوله و تطلعاته و ما 

 .تؤثر سلبا على سلوكاته و نشاطاته
المقدم للمعلم موافقا للبيئة التي يكون المحتوى ربط التعليم بالواقع المعيشي أي أن  -3

 .ه و قيمه و مبادئهمع عاداته و تقاليدجتماعية و أن لا يتعارض الثقافية و الا
و العقلية و الوجدانية و تنمية  و الدينيةالاهتمام بجميع مناحي المتعلم المعرفية  -4

 .الجوانب الانفعالية من خلال المحتوى المقدم
و و إصدار الأحكام و الإدلاء بآرائهم أي الاهتمام  اكتساب المتعلمين حرية التفكير -5

 .شخصية المتعلمين و تطوير مهاراتهم على التفكير و الإبداعالتركيز على تنمية 
لإثارة الحماس و  ق و الترغيب في الدرسلتشويالإثارة و ا أسلوبعلى  الاعتماد -6

جوائز ولو ك عن طريق تحفيز المتعلم ببعض الوذل التنافس و النشاط داخل القسم
 .هذا على اختيار الأنشطة المناسبةبسيطة حتى تكون حافزا له و يتوقف 

 .المعلم. ثانيا

التعامل مع  لهميجب تكوين معلمين يتميزون بسعة الأفق و سلامة الخيال مما يسمح  -1
 .المواقف التعليمية المختلفة و من بأداء واجبهم بإخلاص

يجب على المعلم أن يتعامل مع التلميذ معاملة حسنة وذلك بالاهتمام بجانبه  -2
 . الوجداني الانفعالي

يجب على المعلم استعمال اللغة العربية الفصيحة في جميع مراحل الدرس و لا  -3
 .يكون منوالا للمتعلميستعين باللهجة العامية حتى 

 .على المعلم مراعات حاجات المتعلمين و ميولاتهم و الفروق الفردية -4
من عوامل التحصيل اللغوي وجب عليه ان يكون قدوة  باعتبار المعلم عاملا أساسيا -5

 .و معاملاته حسنة من خلال أخلاقه و تصرفاته
أحسن وجه لتحقيق على حسن استغلال الوسائل التعليمية البيداغوجية و توظيفها  -6

 .الأهداف المرجوة
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ة بدقة ووضوح و على اثرها يحدد الطرائق الناجعة و المتوخايجب تحديد الأهداف  -7
 .الفاعلة و أساليب التقويم التي تعالج مواطن الضعف و مكامن القوة

تعلم لغة العلم و الدين لذا وجب عليه البحث عن سبل النجاح إن المعلم هو أساس  -8
وما نتج عنه من و هذا لمواكبة التفجر الإعلامي و المعرفي دث الطرائق أحبإتباع 

تراكم المعلومات و المعارف لذا وجب على المعلم البحث و الاجتهاد و الدراسة من 
أجل تنمية معارفه و أساليبه في العمل التي تعد أداة فعالة في إنتاج العملية التعليمية 

 .يق التقدم و الازدهاركان نوعها و السير بها في طر مهما 

 .ؤسسة التعليميةعلى مستوى الم: ثالثا

إحساس أولياء الأمور بدورهم التربوي التكميلي للمؤسسة و توعيتهم من خلال  -1
 .أو إصدار مجلاتاجتماعات 

توفير الوسائل التعليمية الضرورية مجهزة بكل متطلبات التعليم الحديث المتطور و  -2
 .الموجودة بهاتغطي جميع المستويات 

العمل على تزويد الملتقيات العلمية بأجهزة عصرية حديثة متطورة تترجم للمتعلم  -3
ة و توزيعها الواقع المعيشي كعرض بعض الاشرطة و الأفلام في أقراص مضغوط

 .على المتعلمين حتى تكون لهم مرجعا يرجعون إليه كلما أرادوا ذلك
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 :المصادر و المراجع
 .رمالقرآن الك -1

 :قائمة المصادر  .أ 
، دار المعارف للنشر، القاهرة،  -2 م مصطفى أحمد الزات، معجم الوس ، 1إبراه

 .2004، 1مجلد
ة لبنان،  جدیدة،  الراز محمد -3 ت ر مختار، الصحاح، م  .1995بن أبي 
 .13مجلد ، 2004 3. لسان العرب، دار صادر للنشر، بیروت -إبن منظور -4
ة،دار ، العین، )الخلیل بن أحمد(الفراهید    -5 بیروت،  ،2، 1 الكتب العلم

 .4، المجلد 2003لبنان، 
را  -6 س اللغة، تحقی عبد السلام محمد -بن فارس أبي الحسین احمد بن ز  بن مقای

تاب العرب،  .2مجلد ،2002 هارون، اتحاد 
7-  ، عقوب الفیروزاد ، مؤسسة الرسالة، مجد الدین محمد بن  القاموس المح

 .م1987، 2بیروت، 
ت،  -8 ، تاج العروس من جواهر القاموس، الكو ، 1محمد مرتضي الحسیني الزید

2001. 
 :قائمة المراجع  -أ 

ع -9 ان و البد لاغة في المعاني و الب  .أحمد الهاشمي، جواهر ال
 .م1996، 1أحمد الزعبي، المجتمع الفلسفي، دار الآثار للنشر،  -10
ان، دار المعارف للنشر، مصر،  -11 ة، علم الب ا  .م1967، 2بدو ط
ماني بن عمر، تراث ابن جني اللغو و الدرس اللساني الحدیث -12 د (، بل

ة)سوسیر نموذجا  .، دیوان المطبوعات الجامع
تحسین عبد الرضى الوزان، والمعنى في الدرس اللغو عند العرب وفي .د -13

 . 2011، 1، عمان، دجلة،الأردنم اللغة الحدیث، دار ضوء عل
ة، عالم الكتب للنشر، –ام حسن تم -14 ارة و الوصف ة بین المع ، 1اللغة العر

 .2000القاهرة، 
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جماعة من المؤلفین، جامعة تیز وزو، اللغة الأم، دار هومة للنشر و  -15
 .2003، بوزرعة الجزائر، 1التوزع، 

ظة تازورني، إكتساب ا -16 ة عند حف ة للغة العر ، دار القص الطفل الجزائر
 .2003للنشر، الجزائر، 

ة لل -17 ة، دار المعرفة الجامع ة معجم  2نشر، خلیل حلمي، الكلمة دراسة لغو
ندرة، مصر،   .م1998الإس

مي -18 ة للنشر الجزائر  -خولة طالب الابراه ات، دار القص اد في اللسان م
2، 2000 ، 

اد و  -19 عض الم فة المقدم،  ، دار الجماهیرة طرق التدرس العامةسعد الخل
 .م1987، 1للنشرو التوزع، 

ة الأزهرة لتراث بلد  - السعید شنوفة.د -20 ت ة الم مدخل إلى المدارس  اللسان
ة، دار السلام الحدیثة القاهرة   .1،2008جمهورة مصر العر

ة للنشر، بیروت،  -21 اكي، مفتاح العلوم، دار الكتب العالم  .1الس
ع  -22 حة لجم ة الفص اللغة العر ح أبو مغلي، التدرس  المواد في المدارس، سم

اعة و النشر،عمان،  ر للط  .1997دار الف
ر اللغو العري، مؤسسة المختار  -23 ة في الف ، الملكة اللغو السید الشرقاو

 .م2002ه، 1422قاهرة، ، ال1للنشر و التوزع، 
ة، ت -24 ق ات التطب ، شارل بوتون، اللسان رجمة قاسم المقتاد، محمد راض المصر

ة، دمش اع م للخدمات الط  .دار الوس
ة، بیروت، لبنان،  -25 العلم ، 1الشرف الجرجتني، معجم التعرفات، دار الكت

 .م1983
حاث الترمة  -26 ة المعاصرة، أ ، محاضرات في المدارس اللسان قة العلو شف

 .2004، بیروت، لبنان، 1للنشر و التوزع، 
لاغة تطور و تارخ، دار المعارف للنشر، مصر،  -27 ، 1شوقي ضیف، ال

 .م1965
ة  -28 ات البنیو اد اللسان ة، م ةدراسة تحلیل(الطیب د مولوج ست ة )ة ا ، جمع

ة للنشر، الجزائر،  احثین، دار القص  .2001الاداب للأساتذة ال
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اس الصور  -29 ة ،ع ة  في بیداغوج حث في الأصول(اللغة العر تب  ،)ال م
عة النجاح الجدیدة،   ، 1التنسی التقرب مط   .1998، الرا

ة للتواصلیین(اللغة و التواصل عبد الخلیل مرتاض،  -30 ات لسان ، دار )اقترا
 ، اعة و النشر، بوزرعة، الجزائر، د   . 2000هومة للط

لاغة -31 ل، اللغة و ال ة للنشرعدنان دو  .1979، 1، ، مؤسسة الكتب الثقاف
اعة والنشر، عبد الرحمن،  -32 ة للط ابن خلدون، المقدمة، دار الكتاب اللبنان

 . م1979،بیروت، 2
ة، منشورات ناد عبد الرحمان بودرع، الأساس  -33 ات العر اللغو المعرفي للغو

طوان، المغرب، 1الكتاب،   .م2000، ت
ة القادر المهیر و  عبد -34 د نقلا عن محمد الشاوش، أهم المدارس اللسان

ة، تونس،   .1986سوسیر، منشورات المعهد القومي لعلوم التر
لاغة، دار المعرفة، بیروت -35  . 1978، 1، عبد القاهر الجرجاني، أسرار ال
ة،   -36 الكفاءة اللغو عبد المنعم أحمد بدران، مهارات ماوراء المعرفة وعلاقتها 

 .م2008، 1، العلم للنشر و التوزع
ا و عبد اللطیف  -37 ة، مصطلحات البیداغوج القراني، معجم علوم التر

ك،  اعة و النشر، الدیداكت ة، دار الخطابي للط  .1994، 1سلسلة علوم التر
لاطي،  -38 ة الأصولعلي الجم ة الدین ة والتر  .الحدیثة لتدرس اللغة العر
لاغة الواضحة -علي الجارم -39 ، دار المعارف للنشر، مصطفى أمین، ال

 .م1999
حة حداد -40 ة في الجزائر، منشورات م، فت نیر الدراسات مهد الدراسات اللغو

ة في الجزائر، الجزائر،   .م2011اللغو
اعة،  إبن جني، الخصائص، دار النشر أبو الفتح عثمان -41 ، بیروت، 2للط

 ).1ج( لبنان
مفراس الصلیبي -42 ات التعلم والتعل  .، استراتیج
ات، ترجمة عبد الكرم غرب، منشورات فهم عمی فلیب جوناییر، نحو  -43 للكفا

ة،   .2005، 1عالم التر
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ة جدیدة، عالم اللغة -44  فهر عبد القادر الفاسي، المعجم العري، نماذج تحلیل
قال للنشر، المغرب، ة، دار تو م العر ة وتعل ق  .2000التطب

ة، نماذج فهر عبد القادر الفاسي -45 ات واللغة العر ة، اللسان یب ة،  تر ودلال
قال  .1، ج2000، المغرب، 1للنشر، دار تو

اعة والنشر، والتوزع -46 ، الوافي في التدرس، دار الهد للط ، فوز بن درد
 . غین ملیلة

اعة والنشر -47 شر، فن الكلام، دار غرب للط  .مال 
ا  -48 عضإكتسابها و تعلمها" لفتنا" لطب الخ ة ل م  ، دراسة موضوع مفاه

ة و الثقافة، المغرب، النظم  ة للتر ة، المنظمة العر  .2004اللغو
ة إبن مالك، لابن الناظم، دار الجیل للنشر، بیروت محمد -49  .عبد الحمید، شرح ألف
ة، دار القلم للنشر، والتوزع محمد محمود -50 اللغة العر ، موسى، مهارات الانضال 

 ).م2007-ه1438(،1بردبي، القردان، 
ة النهضة المصرة  محمد عبد القادر -51 ت ة، م م اللغة العر احمد، طرق تعل

 .م1986، 5 للنشر،
ة -52 را، الالسنة التولید شال ز ة، المؤسسة   م ة وقواعد اللغة العر ل التحو

ة للدراسات والنشر والتوزع، بیروت،   .م1986، 2الجامع
ة الغرب،  -53 ت ، م حث اللغو ، ال  ).(..القاهرة محمود فهمي حجاز
ة للدراسات والنشر  -54 ة، المؤسسة الجامع حوث السنة عر را،  شال ز م

 .م1992، بیروت، لبنان، 1والتوزع، 
ل فن مستطرفالمستطرف  -55 ، 1، دار صادر للنشر، بیروت، الاشبهي، في 

 .م1999
ة -56 لاغة العر ر في ال تب الاسلاميمهد صالح السامرائي، تأثیر الف ، ، الم

 ،  .م1977دمش
ة رمضان النجار، فصول في الدرس اللغو بین القدماء والمحدثین،  -57 ناد

م عبده الراجحي اعة والنشر، مراجعة وتقد ندرة، 1، دار الوفاء للط ، الاس
 .م2006القاهرة، 
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یر لد نایف قطامى -58 ة ، تطور اللغة والتف ة العر الطفل، دار النشر الشر
 . 2008المتحدة، مصر،

ة الآداب للنشر، القاهلرةنعمان بوقرة، المد -59 ت ة المعاصرة، م  .ارس اللسان
ة -60 قات عمل م نظرة وتطب ة، مفاه  .ولید أحمد الجابر، تدرس اللغة العر

  :المجلات
ات  -61 ة،مجلة الكفا ة،  اللغو ة السعود م، المملكة العر ة والتعل وزارة التر

 .ه1423
ان،  -62 فة الب ان، صح  .2005یولیو 26أحمد بن ب
ة، . الرحمن حاج صالحعبد  -63 مستو اللغة العر ات في النهوض  اثر اللسان

ات ة، جامعة الجزائر، مجلة اللسان ة والصوت  .4، عدد1974، معهد العلوم اللسان
ات،  -64 عبد الرحمن حاج صالح، مدخل الى علم اللسان الحدیث، مجلة اللسان

 .م2003، الجزائر، 4العدد
ات  -65 ، اللسان حث العلميمحمد المدلاو ة المعاصرة، ما بین ال مجلة . العر

ة،  ة ولسان  .م1986دراسات أدب
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