
 وشازة التعميي العالي والبحح العمىي

  

 LARBI TEBESSI – TEBESSA UNIVERSITY       تبسة –جبهعة العربي التبسي 

    UNIVERSITE DE LARBI TEBESSI TEEBSSA كلية العلوم الإنسبنية والاجتوبعية

 علن الاجتوبع: قسن

 

 علوم إنسبنية واجتوبعية: الويذاى

 علن الاجتوبع: الشعبت

يب التربية الأضسية وتأثيرها عمى التحصين أضال

 الدزاضي لمتلاوير

 –تبسة  –دراسة ميدانية بمتوسطة فرانتز فانون 
  عمى عينة من تلاميذ السنة الرابعة متوسط

 علن اجتوبع التربية: تخصص د".  م.  هزكرة هقذهت لنيل شهادة الواستر " ل

 9102: دفعـــــــت

 : ساف الأضتاذ )ة(إش        :   انتإعداد الطمب

  ضيد عمي ذهبية/ د         تايب ضناء -1

     شنوفي نطسين -2

 لجنة المناقصة

 الصفت الرتبت العلويت الاسن واللقب

 رئسيب أستبذ هحبضر ''أ'' صىالحيت هنير. أ

 هشرفب وهقررا أستبذ هحبضر "أ" سيذ علي رهبيت. أ

 عضو هوتحننب أستبذ هسبعد "أ" طريفي أحوذ. أ

 2018/2019: الجبهعيةلسنة ا



 

 

 

  



 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 
 شكس وعسفان

شكر لله العمي نالحمد لله الذم بنعمتو تتـ الصالحات كبنكره تنزؿ البركات 

سمـ عمى نصمي ك نككفقنا في ىذا العمؿ المتكاضع ك  القدير كنحمده عمى ما ىدانا

صحبو محمد صمى الله عميو كسمـ كعمى آلو ك . المربي الأكؿ كالمتخمؽ الأميف

 . أجمعيف

الشكر كالتقدير كعظيـ الإمتناف إلى مف منحنا التكجيو كالإرشاد منذ بكجو نت

المحظة الأكلى الأستاذة الدكتكرة سيد عمي ذىبية ككانت لإىتماميا بالغ الأثر في 

 . ييا عنا خير جزاءسأؿ الله أف يجز نالشكؿ المأمكؿ فإتمامو ب

العمكـ الاجتماعية كنشكر كؿ مف أمدنا تقدـ بالشكر إلى كافة كؿ أساتذة نكما 

يد العكف كالمساعدة سكاء تعمؽ الأمر بالدعـ المادم أك المعنكم لإتماـ عممنا 

 . المتكاضع

 . كما نشكر كؿ زملاء تخصص عمـ التربية بالخصكص براىـ نريماف



 

 

 

وحثني   ضعبسم المحبة والأمل أىدي عملي المتواضع إلى كل من ساعدني في عملي المتوا

 . على السير للأمام

إلى من سيرت عليا الليالي وعملتني أن الكف اح والصبر أساس النجاح ىما سبيل الوصول إلى قمة  

 . النجاح )أمي الحبيبة أطال الله في عمرىا(

إلى من كان مشجعا في خطواتي الدراسية من بدايتيا إلى نيايتيا )أبي الغالي أطال الله في  

 . عمره(

إليكم يا من عشت معيم أجمل  ،  انوا العون والسند وفرحوا لفرحي وحزنوا لحزنيإلى من ك

 . الأوق ات )إخوتي وأخواتي(

،  وأحلى اللحظات المفرحة والمحزنة، إلى من سطرت معيم على جدران الزمن أجمل الذكريات

  .من جعليم الله إخواتي في الله )صديق اتي وأصدق ائي(، إلى من كانوا نعم العون والسند

 . إلى جميع من الذين يفرحيم أن أصل إلى ما وصلت إليو الآن )عائلة تايب(         

 

 



 

 

أجمل شيء في الوجود أن تقطف ثمارا بعد جيد وتيديو إلى من ساعدك  

 على الصعود

إلى التي رحلت في صمت وتركتني في وحدتي أحتضر اشتقت إليك شوق  

أمي الغالبة  . تقت إليك شوق الظلام إلى ضوء القمرالزىر إلى قطرات المطر اش

 . رحمة الله عليك

إلى قرة عيني وفيض وجداني وصانع أحلامي وكياني إلى من تعلمت لأجلو  

 . أبي.. . . . .  معنى الكف اح والصبر إلى من أتشرف بحملي إسمو وأفتخر بو إليك

حياة إخوتي  إلى زىرات الق لب الواحد وشموع البيت إلى سندي في ىذه ال

 . الأعزاء

إلى كل من علمني حرف ا إلى المعلمين والأساتذة كافة زملاء الدراسة خاصة  

 كل التقدير والإحترام للزميلة التي عملت معي تايب سناء

إلى كل من أحبيم ق لبي ولم يدركيم ق لمي إليكم جميعا أىدي ثمرة  

 جيدي
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 مقدمة

لإعػػػداد الفػػػرد الصػػػالح ، تسػػػعى المجتمعػػػات البشػػػرية إلػػػى اسػػػتخداـ تقنيػػػات كأسػػػاليب فػػػي التربيػػػة

كلا يػتـ ، لتكسػبو عػادات كسػمككات تتماثػؿ كمجتمعػو، الكاعي ببيئتو كمحيطو الذم ىك عضك فيو

كالأسػػػػرة ىػػػػي أكؿ مؤسسػػػػات الاجتماعيػػػػة ، لتنشػػػػئة الاجتماعيػػػػةذلػػػػؾ إلا مػػػػف خػػػػلاؿ مؤسسػػػػات ا

 . كالدعامة الأساسية لتربية الأفراد

، كلاشؾ منو أنيا الكسيط الأكؿ كالخمية الأساسية التي ينشأ كيتعمـ فييا الفػرد شػؤكف الحيػاة

، عػػف طريػؽ أسػػاليب الأسػرية المتبعػة مػػف قبػؿ الكلػػديف، كتكسػبو أنمػاط السػػمككات كطػرؽ التفكيػر

ليػػأتي ، كالتػػي بػػدكرىا تسػػاىـ فػػي تكػػكيف شخصػػية الأفػػراد فػػي المرحمػػة العمريػػة الأكلػػى مػػف حياتػػو

كالتػي تسػاىـ فػي تطػكير ، بعدىا دكر المدرسة كىي إحدل مؤسسات التنشئة الاجتماعية الأخػرل

مف خلاؿ تمقيتػو مجمكعػة الخبػرات كالمعػارؼ بالانتقػاؿ مػف مسػتكل إلػى ، كتنمية الشخصية الفرد

كذلػؾ كمػو ييػدؼ ، تجعؿ منو الفرد المستقؿ بذاتػو المػدرؾ لاحتياجػات كمتطمبػات مجتمعػول، آخر

 .  ضماف المستقبؿ الجيد للأبناء كتحقيؽ تقدـ كتطكر المجتمعات

كلزيػػػادة مػػػف كػػػـ ، كلعػػؿ مػػػا ييػػػـ الكثيػػػر مػػػف الأسػػػر ىػػػك الكصػػػكؿ إلػػػى تحسػػػيف المػػػردكد العممػػػي  

المقػػػررات الدراسػػػية كمػػػف ثػػػـ تجػػػاكز المراحػػػؿ مػػػف خػػػلاؿ إسػػػتعممي ، التحصػػػيؿ الدراسػػػي للأبنػػػاء

كالانتقاؿ إلى مستكيات أعمى عمى نحك ببعػث الثقػة كالأمػؿ فػي النفػكس أمػاـ مػا يقدمػو ، التعميمية

 . الأبناء كما تنتظره الأسرة

إذا تعػد الأسػرة ىػي أىػـ البيئػات التػي ، كمكضكع التحصيؿ الدراسي ىك مكضػكع بحثنػا الحػالي  

كتحفيز الأبناء عمى المكاظبة في الدراسػة مػف خػلاؿ المعاممػة الكالػديف ، سيتعزز التحصيؿ الدرا



 

 
 ب

، التػػي بػػدكرىا تػػؤثر فػػي نفسػػية الأبنػػاء كبالتػػالي يػػنعكس ذلػػؾ عمػػى التحصػػيؿ الدراسػػي، لأبنػػاءىـ

فػػػ ذا كانػػػػت أسػػػاليب الأسػػػػرية إيجابيػػػة تبعػػػػث عمػػػى الثقػػػػة كحػػػب الدراسػػػػة كػػػاف مػػػػردكد التحصػػػػيؿ 

ت سػػػػمبية تبعػػػػث عمػػػػى الإحبػػػػاط كتػػػػدمر الػػػػذات إنحفػػػػاض مسػػػػتكل كمػػػػا إذا كانػػػػ، الدراسػػػػي عػػػػالي

 . التحصيؿ الدراسي

فالتحصػػيؿ الدراسػػي يعتبػػر جانػػب مػػف الجكانػػب التػػي يظيػػر فييػػا مسػػتكل إىتمػػاـ كرعايػػة الأسػػرة 

، )الكالديف( لأبناءىـ كلمعرفة أثر ىذه الأسػاليب التربيػة الأسػرية عمػى التحصػيؿ الدراسػي للأبنػاء

يؿ الدراسػػػي أسػػػاليب التربيػػػة الأسػػػرية كتأثيرىػػػا عمػػػى التحصػػػ: الػػػذم يتنػػػاكؿيػػػأتي ىػػػذا المكضػػػكع 

 :  فصكؿ 4ث إلى حالب ناكقد قسم، لمتمميذ

ىػػك فصػػؿ الإشػكالية كالإجػػراءات المنيجيػػة لدراسػػة الػػذم يتضػػمف الدراسػػات : الفصللل الأول

، دراسػػػةكمفػػػاىيـ ال، مػػػف خػػػلاؿ ذلػػػؾ تػػػـ تحديػػػد الإشػػػكالية كالفرضػػػيات كأىػػػداؼ الدراسػػػة، السػػػابقة

 . كالنظرية المفسرة لدراسة، كالإجراءات المنيجية لدراسة

، ىك فصؿ الأسرة كأساليب التربيػة الأسػرية كيتضػمف خصػائص الأسػرة كظائفيػا: الفصؿ الثاني 

أىػػدافيا كالعكامػػؿ المػػؤثرة فييػػا كأسػػاليب ، كتضػػمف أىميػػة التربيػػة الأسػػرية، النظريػػات المفسػػرة ليػػا

 .  التربية الأسرية

، أنكاعػو، حيػث يتضػمف خصػائص السػمكؾ، فصػؿ السػمكؾ كالتحصػيؿ الدراسػي: الثاللث الفصل 

مبادئػو ، شػركطو، كتضػمف أىميػة التحصػيؿ الدراسػي، أنماطو كمحدداتو كالنظرية المفسرة لسمكؾ

 .  كالعكامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي كأنكع التحصيؿ كأسبابو



 

 
 ت

ثػػـ ، ميػػؿ كتفسػػير نتػػائج الدراسػػة النيائيػػةتعرضػػنا مػػف خلالػػو إلػػى عػػرض كتح: الفصللل الميللداني

. مجمكعػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػف التكصػػػػػػػػػػػػػيات كالإقتراحػػػػػػػػػػػػػاتمناقشػػػػػػػػػػػػػة كتحميػػػػػػػػػػػػػؿ النتػػػػػػػػػػػػػائج مػػػػػػػػػػػػػع عػػػػػػػػػػػػػرض 
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 : الإشكالية: أولا

، حيث يحتاج إلى جك مناسب لينمك معتمدا عمى غيره، يكلد الإنساف كىك صفحة بيضاء

الإنساف فردا اجتماعيا عميو أف ح كحتى يصب، متمركزا حكؿ ذاتو لإشباع حاجاتو البيكلكجية

، ؿ لقيـ كمعايير مجتمعو ليتمكف مف معرفة دكره كمسؤكلياتو اتجاه المجتمع الذم يعيش فيوتمثي

كلا يتـ ذلؾ إلا مف خلاؿ عممية التفاعؿ مع البيئة الاجتماعية كالمحيط الأسرم الذم يعتبر 

 . أساس التربية الأسرية كالمصدر الأكؿ لتربية الفرد

فيي تمؾ التي تبدأ في الأسرة بأساليب ، التربية تسعى لإنشاء الفرد الصالح لمجتمعوف 

عداد الأجياؿ، كطرؽ يمارسيا الآباء عمى الأبناء ، كالأسرة التي يقع عمى عاتقيا مسؤكلية نشأة كا 

حيث تشكؿ مجمكعة إنسانية تنظيمية الأكلى في المجتمع حيث تؤثر في نمك الأفراد كأخلاقيـ 

، بؿ مصدر الأخلاؽ كالتربية، فيي ليست كجكد المجتمع فقط كمقاكماتو، لمرحمة الأكلىمنذ ا

، كالإطار الذم يتمقى فيو الإنساف أكؿ دركس الحياة وكىي الدعامة الأكلى لضبط سمكك

فدكر الأسرة لا يختمؼ عف المؤسسات ، كسمككاتو كيككف منيا شخصيتو كيكتسب منيا عاداتو

فيي تعمؿ عمى تربية الأبناء تربية ، الحضارم كتعميـ كتدريب الأفراد الأخرل في نقؿ التراث

لإرشادىـ كتكجييييـ نحك الحياة الجيدة ، صحيحة كتكسبيـ السمكؾ الأكؿ كالانطباع الأكؿ

لتجعؿ منو شخص ، يكتسب منيا سمككو الاجتماعيكالمثالية مف خلاؿ أساليب التربية التي 

أف الاستقرار كالأماف داخؿ الأسرة يساعد الأبناء في تحقيؽ كما ، قكم كمتزف كناجح في حياتو

، التفكؽ كالنجاح في جميع جكانب الحياة خاصة الجانب التعميمي كالتحصيؿ الدراسي للأبناء
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فالتحصيؿ الدراسي مرىكف بدرجة كبيرة بأساليب التربية داخؿ الأسرة كالتي ليا تأثير كبير عمى 

 . التحصيؿ الدراسي للأبناء

متلاميذ مف خلاؿ تكفير للأسرة ىي التي تساعد عمى إثراء المعارؼ كالجانب الثقافي فا 

فالطفؿ يحتاج إلى التعمـ في جك اسرم ، الجك المناسب الذم يسكده التفاىـ كالاىتماـ كالمحبة

 . كما يحتاج إلى مساعدة كالديو كالشعكر بالتقبؿ في الإطار الأسرم، كاليدكء يسكده الاستقرار

بؿ يتكاصؿ مف خلاؿ ، الأسرة )الكالديف( لا ينتيي بمجرد ذىاب الإبف إلى المدرسة فدكر 

متابعتيـ المستمرة كمساعدة الأبناء في رفع تحصيميـ الدراسي كتحسيف مستكاىـ العممي فذلؾ لا 

فالأسرة ليا دكر كبير في تحسيف المستكل العممي لمتلاميذ مف ، يقتصر عمى المدرسة فقط

فالتمميذ ، سمكؾ الأبناء بالدرجة الأكلى فيي تؤثر عمى لتربية السائدة في الأسرةخلاؿ أساليب ا

لأف حصاد التربية ، الذم تمقى عناية في أسرتو كأحيط برعاية يجد في المدرسة تشجيع أكثر

 . الأسرية يعزز التحصيؿ الدراسي لمتمميذ

، لدراسي بصكرة كاضحةفأساليب التربية الاسرية ليا تأثير مستمر كفعاؿ في التحصيؿ ا 

كمف ىاتو الأساليب نشير" إلى الخطاب الأسرم علاقة الآباء بالأبناء كأسمكب الإىماؿ كأسمكب 

ف ذا كانت ىذه الأساليب مثيرة لمشاعر الخكؼ كالقمؽ ، القسكة كغيرىا مف الأساليب" الأخرل

ماـ كالتحفيز قد ينعكس أما إذا كانت مثيرة لمحب كالاىت، كعدـ الأماف كالإحباط فتأثيرىا سمبي

كبالتالي فيناؾ أساليب تشجع الأبناء عمى التعمـ كليا . بشكؿ أك بأخرل عمى التحصيؿ الدراسي

 . دكر فعاؿ كبارز في عممية التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ
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كىذا ما ينعكس سمبا عمى النتائج ، كىناؾ أساليب تربية تبعث عمى الفشؿ الدراسي للأبناء

إذ أف أساليب التربية الأسرية تشكؿ خط دفاع أكؿ لحماية الأبناء مف . ذالدراسية لمتممي

حيث تختمؼ أساليب التربية مف ، كالنفسية ككقايتيـ مف الفشؿ الدراسي الاضطرابات السمككية

كالمتتبع لكاقع التنشئة الأسرية يلاحظ أف الآباء في ، أسرة إلى أخرل باختلاؼ التنشئة الأسرية

مكؾ أبنائيـ يعتمدكف عمى أساليب التربية تصدر عف الكالديف أك إحداىما ضبطيـ كتكجييـ لس

 . كتؤثر في عممية التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ كبالتالي تأثر عمى سمكؾ الأبناء

 : كانطلاقا مما سبؽ ذكره نطرح الإشكاؿ التالي 

   ؟عمى التحصيل الدراسي لمتلاميذما تأثير أساليب التربية الأسرية 

 : رعت عنو الأسئمة التاليةكالذم تف

 ىؿ تؤثر أساليب التربية الأسرية عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ؟  -

 ىؿ اختلاؼ أساليب التربية الأسرية يؤثر عمى النتائج الدراسية لمتلاميذ؟ -

 : فرضيات: ثانيا

 : 01الفرضية  -أ 

 . أساليب التربية الأسرية تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ -

 : 02 فرضية جزئية -ب 

 . اختلاؼ التربية الأسرية تؤثر عمى النتائج الدراسية لمتلاميذ -
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 : تتمثؿ في: أىمية الدراسة: ثالثا

  التربية الأسرية مف العكامؿ الأساسية لبركز السمكؾ السكم مف خلاؿ ما يمارسو الأبناء

 . مف قكاعد الضبط الاجتماعي

 اتيا التي تطرأ عمى التحصيؿ عف أساليب التربية الأسرية كانعكاس محاكلة الكشؼ

 . الدراسي للأبناء

  لتعرؼ عمى مدل تأثير أساليب التربية الأسرية مف خلاؿ نتائج التمميذ في تحصيمو

 . الدراسي

 : تتمثؿ في: أىداف الدراسة: رابعا

  التعرؼ عمى أىـ الأساليب الكاجب إتباعيا سكاء مف قبؿ الأسرة أك المدرسة التي

ات التربكية الاجتماعية التي ب مكانيا أف تساىـ في تحسيف تعتبر مف أىـ المؤسس

 . قدرات التمميذ كتنميتو

  ساليبأة كالمدرسة عمى المتعمـ مف خلاؿ معرفة مدل تأثير العلاقة بيف الأسر 

 . التربية الأسرية

 معرفة الدكر الذم تمعبو الأسرة في التحصيؿ الدراسي للأبناء . 

 تلاميذ الذيف يعانكف مفالدراسي بالنسبة ل معرفة الفركؽ في مستكل التحصيؿ 

 الفشؿ الدراسي.
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 : تتمثؿ في: أسباب اختيار الموضوع: خامسا

 : الأسباب الموضوعية -أ 

  التعرؼ عمى أساليب التربية المتبعة كأثرىا عمى التحصيؿ الدراسي كالتكصؿ إلى النتائج

 . حكؿ ىذه الأساليب كتأثيرىا

 تؤثر عمى التمميذ في مساره الدراسي إبراز الجانب الخفي للأسرة التي . 

 : الأسباب الذاتية  -ب 

  حب الاطلاع عمى أىـ الأساليب التربية الأسرية كانعكاساتيا التي تطرأ عمى التحصيؿ

 . الدراسي

 معرفة الآثار السمبية الناتجة عف أساليب التربية الأسرية ككيفية علاجيا كالقضاء عمييا . 

 ساليب التربية الأسرية التي تساىـ في تحسيف قدرات الرغبة في التعرؼ عمى أىـ الأ

 . التمميذ كتنميتو
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 : الدراسة مفاىيمتحديد : سادسا

 : مفيوم التربية -6-1 

أك  (Eco) ىي مشتقة مف الكممات اللاتينية Education: مفيوم التربية لغة 6-1-1

Eduore كىي تعني تمؾ المغة التي تقكد إلى الخارج . 

كلا يقاؿ ، كيطمؽ عمى المالؾ كالسيد كالمدير كالمربي كالمصمح، ( كمنو الربربؿ )مصدر الفع

جمع زاد : كرب يرجع، الرب لغير الله إلا ب ضافة رب البيت كرب الأسرة كرب الإبؿ كنحك ذلؾ

ام امدده بما يزيد مبنى ، كلزـ كاقاـ كرب الكلد ربا كرباه تربية كتعيده بما يغذيو كينميو كيؤديو

 (1). ىكمعن

 : تعريف التربية اصطلاحا -6-1-2

التربية عمى أنيا "إعداد المكاطف الصالح كىك ذلؾ الشخص الذم : يعّرف أفلاطون -أ 

 . كألـ بفضائؿ الأخلاؽ كأصبح معتدلا كشجاعا كعادلا "، اتزنت قدراتو

حتكاؾ المباشر بيف الفرد عمى أنيا " تقكـ عمى أساس الا: كما يعرف جون ديوي  -ب 

 .كبيئتو

 . عمى أنيا "تزكيد الطفؿ بالمعرفة " ويعرفيا جان جاك روسو  -ج 

 . نيا" الإعداد لمحياة المتكاممة "يعرفيا عمى أأما ىم برتستر  -د 

 
                                                           

 . 15ص، 2013، الأردف-عماف، دار الصفاء، التربية الأسرية والتنشئة الاجتماعية: كآخركف أحمدمحمد  أحمد (1)
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 : التعريف الإجرائي لمتربية -3—6-1

 . فعؿ تربكم تيذيبي أخلاقي ييدؼ إلى تنشئة المتعمـ تنشئة اجتماعية صحيحة كسميمة

اظ عمى قيـ المجتمع كعاداتو كتقاليده كتسعى جاىدة لتككيف كتساىـ التربية أيضا في الحف

 (1). المكاطف الصالح

 : أساليب التربية الأسرية -6-2

 : بعض تعريفات الأساليب التربية الأسرية -6-2-1

الكسيمة يتبعيا الإباء لكي يمقنكا أبنائيـ القيـ كالمثؿ كصيغ السمكؾ "تعرؼ عمى أنيا 

فقكف في حياتيـ كينجحكف في أعماليـ كيسعدكف في علاقاتيـ المتنكعة التي تجعميـ يتك 

كما تعرؼ " بالرعاية الكالدية " كىي إحدل الاتجاىات الاجتماعية التي ، الاجتماعية بالآخريف"

 . تحد إلى حد كبير أساليب التربية كالتطبع الاجتماعي"

 ئيا اجتماعيا "كذلؾ تعرؼ بأنيا '' الأساليب التي يتبعيا الكالديف في تنشئة أبنا

إم تحكيميـ مف مجرد كائنات بيكلكجية إلى كائنات اجتماعية كما يعتنقاه مف اتجاىات 

 . تكجو سمككيـ في المجاؿ

 مشجعة  تندرات الكامنة لدل الأبناء إذا كاكما تعرؼ ذلؾ العامؿ المساعد عمى إظيار الق

 . كانت محبطةك 

                                                           
 . 38-35، ص ص، 2013الأردف ، عماف، دار جيينة، التربية الحديثة المعاصرة: يحي نبياف (1)
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التربية الأسرية ىي طرؽ يتبعيا الكالديف مف التعاريؼ السابقة يمكننا أف نعّرؼ أساليب 

في تنشئة أبناءىـ مف خلاؿ التفاعؿ بينيـ كالتي تؤثر في شخصيات كسمككات ىؤلاء الأبناء 

 (1). سكاء بالإيجاب أك بالسمب

ىي السمككات التي تصدر عف : التعريف الإجرائي لأساليب التربية الأسرية -6-2-2

بينيـ كبيف الأبناء في مكاقؼ الحياة اليكمية سكاء كانت مف خلاؿ التفاعؿ المتبادؿ  الآباء

 (2). ايجابية أك سمبية كىذا ما يحدده الأبناء

 : مفيوم التربية الأسرية 6-3

 : بعض تعريف لمتربية الأسرية -6-3-1 

تعرؼ عمى أنيا "تربية الفرد في الأسرة كسط الكالديف كالأخكة حيث تككف الأسرة الطبيعية 

 ط التنشئة الاجتماعية كعماد المجتمع"احد أىـ كسائ

ذا نجحت الأسرة في تنشئة الطفؿ سميمة متكاممة كالنجاح في التنشئة الأسرية   . كا 

تعرؼ أيضا "كيفية تعامؿ الكالديف مع أكلادىما بحيث يتعمـ الأكلاد السمككات كالعادات 

ميمة في تنشئة الأكلاد كالتصرفات التي تؤثر في سمككو مستقبلا فاذا تبنى الكالداف كسائط س

كيرجع ذلؾ بالإيجاب في المستقبؿ كمف السمككات الايجابية تفكؽ الأبناء كالذم بطمع لو كافة 

 (3). الآباء"

                                                           
 . 32ص ، 2010الأردف ، عماف، دار الصفاء، التنشئة الأسرية: محمد النكبي محمد عمي (1)
 . 25ص ، 2030ردف الأ، عماف، دار الصفاء، التربية الأسرية: جبريؿ بف حسف العريشي كآخركف (2)
 . 07ص ، مرجع سابق ذكره: ىميمة شادية (3)
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 : مفيوم السموك -6-4

 : مفيوم السموك لغة -6-4-1

، كسمؾ المكاف سمكا، حسب ما كرد في لساف العرب ىك مف مصدر لمفعؿ سمؾ طريؽ 

 (1). مو فيوكسمكت الشيء أم أدخ

 : بعض تعريفات السموك -6-4-2 

يعرؼ عمى أنو " نكع مف أنكاع النشاطات التي يؤدييا الإنساف كيمكف ملاحظتيا سكاء  

 كاف ذلؾ بالأدكات القياسية أك عف طريؽ الملاحظة الخارجية "

كما يعرؼ عمى انو "مجمكع النشاط النفسي كالجسمي كالحركي الفسيكلكجي كالمفظي  

 ". صدر عف الإنساف كىك يتفاعؿ مع بيئتوالذم ي

كتكافقو معيا ، كيعرؼ أيضا عمى انو " ىك كؿ ما يصدر الإنساف أثناء تعاممو مع البيئة 

 (2). كتنشئتو فييا "

 : التعريف الإجرائي لسموك -6-4-3

، كما يصدر عنو مف أعماؿ إرادية التي يقكـ بو الفرد، ىك سيرة الفرد كاتجاىاتو كمذىبو 

 (3). أف السمكؾ تأثيرات مباشرة مف محيط الفرد الذم يعيش فيو كيتفاعؿ معو كما

 

                                                           
 . 24ص، 2014، الأردف–عماف ، دار الفكر، تعديل السموك: فيصؿ محمد خير الرزاؽ (1)
 . 69ص، 2006، الأردف–عماف ، دار الفكر، تعديل السموك: سمية ابك غربية (2)
 . 25ص، ، مرجع سابق ذكره: فيصؿ محمد خير الرزاؽ (3)
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 : مفيوم التلاميذ -6-5

 : تعريف التلاميذ لغة -6-5-1

تمميذ عميو تممذ لو صار تمميذا لو كاخذ العمـ عنو خادـ الأستاذ مف أىؿ العمـ أك الفف أك  

 . المعرفة

 : التعريف الإجرائي لتلاميذ -6-5-2

 (1)رد الذم يتابع دراستو في المرحمة الابتدائية أك الإعدادية أك الثانكية أك الجامعة ""الف

 : مفيوم التحصيل الدراسي -6-6

 : بعض تعريفات التحصيل الدراسي -6-6-1

مقدار المعرفة التي حصل الفرد نتيجة التدريب يعرفو عبد الرحماف العيسكم عمى انو " 

  .والمرور بالخبرات السابقة''

"ىو مستوى محدد من الانجاز أو التقدم في العمل المدرسي  عمى انو تايمكركيعرفو 

 . والأكاديمي يقوم بو المدرسون بواسطة الاختبارات المتقنة "

 (2)كما يعرفو الدسكقي عمى انو " المعرفة حاؿ قياسيا" 

 قيـ مف كيعرؼ أيضا "ىك مستكل محدد مف الأداء أك الكفاءة في العمؿ الدراسي كما ي

                                                           
 . مكسكعة الكيكيبيديا الحرة (1)
 . 13ص–، دار الكفاء، معجم المصطمحات التربية لفظا واصطلاحا: عبد الفتاح التركي أحمدفاركؽ عبدك قمية ك  (2)
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 . (1) المعمميف عف طريؽ الخبرات المقننة أك كمييما"

كما يعرؼ عمى انو "تعبير عف مدل استيعاب الطمبة لما تعممكف مف خبرات في مادة 

 (2). دراسية أك تدرب عميو مف خلاؿ المشاركة في الأعماؿ المبرمجة "

 : التعريف الإجرائي لتحصيل الدراسي -6-6-2

بيا ترفيع التمميذ مف صؼ الأخر يشمؿ في إطاره الكاسع اكتساب  ىك الكسيمة التي يتـ

المعرفة كعمميات التفكير كالكجداف كالميارات كذلؾ لتككيف ذاتو أكلا كتككيف أسرتو ثانيا كمجتمع 

 (3)متحضر ثالثا 

 الاجراءات المنيجية لمدراسة: سابعا

 : منيج الدراسة -7-1

فيك السبيؿ الذم يكصؿ الباحث أك المفكر  ، ـإف مسألة المنيج أساسية في جميع العمك 

كعميو إتباع طرؽ معينة  ، فالمنيج يساعد العقؿ عمى استخداـ كفاياتو ، إلى اكتساب الحقيقة

ك الباحثكف يختمفكف في  ، أمر ضركرم بالنسبة لنتائج التي تكصؿ إلييا الباحث ، في البحث

 .  تحديدىـ لممنيج

                                                           
 . 25ص، 2013، الأردف، عماف، دار الرضكاف التحصيل الدراسي ونمذجة العوامل المؤثرة،: محمد جماؿ السمخي (1)
 . 46ص– 2006الجزائر ، ديكاف المطبكعات، قة القدرة عمى التفكير ألابتكاري الدراسيعلا: الطاىر سعد الله (2)
 . 30ص، مرجع سابؽ: محمد جماؿ السمخي (3)
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"الطريؽ المؤدم إلى الكشؼ عف الحقيقة في : يج عمى انويعرؼ عبد الرحماف البدكم المن

ياتو حتى يصؿ إلى نتيجة العمكـ بكاسطة طائفة مف القكاعد تييمف عمى سير العقؿ ك تحدد عمم

 معمكمة "

" المنيج عمى أنو عبارة M. GRAVITZكما تعرفو الباحثة الاجتماعية مادليف غرافيتز "

يحاكؿ مف خلاليا عمـ مف عمكـ بمكغ الحقائؽ مع إمكانية "مجمكعة العمميات الذىنية التي : عف

 (1) تبيانيا كالتأكد مف صحتيا"

كما أف المعني العاـ لممنيج في فيـ بعض الباحثيف ىك " الأسمكب الذم يعكد إلى ىدؼ معني 

 (2). في البحث ك التأليؼ أك الطريقة أك الأسمكب الذم يتبعو الباحث لانجاز بحثو العممي

 " تحميؿ منسؽ ك تنظيـ لممبادئ ك العمميات العقمية كالتجريبية التي تكجو: ىكفالمنيج 

 (3)"بالضركرة البحث العممي

 ، بالاستغناء فييا في البحث العمميلا يستطيع ، يعرؼ أيضا" طريقة تساعد في البحثك 

 (4) ".كبدكف المنيج يككف البحث مجرد تجميع لممعمكمات منظر فكرم لا علاقة لو بالكاقع

كبالتالي يتـ اختيار منيجا معينا انطلاقا  ، إف مناىج البحث العممي تختمؼ باختلاؼ المكاضيع

كبما أف الدراسة  ،مف طبيعة المكضكع كبناءا عمى الأىداؼ التي يسعى الباحث إلى بمكغيا
                                                           

مخبر عمـ اجتماع الاتصاؿ جامعة منثكرم  ، المدخل إلى المنيجية في عمم اجتماع: سعكد الطاىر ، سفارم ميمكد (1)
 . 52ص ، 2007ص، )قسنطينة(

 . 07ص ، 2005، الجزائر العاصمة ، دار شريفي  منيج البحث العممي و مناىج المخطوطات،: عز الديف شريفي (2)
 . 52ص ، 2003، الإسكندرية )مصر( ، دار المعرفة ، المدخل إلى مناىج البحث العممي: القاسـ محمد (3)
 . 26ص، 2005، بف عكنكف )الجزائر( ، المعيد الكطني ، منيجية البحث في العموم الاجتماعية: إسماعيؿ شعباني (4)
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فقد فرضت التفسير بشكؿ عممي ك منظـ مف اجؿ  ، تنتمي إلى الدراسات الكضعية التحميمية

 . إلى أغراض محددة لظاىرة أك مشكمة معينة الكصكؿ

باعتباره المنيج الملائـ ك المناسب  ، كبيذا نظرا لطبيعة بحثنا فقد اخترنا المنيج الكصفي

فالمنيج الكصفي يرتبط بدراسة المشكلات المتعمقة بالمجالات الانسانية ك الاجتماعية  ، لدراستنا

لظاىرة )مكضكع الدراسة( كييتـ بكصفيا بحيث يقكـ الباحث بجمع معمكمات دقيقة عف ا

ك عبر عنيا تعبيرا كيفيا بكصؼ الظاىرة ك  ، كتفسيرىا تفسيرا دقيقا بدلالة الحقائؽ المتكفرة

أك تعبيرا كميا بكصؼ الظاىرة كصفا كميا يكضح مقدار الظاىرة أك  ، تكضيح خصائصيا

 . حجميا ك درجة ارتباطيا مع الظكاىر المختمفة الأخرل

 : الوصفي المنيج

يعتبر المنيج الكصفي مف أكثر المناىج استخداما في جميع أنكاع البحكث ك يمجأ إليو 

الباحثكف ك خاصة الطمبة في البحكث القصيرة ك مذكرات نياية الدراسة يستخدـ ىذا المنيج 

دكف التعمؽ في أسباب  ، لبساطتو ك سيكلة ككضكحو إذ يصؼ الباحث الظاىرة أم كاف نكعيا

كليذا يسمى منيجا كصفيا ك ننصح بتجميع البيانات ك المعمكمات التي تساعده عمى  حدكثيا

 (1). قيؽ ك الشامؿ لمظاىرة أك المشكمةالتكصيؼ الد

                                                           
ص ، 2005، الجزائر ، بف عكنكف ، المعيد الكطني لمتجارة، 1ط، منيجية البحث في العموم الاجتماعية: إسماعيؿ شعباف (1)

39 . 
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كما يعرفو كؿ مف فراكؿ كفالؼ بأنو أحد أشكاؿ التحميؿ ك التفسير العممي المنظـ لكصؼ 

يؽ جمع البيانات ك المعمكمات كيككف ذلؾ عف طر  ، ظاىرة أك مشكمة محددة ك تصكيرىا كميا

خضاعيا لمدراسة الدقيقة   (1).  المقننة عف تمؾ الظاىرة أك المشكمة كا 

ك اعتبره عمار بكحكش طريقة مف طرؽ التحميؿ ك التفسير بشكؿ عممي منظـ مف أجؿ 

 . كؿ إلى أغراض محددة لكضعية معينةالكص

 : التقنية المستعممة -7-2

 : الملاحظة -7-2-1

 : ظة بالمشاركة ك دكف المشاركةالملاح-أ

لأنيا ىي التي تجعؿ ، تعد الملاحظة مف التقنيات الأكثر استخداما في الدراسات الميدانية

فالملاحظة العممية ىي طريقة منيجية يقكـ بيا الباحث بدقة ، الباحث أكثر اتصالا بالمبحكثيف

يطمؽ  ، بيف عناصرىا كفؽ قكاعد معينة لمكشؼ عف تفاصيؿ ظكاىر كالتعرؼ عمى العلاقة

عمى ىذا النكع مف الملاحظة بالملاحظة بالمشاركة حيث يقكـ الباحث مف خلاليا مراقبة 

دكف أف يشارؾ الجماعة النشاط الذم يقكـ بو كيتـ ذلؾ مف خلاؿ ، المبحكثيف عف قرب

 (2). المشاىدة أك الاستماع أك المتابعة أجؿ جمع بيانات ترتبط بمكضكع البحث

                                                           
 افعم.  الأردف ، دار الشركؽ لمنشر ك التكزيع ، 1ط ، المنيج العممي تطبيقاتو في العموم الاجتماعية: ابراشى محمد (1)

 . 34ص ، 2009
 . 284ص، 2000، عماف الأردف، دار السيرة، 1ط، مناىج البحث في التربية وعمم النفس: سامي محمد ممحـ (2)
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( "الملاحظة de groat"دم غرك" ): ما طرحو العديد مف الباحثيف مف بينيـكىذا حسب 

تستخدـ في جمع المعمكمات التي يصعب عمى الباحث الحصكؿ عمييا عف طريؽ الملاحظة 

، كذلؾ دعـ المبحكثيف كما تستخدـ في البحكث الاستكشافية كالكصفية كالتجريبية، كالاستفتاء

فيك يلاحظ تصرفات ، حظات خلاؿ حياتو اليكمية العاديةفالإنساف يجرم العديد مف الملا

 (1)".الآخريف في الشكارع كالمطاعـ أك أنماط سمكؾ المدرسيف مع التلاميذ

 : الاستمارة-2-2

كىي كسيمة تعتمد عمى مجمكعة مف الأسئمة ترسؿ مجمكعة مف الأفراد)مجتمع 

رساليا  أك بطريؽ البريد الإلكتركني كيقكـ، البحث(سكاء كانت باليد المبحكثيف بالإجابة عنيا كا 

مرة أخرل لييئة البحث فالمبحكث ىك الذم يتكلى بنفسو الإجابة عمى الأسئمة كممئيا في عدـ 

 (2). كجكد الباحث

كما يعد جممة مف الأسئمة المييكمة شكلا كمضمكنا تيدؼ إلى معالجة مكضكع اجتماعي 

عتبر المرحمة الأخيرة قبؿ تحميؿ كي، عبر الحصكؿ عمى معمكمات معينة ذات علاقة بو

 (3). المعطيات كاستخراج النتائج العممية

 فتعتبر مف إحدل الكسائؿ لحصكؿ عمى المعكمات عف طريؽ مجمكعة الأسئمة مثبتة 

 

                                                           
 . 130ص، 2006الأردف –عماف ، دار الثقافة، 1ط ، أساليب البحث العممي: كامؿ محمد المغربي (1)
 . 90ص، 2009، عماف ، لمنشر كالتكزيع دار يافا، 1ط، مناىج البحث العممي، يحي إسماعيؿ بنياف (2)
 . 121ص، 2010، الأردف، عماف، دار المناىج لمشر كالتكزيع، دط، البحث العممي ومناىجو، كجيو محجكب (3)
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 (1). باستمارة كتسمى ىذه الاستمارة الاستبياف

لتي تضـ كر تبدأ بالبيانات الشخصية لممبحكث كاا( مح03اشتممت ىذه الاستمارة عمى )

أما المحكر الثاني الخاص بتأثير أساليب التربية الأسرية ، ( أسئمة خاصة بالمبحكث05خمسة)

 ربينما المحك ، سؤاؿ منيا المغمقة كمنيا المفتكحة 12في التحصيؿ الدراسي لتلاميذ كالمتضمف 

لتلاميذ في النتائج العممية ، الثالث ف نو يتناكؿ اختلاؼ أساليب التربية الأسرية كتأثيرىا

 . أسئمة 10كالمتضمف 

 ع ما يمياخطكات بناء استمارة كلبناء استمارة يجب اتب : 

 الدراسات السابقة 

 الدراسة في بناء بنكد الاستمارة اتالاعتماد عمى فرضي . 

 تكزيع الاستمارة عمى محكميف 

  الاستمارة عمى المحاكر التاليةت كقد احتك : 

 سئلةالأ المحاور

 08إلى  01مف  المحور الأول

 17إلى  09مف  المحور الثانً

 27إلى  18مف  المحور الثالث

                                                           
 . 90، ص2004ز النشر الجامعي قرطاج، مرك، دط، مناىج البحث وأدواتو في العموم الاجتماعية: عبد الكىاب بكحديبة (1)
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 : ( محكميف لتحكيميا كأسماءىـ كالتالي04كبعد تكزيع الاستمارة عمى أربع)

 بمخيرم سميمة -أ-1

 . خكني كريدة -أ-2

 . رزقي رشيد -أ-3

 . براىـ عصاـ -أ-4

؟أسئمة التي تقيس صدؽ قمنا بعدىا بحساب صدؽ الاستمارة مف خلاؿ التعرؼ عمى اؿ

 : الفرضية حسب الأستاذة كالمحكميف كذلؾ كما يمي

   =: مستكل صدؽ الاستمارة
      ف ـ ع

عدد الأسئلة
  

 عدد الأساتذة الذيف قالك أف البند صادؽ: ن

 . عدد الأساتذة الذيف قالك أف البند غير صادؽ: م

 . عدد الأساتذة المحكميف: ع

مف ، ؿ البنكد في الاستمارة نقكـ بحساب صدؽ الاستمارةكبعد حساب مستكل صدؽ ك

 : العلاقة التالية

 

 



 الفصن الأوه  والإجسائي المنوجي الإطاز

 

 19 

 ف ـ ع  ع ـ ف رقـ البند

01 04 00 04 01 

02 04 00 04 01 

03 04 00 04 01 

04 04 00 04 01 

05 04 00 04 01 

06 04 00 04 01 

07 04 00 04 01 

08 04 00 04 01 

09 03 01 04 0.75 

10 03 00 04 01 

11 04 00 04 01 

12 04 00 04 01 

13 04 01 04 0.75 

14 04 00 04 01 

15 04 00 04 01 

16 04 00 04 01 

17 04 00 04 01 
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18 04 00 04 01 

19 04 00 04 01 

20 04 00 04 01 

21 04 00 04 01 

22 04 00 04 01 

23 04 00 04 01 

24 04 00 04 01 

25 04 00 04 01 

26 04 00 04 01 

ف ف استمارة البحث % 98كبناءا عمى ىذه النتائج ف ف مستكل صدؽ كثبت الاستمارة

 : مستكل صدؽ كثبات الاستمارة: صادقة كذلؾ اعتمادا عمى النتائج التالية

 
        

  
 

 
    

  
 

    

 : الدراسة مجالات -3—7

م دراسة فمف يعد تحديد مجالات الدراسة مف الخطكات التي لا يمكف اعتقاليا في أ

 –عينة الدراسة –كالأفراد المبحكثيف ، خلاليا يتـ التعرؼ عمى المنطقة التي أجريت فييا الدراسة
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فقد اتفؽ الكثير  ، بالإضافة إلى الفترة الزمنية التي أجريت فييا البحث، الذيف ينظميـ البحث

، البشرم، يالمجاؿ الجغراف: مجالات رئيسة كىي 03مف الباحثيف في مناىج البحث عمى 

 . الزمني

 : الحدود الجغرافية -7-3-2

سميت بفرانتز ، أجريت الدراسة الميدانية بمتكسطة فرانتز فانكف تبسة الكاقعة بحي السمـ تبسة

 20كالطبيب النفسي الفرنسي فرانتز فانكف الذم كلد سنة ، فانكف نسبة إلى فيمسكؼ اجتماعي

كمع الكقت أصبح مف المندديف ، حيث عمؿ في الجزائر كطبيب عسكرم 1925جكاف 

 . حيث أسندت إليو العديد مف الميمات الدبمكماسية كالعسكرية كالصحافية، باستقلاؿ الجزائر

 : كمف مؤلفاتو

  فرانتز فانكف كالثكرة الجزائرية . 

  مف أجؿ افريقيا مجمكعة مقالات صدرت بعد كفاتو . 

تبمغ المساحة  M1201462 يكرقـ التسجيؿ الكطن، 1960تأسست ىذه المتكسطة سنة 

، مكاتب إدارية 04كب، مخابر 4، حجرة 24تحتكم عمى . الاجمالية لممتكسطة بربعة ىيكتارات

عدد السكنات الكظيفية كبيا عدد  02، مخبر إعلاـ آلي 01، قاعة متعددة الرياضات 01

 . فكجان  24الأفكاج التربكية 

مف جية كالتسييلات الممنكحة مف قبؿ اخترنا ىذه المتكسطة مف قربيا مف مكاف الاقامة 

 . مدير المتكسطة مف جية أخرل
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 : المجال البشري -7-3-2

تمميذ حيث  264انحصر مجاؿ الدراسة في تلاميذ السنة الرابعة متكسط الذم يبمغ عددىـ 

 . )تمميذ كتمميذة(157كانت عينة البحث

 : المجال الزمني -7-3-3

 : باحث إلى المجاؿ الدراسيتتمثؿ في الفترة التي ينزؿ فييا ال

 : الفترة الأولى -أ

بعد القياـ بتصميـ الاستمارة تـ التأكد مف صدؽ كثباتو : قياس صدؽ كثبات الاستمارة 

مف خلاؿ عرض الأسئمة المطركحة عمى المجمكعة مف الأساتذة في التخصص لتأكد مف 

 مصداقيتو 

رة بصدؽ كثبات كىذه الفترة لا يعيف الباحثكف الاستما: اختبار صدؽ كثبات الاستمارة -

 قد تـ قياس صدؽ ، يمكف لمباحث التأكد منيا إلا بعد إجراء صدؽ كثبات الاستمارة

مف الأساتذة المتخصصيف في عمـ  الاستمارة كثباتيا مف خلاؿ عرضيا عمى مجمكعة

 بحيث طمب مف كؿ أستاذ متخصص إبداء رأيو إزاء الاستمارة ، ( أساتذة04الاجتماع )

ك الأسئمة التي يطمب تعديميا كبعد  ، يث الأسئمة التي تقيس ك الأسئمة التي لا تقيسمف ح

أم أف  %98عرض الاستمارة عمى الأساتذة المتخصصيف كانت نتيجة صدؽ كثبات الاستمارة 

 الاستمارة صادقة كيمكف الاعتماد عمييا في جمع البيانات مف المبحكثيف 
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 : نيةالفترة الثا -ب

ثـ  ، تـ ضبط الاستمارة في شكميا النيائي ، مف صدؽ كثبات الاستمارةبعد التأكد  

 2/5/2019الى غاية  10/04/2019تكزيعيا عمى الأفراد العينة بدءا مف تاريخ 

 : البحثعينة  -7-3-4

أف اختيار العينة ك تصميميا يعتمد عمى مكضكع الدراسة ك البحث الذم يقكـ بو الباحث  

جة ك دقة المعمكمات التي يقدميا الباحث لممبحكثيف لتحقيؽ أىداؼ بدراستو ك يعتمد عمى در 

نظرا  قصدية حث عينةبثـ اختيار عينة ال ، البحث العممي ك التأكد مف صدؽ فرضيات الدراسة

تمميذا فقد أخذنا  264كبما أف المجتمع بحثنا يمثؿ  لملائمتيا لمكضكع الدراسة ك بحثنا العممي

تمميذة ك تمميذ في السنة الرابعة متكسط اك  157لبحث شممت مفردة بحث )أم عينة ا 157

 : ذلؾ حسب القانكف التالي
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 : الدراسات السابقة: ثامنا

الأسرة المدرسة : بعنكاف 2012/2013مذكرة لنيؿ شيادة الماستر : دراسة زعيمية منى- 1-1

ات المدرسية للأبناء( بجامعة منتكرم مقة ما بيف خطاب الكالديف كالتعمت التعمـ ) العلاكميارا

كأكضحت زعيمية منى مف خلاؿ الدراسة التي ، الجزائر تخصص صعكبات التعمـ –قسنطينة 

 (1). قامت بيا دكر أساليب التربية الأسرية كتأثيرىا عمى نجاح الأبناء

ة مف تلاميذ السنة الرابعة المتكسط بكلاية قسنطينة قد شممت الدراسة عمى عينة مختار 

ككاف عدد ، حيث اختارت عينة عشكائية طبقية في دراستيا المطابقة لبحثيا، مدينة عمى منجمي

كعميو اشتممت عينة ، مؤسسات مسجميف بالسنة الرابعة متكسط 06مكزعيف عمى  747التلاميذ 

 : ارة في إجراء بحثيا ككانت فرضياتيا كالآتيأسرة كقد اشتممت عمى الاستم 153الدراسة عمى 

يمعب الخطاب الأسرم لمكالديف القائـ عمى الاىتماـ بالمدرسة يؤدم إلى النجاح المدرسي  -

 : الذم تفرعت عنو الفرضيات الآتيةك  للأبناء

الخطاب الأسرم لمكالديف القائـ عمى الاىتماـ بالمدرسة يؤدم إلى النجاح المدرسي  -1

 . للأبناء

خطاب الأسرم لمكالديف القائـ عمى التحضير كالتشجيع يؤدم إلى النجاح المدرسي ال -2

 . للأبناء
                                                           

لنيؿ  مذكرة ،الأسرة المدرسة وميارات التعمم )العلاقة ما بين خطاب الوالدين والتعممات المدرسية للأبناء(: زعيمية منى (1)
، جامعة منتكرم قسنطينة، قسـ عمـ النفس، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية كالاجتماعية، شيادة الماستر في صعكبات التعمـ

 . 46ص، 2013 -2012
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 . الخطاب الأسرم لمكالديف القائـ عمى الانتصارات الايجابية اتجاه المدرسة يؤدم الى النجاح

 : المدرسي للأبناء كقد تكصمت مف خلاؿ بحثيا إلى النتائج التالية  -3

 95 .42% كالمساعد ، يات ييتمكف بتكفير الجك الأسرم المناسبمف الآباء كالأم

لأف تكفير الجك المناسب ليـ داخؿ المنزؿ كالاستقرار النفسي ، لأبنائيـ لممراجعة كالدراسة

 . كالاجتماعي كالعاطفي الذم تقدمو الأسرة لو الأثر الفعاؿ في عطائيـ داخؿ المدرسة

   ستمزمات الدراسية مف كتب مف الآباء مف ييتمكف بتكفير م %54. 89كما أف

ككراريس ككؿ ما يحتاجو أبنائيـ مف أجؿ تمدرسيـ كلا يحرمكنيـ أبدا مف أم شيء كىك مؤشر 

 . كاضح عمى الاىتماـ الأسرم لمكالديف بدراسة أبناءىـ

   مف الآباء كالأميات مف يقدمكف يد المساعدة لأبنائيـ في حؿ 73. 79كما ىناؾ %

كيعكد ذلؾ إلى ارتفاع المستكل التعميمي للأبلاء ، مراجعة كالابتكاربعض الكاجبات المدرسية كال

 . كالأميات

   مف الأكلياء مف ييتمكف دائما بمتابعة نتائج الأعماؿ الدراسية 38. 97نسبة %

 . لأبنائيـ كلعمو اىتماـ كاضح عمى اىتماـ الكالديف لمستقبؿ أبناءىـ

  لنتائج الدراسية لأبنائيـ كما كرد مف كما اتضح أف ردة فعؿ الأكلياء تختمؼ اتجاه ا

 . (1)%53. 06بيف ردكد الفعؿ المعاقبة كذلؾ نسبة 

                                                           
 . 169ص، كرهمرجع سبؽ ذ: زعيمية منى (1)
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بعنكاف"  2011-2010مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستر '': دراسة ىميمة شادية -1-2

الجزائر تخصص عمـ  -بجامعة باجي مختار عنابة ، الإستراتيجية الأسرية التربكية لممتفكقيف

ضحت ىميمة شادية مف خلاؿ الدراسة التي قامت بيا إلى التعرؼ عمى كأك ، النفس التربكم

، الإستراتيجية أك أسمكب التربية السائد عند المتفكقيف كالتعرؼ عمى خصائص أسر المتفكقيف

 . كالكشؼ عف الإستراتيجية أك الأسمكب التربكم كالأمثؿ الذم يجعؿ أبنائيـ متفكقيف دراسيا

مختارة مف الطمبة بكمية الآداب كالعمكـ الإنسانية  كقد شممت الدراسة عمى عينة 

حيث اختارت عينة قصدية مف العشرة الأكائؿ ، كالاجتماعية )جامعة عنابة( طمبة سنة ثالثة

ناثا مف قسـ عمـ النفس ، قسـ عمكـ الإعلاـ كالاتصاؿ، عمـ اجتماع، الآدابقسـ ، ذككرا كا 

طالبا مجمكعة تجريبية  60حيث أخذت ، اطالب 120الترجمة ككاف عدد الطمبة ، المسانيات

طالبا عشكائيا عادييف كاليدؼ مف  60كأخذت ، قصديا مكزعيف حسب التخصصات السابقة

ىك إجراء مقارنة بيف الطمبة المتفكقيف ، اختيار عينة أك مجمكعة ضابطة كمجمكعة تجريبية

مارة في إجراء بحثيا ككانت كالطمبة العادييف في أساليب التربية الأسرية كقد اعتمدت عمى الاست

 : (1)فرضية دراستيا كالآتي

   تكجد فركقات ذات دلالة إحصائية بيف المتفكقيف كالعادييف في أسمكب أك استراتيجيات

 . التربية الأسرية كتفكؽ الأبناء

  كالتي تفرعت عنيا الفرضيات التالية : 
                                                           

كمية ، الإستراتيجية الأسرية التربوية لممتفوقين، مذكرة لنيل شيادة الماجيستر في عمم النفس التربوي، ىميمة شادية (1)
 . 06ص ، 2011-2010، جامعة باجي مختار عنابة )الجزائر(، الآداب كالعمكـ الإنسانية كالاجتماعية قسـ عمـ النفس
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   في أسمكب التربية تكجد فكرقات ذات دلالات إحصائية بيف المتفكقيف كالعادييف

 . الأسرية المتميز بالتقبؿ كالاىتماـ

تكجد فكرقات ذات دلالات إحصائية بيف المتفكقيف كالعادييف في أسمكب التربية الأسرية تتميز  

 . بالقسكة كالإىماؿ

 خلاؿ بحثيا الى النتائج التالية كقد تكصمت مف : 

  ة أسرية تتميز بالاىتماـ كلا تكصمت دراستيا إلى أف الأبناء المتفكقيف يتمقكف تربي

 . تتميز بالقسكة كالإىماؿ كساعدت الظركؼ الأسرية عمى بنتي ىذا الأسمكب التربكم

   مف الإباء لدييـ  75يتميز أكلياء الطمبة المتفكقيف بارتفاع مستكاىـ التعميمي فحكالي

دائي فما % مف الأميات لدييف مستكل تعميمي مف الابت67. 76مستكل متكسط ثانكم جامعي 

 . فكؽ

   33. 8للأبلاء ك 60يشتغؿ أكلياء المتفكقيف الميف ذات الأجر الكبير بنسبة %

 للأميات 

  .(1)يؤثر عمى تفكؽ الأبناء الدراسي أما الراتب الشيرم فلا . 

بعنكاف أثر  2017مذكرة لنيؿ درجة دكتكراه : دراسة زينب عبدالله سعد لموه -3 -1

 ككالا لابمبكرؿ الدراسي لدل طلاب مرحمة التعميـ الثانكم بجامعة المعاممة الأسرية في التحصي

                                                           
 . 206ص، رهمرجع سبؽ ذك: ىميمة شادية (1)
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كقد أكضحت مف خلاؿ دراستيا العلاقة بيف المتابعة الأسرية كالتحصيؿ الدراسي  )ماليزيا(

 . كمدل تأثير المتابعة الأسرية في التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ

ثانكم المسجميف في المدارس  قد شممت الدراسة عمى عينة مختارة مف تلاميذ السنة الأكلى

، حيث اختارت عينة عشكائية طبقا في دراستيا المطابقة لبعضيا، الثانكية الحككمية لمدينة سبيا

 340أما عينة الدراسة كانت ، مؤسسات 06تمميذ مكزعيف عمى  29ككاف عدد التلاميذ مف 

 : الأتيكقد اعتمدت عمى الاستمارة في أجزاء بحثيا ككانت فرضيتيا ك، تمميذا

 : الفرضيات الصفرية  -أ 

 لا يكجد أثر المتغيرات الديمغرافية عمى المعاممة الأسرية . 

 لا يكجد أثر لمرقابة كالتكجيو كالارشاد الأسرم عمى التحصيؿ الدراسي لمطلاب . 

  لا يكجد أثر لمعلاقات الأسرية عؿ التحصيؿ الدراسي لدل الطلاب . 

  (1). حصيؿ الدراسي لدل الطلابلا يكجد أثر لمبيئة الأسرية عمى الت 

 : الفرضيات البديمة -ب 

  يكجد أثر لممتغيرات الديمغرافية عمى المعاممة الأسرية . 

  يكجد أثر لمرقابة كالتكجيو كالارشاد الأسرم عمى التحصيؿ الدراسي لمطلاب . 

  يكجد أثر لمعلاقات الأسرية عمى التحصيؿ الدراسي لدل الطلاب . 
                                                           

ككالا لامبكر، جامعة ، رسالة لنيؿ درجة دكتكراه، أثر المعاممة الأسرية في التحصيل الدراسي: زينب عبد الله سعد لمكه (1)
 . 139ص ، 2017 ماليزيا، دراسة تطبيقية في مدينة سبا ليبيا،
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  سرية عمى التحصيؿ الدراسي لدل الطلابيكجد أثر لمبيئة الأ . 

 : ك قد تكصمت مف خلاؿ بحثيا الى النتائج التالية

  حيث كمما زاد حجـ الاسرة كمما قؿ الاىتماـ ، تتأثر المعاممة الأسرية بحجـ الأسرة

 . كالمتابعة مف قبؿ الأسرة

  رجة معقكلة إف محكر المعاممة الأسرية القاصية كالإىماؿ يرتبط ارتباطا إيجابيا بد

 . بالتحصيؿ الدراسي لطلاب عينة الدراسة

اظيرت الدراسة أف محكر الرقابة كالتكجيو كالارشاد الأسرم ككذلؾ محكر العلاقات الاسرية  

ككانت العلاقة مكجبة مما يعني أف ، ليما تأثير مباشر كقكم عمى التحصيؿ الدراسي لمطلاب

ككمما ، لأسرم كمما تحسف التحصيؿ الدراسي لمطلابكمما زاد معدؿ الرقابة كالتكجيو كالارشاد ا

  (1). زاد الاىتماـ بالعلاقات الأسرية تحسف التحصيؿ الدراسي لمطلاب أيضا

   إف علاقة التحصيؿ الدراسي لمطمبة بالمعاممة الأسرية في كؿ مف المحكريف الرقابة

كمما زادت مستكيات  كالتكجيو كالارشاد الأسرم ) العلاقات الأسرية( حيث يمكف القكؿ أنو

الرقابة كالتكجيو الأسرم للأبناء كمما تحسف التحصيؿ الدراسي لدييـ ككمما زادت أجكاء التفاىـ 

 . كالانسجاـ كتحسنت العلاقات الأسرية كمما تحسف التحصيؿ الدراسي لمطلاب

  ات الأسريةقأثبتت الدراسة كجكد علاقة بيف مستكل التحصيؿ كالعلا . 

                                                           
 . 234ص، مرجع سبؽ ذكره: زينب عبد الله سعد لمكه (1)
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   جكد رقابة كاضحة كتكجيو كارشاد أسرم بيف أفراد العينةبينت الدراسة ك . 

ككاف خيار الضرب كعقاب لتحفيز نحك ، بينت النتائج لا تكجد معاممة قاسية بشكؿ كاضح 

  (1). التحصيؿ الدراسي

  

                                                           
 . 235ص ، مرجع سبؽ ذكره: كهزينب عبد الله سعد لم (1)
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 : التعميق عمى دراسات السابقة -1-3

لحالية التي مف خلاؿ دراستيا نلاحظ أنيا طابقت دراستنا ا: دراسة زعيمة منى -3-1 

تناكليا مكضكع بحثنا في بعض المتغيرات أساليب التربية الأسرية كتأثيرىا عمى النتائج الدراسية 

لتلاميذ حيث تكافقت ىذه الدراسة مع المتغير الأكؿ أساليب التربية الأسرية لمكضكع بحثنا 

 . الحالي

الدراسات الحالية مع  مف خلاؿ دراستيا نلاحظ أنيا تطابقت: دراسة ىميمة شادية -3-2

في بعض المتغيرات أساليب التربية الأسرية الأسرة كتأثيرىا عمى نتائج المتفكقيف فيي ركزت 

كما استفدنا منيا في ضبط ، عمى أساليب التربية الأسرية كدكرىا أك تأثيرىا عمى تفكؽ التلاميذ

 . فصكؿ بحثنا كأساليب التربية الأسرية الشائعة

مف خلاؿ دراستيا نلاحظ أنيا طابقت مع : لله سعد لموهدراسة زينب عبد ا -3-3

المعاممة الأسرية ) أساليب التربية الأسرية ( كالمتغير : الدراسات الحالية في بعض المتغيرات

حيث استفدنا مف ىاتو الدراسة في صياغة الإشكالية كتحديد منيج ، الثاني التحصيؿ الدراسي

اتو الدراسة طابقت مكضكع بحثنا الحالي في المتغير الدراسة كأداة جمع البيانات حيث أف ى

 . التابع )التحصيؿ الدراسي(
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 النظريات المفسرة لمدراسة: تاسعا

 : النظرية الوظيفية -9-1

استحكذ ىذا المجاؿ عمى اىتمامات الباحثيف في التركيز عمى مناقشة ك تحميؿ المخرجات 

، ك الفترة الزمنية اللازمة لمتعميـ ، لاميذالتعميمية في عدة مؤشرات مف أىميا مستكل تحميؿ الت

بالإضافة إلى دراسة مؤشرات ، كمستكل الطمكح كطبيعة الإعداد لممستكيات العميا في الدراسة

، كنكعية الاتجاىات المكتسبة، اكتساب التقنيات ك الميارات الاجتماعية اللازمة لتعميـ الطالب

مستكل التعمـ كاكتسابيـ لمظاىر السمكؾ  نحك المدرسة ك المجتمع ك مدل رضا التمميذ عف

المرغكب فيو اجتماعيا ك اتضح خاليا أف ىناؾ تكامؿ بيف الدكر الكظيفي لمنظـ الأسرية ك 

، النظـ المدرسية في عممية التأثير عمى مستكل التحصيؿ التمميذ كطبيعة المخرجات المدرسية

ف تؤثر في تشكيؿ النماذج فقد أصبح اليكـ ينظر لممدرسة كمؤسسة اجتماعية تستطيع أ

بمى تتجاكز أداة لخط دفاع الاجتماعي ك إعادة  ، السمككية ك المعرفية المرغكب فييا اجتماعيا

بما تنقمو مف خبرات ك ميارات ، انتاجو إلى قكة فاعمة تستطيع أف تطكر الكاقع الاجتماعي

 . معرفية لتمميذ في المدرسة

قت عبر الثقافات المختمفة لتحديد أم العكامؿ كمف ىنا نرل أف جميع الدراسات التي طب

 (1). المدرسية أك الأسرية أكثر فاعمية كتأثير عمى درجات التعميـ بما فييا

                                                           
 ، مذكرة لينؿ شيادة ماستر ،أساليب التربية الاجتماعية بين الأسرة والمدرسة و كفاءة المتعمم الابتدائي: زىرة عثماف (1)

 . 21-20جامعة محمد خيضر بسكرة )الجزائر( ص ، قسـ عمـ الاجتماع ، تخصص عمـ الاجتماع التربية



 الفصن الأوه  والإجسائي المنوجي الإطاز

 

 33 

فقد أظيرت نتائج متكفرة تعزز قكة تأثير العكامؿ المدرسية الأمر  ، مستكل تحصيؿ الطلاب

مف قكة تأثير العكامؿ الذم يدعك إلى ضركرة الاىتماـ بالمدرسة كنظاـ اجتماعي لما ليا 

ك الرفع مف مستكاىا كيدؼ منشكد في كؿ ، الأسرية في بمكرة ك تشكيؿ المخرجات التعممية

كما لا ننسى أىمية كدكر الأسرة كنظاـ اجتماعي يمعب دكرا فاعلا في عممية ، المجتمعات

الزيارات تفعيؿ العمؿ التربكم داخؿ المدرسة كخارجيا عف طريؽ المتابعة المنزلية لتمميذ ك 

المتكررة لممدرسة ك المشاركة في مجالس الآباء ك النشاطات اللامنيجية ك العمؿ عمى ربط 

 (1). أىداؼ المدرسة ك برامجيا باحتياجات الأسر ك المجتمع المحمي ك المجتمع العاـ

 : نظرية التبادل الاجتماعي -9-2

لأسرة ك الزكاج بؿ حتى أف تعد نظرية التبادؿ مف أحدث النظريات استعمالا في د دراسة ا

كالبعض الأخر  ، تسميتيا لا زالت لـ تستقر عند بعض الكتاب فبعضيـ سمييا نظرية التبادؿ

يرل أف اسـ نظرية التبادؿ يجب لأف يككف الاختيار أك التبادؿ أما )إيفاف نام ( العالـ 

كمع ، يار الاجتماعيالاجتماعي الذم كتب كثيرا في مجاؿ الأسرة فيقترح تسميتيا بنظرية الاخت

أف الاتجاه التبادلي يعد حديثا في مجاؿ الدراسات العائمية ك لكف جذكره مكجكدة في نظريات 

الاقتصاد ك عمـ النفس السمككي لا سيما في أعماؿ " سكنر " ك كذلؾ في دراسات عمـ الإنساف 

ك  ، تماعيالحضارم ك يرل البعض أف ىذه النظرية عمى أنيا مف نظريات عمـ النفس الاج

تككعا يرجع إلى كؿ مف جكرج ىكمانز ك بيتر بلاك كقد كتب ىذاف العالماف كثيرا مف الأبحاث 

                                                           
 . 21ص  ، رهذك ؽجع سبمر : زىرة عثماف (1)
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ك الكتب التي تنطمؽ في تحميميا السمكؾ الإنساني ك التفاعؿ الاجتماعي مف خلاؿ نظرية 

ك كمف بيف المؤثرات التي تعرؼ بأنيا عكامؿ ميمة في التبادؿ عمى مستكل الأسرة  ، التبادؿ

تعني تكقعات الزكجيف لمزكاج : تكجيات الزكجية المعيارية ك المعرفية حيث التكجييات المعيارية

بكصفيا مؤسسة اجتماعية بصكرة عامة ك الأدكار المشركيف فييا تبنى عمى نماذج التنشئة 

 :التكجييات المعرفية، ككذلؾ القيـ التي اكتسبيا الزكجيف مف الأسرة ك المجتمع ، الاجتماعية

أف خبرات الفرد خلاؿ التنشئة الاجتماعية لا  ، يقصد بيا معتقدات الشخص ك قيمو ك اتجاىاتو

سيما التكجييات المعيارية القائمة في العائمة أك المجتمع الكبير تحدد إلى درجة كبيرة كؿ ىذه 

 (1). ميو البعض الاتجاىات نحك التبادؿتسيـ في ما يس

 : نظرية السموكية -9-3

أم مف البيئة ككسيمة  ، ىذه النظرية أف السمكؾ الإنساني محككـ مف الخارج يرل أنصار

ىذا الاتجاه ىي البحث العممي المكضكعي ك التجارب العممية المنضبطة ك الكاشفة عف كيفية 

كيؤكدكف عمى فكرة الاكتساب ك لا يختمفكف فيما بينيـ بقدر ما  ، تعمـ جكانب السمكؾ مف بيئة

كيمثؿ ىذا  ، تأثير بعض الجكانب البيئية في السمكؾ كالأساليب اكتسابو يتعاكنكف في إبراز

فقد أكد عمى مبدأ الفعؿ المنعكس الشرطي لتفسير السمكؾ ك اعتمد ، بافمكؼ: الاتجاه كؿ مف

 . عمك نكعيف مف المتغيرات )المثير ك الاستجابة(

                                                           
، 2015الأردف  ، عماف ، دار الثقافة لمنشر ك التكزيع ، 1ط ، مدخل إلى عمم النفس الاجتماعي: لعبيدم محمد جاسـا (1)

 . 70-69ص 
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اذ يرل أف السمكؾ ينشأ  ، فقد أكد عمى الاشتراط الإجرائي ك استعماؿ التعزيز لمسمكؾ: سكنر

عف مثيرات خارجية ك داخمية تؤدم المعززات دكرا في تكجيو السمكؾ باتجاه معيف ك حمؿ 

، عمى المثابرة ك بذؿ الجيد لمقياـ باستجابة ما تقكده في النياية لمحصكؿ عمى تعزيز ، الفرد

 (1).  د لمحصكؿ عميياكاف العلاقات تعد كاحدة مف المعززات الخارجية الميمة التي تسعى الفر 

                                                           
 143ص ، 1987مصر  ، دار المعارؼ القاىرة ، النظرية الاجتماعية و دراسة الأسرة: سامية خشاب (1)
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 تمييد   

تعد الأسرة أكؿ مؤسسة تربكية يتمقاىا الإنساف في حياتو منذ يرل النكر فيي القػادرة عمػى تشػكيؿ 

شخصػػية الطفػػؿ كصػػقميا كىػػي أفضػػؿ كسػػيمة لتمقػػي الأفكػػار مػػف قبػػؿ الكبػػار عمػػى الصػػغار كىػػي 

شػػباع الحاجػػاتكالمصػػدر الأ، الإنتمػػاء الأكؿ لمطفػػؿ كمػػا تشػػير التربيػػة الأسػػرية الػػى . كؿ لمػػتعمـ كا 

تنشػػػئتو الإجتماعيػػػة كبنػػػاء علاقػػػة صػػػحية معػػػو قائمػػػة عمػػػى ، كيفيػػػة تعامػػػؿ الكالػػػديف مػػػع أبنػػػائيـ

كخمؽ جك أسرم دافئ ب عتبار الأسرة ىي الكسط الأكؿ الحاضػف لػو كالمػؤثر ، الصدؽ كالصراحة

 .  فكار كمعتقدات كما يبدر عنيـ مف تصرفات كسمككياتتأثيرا بالغا فيما يدكر في ذىنيـ مف أ

ا كأخيرا أساليب التربيػة كفي ىذا الفصؿ سنتناكؿ الأسرة كأنكاعيا كخصائصيا كنظريات مفسرة لي

 .  الأسرية
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 الأسرة خصائصيا وظائفيا أنواع الأسرة: أولا

 تعريف الأسرة: 1-1

 : التعريف المغوي للأسرة-1-1-1

كىي ، المغكية كما كرد في لساف العرب كتعني " كثيرة الرجؿ كأىؿ بيتو " الأسرة مف الناحية 

كلكف قد ، كيقاؿ اسر أسران كأساران قيده كأسره كأخذه أسيران ، مشتقة مف الأسر الذم يعينو العيد

كيسعى إليو لأنو يعيش بدكره ميددا كمف ىذه ، يككف الأسر اختياريا يرفضو الإنساف نفسو

لأف الأسر ، ف ف المفيكـ المغكم للأسرة ينبئ مف المسؤكلية، اشتقت الأسرةالأسر الاختيارية 

 (1). كالقيد ىنا يفيـ منو العبأ الممتقى عف الإنساف

 : تعريف الأسرة -1-1-2

ىي المجتمع الإنساني الذم ينشا فيو الفرد كىي المسؤكلية عف إعداد كصقؿ كتنشئة الفرد 

فيي مسؤكلية أيضا عف تحمؿ التراث الثقافي مف جيؿ اجتماعيا بمى كيتعدل مسؤكلياتو ذلؾ 

إلى أخر كلكف مع تفقد الحياة الاجتماعية كمع التقدـ التكنكلكجي كتعدد الحاجات الإنسانية 

حيث أصبحت الأسرة في حاجة نظـ أخرل تساعدىا عمى أنيا فكاف عمى المجتمع مف بذؿ 

 . (2)الجيد لإيجاد نظـ أخرل مساعدة كالمدرسة كغيرىا

 

                                                           
 . 25ص، 2002، بيركت–مكتبة لبناف ، لاجمعجم المصطمحات ا: زكي بدكم أحمد (1)
 .  115، 114ص ص ، الأردف -عماف، دار الشركؽ، عمم اجتماع الأسرة: معف خميؿ عمر (2)
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 : التعريف الاصطلاحي للأسرة -1-1-3

كحدة اجتماعية الأكلى التي تيدؼ إلى المحافظة عمى النكع الإنساني كتقكـ عمى مقتضيات 

  (1). التي يرتضييا العقؿ الجماعي كالقكاعد التي تقررىا المجتمعات المختمفة

 : بعض التعريفات للأسرة -1-1-4

التي يبدأ منيا التطكر ىي الخمية الأكلى في جسـ يعرفيا ككنت عمى أنيا النقطة الأكلى  

 . المجتمع ىي الكسيط الطبيعي الاجتماعي الذم يتربى كيرعى كينشط كيكبر كيترعرع منيا الفرد

بأنيا الكحدة البيكلكجية " أمر طبيعي بيف الرجؿ كالمرأة إلى : ىربرت سبنسركما يعرفيا 

 "جتماعيت كحفظ الكياف الاجانب البقاء عمى كجكد الذا

أيضا يعرفيا بمو كفرجاف بأنيا جماعة دائمة مرتبطة عـ طريؽ علاقات جنسية سكية  

 . بصكرة تمكف مف إنجاب أطفاؿ كرعايتيـ

أنيا جماعة اجتماعية مككنة مف أفراد ارتبطكا يبعضيـ البعض : برتراند راسل كأيضا يعرفيا 

عادات عامة كيتعقمكف ببعضيـ البعض برباط الزكاج أك الدـ أك التبني كىـ غالبا يشترككف في 

 . (2)كفقا لأدكار اجتماعية المحددة مف قبؿ المجتمع

بيف نمطيف أسرة حيث يحدد النمط الأكؿ للأسرة النكرية بأنيا  محمد عاطف غيثكيفرؽ  

الجماعة المككنة مف الزكج كالزكجة كأكلادىا غير المتزكجيف الذيف يقيمكف معا في مسكف كاحد 
                                                           

ص ، 2011، الأردف -عماف، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، معجم مصطمحات والخدمة الاجتماعية: حامد عبد الناصر سميـ (1)
55 . 

 . 87ص، 2008، الإسكندرية)مصر(، كمية الآداب لمنشر كالتكزيع، تماع العائميعمم اج: القصاص ميدم محمد (2)
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كغالبا ما يتكافر في المجتمعات الريفية فيشر إلى الأسرة الممتدة مككنة مف الزكج  أما الثاني

كالزكجة كأكلاد ىما الذككر كالإناث غير المتزكجيف كالأكلاد كزكجاتيـ كأبنائيـ كغيرىـ مف 

الأقارب كما ليـ كالية كالابنة كالأرممة كىؤلاء جميعا يقيمكف في نفس المسكف كيشارككف في 

 . (1)صادية اجتماعية كاحدة تحت رئاسة الأب الأكبر أك رئيس العائمة حياة اقت

بأنيا مجمكعة مف الأشخاص ارتبطكا بركابط الزكاج أك إلاـ أك التبني يعرف برجس ولوك  

مككنيف حياة معيشية مستقمة كمتفاعمة كيتقاسمكف الحياة الاجتماعية مع الأفراد كؿ مف افرداىا 

 . (2)ب آك الابف أك الابنة ( ثقافتيـ المشتركة) الزكج الأـ كالزكجة الأ

الأسرة ىي : مف التعريفات السابقة يمكف استنتاج يمكف استنتاج مفيكـ الأسر بما يمي 

شعار فلا  أكؿ خمية يتككف منيا البنياف الاجتماعي كىي أكثر الظكاىر الاجتماعية عمكمية كا 

 تكاد تجد مجتمعا 

كىي أساس الاستقرار في الحياة الاجتماعية إذا لا يخمك بطبعتيو مف النظاـ الأسرم 

 . يمكننا تصكر حياة إنسانية إذا لـ تكف منظمة في صكرة اسر)بتصرؼ(

 : خصائص الأسرة  -1-2

كىي أكثر الظكاىر الاجتماعية ، الأسرة أكؿ خمية يتككف منيا البناء الإجتماعي -أ 

 . اـ الأسرمفلا تكاد نجد مجتمعا يخمك بطبيعتو مف النظ، عمكمية كانتشارا

                                                           
 . 85ص، المرجع السابؽ، معف خميؿ عمر (1)
، 2010، عماف )الأردف(، دار الفكر لمنشر كالتكزيع، رسمي عبد المالك رستم، الأسرة وتربية الطفلأحمد، الجكلدة ناصر  (2)

 . 40ص
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كالإطار العاـ الذم يحدد ، تشكؿ الأسرة أساس الاستقرار في الحياة الاجتماعية -ب 

ف ذا كانت قائمة عمى أسس دينية تشكمت حياة الافراد ، تصرفات أفرادىا فيي التي تشكؿ حياتيـ

ذا كانت قائمة عمى اعتبارات قانكنية تشكمت حياة الأفراد بالطابع التقد، بالطابع الديني يرم كا 

 . كالتعاقدم

 . تؤثر في النظـ الاجتماعية كتتأثر بيا، الأسرة بكصفيا نظاـ اجتماعي -ج 

الأسرة ىي الكسط الذم اصطلاح عميو المجتمع لتحقيؽ غرائز الإنساف كدكافعو  -د 

 . الاجتماعية كالإنسانية

 . تقكـ الأسرة عمى أساس علاقات زكجية شرعيا المجتمع -ق 

الزكاج كالدـ أك التبني طبقا لمعادات كالأعراؼ كالتقاليد تتككف مف أفراد ارتبطكا بركابط  -ك 

 . السائدة في المجتمع

شراكيـ -ز  في استخداـ نفس المأكل لممارسة  معيشة أفرادىا جميعا تحت سقؼ كاحد كا 

 . حياتيـ الأسرية كتحقيؽ مصالحيـ كحاجياتيـ الحياتية

 (1). ف بو بركابط القرابة الدمكيةانتساب أفرادىا إلى اسـ عائمي يحظى باحتراميـ جمعيا كيرتبطك 

 : وظائف الأسرة -3 -1

 : تتمثؿ في ما يمي 

 . الإنجاب كالتكاثر -1

                                                           
 . 158ص 1999القاىرة مصر-دط دار الفكر العربي، ج والإرشاد النفسي الأسريالعلا: علاء الديف كفافي (1)
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كالحالات الحيكية ، الحاجة النفسية، الحاجات الفطرية )الحاجة الجنسية لمزكجيف تمبية -2

 . كالاجتماعية لكؿ الأفراد(

 . كافؿتقسيـ العمؿ الاجتماعي بيف أفراد الأسرة بالتعاكف كالت-3

 ، تحقيؽ التقارب الاجتماعي كالترابط عف طريؽ المصاىرة -4

 . التنشئة الاجتماعية للأطفاؿ خاصة -5

 . تشكؿ الغطاء الشرعي لعممية الإشباع الجنسي كتجعمو مشركعا لمزكاج -6

 .  ترتكز الأسرة عمى ركابط الدـ كالمصاىرة كالمصير المشترؾ -7

 . تنظيـ السمكؾ الجنسي -8

الأسرة ىي التي تكفر لمطفؿ اكبر قدر مف الحناف كالعطؼ لذلؾ يتكقؼ قدر كبير : شباعالإ -9

بمقدار ما يتكفر كـ مف إشباع ، مف الانفعاؿ كالتكامؿ الانفعالي كالعاطفي عند أعضاء الأسرة

رغباتيـ المتعددة كيلاحظ أف الإشباع لا يقتصر عمى الأطفاؿ بؿ أف الكبار يجدكف مسرة كبيرة 

 (1).  اعبة الأطفاؿ كفي المعب معيـفي مد

 

 

 

                                                           
 . 71ص  2006، جامعة برج باجي مختار )عنابة(، مديرية النشر 1، ط، مؤسسات التنشئة الاجتماعية: مراد زعيمي (1)
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 : أنواع الأسرة  -1-4

 : الأسرة النووية -1-4-1

يتككف مف الأبكيف كالأبناء المباشر غير المتزكجيف أك بدكف أبناء كىذا النكع في المناطؽ 

 . كالمدف التي ينتشر بيا العمؿ نظرا لضيؽ الفراغات كعدـ كجكد جميس لممتبني

 الأسرة الممتدة  -1-4-2

كقد يككف الأبناء متزكجيف يسكنكا في نفس المنزؿ كالجدة مع ، تتككف مف الزكجيف كأبناءىما 

كينتشر ىذا النكع مف الأسر في المناطؽ الريفية كالأماكف الأقؿ دخلا كالأكثر ، الأـ كالأب

اتساعا كمع بزكغ كنمك المجتمعات كتغير البيئات الاجتماعية بالإضافة إلى التغير يشيده 

لاـ حاليا تغيرت المفاىيـ كالأدكار الاجتماعية كبصفة خاصة دكر الأسرة كتغير دكر الأـ الإع

بفعؿ حصكليا عمى التعميـ كالعمؿ كتغير دكر الأب نتيجة السعي كالتنقؿ في سكؽ العمؿ 

 (1). كحجـ الأسرة ذاتيا ذلؾ مف حظ الأسرة الممتدة التقميدم إلى الآسرة النككية، كالماؿ

 ريات المفسرة للأسرةالنظ: ثانيا

 : نظرية الصراع -2-1

تعتبر ىذه النظرية مف النظريات الاجتماعية التي اىتمت بدراسة الأسرة مف حيث حاكؿ عممائيا 

تطبيؽ مبادئ في دراسة الزكاج ك الأسرة لذا كجب أنصار ىذه النظرية اىتماميـ لمكشؼ عف 

                                                           
 .  18ص ، 2012، الأردف، عماف، دار البداية، عمم الاجتماع العائمة: أسعد شكؽ محمكد (1)
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ىدافيـ ك غاياتيـ لكنيـ لـ يعتبركا كيفية استغلاؿ الأفراد داخؿ الأسرة في سبيؿ تحقيؽ أ

العلاقات الأسرية كنكع مف الصراع الطبقي حيث الرجؿ يمثؿ الطبقة الحاكمة ك المرأة تمثؿ 

الطبقة المحككمة ك لكنيـ حاكلكا معرفة كيؼ يحاكؿ كؿ فرد مف أفراد الأسرة استغلاؿ إمكانيتو 

ك ، دراسة العلاقات الزكجيةالمتاحة لمكصكؿ إلى غايتو, حيث حاكؿ أصحاب ىذا المدخؿ 

ما ىك إلا شكؿ مف أشكاؿ استخداـ القكة ضد الآخريف ، اعتبركا أف الصراع داخؿ الأسرة

ك كيؼ يستغميا في التأثير عمى اتخاذ ، محاكلة معرفة مصادر قكة كؿ فرد مف أفراد الأسرة

تيـ عف القرارات ك مف أبرز ممثمي ىذا المدخؿ كارؿ ماركس ك إنجمز حيث عكست تطكرا

كغيرىـ مف عمماء القرف العشريف عندما حاكؿ دراسة الأسرة مف منظكر تطكرم تاريخي ، الأسرة

ك ربطيا بأنماط الإنتاج المتغير فمقد ناقش إنجمز خلاؿ دراستو خلاؿ دراستو التاريخ البشرم كؿ 

رية ك مف العلاقات الجنسية ك عمميات إنجاب الأطفاؿ كما حددت نظـ الزكاج ك الحياة الأس

السبب راجع إلى سيطرة الطبقات الحاكمة ك المالكة لكسائؿ الإنتاج التي تتحكـ في كضع 

القكانيف ك المكائح المنظمة لمطبقات الاجتماعية الفقيرة ك تشريع قكانيف تحكـ علاقتيـ الزكجية ك 

 (1). الأسرية بؿ أيضان تتحكـ في حجـ الأسر

 النظرية البنائية الوظيفية -2-2

ىذه النظرية مف أكثر النظريات انتشارا كىي قائمة عمى فكرة مؤداىا أف المجتمع تعتبر 

مككف مف أجزاء لكؿ منيما كظيفة, كىناؾ تكامؿ كتساند بيف جميع أجزاء البناء, كترتكز عمى 

                                                           
، بام أحمددراسة ميدانية عمى عينة مف تلاميذ التعميـ الثانكم كؿ مف ، الأسرة والسموك الإنحرافي لممراىق: قارة سياسية (1)

 . 51 50صص ، 2011، قسنطينة، مذكرة ماجستر، كعبد الحميد بف باديس
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بناء الأسرة ككظائفيا كمف أىـ ركادىا "تالككت بارسكنز" "كركبرت ميرتكف" غير أتو نجد جذكر 

في كتابات " إيميؿ دكركايـ " كلقد لاقت البنائية الكظيفية قبكلا لدل ركاد دراسة ىذه النظرية 

الأسرة مف أمثاؿ " بيرجسي ككلياـ أكجبرت" حيث فيمت الأسرة ككحدة أك مؤسسة متكاممة 

الأدكار بيا علاقات ممتدة في محيطيا البنائي العاـ, كمف الافتراضات التي تتعمؽ بدراسة 

 : كض التي حددىا كؿ مف " ىيؿ كىانسي" كالتي كانت كالأتيالأسرة كنسؽ, الفر 

  مرضية عف طريؽ معرفة إسياماتو في بقاء النسؽ  يمكف تحميؿ السمكؾ الاجتماعي بصكرة

 . الاجتماعي أك طبعا لطبيعة المندرجة تحت بناءات النسؽ

  أنساؽ : ؿالكحدة الأساسية ىي النسؽ الاجتماعي, الكمي الذم يتككف مف أنساؽ فرعية مث

 . الأسرة كالنظـ الاجتماعية يميؿ النظاـ إلى التكازف

فالأسرة بالنسبة لبارسكتز ىي بمثابة نظاـ تنتيج فيو نظـ لا يتسنى فيميا دكف الرجكع إلى 

التي تطرأ عمى المجتمع ، فرعيا معرضة مف ناحية التغيرات النظاـ الشامؿ باعتبارىا نظاما

في الأسرة كردكد الأفعاؿ ىي انعكاسات لمظركؼ الجديدة عمى الكبير فالتأثيرات التي اتخذت 

إلا أنيا بالغت في ، الرغـ مف أىمية ىذه النظرية خاصة لما قدمتو لمكضكع دراستنا الحالية

تصكرىا لمنظرم للأسرة بأنيا متماسكة كمترابطة كما مف الصعب تحديد كظائؼ الأسرة خاصة 

التعميمية لـ تعد كظيفة الأسرة فقط بؿ أصبح يشارؾ بيا في المجتمعات الحديثة فمثلا الكظيفية 

 (1)ىذا الركضة كرياض الأطفاؿ كغيرىاالعديد مف المؤسسات التربكية كالمسجد كالمدرسة ك 
                                                           

, 2004الاجتماع, الجميكرية اليمنية,  , قسـ عمـ1, طالموجز في النظريات الاجتماعية التقميدية والمعاصرة: أكرـ حجازم (1)
 . 64ص 
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 ففكرة الاستقرار كالثبات، ككأم نظاـ تعترض الأسرة عدة تغيرات كغيرىا مف الأنظمة الأخرل

لا يمكف الأخذ بيا كخاصة في ظؿ المتغيرات  التي ركز عمييا أنصار ىذه النظرية للأسرة

 . كالتطكرات الحاصمة كالتي مست مختمؼ مؤسسات المجتمع بما فييا مؤسسة الأسرة

  - التنموية –النظرية التطورية  -2-3

ك ترل أف الأسرة ، بررت ىذه النظرية في العقد التاسع عشر ك استمرت حتى القرف العشريف

ك ىذه الكظائؼ تتـ مف خلاؿ مراحؿ ، ء الطفؿ ك تنظيـ المنزؿخمية اجتماعية ميمتيا إنما

تيدؼ ، بدءان بمرحمة زكاج الخطيبيف ك إنتياء بكفاة أحدىما أك كلاميما، تطكرية تمر بيا الأسرة

ىذه النظرية إلى دراسة التغيير في نسؽ الأسرة الذم يحدث بمركر الزمف ك القيـ في أنماط 

تستخدـ ىذه النظرية في تحميلاتيا الأداة ، ة عامؿ الزمفالتفاعؿ ك يبرز في ىذه النظري

ك ترل ىذه النظرية أف الأسرة تتطكر ، التصكرية الأساسية التي يطمؽ عمييا دكرة الحياة الأسرة

ك ليا شركط تمزـ الأسرة القياـ بمياـ معينة لكي تكاجو ظركؼ ، في كؿ مرحمة مف المراحؿ

لأنيا غير ، ؿ شركط ك ظركؼ الأسرة أىدافيا ك غايتياك غالبا ما تمث، مرحمة تطكرية جديدة

 (1). ك في نفس الكقت لا تعتمد عمييا أساسان ، مستقمة عف الأنساؽ الاجتماعية الأخرل

 

 

                                                           
 . 189, ص 2009الأردف,  –, دار المسيرة, عماف 1, طنظرية عمم اجتماع المعاصر: مصطفى خمؼ عبد الجكاد (1)
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 : التربية الأسرية أىميتيا أىدافيا والعوامل المؤثرة: ثالثا 

 : أىمية التربية الأسرية -1 -3

كليا اثر كبير في ، صعيد الديني كالدنيكمللأسرة دكرا ىاما في حياة الإنساف عمى ال 

 . بؿ ىي شرياف الحياة كسر البقاء، التكجيو نحك الخير كالشر

بؿ ىي المؤسسة الأكلى التي تنطمؽ منيا ، فالأسرة إحدل المؤسسات التربكية اليامة 

ثؿ كغرس الفضائؿ كالم، التربية كتقع عمى عاتقيا مسؤكلية التربية الفرد في أىـ مراحؿ حياتو

 .  فالأسرة ىي مقياس رقي الفرد كالمجتمع، العميا لديو

، كفي الأسرة ينعـ الطفؿ برعاية الأب كعطؼ كحناف الأـ مما يحقؽ لو الحناف كالاستقرار 

بالإضافة إلى ذلؾ ف نيا تمثؿ الضماف الاجتماعي لمفرد صغيرة ، كيبعده عف القسكة كالمعاناة

ذا ، د أفراد الأسرة يغمره الجميع بالحب كالحناف كالرعايةف ذا مرض اح، رجلا أك امرأة، ككبيرة كا 

ذا أصاب ، كتقديـ الخدمات لو، عجز احدىـ التفت حكلو الجميع لمتخفيؼ عنو كتفريج كربو كا 

  (1). فردا مف الأسرة فقرا تكفؿ الجميع بالانفاؽ عميو

 : تتمثؿ في مايمي: أىداف التربية الأسرية -3-2

 لزكاج مف الجنسيف بطبيعة الدكر المطمكب منيـ إزاء مراحؿ تبصير المقبميف عمى ا

بدء مف الخطكبة ثـ الزكاج ثـ عممية تككيف الأسرة ككذلؾ عممية الإنجاب كما ، الزكاج المختمفة

 .  يتبعيا مف مسؤكليات نحك الطفؿ القادـ
                                                           

 .  71ص ، مرجع سابق: مراد زعيمي (1)
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  تمؾ التربية الأسرية تجعؿ الأسرة أكثر قدرة عمى التلاؤـ مع الحاجات الأكلية لمطفؿ

عمى الحاجات التي لـ يكتسبيا الطفؿ مف خلاؿ الخبرة كالمراف كالتدريب كالتعميـ كلذلؾ فيي 

تسمى الحاجات الفطرية )الفسيكلكجية ( حيث أف الطفؿ أك الإنساف بصفة عامة لو عدة 

حاجات لابد مف إشباعيا حتى يتسنى لو البقاء في الحياة مثؿ الحاجة إلى الطعاـ كالحاجة إلى 

 . حة كالاستجماـ كالنكـالرا

التربية الأسرية تجعؿ الأسرة أكثر قدرة عمى تفيـ الحاجات لمفرد ككيفية إشباعيا كالعكاطؼ 

كاف ىذه الحاجات تكسب بالتعمـ كالتدريب ، كالحاجة إلى التقدير كالحاجة إلى المعرفة خصكصا

، داخؿ الأسرة كخارجيا كالتمقيف كالتعميـ إم مف خلاؿ عمميات التنشئة الاجتماعية المختمفة

كبناء عمى ىذه التنشئة كالتربية الأسرية يتأثر الطفؿ بالبيئة المحيطة بو دكر ىاما في تشكيؿ 

سمكؾ الإنساف كمف ثـ شخصيتو الإنسانية كلذلؾ تككف الذات كالشخصية نتاجا اجتماعيا 

 (1). يتككناف مف تفاعؿ الإنساف مع البيئة في مراحؿ عمره المختمفة

  أىمية التربية الأسرية كدركسيا في تبصير الكالديف بأىمية مرحمة الطفكلة نممس

المبكرة كعمميات النشيئة الاجتماعية كأساليبيا المختمفة كاثر الخبرات الماضية السمبية 

في تككيف شخصية الطفؿ في حياتو المستقبمية كتحممو المسؤكلية كمعرفتو بطبيعة ، كالايجابية

 . بيعة الأدكار التي يجب أف يؤدييا كطبيعة تفاعمو كعلاقاتو بالآخريفالحقكؽ كالكاجبات كط

                                                           
ص  2007، عماف الأردف، عةدار الميسرة لمنشر كالتكزيع كالطبا، دط، الأسرة وتربية الطفل: ىدل محمكد الناشؼ (1)

207 208  . 
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  كالتمفزيكف كالجرائد التربية الأسرية مف خلاؿ الكسائط التربكية المختمفة كالإذاعة

تبصرنا بخطكرة التربية الخاطئة المتمثمة في الحرماف مف رعاية الأـ نتيجة عمؿ .. .  كالمجلات

كذلؾ شعكر الطفؿ بأنو منبكذ كغير مرغكب فيو ، أك المرضى المزمف الأـ كانشغاليا عف الطفؿ

ثـ الإفراط مف جانب الكالديف في التسامح كالعقاب ، مف خلاؿ تكبخيو كتأنيبيو بصكرة مستمرة

كالنصح كالإرشاد كالتكجيو ثـ صرامة الآباء كميميـ إلى الاستبداد كفرض سطكتيـ كسيطرتيـ 

لغاء الشخصية لمطفؿكجبر الطفؿ أك المراىؽ عمى ا كتضارب اتجاىات ، لطاعة العمياء كا 

كطمكح الآباء الزائد ، الكالديف نحك كثير مف المكاقؼ الحياتية التي تكاجو الأسرة بصفة عامة

تجاه أبنائيـ كرغبتيـ في تحقيؽ الأبناء بطمكحاتيـ كآماليـ المفقكدة كالتي قد لا تتفؽ مع قدرات 

 . كطمكحات الأبناء

رشاد الآباء مف حيث أف السمطات التعميمة بما في ذلؾ ليا أثر ب الغ الأىمية في تكجيو كا 

المدرسة يجب أف تعمؿ عمى تغير اتجاىات الكالديف نحك الأبناء كذلؾ ب رشادىـ كتكجيييـ فكما 

كانت العلاقة بيف الآباء كالأبناء سكية ساعد عمى ذلؾ عمى بناء شخصيتيـ كتمتعيـ بصحة 

كما أف الكالديف عندما يككنكا أكثر تكافقا كتكيفا كأقؿ انفعالية ف ف الطفؿ ذاتو .. .  نفسية جيدة

يظير تحسنا فتختفي مظاىر السمكؾ غير المرغكب فيو كتخؼ حدة التكترات النفسية التي 

 (1). يتصرؼ بيا

 

                                                           
مركز الإسكندرية لمكتاب لمنشر ، سميمان محمد: تنشئة الطفل: وحاجاتو بين النظرية والتطبيق: أحمدشحاتة سمير كامؿ  (1)

 50ص ، 2007، الإسكندرية)مصر(، كالتكزيع



  الفصن الجاني الأضسة والتربية الأضسية 

 

 50 
 

 : العوامل المؤثرة في أساليب التربية الأسرية -3-3

 : موالدينالمستوى الثقافي والاجتماعي ل -3-3-1 

فالآباء الأميكف ، ىناؾ ارتباط بيف درجة تعمـ الأبكيف كالأسمكب المفضؿ في التربية

يميمكف إلى استخداـ الشدة في تربية الأطفاؿ بينما الآباء المتعممكف يميمكف إلى استخداـ 

 . التشجيع ككذلؾ الحاؿ بالنسبة للأميات

لأبناء كأف الثقافة المختمفة ليا أساليبيا نستطيع القكؿ أف الثقافة تحدد ما يمعبو الإباء ل

 . المختمفة في تربية الطفؿ

كذلؾ تختمؼ أساليب التربية باختلاؼ الطبقات الاجتماعية فالطبقة العميا تميؿ إلى التدريب 

الأبناء بطريقة أكثر منيا قبكلا كما أنيما اقؿ تدخلا في شؤكنيـ كما أف الطبقة المتكسطة 

ثارة قمقة عمى مركز تستخدـ أسمكب النضج ك  الإرشاد الذم يستيدؼ إثارة الشعكر أدل الطفؿ كا 

 (1). نيا العقاب البدني أك التيديد بوفي الأسرة أك المجتمع الخارجي بينما تستخدـ الطبقة الد

 القيم الدينية والخمقية  -3-3-2 

كالانتماء الحضارم  نجد الأسرة المحافظة كالمتدينة يميؿ إلى ترسيخ قيـ الديف كالترسيخ الخمقي 

كمعاقبة ، كيعارضكف عمى إلزاـ أبناءىـ بالمساجد كالعبادة كتثقيفيـ ثقافة دينية، في نفكس الأبناء

نجد الأسر التي تميؿ إلى تقميد  كؿ فرد يخرج عف نطاؽ العادات كالتقاليد الدينية في حيف

                                                           
 . 53ص ، المرجع السابؽ: كامؿ أحمدشحاتة سمير  (1)
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سمكؾ نابع عف الديف  سمكؾ جديد في الحياة الأسرية تنشأ أطفاليا عمى نفس التحرر مف كؿك

 . كالتقميد كالانتماء الحضارم

 مدينة( -مستوى التحضر) ريف -3-3-3

كتكقعات مف الآباء ، تتأثر أساليب التربية بطبيعة الحياة الاجتماعية في الريؼ كالمدينة

فالأسرة الريفية تميؿ إلى نمط الأسر الممتدة تحت طائمة الحاجة الاجتماعية ، في كؿ البيئتيف

فالطفؿ في الريؼ يساىـ ، الأكلاد مف اجؿ المساعدة في أعماؿ الزارعة كتربية الحيكانات لعدد

في حيف أسرة المدينة تعاني مف مشاكؿ ، في دخؿ البيت عند بمكغو سف عشر سنكات أك اقؿ

مما يجبر الأسرة التقميؿ مف عدد ، البيئة كضيؽ فضاء البيت أماـ مطالب الأبناء في المعب

فتمثؿ الأسرة ، الظركؼ تأثر عمى نمط التربية الأسرية المتبني مف قبؿ الأسرة الأبناء كىذه

في حيف أسر المدينة ، الريفية إلى تبني أسمكب الاستقلاؿ كالتسمط كالتشجيع عمى الانجاز

كما أنيـ ينشطكف في حماية أبنائيـ مف ام ، يتبعكف أساليب اقؿ شدة في السيطرة عمى الأبناء

كما تميؿ إلى تبني ، ما كاف بسيطا كالكقكؼ مع الطفؿ ظالما كمظمكمامي، اعتداء خارجي

 (1). أسمكب الحماية الزائدة كالحرية

 : حجم الأسر 3-3-4

تتأثر أساليب التربية الأسرية بعامؿ حجـ الأسرة فعامؿ حجـ الأسر يعمؿ عمى زيادة 

 . الرعاية المبذكلة لمطفؿ

                                                           
 . 25ص ، بؽمرجع سا، ىميمة شادية (1)
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 توزيع الأدوار بين الأب والام -3-3-5

حيث ، ا نظرنا إلى المجتمعات العربية نرل أف ىناؾ تكزيع غير عادؿ للأدكار بيف الأـ كالأبإذ

حيث أكضحت ، ىناؾ غياب معنكم للأب الذم يعتبر في الغالب تربية الأبناء ىي مينة الأـ

كبالتالي ، الأميات أف الكقت الذم يقضيو الأب في المنزؿ غير كافي لممشاركة المرأة لمعمؿ

ف تعكض ذلؾ يأخذ كؿ الأدكار التربكية كىذا يشكؿ عبئا كبيرا عمى الأـ العاممة مما تحاكؿ أ

 . (1)يسبب ليا تكترا نفسنا ينعكس عمى تصرفاتيا كأساليبيا في تربية أبنائيا

 : تدريب الأبناء عمى الاعتماد عمى النفس -3-3-6

معقد كيحتاج إلى  الحياة مميئة بمكاقؼ متنكعة منيا ما ىك بسيط كسيؿ كمنيا ما ىك 

صراع ككفاح كتكيؼ كالنمك السميـ للأبناء ىك الذم يتكيؼ مع كاقع الحياة بمتغيراتو المتعددة 

لذلؾ يجب عمى الأسرة أف لا تتمادل في تدليؿ الأبناء بؿ يجب كضعيـ في المكاقؼ التي 

ؿ الاعتماد عمى فيتعكد الأطفا، كتحمؿ المسؤكلية كالاعتماد عمى النفس، تستمزـ منيـ بذؿ الجيد

أنفسيـ في ارتداء الملابس كالتنظيؼ كالمشاركة في اتخاذ بعض القرارات الأسرية كاحتراـ 

 . الآخريف كالتعاكف معيـ كتقدير أدكارىـ

 : المساواة في معاممة الأبناء -3-3-7

الأميات في درجة حبيـ للأبناء الآباء ك في معظـ الأسر خاصة في المجتمع العربي لا يفرؽ  

ك نخفاض المستكل ، لكف محاكلة تعديؿ سمكؾ كتصرفات قاسية تجاه احد أبناءه دكف غيرهك 
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الآباء التحصيمي لأحد الأبناء أك القسكة الزائدة عمى البنات حرصا عمى تربيتيـ أخلاقيا كبعض 

يفضمكف الذككر عمى البنات أك العكس أك المتفكؽ دراسيا عمى ضعيؼ التحصيؿ جميعيا ترؾ 

كعدـ تكفيؽ احد الأبناء يمثؿ إخفاؽ ، ا في تربية الأبناء فجميع الأبناء مسؤكلية الأسرةأثارن سمبي

للأسرة في القياـ بدكرىا التربكم ف ذا كاف المتفكؽ دراسيا يستحؽ التقدير فاف الضعيؼ التحصيؿ 

كيجب عدـ مقارنتو بالمتفكؽ تحصيميا مف أخكاتو أك ، يحتاج إلى مساعدة الأسرة كمعاكنتو

بؿ يجب مقارنتو بنفسو في مكاقؼ متتالية ككمما حقؽ تقدما كلك ، ابائو في الفصؿ الدراسيأقر 

 (1). كأف يككف الإرشاد كالتكجيو كاضحا في تعديؿ سمكؾ الأبناء، بسيطا فيك يستحؽ المكافأة

 : العوامل التي تساىم في تربية الأبناء 3-4

 : اشباع متطمبات مراحل نمو الأبناء 3-4-1 

حمة نمك متطمبات التي تحتاج الييا اشباع مكضكعي مقتضياتيا كعمى الأسرة لكؿ مر 

دكف القمؽ ، إدراؾ مطمب كؿ مرحمة كالاستجابة ليا بحكمة لتحقيؽ النمك المتكامؿ للأبناء

 .  كاضطراب أك شذكذ

فالطفكلة تحتاج الى مناخ أسرم يكفر الإحساس لمشاعر الطفكلة مف حب كمكدة كتكفير 

، المرح كعدـ الانشغاؿ لمتاعب الحياة كمعاممتيـ كأطفاؿ كليس كرجاؿ أك نساءفرص المعب ك 

 .  ذلؾ أف حرمانيـ مف سعادة الأطفاؿ كالتكافؽ السمككي مع مرحمة نمكىـ جسميا كعقميا كنفسيا
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كما أف ىناؾ مرحمة الطفكلة المبكرة التي تتسـ بحب الذات كالأنانية كالرغبة بالتممؾ ثـ  

ة التي يرغب الطفؿ فييا بالاختلاط بالأطفاؿ لمعب كىناؾ مرحمة المراىقة التي بعد ذلؾ المرحم

 .  كيجاىد مف اجؿ الدخكؿ الي عالـ الكبار الناضجيف، بنفسو كأرائو يعتز الطفؿ فييا

فالانتقاؿ المدرج كالمتداخؿ الذم يتعرض لو الأبناء في مراحؿ نمكىـ تأثر عمى الطفؿ كما  

فرغبة الطفؿ في كثرة المعب كالعبث ككثرة الحركة قد يبدك ، ربية لأبنائيمامف ت، تقكـ بو الأسرة

ناسب مرحمة كالنشاط يعبر عف الطاقة الزائدة في ما ي. أمر مزعجا لبعض الآباء كالأميات

 (1)يجب مساعدتو يـ فيما يفيد الطفؿ كصحتو النفسية كالعقمية كالجسديةنمكىـ لذلؾ يجب تكجيي

لمساعدتو عمى اكتساب الميارات ، بعض تدريبات الرياضة المناسبةعمى ممارسة الحركة ك 

 . كتكجييييـ بشكؿ سميـ، كتفريغ الشحنات الانفعالية كالتغيرات الفنية كالجمالية

 : الأسرة تركيبة 3-4-2

في ظؿ الأسرة النككية لـ ، تختمؼ أساليب التربية في الأسرة الممتدة عف الأسرة النككية 

كلا سمطة التكجيو التي كانكا يتمتعكف بيا مف قبؿ كلا يسمح ، عيـ كلا تأثيرىـيضيع لمكبار أكضا

الشباب حاجة الاتجاه إلى الكبار بحّث لنصح كالمشاكرة كما أف رعاية الأطفاؿ مف مسؤكلية 

بؿ أصبحت الرعاية ضمف المسؤكلية المباشرة ، كبار العائمة كما ىك الحاؿ في العائمة الممتدة

 . مب الأحياف تقع عمى الأـف كفي اغلمزكجي
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 : جنس الطفل 3-4-3

كبالتالي ينعكس ، يكجد تمييز في الأسرة الجزائرية بيف الذككر كالإناث حيث يفضمكف الذككر
 المزيد مف الأطفاؿ لإنجاب الذكر كىذا التفضيؿ يدفع إلي إنجاب، عمى أساليب التربية لمجنسيف

  (1). ـكالذم ينعكس عمي أساليب تربيتي، كلرغبة مف الأسرة إلى زيادة عدد الذككر 

 : بعض نماذج من التربية الأسرية -3-5

 : في مجاؿ الدراسة الغربية ىناؾ بعض النماذج نذكر منيا 

صنف سيموندس سموك الوالدين مع  ( symondsنموذج سيموندس ) -3-5-1

 : الابناء عمى لساس بعدين ىما

 . التقبؿ مقابؿ الرفض  -

 . ضكعالسيطرة مقابؿ الخ -

 .  كىي أبعاد متصمة تشير الي قطبيف -

ظير مقياس شيفر  1959في عام  (E. Schaeferشايفر) نموذج إيرال -3-5-2

 . وتوصل إلي وجود بعدين أساسيين لسموك الآباء والأميات منيما

  الاستقلاؿ مقابؿ الضبط  . 

  الجد مقابؿ العداء  . 

 : النحك التاليكقد ذكر شايفر ىذاف البعداف بمسميات أخرل عمى 
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  التسامح مقابؿ التقيد  . 

  التقبؿ مقابؿ الرفض . 

 : كيحتكم عمي ثلاثة أبعاد 1965ثـ ظير مقياس شايفر في صكرتو الأخيرة سنة 

  السماحة . 

  التقبؿ مقابؿ الرفض . 

 (1). عدـ الاتساؽ 

 : أساليب التربية الأسرية 3-6

 : الإىمال -أسموب الرعاية  3-6-1 

كاىتماـ الكالديف بالطفؿ شعكر بالمرح كالتشجيع كالتعاكف كالإشراؾ في  تنتج رعاية 

 . الألعاب كذلؾ في حدكد قدرتيـ كمجيكداتو

  كمف مؤشرات الرعاية : 

 .  اكتساب الطفؿ الثقة بالنفس مف خلاؿ الطريقة التي يتعامؿ بيا الكالديف أبنائيـ -

 . كالصحيةإشعاره بالأىمية كالاىتماـ كتكفير الرعاية النفسية  -

 .  إحاطة الطفؿ بالمحبة كالمكدة كالعطؼ كالتجارب -

 أما مؤشرات الإىماؿ نذكر منيا ما يمي عمي سبيؿ المثاؿ 
                                                           

، 2009، الإسكندرية، ي الحديثالمكتب الجامع، دط، ظواىر ومشكلات الأسرة والطفولة المعاصر، محمد عبد الفتاح محمد (1)
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 . عدـ تقبؿ رغبات كاحتياجات الطفؿ كالنظر إليو عمي انو ثقؿ زائد عمى الأسرة -

إلى كالديو  الإىماؿ العاطفي كالكجداني كالحرماف كالسخرية كاف يقدـ الطفؿ نتيجة عممو -

 . فيسخراف منو

ف ىماؿ الطفؿ ظاىرة نفسية لا شعكرية كعميو يجب تجنب كؿ ما يتسبب مف الـ أك 

كقد يتسبب الإىماؿ إلى العنؼ كالتخريب كالى انحراؼ سمكؾ الأبناء كظيكر ، الشعكر بالذؿ

 (1). اضطرابات بسيبككباتية

ب شباع حاجاتو البيكلكجية كالحرص عمى ف شعار الطفؿ بالرعاية كالاىتماـ يبدأ مف ككنو رضيع 

مداده بالدعـ كالمساندة كالرعاية  . غذائو كثقافتو كتشجيعو كا 

 : القسوة -أسموب التسامح  -3-6-2 

رشادىـ كتقدير الأبناء  يتمثؿ التسامح في تقبؿ الكالديف لأخطاء أبناءىـ كتكجيييـ كا 

 . كالمركنة في التفاعؿ معيـ

 : كمف مؤشرات التسامح

 .  بدؿ مف فرض الأفكار كالطمكح بدلان مف تشجيعو، بؿ الأفكار الطفؿ كالسماع لأفكارهتق -

احتراـ إرادة الطفؿ كتقبؿ ارداءه كالتسامح مع الطفؿ في حالة إحداث سمكؾ خطا فاف  -

 . التسامح يشعر الطفؿ بالأمف الحقيقي

                                                           
دار الصفاء عماف الأردف ، التنشئة الأسرية )طموح الأبناء العادين وذوي الاحتياجات الخاصة(: محمد البكني محمد عمي (1)
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 : كتتمثؿ مؤشرات القسكة في مايمي

  بث الخكؼ في الطفؿ 

  غرس القمؽ 

 نمية الشعكر بالذنبت  

 (1) نبذ الطفؿ  

  كىناؾ أباء يمجؤكف في اغمب الأحياف إلي أسمكب الشدة مف خلاؿ العقاب كالعنؼ

ثارة الألـ الجسمية كالخشكنة كعدـ الابتساـ كالضرب بشدة ككحشية ككسيمة نفسية  كا 

زاء ذلؾ  . كىك ما يأثر عمى الطفؿ فيشعره بالذنب كالتأنيب كا 

 : الرفض -بل أسموب التق 3-6-3

التقبؿ ىك إحساس الطفؿ بأنو يخطئ بالتقدير مف جانب الآخريف كيتصؼ ذلؾ بالتمقائية  

 : مف مؤشرات التقبؿ نجدعقيد كىك قائـ عمي قبكؿ فكرة ما لا الت

 اىتماـ الكالديف بتربية الطفؿ كرعايتو كالمحافظة عمييـ . 

 تقبؿ الطفؿ كشخص لو مشاعر كحاجيات كخصائص . 

   الطفؿ عمي استغلاؿ أقص طاقتو كقدراتوتشجيع . 

  تقبؿ الطفؿ سكاء كاف ذكر أك أنثى كتقبؿ شكمو ما عميو مف ملامح كلكنو . 

                                                           
 . 50ص، مرجع سابؽ: محمد البكني عمي (1)
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   تقبؿ تربية الطفؿ مع أخكتو كتقبؿ ما شمؿ عميو شخصيتو مف ذكاء كقدرات

 . كاستعدادات كميكؿ كاىتمامات كىكايات

 مف مؤشرات الرفض ىي : 

 (1). الميكلاتكف الرفض غير صريح كيتمثؿ في راتو كقد يكالتقميؿ مف شاف الطفؿ كقد 

 . عند الطفؿ مشاعر الحجر كالإحباط إشعار الطفؿ بعدـ الانشغاؿ بحاجاتو كرفاىيتو فذلؾ يكلؾ

 ر ككشؼ عيكبو خاصة في كجكد الغيرنقد الطفؿ باستمرا . 

 مما يكلد لدل  التقميؿ مف شاف الطفؿ كنقد كجية نظره كلا سعداني بصحبتو كلا باحترامو

 . الطفؿ الشعكر بالاستياء

 : النصح -الموعظة  3-6-4

المكعظة يقصد بيا حديث يكجو لنفس الإنساف لكي تميف كتكؼ عف شركرىا كتفتح الباب 

 : أماـ أشكاؽ الركح كتطمعاتيا كلكي تككف المكعظة مؤثر يجب أف يككف

 اختيار المكقؼ المناسب . 

 الصدؽ كالإخلاص في القكؿ . 

 مطؼ كالكضكحالت . 

  الاقتصاد كالكضكح . 
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  التمطؼ كالمكعظة . 

كما أف النصيحة ليا اثر كبير في تربية الطفؿ كتككينو بذلؾ أساس لبناء قاعدة أخلاقية يمكف 

 : الاعتماد عمييا كتككف النصيحة مؤثرة اذا كانت

 صادرة عف إنساف يصغي اليو الطفؿ كيكليو ثقتو . 

  كشخصيتومراعية لنفسية الطفؿ كعمره . 

 لا تكررا لأف الإلحاح قد يعطي عكس النتيجة المرجكة . 

 أف يككف الناصح قدكة . 

أكد ابف خمدكف في مقدمتو عف أىمية القدرة في قكلو أف الأبناء مع : القدوة -3-6-5

أبائيـ كيؼ تجدىـ متشابييف بيـ دائما كما ذلؾ إلا اعتقادىـ الكامؿ فييـ فالمربي ىك المثؿ 

ذا حدث ذلؾ الأعمى في  نظر الطفؿ عف شيء كىك يأتيو أك يأمره بفعؿ شيء كىك لا يأتيو كا 

تربى الطفؿ في نفسية الطفؿ ألا مبالاة كالسخرية مف الأشياء التي يتمقاىا كالتسبب كالإىماؿ 

فالقدكة مف أىـ أسس التربية للأكلاد فالكلد يشيد ما يحدث أمامو كيطبقو تماما صالحة صمح 

ذا ك الأكلاد  (1). انت خلاؼ ذلؾ فسد الأكلادكا 

 : العقاب -3-6-6

فالتجربة العممية ، أف تربية الطفؿ بالعقاب أمر طبيعي بالنسبة لمبشر عامة كالطفؿ خاصة

ذاتيا تقكؿ أف الأجياؿ التي نشأت في ظؿ تحريـ العقكبة أجياؿ لا تصمح لجديات الحياة كمف 
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مركا أكلادكـ بالصلاة كىـ أبناء  «عميو كسمـالأدلة التي تقر العقكبة قكؿ الرسكؿ صمى الله 

 . ركاه الحاكـ كأبك داكد» سبعة سنيف كاضربكىـ عمييا كىـ أبناء عشرة

أف التغاضي عمي الأخطاء بشكؿ دائـ ىك خطا فادح في حد ذاتو فالطفؿ يحب أف تككف لو 

ح المسؤكلية رعاية دائمة كبطريقة سميمة كلينة كدكف تسمط كجبران فيجب تقكيـ الخطأ كتكضي

كيككف العقاب بشكؿ متسمسؿ أم .  لمطفؿ عمى ذلؾ الخطأ كحجمو حتى يككف سببان لعدـ تكراره

 : مف الميف إلى الشدة باتخاذ الإجراءات الآتية

  النيي بالنظر كالإشارة 

  كالتكبيخالعتاب بالكممة 

 ىماؿ لحيف  . العقاب النفسي كعدـ الاكتراث بو كا 

 أشياء لفائدة غيره إجبار الطفؿ عمي القياـ ب 

  منعو كحرمانو مف تحقيؽ بعض رغباتو 

  استعماؿ أسمكب الترغيب كالترىيب 

  الشتـ كالمعناتك الضرب المبرح 

 السخرية كالاستيزاء . 

 (1). حقير الطفؿ كالتقميؿ مف شانو   

 
                                                           

قسـ عمـ الاجتماع جامعة ، التربية الأسرية وأثرىا في انحراف الأحداث )رسالة ماجيستر غير منشورة (: بكخميس بكفكلة (1)
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 : المكافآت -3-6-7

بمكافئة الفعؿ فالإباء لا يقكمكف ، المكافأة لحث الطفؿ عمي السمكؾ الحسف ىك رضي الله

 . السكم بؿ يمنعكف المنبيات المؤلمة كبالتالي تظير المكافأة في صكرة سمبية

 التقميد  -3-6-8

يكتسب ، تعميمات، حكايات، أمثاؿ، الطفؿ كؿ ما يراه أمامو بشكؿ تمقائي مف حركات

 . المعمكمات حسب المفاىيـ المتداكلة عند العائمة

 التربية بالعادة -3-6-9

ؿ الله صمى الله عميو كسمـ "كؿ مكلكد يكلد عمى الفطرة فأبكاه ييكدانو أك ينصرانو أك يقكؿ رسك  

العادات الحسنة كتدريبيـ عمييا ، يمجسانو" في ىذا الحديث يتضح انو عف طريؽ تمقيف الأبناء

فالتعكد لا يككف بسيكلة فلا يكفي ، تصبح سمكؾ تمقائيا في شخصيتيـ كيألفكنيا كيعتادكف عمييا

كالقدرة ، تقكؿ الطفؿ مرة اك حتى مرات اصنع كذا فيصنع فالأمر يحتاجكا الي جيد كصبراف 

الصالحة ىي خير معيف عمى تككيف العادات الحسنة ذلؾ أف الطفؿ يحب المحاكاة مف تمقاء 

 كيجب ترسيخ العادات الحسنة في الصغر فالعمـ في الصغر كالنقش عمى الحجر فعندما، نفسو

ف الصعكبة اف نعممو شيء كقد تعكد عمي شيء أخر كقد يككف عادة يكبر الطفؿ نجد م

 . (1)سيئة
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 : أسموب التسمط -3-6-10 

أسمكب تربكم يقكـ عمى مبادئ الالزاـ كالإكراه كالإفراط في استخداـ السمطة الأبكية في 

، كالآباءكىذا الاتجاه يركز عمى مبدأ العلاقات العمكدية بيف الأبناء ، تربية الأطفاؿ كتنشئتيـ

 . كيأخذ صكر العنؼ بأشكالو النفسية كالفيزيائية كالجسدية

 : ك مف مؤشراتو

  المجافاة العاطفية بيف الآباء كالأبناء أم كجكد حكاجز كبيرة بيف الآباء كالأبناء في الأسرة

 . الكاحدة

 ذا حدث ذلؾ فقد تككف الآراء، عدـ السماح للأبناء ب بداء راييـ أك تكجيو انتقادىـ  كا 

 . كالانتقادات مصدر سخرية

 ظنا منيـ أف تحمؿ ، السيطرة عمى مجمؿ القرارات التي يتخذىا الأبناء مف طرؼ الآباء

كذلؾ يؤثر عمى شخصية الأبناء كمستقبميـ ، أعباء المسؤكلية يفرض عمييـ ىذا النمط

 . الدراسي

 فرض قيكد مشددة عمى الأبناء كالتحكـ في أراءىـ كاختياراتيـ . 

لأف الآباء لـ يستطيعكا تحقيؽ ، اشغاؿ أحلاميـ كطمكحاتيـ عمى الأبناء تحقيقيامحاكلة 
 (1). فيحمؿ الأبناء مسؤكلية كعبئ ىاتو الرغبات كتحقيقيا، رغباتيـ كميكلاتيـ الشخصية

                                                           
مذكرة لنيؿ  لاسرة المدرسة وميارات التعمم ) العلاقة بين خطاب الوالدين والتعممات المدرسي للأطفال(،ا: زعيمية منى (1)

-2012قسنطينة، -عة منتكرمجام، تخصص صعكبات التعمـ، فسـ عمـ النفس كعمكـ التربية الأرطفكنيا، شيادة الماستر
 . 105، ص2013
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 : أسموب التفرقة بين الأبناء -3-6-11

بسبب الجنس أك  يتمثؿ ىذا الأسمكب في تعمد عدـ المساكاة بيف الأبناء كالتفضيؿ بينيـ

 . الخ.. . .  تربيب المكلكد أك السف

 : ك مف مؤشراتو

 . تفضيؿ الذكر عمى الأنثى أك تمييز الكلد عف إخكتو أك أخكاتو -

 . اتخاذ أسمكب عدائي ضد الأبناء نيابة عف إخكتو أك أخكاتو -

 . تدليؿ كالتساىؿ مع أحد الأبناء عمى خلاؼ الأبناء الأخريف -

كاستحذكه عمى ، أما الطفؿ المفضؿ فيصبح أنانيا يأخذ دكف أف يعطي، لأبناءالغيرة كالحقد بيف ا

  (1). شخصية تعرؼ حقكقيا كلا تعرؼ كاجباتيا، كؿ شيء لنفسو عمى حساب الأخريف

  

  

                                                           
 . 106المرجع السابؽ، ص : زعيمية منى (1)
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  (1). سموك الوالدين اتجاه الأبناءو  أساليب التربية الأسريةبعض يمثل : 01كل رقم ش

  

                                                           
مذكرة لنيؿ ، دور التنشنئة الاجتماعية في رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية: د المالؾ خكلةعب (1)

 . 31ص، 2015/2016دفعة ، جامعة الشيخ العربي التبسي )تبسة(، تخصص قسـ عمـ اجتماع التربية، شيادة الماستر

 الأسموب

 التشجيع

 الارشادك  النصح

 سمكؾ الكالديف

 الديمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقراطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

 المتكازف

 المتسمط

 المتسيبك  المتساىؿ

 الرفض ك  الإىماؿ

 يضع القكانيف يظير قدر مف الحب كالتعزيز

 متسمط جدا يؤمف بالطاعة المطمقة يظير القميؿ مف الحب 

 عاطفيا لا يضع قكانيف يظير القميؿ مف الحبك  ايييمؿ الأطفاؿ جسد

مع الأبناء كفؽ مراحؿ عمرية  الآباءىك الأسمكب المتناسب الذم يتماشى بو 
 مر بيا الأبناءالتي ي

 المعنكية للاعتماد عمى النفسك  ثابة الماديةالإ

 التوجٌه الى السلوك السويو الإرشاد إلى الصواب

 متساىؿ جدا لا يضع أم قانكف يظير الكثير مف الحب ك  متسيب
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 خلاصة ال

ا تطرقنػػػا اليػػػو فػػػي الاسػػػرة كالأسػػػاليب التربيػػػة الأسػػػرية اف الأسػػػرة تسػػػاىـ فػػػي بنػػػاء مػػػف خػػػلاؿ مػػػ

شخصية الأبناء كتفجير طاقاتيـ المبدعة كرغـ المشكلات التي تكاجييا كتمكف الأسرة مف اجػراء 

التكييؼ المطمكب إلى البيئة التي يعيشكف فييا كيتفػاعمكف معيػا إضػافة إلػى دكر التربيػة الأسػرية 

ؽ مطالبيػػػا كمطالػػػب المؤسسػػػات المرجعيػػػة الأخػػػرل التػػػي ينتمػػػي إلييػػػا الأبنػػػاء لاسػػػيما فػػػي تنسػػػي

 .  كما تطرقنا إلى أىـ أساليب التربية الأسرية كمدل أىميتيا، المدرسية كالمجتمع المحمي
 



 

 

 الطموك الإنطاني والتحصين الدزاضي  الفصن الجالح

  تمييد

 الإنسانية كؾلمسم المفسرة كالنظرية الإنساني السمكؾ: أولا

  لو المفسرة كالنظريات الإنساني السمكؾ مفيكـ -1

  كخصائصو الإنساني السمكؾ مفيكـ 1 -1

  كأنماطو السمكؾ نكاعأ 1-2

  السمكؾ محددات 3 -1

  الطفؿ سمكؾ عمى الأسرية التربية أساليب أثر 4 -1

  الإنساني لمسمكؾ المفسرة النظرية -2  

  الاجتماعي التعمـ نظرية 2-1  

 فيو المؤثرة كالعكامؿ الدراسي التحصيؿ مفيكـ :ثانيا 

 أنكاعو الدراسي التحصيؿ مفيكـ -1

 كأىميتو الدراسي التحصيؿ مفيكـ 1-1    

  كشركطو التحصيؿ أىداؼ 1-2

  كأنكاعو التحصيؿ مبادئ 1-3    

 كأسبابيا التحصيؿ في المؤثرة العكامؿ -2

  خارجية كعكامؿ داخمية كعكامؿ نفسية عكامؿ 2-1

 صةالخلا
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 تمييد

كمػػػا ينػػػتج عػػػف ، كػػػؿ مػػػا يصػػػدر الإنسػػػاف أثنػػػاء تعاممػػػو مػػػع البيئػػػة كتكافقػػػو معيػػػا كتنشػػػئتو فييػػػا   

 .  أعماؿ إدارية كما لو تأثير مباشرة مف محيط الفرد الذم يعيش فيو

فسػػػمكؾ التلاميػػػذ يػػػنعكس سػػػمبا عمػػػى تحصػػػيميـ الدراسػػػي الػػػذم يعتبػػػر بمثابػػػة معيػػػار أساسػػػي     

ـ بيػػػا الطريػػػؽ الصػػػحيح الػػػذم يػػػؤثر عمػػػى تفكيػػػره كقػػػكاه التقنيػػػة مػػػف اجػػػؿ لقيػػػاس مسػػػتكل المػػػتعم

الاسػػتجابة بصػػكرة صػػحيحة لمعطيػػات العمميػػة التربكيػػة حيػػث يسػػاعد عمػػى ضػػبط المػػتعمـ داخػػؿ 

 .  البيئة المدرسية كذلؾ مف خلاؿ النجاح المستمر

ؿ المػؤثرة فيػو كسنستعرض في ىذا الفصؿ السمكؾ الانسػاني كالتحصػيؿ الدراسػي كأىػـ العكامػ    

 . بالإضافة إلى النظريات المفصمة لو
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 الإنسانية لمسموك المفسرة والنظرية الإنساني السموك: أولا

  لو المفسرة والنظريات الإنساني السموك مفيوم -1 -1

يعرؼ السمكؾ بأنو مصدر يسمى بو الفعؿ أك رد الفعؿ لغرض معيف أك عضكية معينة كغالبا 

ما يمكف أف يككف كاعيا أك غير كاع أك طكعيا كغير طكعي كيؤثر السمكؾ ك ،ما يرتبط بالبيئة

بشكؿ مباشر في العالـ الخارجي الذم يحيط بالكائف الحي مما يؤدم إلى نشكء بعض 

 ،المشكلات الاجتماعية في علاقات الناس ببعضيـ كحدكث أثر نفسي عمى الفرد كعمى محيطو

 (1) .جعؿ الفرد مدركا لسمككوفيككف أثر السمكؾ بمثابة تغذية راجعة ت

  :في تتمثل :الإنساني خصائص السموك -1-2

 حيث أف عممية مستمرة تحدث كؿ يكـ كيشكؿ جزء  ،السمكؾ شيء مستمر كليس ثابت

كتترابط ىذه الحمقات  ،مف السمكؾ حمقة صغيرة مف ضمف سمسمة طكيمة الأحداث كمتكاممة

  .كتندمج باستمرار

 تصرفاتو كحياتو السمكؾ شامؿ لمفرد كجميع.  

السمكؾ ذك كاقع عديدة كمعينة كمحككـ بأىداؼ كقد تككف ىذه الأىداؼ عبارة عف رغبات 

 (2) .تطمب الإشباع

 يمكف أف يطرأ عممية الكثير مف المتغيرات كالأحداث منيا ،فالسمكؾ شيء متجدد:  

                                                           
 . 175ص  ،2002 ،1ط ،الأردف ،عماف ،شر كالتكزيعدار الن ،معجم عمم الاجتماع :عدناف أبك مصمح (1)
  .101ص  ،2006 ،الأردف ،عماف ،دار الشركؽ ،الاضطرابات النفسية والسموكية لدى الأطفال :ماد عبد الرحيـ الزغكؿ (2)
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  ن :القابمية لمتنبؤ ما تخضع إف السمكؾ ليس ظاىرة عفكية لا تحدث نتيجة الصدفة كا 

ذا استطاع العمـ تحديد عناصر كمككنات ىذا النظاـ ف نو يصبح بالإمكاف بالتنبؤ  لنظاـ معيف كا 

كيعتقد معدلي السمكؾ أف البيئة المتمثمة في الظركؼ المادية كالاجتماعية الماضية كالحالية  ،بو

بظركفو البيئية  عمى معرفتنا .لذلؾ نستطيع التنبؤ بسمكؾ الإنساف ،لمفرد ىي التي تقرر سمككو

ككمما ازدادت معرفتنا بتمؾ الظركؼ ككانت تمؾ المعرفة بشكؿ مكضكعي  ،السابقة كالحالية

ىذا لا يعني أف التنبؤ بالسمكؾ بشكؿ كامؿ فنحف لا  ،أصبحت قدرتنا عمى التنبؤ بالسمكؾ أكبر

  .تستطيع معرفة كؿ ما يحيط بالفرد مف ظركؼ بيئية سكاء في الماضي أك الحاضر

 الضبط في ميداف السمكؾ ىك الضبط الايجابي كليس الضبط السمبي :لقابمية لمضبطا، 

إذا أىـ أسمكب يمتزـ بو العاممكف في ميداف تعديؿ السمكؾ ىك الاكثار مف أسمكب التعزيز 

  .كالإقلاؿ مف أسمكب العقاب

 اس بما أف السمكؾ معقد لأف جزء منو ظاىر كقابؿ لمملاحظة كالقي :القابمية لمقياس

لذلؾ ف ف العمماء لـ يتفقكا عمى نظرية  ،كالجزء الآخر غير ظاىر كلا يمكف قياسو بشكؿ مباشر

كعمى الرغـ مف ذلؾ ف ف العمـ لا يككف عمميا دكف تحميؿ كقياس  ،كاحدة لتفسير سمكؾ الإنساف

  .الظكاىر المراد دراستيا

 ،لاحظة كقكائـ التقدير كالشطبكعميو فقد طكر عمماء النفس أساليب مباشرة لقياس السمكؾ كالم

  (1) .كأساليب غير مباشرة كاختبارات الذكاء كاختبارات الشخصية

                                                           
  .200ص  ،2004 ،الأردف -عماف ،دار كائؿ ،تعديل السموك :الطاىرم أحمدقحطاف  (1)
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  :في تتمثل :أنواع السموك 1-2

 كالأكؿ كالشرب كالتفاعؿ اليكمي :السموك الظاىر.  

 كالعمميات العقمية المختمفة كالعمميات الانفعالية كالعكاطؼ  :(السموك الباطن )الخفي

  .كالتفكير كالتذكر كالتخيؿ

 الذم يزكد بو الإنساف عند خركجو إلى الحياة كتناكؿ الطعاـ كالشراب  :السموك الفطري

  .كالعدكانية كالأسكمة

 تنشئتو  الذم يتـ الذم يكتسبو الإنساف كيتعممو مف كاقعو الاجتماعي :السموك المكتسب

  .كيتـ مف خلاؿ اكتساب المعرفة كالتعمـ كبناء الأسرة كالتفاعؿ مع الآخريف ،عميو

  (1) .الذم يتفؽ مع العادات كالتقاليد السائدة في المجتمع :السموك السوي

 لتحقيؽ ىدؼ  ،السمكؾ الذم يتـ مف خلالو إشباع حاجة أك رغبة ما :السموك اليادف

  .نحك تحقيؽ ىذا الشيء معيف حيث تتجو جميع التصرفات

 يككف نتيجة مف أسباب أخرل أدت إلى ظيكره لأجؿ تحقيؽ ىدؼ  :سموك مسبب

  .معيف

                                                           
 . 105ص  ،2006 ،لبناف ،بيركت ،دار النيضة الحديثة ،م النفسمدخل إلى عم :مريـ سميـ (1)
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  يتميز ىذا السمكؾ بأنو متغير كمختمؼ حسب اختلاؼ المكاقؼ النفسية :سموك مرن، 

كيمكف أف يظير في عدة صكر  ،أك أنو يتكيؼ مع أم مكقؼ مف المكاقؼ التي يمر بيا الفرد

  .ركؼ الإنسانية كحسب العكامؿ التي تحيط بالفردحسب الظ

  يظير ىذا السمكؾ بعدة أشكاؿ كصكر كذلؾ حسب نكع المكقؼ الذم  :سموك متنوع

  .يكاجو الفرد في حياتو اليكمية

 أنو يتغير بحسب اختلاؼ حاجات  ،يتميز ىذا النكع مف السمكؾ :سموك متعدد الأسباب

  (1) .شباعيا كتحقيقياكالتي يسعى باستمرار إلى إ ،الإنساف

  :كىناؾ أنكاع أخرل لمسمكؾ كتتمثؿ فيما يمي

 ىك مجمكعة الاستجابات التي يقكـ بيا الكائف الحي لرد عمى مثيرات أك  :السموك الفوري

منبيات معينة ف ف تمؾ الاستجابات يمكف تصنيفيا إلى استجابات مباشرة كاستجابات 

 ،عقب تمقي المثير أك بعد فترة زمنية قصيرة المرجاء تصدر الاستجابة الفكرية مباشرة

  .فالعطس استجابة فكرية كمباشرة لنسيج الغشاء المخاطي

بؿ تصدر بعد  ،يؤجؿ السمكؾ المرجاء لفترة مف الكقت أم لا تصدر عقب تمقي المثير مباشرة

  .فترات زمنية متفاكتة مثؿ تأجيؿ الانتقاـ أك رد الإىانة

لمرجاة تراكمية أم تحدث كتشكؿ بفعؿ تراكـ التعرض لتنبيات كيمكف أف تككف الاستجابة ا

  .متتابعة لمدة طكيمة مف الكقت كالاتجاىات الاجتماعية كالميكؿ

                                                           
 . 170ص  ،2005 ،مصر ،القاىرة ،دار الدكلية للاستثمارات الثقافية ،مقدمة في عمم النفس :أرنكؼ كينتج (1)
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 قدامي ىي استجابة فكرية يبتعد بيا الفرد عف نكع مف المثيرات التي  :سموك إحجابي وا 

جد بالسمكؾ الإحجابي فيستن ،كىذا يعني أف الفرد يجدد أسمكبا لمكاجية المكقؼ ،يتعرض ليا

أم الابتعاد عف المكقؼ كالفشؿ المتكرر لطفؿ في المدرسة يجعمو يبتعد عف المذاكرة كرفع 

كىذا السمكؾ يعني دفاع  ،تحصيمو أما السمكؾ الإقدامي ىك الطرؼ الآخر لسمكؾ الإحجامي

قكية  مما يعني أف لديو دكافع ،الفرد لكي يتيرب مف المثير ليعالجو كيجد حمكؿ مناسبة

  (1) .مصحكبة برغبة بفعمو يتيرب كيستجيب لممثير لمكقؼ معيف

 السمكؾ الفردم مجمكعة الاستجابات التي تصدر عف شخص ما كتميزه عف  :سموك فردي

كما مر بو مف خبرات خاصة فالمريض  ،كيككف ذلؾ كفقا لمبيئة التي يعيش فيو ،غيره

  (2) .لرئيس العمؿ سمكؾ خاص بوالنفسي لو سمككات كتصرفات تميزه عف غيره كأيضا 

 التي تطبع سمكؾ الفرد  ،كالسمكؾ الجماعي يصدر عف الصيغة الاجتماعية: سموك جماعي

كعممية الاتصاؿ كتكجييات كميارات تبعا لتنكع المكاقؼ  ،حيث ينتمكف إلى جماعة كاحدة

بقكاعد  كيككف عمى شكؿ كممات كمعاني سمككية محككمة ،الاجتماعية التي يمر بيا الفرد

  (3) .فالجماعة ىي التي تحدد سمككيـ كأفكارىـ كتكجيياتيـ ،كمكاقؼ

 

 

                                                           
 50ص   ،سابؽ مرجع ،تعديؿ السمكؾ :الطاىر أحمدقحطاف  (1)
 . 50ص  ،مرجع سابؽأرنكؼ كينتج:  (2)
 ،شبكة الألكلة ،12مركز البحكث النفسية كالتربكية عدد  ،السموك الاجتماعي لمطالب الجامعي :بد الكريـ ذيبإيماف ع (3)

  .10ص  ،2000
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  :محددات السموك -1-3-1

 ،الكراثة ،المحددات المرتبطة بالتككيف العضكم لمفرد :المحددات الفيزيولوجية -3-1-1

  .إلخ  . ..العضلات كالغدد ،الحكاس ،الجياز العصبي

المحددات المرتبطة بالعمميات النفسية  :لوجية(المحددات النفسية )السيكو  -3-1-2

  .إلخ  . ..الشخصية ،الحافز ،الدافع ،الاتجاه ،الانتباه ،الإدراؾ ،التفكير ،لمفرد

العقؿ أىـ ما يميز الإنساف عف غيره مف الكائنات بو لو مف قدرات  :التفكير -3-1-3

ات التي تـ تجميعيا قد تصبح لكف ىذه المعمكم ،عمى جمع كتخزيف كميات ىائمة مف المعمكمات

  .دكف قيمة إلا إذا قاـ العقؿ بتنظيميا

عبارة عف العممية العقمية التي يتـ بيا معرفتنا بالعالـ الخارجي كىك  :الإدراك -3-1-4

 ،يعتبر بمثابة الخطكة الأكلى في سبيؿ المعرفة كالأساس لمعمميات العقمية الأخرل مثؿ التذكر

  .إلخ  . ..يـالتعم ،التفكير ،التصكر

كلكف ىناؾ فرؽ بينيما حيث أف  ،إف الإدراؾ لابد كأف تسبقو عممية التنبيو :الانتباه -3-1-5

  .الانتباه عممية تركعية أما الإدراؾ فيك عممية معرفية

يشير إلى الميؿ العاـ كالمستقر نحك الشعكر كالسمكؾ بطرقة خاصة  :الاتجاه -3-1-6

  (1) .أشخاص( ،أفكار ،شياءكمعينة نحك بعض المكضكعات )أ

                                                           
 ،كمية التربكية ،رسالة دكتكراه غير منشكرة ،دراسة عاممية لمسموك العدواني في مرحمة الطفولة المتأخرة :صكاف نجكل (1)

  .15ص  ،1987 ،مصر ،جامعة الزقازيؽ القاىرة
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عبارة عف قكة داخمية تتبع مف الفرد كىي التي تنشط كتحرؾ الفرد  :الدافع -3-1-7

  .كتدفع سمككو نحك ىدؼ )أىداؼ معينة( أم أنو تنبيو مف داخؿ الفرد

ىك عبارة عف قكة خارجية عف الفرد تغيير السمكؾ أم تنبيو مف خارج  :الحافز -3-1-8

  .الفرد

ىك ذلؾ الكؿ الذم يشمؿ المعرفة كالعقيدة كالأخلاؽ كالقانكف  :الثقافة العامة -3-1-9

  .كالعادات كأيو قدرات أخرل يكتسبيا الإنساف كعضك في مجتمع

عبارة عف نتاج التفاعؿ الاجتماعي للإنساف مع البيئة المحيطة أنما  :الشخصية -3-1-10
 ،إدراؾ داخمي لمذات كقكة منظمة ،كؾالمظير الخارجي لمسم :عبارة عف نظاـ مفتكح يتضمف

حيث تبرز أىمية الشخصية  .النمط المحدد أك المنظـ لمسمات سكاء كانت داخمية أك خارجية
ك حدل المحددات السيككلكجية لمسمكؾ الإنساني فتؤثر في المحددات الأخرل المككنة لمجمكعة 

سة كفيـ السمكؾ الإنساني عمكما التككيف النفسي كالذاتي فالشخصية تعتبر نقطة البداية في درا
 (1) .كالدافعية خصكصا

  :أنماط السموك -1-3-2

 ،فيك السمكؾ الذم يسيطر عميو المشاعر باختلاؼ أنكاعيا :السموك الشعوري -3-2-1

  .كالتي تتحدد حسب نكع المحفز أك المثير الذم تعرض لو الفرد

ضب أك الخكؼ أك الفرح أك فيناؾ مكاقؼ يستجيب ليا الفرد بمشاعر قد يخالطيا الغ

  .فكؿ ىاتو المشاعر الطبيعية التي يمر بيا الفرد في حياتو اليكمية ،الحزف أك الاندىاش أك الكره

                                                           
 . 16ص، المرجع السابؽ :صكاف نجكل (1)
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شعكر الغضب أك  :كعمى سبيؿ المثاؿ ،فالطريقة الاستجابة الشعكرية تخضع لعدة عكامؿ

الفرد جزء مف الشعكر ىك  كالفائدة التي تعكد عمى ،الخكؼ يأتي كرد فعؿ لمتيديد أك الاستشارة

كقد تككف رد فعؿ لما يصدره الفرد  ،التكيؼ كالتخفيؼ مف شدة الضغط التي يتعرض ليا الفرد

  .إتجاه المحفز إما الغضب أك المياجمة

يتصؼ سمكؾ الفرد بأنو سمكؾ غير محمكد عندما يتعدل  :السموك المذموم -3-2-2

عدـ الاكتراث لما ت ضد المجتمع  ،الكقاحة :ثؿفرد أك مجمكعة مف الأفراد قكاعد اجتماعية م

  .مف قكاعد كتقاليد

فيناؾ بعض المكاقؼ التي يستجيب ليا الفرد عمى تصرفات مضادة لممجتمع يتـ فييا 

إيذاء الآخريف كعدـ احتراـ  ،السرقة :قكاعد كمعايير المجتمع كمف السمككات غير الحميدة مثؿ

كؾ ىك أف ما يحتاجو الفرد مف مكافأة أعظـ مف تمؾ كالسبب كراء ىذا السم ،الطفؿ لأبكيو

  .العكاقب المحتممة مف خرؽ القكاعد كالمعايير

ىك السمكؾ الذم لا يستطيع فيو الفرد إصدار  :سموك غير متحكم فيو -3-2-3

  .أم استجابات سمككية غير متحكـ فييا )لا إرادية( عند تعرضو لمكاقؼ ،تصرفات

كقد تككف بسبب إدماف مكاد مخدرة أك  ،ة بالسمكؾ المذمكـفيذه الاستجابات كثيقة صم

  (1) .كحكليات

                                                           
 ،مصر ،الجزء الأكؿ ،الييئة العامة لشؤون المطابع الأميرية ،معجم عمم النفس والتربية :'' كآخركف'' ،فؤاد أبك حطب (1)

  .250ص  ،1984
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ىي الطريقة التي يتصرؼ فييا الجماعة في مختمؼ  :السموك الجماعي -3-2-4

  .المكاقؼ التي يتصرؼ فييا مجمكعة مف الأفراد ككياف كاحد

ا تجد أف الفرد فعمكم :فالسمكؾ الجماعي إما أف يككف خاضعا لمعايير الاجتماعية السائدة

  .فيك يقمد مشاعر الأفراد الذيف يتكاجدكف بالقرب منيا ،يتصرؼ في الجماعة بشكؿ لا إرادم

كما أنو إذا تكفر قائد لمجماعة فيك يحفز المشاعر التي بداخميا كيبثيا في أكج الجماعة ليككنكا 

 (1) .ةكأىداؼ الجماع  ..يدا كاحدة يتصرفكف بطريقة كاحدة مف أجؿ تحقيؽ التكيؼ

  :أثر أساليب التربية الأسرية عمى سموك الطفل -1-4

مف أىـ أساليب التربية الخاطئة التي تعرض الطفؿ إلى مشكلات سمككية ىي الحرماف 

فراط الكالديف في التسامح ،مف رعاية الأـ طمكح الآباء  ،استبداد الآباء ،شعكر الطفؿ بالنبذ كا 

  .اتجاىات الكالديف المتضاربة ،الزائد

  ( يرل بكؿ ىنرم مكسفP. H Mussen يؤدم )( أف أسمكب عدـ الاتساؽ )التذبذب

إلى مشاعر الحيرة عند الأطفاؿ حيث لا يستطيعكف في ظمو التمييز بيف ما ىك مقبكؿ ك ما ىك 

ف كاف ىناؾ  ،كما أف ىذا الأسمكب يعد بمثابة المرافقة النسبية عمى السمكؾ حينا ،غير مقبكؿ كا 

ف اعترض عميو الآخر أغراض حينا آخر يترجمو الطفؿ  ،ىنالؾ مكافقة أحد الأبكيف حتى كا 

  .عمى أنو بمثابة درجة مف درجات السماح بيذا السمكؾ

                                                           
ص  ،2008 ،الأردف ،عماف ،جدار المناى ،مبادئ الارشاد النفسي )المرشدين والأخصائيين النفسيين(محمد المشقابة:  (1)

50.  
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يعتبر التراخي في تربية الصغار مف الأسباب الرئيسية لاكتساب السمكؾ العدكاني عندىـ ف ذا 

ثابة مف قبؿ الكالديف ف ف ىذا كاف العدكاف مف ناحية الطفؿ يمقي التراخي أك التدعيـ أك الإ

 (1) .السمكؾ الأبكم يدعـ السمكؾ العدكاني عند الطفؿ

  تؤثر أساليب التربية الأسرية )الكالدية( المتشددة أك المتساىمة في زيادة السمكؾ العدكاني

عند الأبناء حيث يرل كؿ مف ساكرم كتيفمكر أف العقاب البدني الشديد يؤدم إلى مستكيات 

  .ككذلؾ تساىؿ الآباء الشديد مع الأبناء يكلد لدييـ عدكانا زائدا .العدكاف لدييـعالية مف 

إذف أساليب التربية الأسرية ىي المحدد الرئيسي لسمكؾ الطفؿ في أم مكاف سكاء داخؿ 

 ،فالآباء ىـ الذيف يكسبكف الطفؿ كيفية التعامؿ مع الآخر كالتفاعؿ معو ،المنزؿ أك خارجو

  .ة لكالديوفالطفؿ مرآة عاكس

 : نظرية المفسرة لمسوك الإنساني  -1

تفسر نظرية التعمـ الاجتماعي التنشئة الاجتماعية بأف  :نظرية التعمم الاجتماعي -2-1

سمكؾ الإنساف متعمـ مف خلاؿ تجربتو في الحياة )التعمـ تجربة تؤدم إلى خبرة تؤدم إلى تجربة 

  .جديدة يستفاد منيا خبرة جديدة كىكذا(

سيـ التنشئة الاجتماعية في تشكيؿ ثقافة الناشئ كتعكيدىـ عمى السمكؾ الاجتماعي كبذلؾ ت

كما أف المرافؽ الاجتماعية تتيح فرصة ملاحظة السمكؾ كالأفعاؿ كتكرارىا أك الإقلاع  ،كالمعايير

                                                           
 ،عنابة ،جامعة باجي مختار ،قسـ عمـ النفس ،ماجيستير رسالة ،الاستراتيجية الأسرية التربوية لممتفوقين :ىميمة شادية (1)

  .64ص  ،2010-2011
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كعمى ضكء  ،عنيا مما يساعد عمى تشكيؿ نمط استجابة الأبناء لمسمكؾ كالخبرة المرتبطة

برة كالاستجابة تككف التنشئة نتيجة لمتعزيز الإيجابي أك السمبي )ثكابا كعقابا( الذيف التجربة كالخ

كلذلؾ تيتـ النظرية باختيار نماذج لمقدرة  ،يستخدميا الآباء كالأميات لتعكيد الطفؿ عمى السمكؾ

 (1) .يمكف أف تحاكييا الصغار

  .ؤثرة في التحصيل وأسبابوشروطو والعوامل الم ،أىدافو ،أىميتو ،مفيوم التحصيل :ثانيا

  :مفيوم التحصيل -2-1

الشيء أك العمـ حصؿ  ،تحصيلا ،يحصؿ ،مشتؽ مف حصؿ :تعريف لغة -2-1-1

  .عميو كالكلاـ رده إلى محصكلو كمفاده كأخذ خلاصة كالعمـ أحزره كالديف جمعو

فيك جمع حرفي لماديات كمعنكيات دكف شرط لقاء  :تعريف اصطلاحا -2-1-2

  .إذ يمكف أف يذىب كمو كما جاء كمو ،دكما في حكزة مف حصموالمحصؿ 

  :بعض تعريفات العمماء -2-1-3

بأنو ''الانجاز التحصيمي لمتلاميذ في مادة دراسية معينة أك مجمكعة  :يعرفيا حسن قورة

مف المكاد مقدرا بالدرجات طبقا للامتحانات المحمية التي تجربيا المدرسة آخر العاـ مما يبنى 

  .يو الحكـ بانتقالو مف صؼ إلى صؼ آخر''عم

                                                           
  .143ص  ،1987 ،مصر -القاىرة ،دار المعارؼ ،النظرية الاجتماعية ودراسة الأسرة :سامية الخشاب (1)
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ىك ''مجمكع الدرجات التي يحصؿ عمييا التمميذ في مادة  :كما عرفيا العيد أورنجة

دراسية أك مجمكعة مف المكاد الدراسية نتيجة أداءه فيما الاختبارات النياية التحصيمية التي تحدد 

  .العاـ الدراسي'' مدل اكتساب لميارات أك خبرات سبؽ أف اكتسبيا مف خلاؿ

ىك مستكل محدد مف الأداء أك الكفاءة في العمؿ الدراسي كما يقيـ مف قبؿ  :تعريف جابمين

  (1) .المعمميف أك عف طريؽ الاختبارات المقننة أك كلاىما''

  :التعريف الإجرائي -2-1-4

لدراسي حسب قياس قدرة مدل فيـ المتعمـ كاستيعابو المكاد الدراسية المقررة في المنياج ا

المستكل الذم يدرس فيو كمدل قدرتو عمى تطبيؽ ما تمقاه في فترة دراسية معينة مف خلاؿ 

كسائؿ القياس التي يستعمميا المعمـ سكاء عف طريؽ المراقبات المستمرة الشفكية أك الكتابية أك 

  (2) .مف خلاؿ الفركض أك الإختبارات الفصمية

  :كف تمخيصيا في ما يمييم :أىمية التحصيل الدراسي -2-2-1

  إحداث تغير سمككي إدراكي أك عاطفي أك اجتماعي لدل التلاميذ كىك ما يسمى بالتعمـ

كالذم ىك عممية باطنية غير مرئية تحدث تغيرات في البناء الإدراكي لمتلاميذ فالتحصيؿ ىك 

  .نتائج لعممية التعمـ

                                                           
 ،الجزائر ،منشكرات القصبة ،ترجمة عزيزم عبد السلاـ ،L’éducation dans system educatif :العيفة آيت بكدكلك (1)

  .69ص  ،2003
ص  ،2008 ،الأردف -عماف ،دار جرير لمنشر كالتكزيع ،1ط ،ضعف التحصيل الدراسي وأسبابو وعلاجو :رسمي عمي عابد (2)

21.  
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 مشاكؿ الحياة يسمح لمشباب بالقياـ بدكر إيجابي في المجتمع كمكاجية.  

  تكمف أىمية التحصيؿ الدراسي كأىمية التنبؤ بو بأنيا مف أىـ المشكلات التي يكلييا

العاممكف في ميداف التربية كالتعميـ كعمـ النفس اىتماما كبيرا كما ييتـ بيا الآباء كالأميات عمى 

  .نجاح فيواعتبار أف في المجتمع يعطي قدرا كبيرا مف الاىتماـ بالتحصيؿ الدراسي كال

  التحصيؿ الدراسي يشبع حاجة مف الحاجات النفسية التي يسعى إلييا الدارسكف كفي حالة

عدـ إشباع ىذه الحاجة ف نيا تؤدم إلى شعكر الطالب بالإحباط الذم ينتج عنو استجابات 

  .عدائية مف قبؿ التمميذ قد يؤدم إلى اضطراب النظاـ الدراسي

  حصكؿ عمى معمكمات كصفية تبيف مدل ما حصمو يساعد التحصيؿ الدراسي في ال

  .التمميذ بطريقة مباشرة مف محتكل المادة الدراسي

ىدؼ الكصكؿ إلى المعمكمات التي مف شأنيا إعطاء المؤشر عف ترتيب الطلاب في الخبرة 

  (1) .بالنسبة لممجمكعة

ؿ المدرسي ما مف أىـ الأىداؼ التي يرمي إلييا التحصي :أىداف التحصيل الدراسي -2-2-2

  :يمي

  بكاسطتو يتمكف مف معرفة مستكاه الدراسي كرتبتو مقارنة في ذلؾ مستكاه بمستكيات كرتب

  .أقرانو

                                                           
رسالة  ،وافق الدراسي في علاقتو بالتحصيل الدراسي والميل العممي والأدبي لدى طلاب الجامعةالت :الجندم جبارم بلابؿ (1)

  .206ص  ،مكة المكرمة ،جامعة أـ القرل ،ماجستير
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  يعتبر الكسيمة التي يمجأ إلييا الأساتذة كالمجاف المسؤكلة عف الامتحانات كذلؾ لمعرفة

مكانياتيـ التحصيمية   .المستكل الدراسي لمتلاميذ كا 

 حدد مف الإنجاز أك الإنجاز أك الكفاءة أك الأداء في العمؿ المدرسي أك معرفة المستكل الم

  .يجرل مف قبؿ المدرسة أك بكاسطة الاختبارات المقننة ،الأكاديمي

 معرفة المعدؿ التراكمي الذم يحصؿ عميو الطالب في المرحمة الدراسية.  

  نو بطرؽ تعميمية معينةمعرفة مستكل الأداء الفعمي لممتعمـ بالمقارنة مع منيج تمقي مضمك.  

لا يتـ بطريقة ثنائية تقتـ عمى المعمـ كالتمميذ فحسب فيناؾ مف جية المنيج الدراسي كدرجة 

 (1) .مركنتو كمسايرتو لمتغيرات الاجتماعية كالاقتصادية

  :تتمثؿ فيما يمي :شروط التحصيل الدراسي -2-3-1

تخطيطا كتتطمب تعبئة جميع الشركط إف عممية التعمـ كالتعميـ تستمزـ ترتيبا كتنظيما ك 

كمف العكامؿ التي تسيـ في عممية التحصيؿ إتباع ما يعرؼ التحصيؿ  ،المكاتية لعممية التعمـ

  :العممي الجيد التي تتمكف مف إتباع ما يمي

 حتى يتـ التعمـ كالجادة ،لا بد مف التكرار كالممارسة :التكرار -3-1-1

ناؾ دافع نحك بذؿ الجيد كالطاقة لتعميـ المكافؽ الجديدة يجب أف يككف ى :الدافعية -3-1-2
  .أك حؿ بعض المشكلات

                                                           
 . 207ص، المرجع السابؽ :جبارم بلابؿالجندم  (1)
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أم أف عممية التعمـ يجب أف تتـ عمى فترات زمنية تتخمميا  :توزيع التمرين -3-1-3

  .الراحة مف كقت لآخر

أف يككف التمميذ فكرة كشاممة عمى المكضكع ثـ الانتقاؿ إلى  :الطريقة الكمية -3-1-4

  :لأجزاء كىناؾ مف يحدد ىذه الأجزاء بػفيـ ا

يتكقؼ ما يثيره المكقؼ التعميمي مف ىذه الدكافع سكاء كانت نفسية أك  :الدافع -3-1-5

  .اجتماعية

فمف الأفضؿ لمتمميذ أف يككف عمى عمـ بنتائج تحصيمو  :معرفة النتائج -3-1-6

  .لمعرفة نقاط القكة كالضعؼ

طريقة يتعمـ التمميذ الحقائؽ الصحيحة لممكقؼ فمف  :الإرشاد والتوجيو -3-1-7

  .التعميمي مما يساعد عمى اكتشاؼ الأساليب الخاطئة كتداركيا فيما بعد

أم فعالية التمميذ عمى العممية التعميمية عف طريؽ البحث  :النشاط الذاتي -3-1-8

  .الذاتي كجمع الحقائؽ

 ،التمييز ،التطبيؽ ،التفكير ،ربةالتج ،الذم يعتمد عمى التعميـ :التعمم الجيد 3-1-9

  (1) .التحميؿ كالمقارنة

 

                                                           
بكلاية ميمة لنيؿ ماجستير في عمـ النفس  دراسة نفسية كتربكية ،أثر مشكلات المراىقين في التحصيل الدراسي :إبراىيـ طيبي (1)

 . 310ص  ،1989 ،التربكم
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  :مف بيف ىذه المبادئ تتمثؿ فيما يمي :مبادئ التحصيل الدراسي -2-3-2

إف التحصيؿ أك التعميـ معناه تغيير السمكؾ كتغيير السمكؾ  :مبدأ الاستمرارية -3-2-1

لخبرة السابقة مف جية كتؤثر في معناه اكتساب خبرة أك تعمـ ىذه الخبرة فأخذ نصيبيا مف ا

الخبرة المستقبمية كمف جية ثانية ما نسميو بالاستمرارية أك إضفاء الحركية كالحياة عمى الجانب 

  .التحصيمي كىكذا لا يككف التعميـ مجرد حشك كملأ للأذىاف بالمعمكمات

لتفاعؿ المتصؿ إف التعمـ يستمزـ تفاعلا بيف الخبرة الشخصية كىذا ا :مبدأ التفاعل -3-2-2

كظركؼ التعميـ تنيي بالمكقؼ التعميمي كعمى ىذا فالتعميـ الجيد يككف نتيجة التفاعؿ بيف 

المتعمـ كبيئتو أم نتيجة كحاجاتو كرغباتو كدكافعو النفسية كبيف الظركؼ كالعكامؿ الخارجية 

  .المحيطة بو

الذم يحرؾ الكائف  بحدكث عممية التعمـ لا بد مف كجكد الدافع :مبدأ الدوافع -3-2-3

نحك النشاط المؤدم إلى إشباع الحاجة ككمما كاف الدافع لدل الفرد قكيا كاف نزكعو نحك النشاط 

المؤدم إلى التعميـ قكيا أيضا أم أنو لا يكجد عمؿ دكف حكافز دكافع معينة فكؿ تمميذ دكافع 

  (1) .نفسية كاجتماعية تدفعو نحك الدراسة أك تمنعو عنو

الإرشاد يؤدم إلى حدكث التعمـ بمجيكد أقؿ كفي مدة  :الإرشاد والتوجيو مبدأ -3-2-4

ككذلؾ يؤدم إلى اختصار الكقت كالجيد اللازميف لتعمـ  زمنية أقؿ مما كاف التعمـ بدكف إرشاد

                                                           
، سنة د ،لبناف -بيركت ،دار العمـ لمنشر كالتكزيع ،التحصيل الدراسي وعلاقتو بالتوافق المنزلي :محمد حسني أحمد (1)

 . 135ص
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شيء ما كيجب أف تككف الإرشادات ذات صفة إيجابية لا سمبية كأف يتـ المتعمـ بالتشجيع لا 

  .متدرجةب حباط كتككف بطريقة 

لقد بينت الدراسات التي أجريت في الميداف التربكم كمدل الأثر  :مبدأ الجزء -3-2-5

الفعاؿ المبدئي العقاب كالجزاء في دفع التلاميذ نحك الدراسة أك الامتناع عمييا فالتلاميذ يقكـ 

  .بسمككات معينة كيبذؿ جيكد مف أجؿ المشاركة في النشاط التعميمي

إف الركتيف كالتكرار الممؿ يقمؿ ركح الاكتشاؼ كالإبداع  :اثة والتجديدمبدأ الحد -3-2-6

كالتجديد لدل الإنساف إذ لا بد عمى المعمميف مف إخضاع التمميذ مرارا بحيث يجد نفسو مضطرا 

ف كانت عشكائية لحؿ المسائؿ كيعتبر ذلؾ تدريبا لو كلجيازه  لبذؿ جيد فكرم كمحاكلات حتى كا 

عممية التفكير في حؿ المشكلات التي تعترضو كالإقلاؿ مف استعماؿ  العصبي عمى استعماؿ

  .ذاكرتو

مف بيف العكامؿ التي تساعد التمميذ عمى التحصيؿ  :مبدأ المستعدات والميول -3-2-7
  (1) .كزيادة خبراتو نجد الاستعدادات الجسمية كالعاطفية كالاجتماعية

  :في تتمثل :أنواع التحصيل الدراسي -2-4

  :التحصيل الدراسي الضعيف )الرسوب المدرسي( -2-4-1

ىك حالة ضعؼ أك نقص أك عدـ الاىتماـ بالنمك التحصيمي نتيجة لعكامؿ عقمية أك 

  .حيث تنخفض درجة أثر نسبة الذكاء في المستكل العالي ،جسمية أك اجتماعية أك انفعالية

                                                           
 . 000المرجع السابق، ص  :محمد حسني أحمد (1)
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  :التحصيل الدراسي المتوسط -2-4-2

يعني أف التمميذ قد  ،ف التحصيؿ الدراسي الجيد كالتحصيؿ الدراسي الضعيؼإذا يقع بي

يمكف لمتمميذ أف يتجو نحك المستكل الجيد  ،مف الأىداؼ التي خطط ليا الأستاذ ℅50يحقؽ 

  .إذا كجد العناية اللازمة مف طرؼ الأستاذ أك الأسرة

  :التحصيل الدراسي الجيد -2-4-3

كز الأداء التحصيمي لمفرد لممستكل المتكقع في ضكء قدراتو كاستعداداتو ىك سمكؾ يعبر عف تجا

أم أف الفرد المفرط في التحصيؿ يستطيع أف يحقؽ مستكيات تحصيمو كمدرستو  ،الخاصة

كيجتازىـ بشكؿ غير متكقع حكؿ  ،تتجاكز متكسطات أداء أقرانو مف نفس العمر العقمي

أم يجعميا إلى مختصر منظـ  ،المعمكماتلأف الشخص الذم يستطيع بثبكت  .التحصيؿ

كىك الشخص الذم لديو دكافع تنظيـ عممو كربط باستمرار بيف المعمكمات  ،كيسيؿ عميو تذكره

 (1) .كالشخص الكؼء

يمكف أف نقسـ العكامؿ المؤثرة عمى  :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي -2-5

 . العكامؿ الداخمية ك الخارجية، الأسرية العكامؿ، العكامؿ الشخصية: التحصيؿ الدراسي الى

نقصد العكامؿ الذاتية المتعمقة بشخص التمميذ كقدراتو  :العوامل الشخصية -2-5-1

  :العقمية كصحتو الجسمية كحالتو الانفعالية كالنفسية

                                                           
مذكرة لنيؿ شيادة  ،الأطفال والتحصيل الدراسي )التلاميذ قسم سنة أولى إبتدائي( رياض :بداكم شيرزاد ،لعمكرم كليد (1)

ص  ،2017-2016 ،الجمفة -جامعة رياف عاشكر ،تخصص عمـ اجتماع التربية ،قسـ العمكـ الاجتماعية كالديمغرافيا ،الماستر
  .38-37ص 
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فيي تمؾ العكامؿ التي ترجع إلى الطفؿ نفسو ضعؼ  :الصحة الجسمية -5-1-1

اىات الخمقية التي تبدك مف أكثر العكامؿ انتشارا في مدارسنا يتمثؿ الصحة كسكء التغذية كالع

في ضعؼ حاستي السمع كالبصر كعيكب النطؽ تجعمو قادر عمى الاستفادة بصفة طبيعية مف 

  .التعمـ خاصة في القراءة كالمحادثة كالمغة

ؿ العقمية تتمثؿ في القدرة المعرفية كالذكاء كاستعدادات الطف :القدرات العقمية -5-1-2

فقد تعددت النظريات التي تفسر العقؿ كمككناتو  ،ككذا حالتو المزاجية كطرؽ تفكيره ،الخاصة

  .فكؿ ىذه العكامؿ تؤدم بالطفؿ إلى إىمالو لدركسو كعدـ قدرتو عمى مسايرة زملائو

يتمثؿ في التكيؼ الذاتي كسكء التكيؼ النفسي نتيجة حالات  :الانفعالات النفسية -5-1-3

مؽ كالخكؼ التي يعاني منيا التمميذ قد تجعؿ مف الاضطرابات النفسية تحكؿ دكف قدرتو عمى الق

 (1) .الانتباه كالتركيز كالمتابعة لمدركس مما يؤثر سمبا عمى تحصيمو الدراسي

تعتبر مف العكامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي لمطفؿ  :العوامل الأسرية -2-5-2

ية التي تنتج مف عدـ التفاىـ كفقداف الانسجاـ بيف الكالديف قد تؤثر فالمشكلات الأسر  ،المتمدرس

عمى دراسة التمميذ فالجك العائمي الذم يسكده الخلافات أك المشاكؿ العائمية كالطلاؽ يؤدم إلى 

الاضطرابات العاطفية التي تؤدم إلى عدـ الاستقرار كالاطمئناف كىذا مف شأنو خمؽ 

بالشكؿ الذم قد يؤثر عمى إقبالو كاستيعابو لممكاد الدراسية  اضطرابات نفسية عند التمميذ

                                                           
 ،الجزائر ،ديكاف المطبكعات الجامعية ،في التعميم العاليدراسة سيكولوجية تربوية لمتمميذ والطالب  :مصطفى زيداف أحمد (1)

  .86ص  ،سنة
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كبالتالي تحصيمو الدراسي عكس التمميذ الذم يعيش في جك عائمي يسكده الاستقرار كالاطمئناف 

  .فيذا الجك يشجع التمميذ عمى الدراسة ،كالتفاىـ

عمى نتائج  العكامؿ المحيطة بالأسرة التي تؤثر :المستوى الاقتصادي للأسرة -5-2-1

فتدني المستكل الاقتصادم يخمؽ  ،نشاط أفرادىا بصفة عامة كالصغار منيـ بصفة خاصة

إضافة إلى  .صعكبات تربكية متعددة كظيكر بعض الأمراض الجسمية كالكجدانية كالأخلاقية

  .عدـ تمبية مستمزمات النشاط المدرسي

ؿ فيما يكتسبو مف خبرات تعتبر الأسرة مرجع لمطف :المستوى الثقافي للأسرة -5-2-2

كمعارؼ جديدة فيذا يعكد بالسمب عمى تحصيمو كالعكس صحيح أف يككف تحصيمو الدراسي 

  .إيجابيا كيؤدم إلى حب التعمـ كالسعي لممكاصمة كالاستمرار فيو

يعد مف أىـ أسباب التخمؼ الدراسي يؤدم العراؾ  :الجو الأسري والعلاقات الأسرية -5-2-3

كالديف كتحريض بعض الأطفاؿ مف طرؼ الأـ أك الأب كالإىماؿ كرغبات الطفؿ كالشجار بيف ال

 (1) .إلى التأثير عمى تحصيمو الدراسي بؿ يمقي بو ذلؾ في أحضاف الجناح كالانحراؼ

  :العوامل الداخمية -2-5-3 

كيتكقؼ  ،يترأسيا ىذا العامؿ لأف لو علاقة كطيدة بعممية التحصيؿ :الذكاء -5-3-1

الجيد عمى نسبة الذكاء عند المتعمـ لأنو يككف معيار السرعة في التعمـ كالدقة كيؤدم التحصيؿ 

دكرا أساسيا في النجاح المدرسي كما تدؿ عمى ذلؾ الكثير مف الدراسات كيمكف الاستعانة 
                                                           

 . 87ص، المرجع السابؽ :مصطفى زيداف أحمد (1)
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بنسبة الذكاء لمتنبؤ بمدل النجاح المحقؽ كىك الأمر الذم يمكف الأستاذ أك المدرس مف بناء 

  .كلة حكؿ التمميذ بالرجكع إلى مستكل ذكائوتكقعات معق

مف بيف العكامؿ الأخرل المؤثرة في التحصيؿ عامؿ الشخصية  :الشخصية -5-3-2

فالشخصية المتزنة كما تتسـ بو مف مكاصفات إيجابية تؤدم دكرا ىاما في مجاؿ التعمـ كالإنجاز 

  .رسيكما أف ىناؾ علاقة حميمية بيف التكافؽ الشخصي كالإنجاز المد

يؤدم التحفيز دكرا ىاما في ىذا المجاؿ فبقدر ما يمتمكو الإنساف مف  :التحفيز -5-3-3

بقدر ما تككف جكدة عممية كمقدار إصدار عمى نجاحو كقد تككف لممتعمـ جميع  ،قكة تحفيزية

 ،المؤىلات التي تؤىمو لأف يككف ناجحا في دراستو إلا أنو قد يحقؽ نظرا لانعداـ عامؿ التحفيز

  :كليذا الأخير استراتيجياتو كجب اتباعيا لمعمؿ عمى إنجاحو منيا

 التركيز عمى قيمة العمؿ المدرسي كعمى أىميتو.  

 الحرص عمى جعؿ عممية التعمـ متعة شائقة.  

 تشجيع المتعمـ عمى النجاح بالترغيب لا بالترىيب.  

 النظر إلى الامتحانات عمى أنيا كسائؿ لتقيـ التقدـ الشخصي.  

مكانياتكبا (1)لتحفيز يدفع المتعمـ للاستغلاؿ الأقصى كالأمثؿ لكافة ما يمتمكو مف قدرات كا 

  

                                                           
 ،بف عكنكف ،ديكاف المطبكعات الجامعية ،نطق التحفيز المختمفة المتعمقة بالتحصيل الدراسي :مكلام بكدحيمي محمد (1)

 . 280ص  ،2009 ،الجزائر
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  :العوامل الخارجية -2-5-4

كالمتمثمة في البيئة كالمكانة الاجتماعية التي تؤثر عمى الفرد المتعمـ كتتقارف تمؾ التأثيرات 

التي تؤثر أيضا عمى المجاؿ بتفاكت بدرجة الفقر أك الحرماف إضافة إلى الخمفية الأسرية 

التحصيمي كما أف الآثار البيئية التي تخمفيا الظركؼ العائمية الصعبة يمكف التغمب عمييا 

نجازاتيـ بالنسبة لمتحصيؿ الدراسي كغيرىا مف  ،كمعالجتيا كلا نعقؿ مكاقؼ الآباء نحك أبنائيـ كا 

ف التحصيؿ الدراسي يتأثر كمف خلالو يتبيف أ ،مختمؼ العكامؿ التي تؤدم إلى تحصيؿ جيد

كالبعض الآخر يرجع إلى البيئة التي  ،يرجع البعض منيا إلى الشخص ذاتو ،بمجمكعة عكامؿ

ف ذا كانت تمؾ العكامؿ مساىمة بطريقة بناءه  ،كبيذه العكامؿ يحدد مدل التحصيؿ ،يعيش فييا

  (1) .أما إذا انعكست انخفض مداه كتدىكر ،كاف التحصيؿ جيدا

  

                                                           
  .281ص  ،مرجع سبؽ ذكره :ي محمدمكلام بكدحيم (1)
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   خلاصةال

في ىذا الفصؿ حاكلنا تسميط الضكء عمى دكر السمكؾ الإنساني مف خلاؿ المعاممة التربكيػة     

فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي إنطلاقػػا مػػف أنيػػا تسػػعى دائمػػا الػػى تحقيػػؽ اىػػداؼ تربكيػػة داخػػؿ الفصػػؿ 

الدراسي الذم يعتبر معيار يمكف في ضكئو تحديد المستكل التعميمػي لمتمميػذ كب عتبػار أف الأسػرة 

الخميػػػة الأساسػػػية فػػػي سػػػمكؾ الطفػػػؿ كالمدرسػػػة الأكلػػػى لػػػو كالتػػػي بػػػدكرىا فػػػي الرفػػػع مػػػف مسػػػتكل 

كتساب المعػارؼ  التحصيؿ الدراسي الذم يعد ضركرة ممحة لا بد منيا كمنو فالتحصيؿ العممي كا 

ليس كلا ينبغي بؤرة تركيز المدرسة كلكف يجب أف يضاؼ إلػى ذلػؾ الإىتمػاـ إلػى تكافػؽ التلاميػذ 

جتماعيػػػا كبصػػػحتو النفسػػػية كالجسػػػمية ك بتكػػػكيف عػػػادات سػػػمككية سػػػميمة ك إتجاىػػػات شخصػػػيا  كا 

 . مكجبة نحك المدرسة حتى يشب إنسانا صالحا
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 اتعرض وتحميل المعطي  -1

 عرض وتحميل الجداول المتعمقة بالبيانات الشخصية: المحور الأول .أ 

 :  يمثؿ تكزيع أفراد العينة حسب الجنس: 01جدكؿ رقـ 

 %النسبة  التكرار الجنس

 % 42,67 67 ذكر

 % 57,32 90 أنثى

 % 100 157 المجمكع

فػي حػيف ، ثمف المبحكثيف مف جنس الإنػا % 57,32نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف نسبة 

نسػتنتج مػف ذلػؾ أف نسػبة تكزيػع المبحػكثيف ، فقػط مػف المبحػكثيف % 42,67نجد الذككر يمثمكف 

فػي ، كتعتبػر ذلػؾ بػأف الإنػاث أكثػر إقبػالا عمػى الدراسػة، تعكس الصكرة الحقيقية لمجتمع الدراسػة

، الأنثػػىنتيجػػة لتغييػػر كجيػػة نظػػر المجتمػػع إلػػى ، حػػيف نجػػد تراجػػع نسػػبة الػػذككر فػػي عػػالـ التعمػػيـ

كتحػػبس فػػي البيػػت مػػع أميػػا لتقػػكـ بػػتعمـ أشػػغاؿ البيػػت ، كالتػػي كانػػت الماضػػية تحػػرـ مػػف الدراسػػة

إلا أنػػو بػػدأت تتلاشػػى ىػػذه الأفكػػار حاليػػا نظػػرا لمػػا ، حتػػى تصػػبح ربػػة بيػػت جيػػدة فػػي المسػػتقبؿ

بدايػة بتكاجػدىا فػي مقاعػد ، يستفيد المجتمعات مف تطكرات فرضت كجكد الأنثى في سكؽ العمػؿ

كتراجع نسػبة الػذككر راجػع إلػى إىتمػاـ ب ىتمامػات أخػرل فيػـ يعتبػركف الدراسػة مضػيعة ، لدراسةا

 . فيـ يفضمكف العمؿ مف مكاصمة الدراسة كالحصكؿ عمى شيادات، لمكقت مقارنة بالعمؿ
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 :  يمثؿ تكزيع أفراد العينة حسب فئات الأعمار: 02جدول رقم 

 %النسبة  التكرار فئات الأعمار

(13-15) 121 77,08 % 

16  36 22.92 % 

 % 100 157 المجموع

مػف المبحػكثيف  % 77,08حيػث نسػبة ، يبف الجدكؿ أعلاه تكزيع المبعػكثيف حسػب متغيػر العمػر

مػػػف المبحػػػكثيف التػػػي تتػػػراكح  % 22.92فػػػي حػػػيف نجػػػد نسػػػبة ، ( سػػػنة15-13تتػػػراكح أعمػػػارىـ )

( ىػي الفئػة العمريػة 15-13تتػراكح بػيف )إذا أف أعمارىـ المبحكثيف التػي ، فما فكؽ 16أعمارىـ 

كيمكف أف نفسر ذلؾ أنيا الفئة العمريػة المناسػبة ، المييمنة في سمـ الأعمار لسنة الرابعة متكسط

فػي حػيف نجػد الفئػة العمريػة الأخػرل لا ، لمرحمة السنة الرابعة متكسط كىػك يتناسػب كسػف النضػج

لتػأخرىـ فػي المسػػار الدراسػي لمػرة أك مػػرتيف  تتناسػب كالمرحمػة السػنة الربعػػة المتكسػط كىػذا راجػػع

 .  نتيجة لعدة أسباب كظركؼ، في شيادة التعميـ المتكسط
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 :  يمثؿ تكزيع أفراد فئات العينة حسب مينة الأبكيف: 03جدول رقم 

 %النسبة  التكرار الإحتمالات 

 الأب

 % 43,32 68 مكظؼ

 % 36,95 58 أعماؿ حرة

 % 15,28 24 متقاعد

 % 04,45 07 عمؿ دكف

 % 100 157 المجمكع

 الأـ

 % 21,66 34 مكظفة

 % 08,28 13 أعماؿ حرة

 % 36,94 58 متقاعدة

 % 33,12 52 ماكثة بالبيت

 % 100 157 مجمكع

مػػػف  % 36,95مػػػف الأبػػػاء مكظفػػػكف فػػػي حػػػيف نجػػػد  % 43,32يمثػػػؿ الجػػػدكؿ أعػػػلاه أف نسػػػبة 

كنسػػبة الأبػػاء دكف ، الأبػػاء المتقاعػػديف % 15,28نسػػبة  بينمػػا نجػػد، الأبػػاء يمارسػػكف أعمػػاؿ حػػرة

فالنسػػب الأكلػػى متقاربػػة فيمػػا بينيػػا فػػي حػػيف نجػػد الأبػػاء يشػػغمكف عػػدة ، % 04,45عمػػؿ بمغػػت 

كػػكف ، حتػػى يػػكفركف لأبنػػائيـ مػػا يحتاجكنػػو مػػف مسػػتمزمات كمتطمبػػات، مناصػػب كأعمػػاؿ متنكعػػة
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كفر إحتياجػػات أبنػػاءه مػػف مأكػػؿ كمشػػرب كعميػػو أف يتحمػػؿ مسػػؤكلية أسػػرتو كيػػ، الأب رب الأسػػرة

   .كممبس

فػػي حػػيف نجػػد ، % 94. 36 أمػػا بالنسػػبة لمينػػة الأميػػات فقػػد بمغػػت نسػػبة الأميػػات المتقاعػػدات

مػػػػػػف الأميػػػػػػات  %66. 21كنسػػػػػبة  ، مػػػػػػف الأميػػػػػػات الماكثػػػػػات فػػػػػػي البيػػػػػػت % 12. 33نسػػػػػبة 

ميات يشػتغمكف أعمػاؿ مف الأ % 28. 8بينما نسبة الأميات الماكثات بالبيت بمغت ، المكظفات

ىػػػػك مػػػػا يعكػػػػس صػػػػكرة المجتمػػػػع الحػػػػالي فسػػػػعي المػػػػرأة كراء العمػػػػؿ كفػػػػرض كجكدىػػػػا فػػػػي ، حػػػػرة

فػدكر ، كاكتساحيا مجاؿ العمؿ كىك ما يفسر تراجع نسبة الأميات الماكثات في البيػت، مجتمعيا

كجػػو الػػى بػػؿ الت، الأـ فػػي كقتنػػا الػػراىف أصػػبح لا يقتصػػر عمػػى تربيػػة الأبنػػاء كملازمػػة البيػػت فقػػط

سكؽ العمؿ كمحاكلة تحسيف الػدخؿ الأسػرم كالكضػع الاقتصػادم لأسػرتيا مػف خمػؿ تكجييػا الػى 

 . العمؿ كتحمؿ المسؤكلية كأعباء الأسرة
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 :  يمثؿ تكزيع أفراد العينة حسب المستكل التعميمي للأبكيف: 04جدول رقم 

الأبكيف      
 الاحتمالات

 الأـ الأب

 %النسبة  كرارالت %النسبة  التكرار

 % 04,46 07 %3 05,7 09 إبتدائي

 % 12,10 19 %7 11,4 18 كتكسط

 % 50,95 80 %7 28,6 45 ثانكم

 % 28,67 45 %53,5 84 جامعي

 %3,82 06 % 0,64 01 دكف مستكل

 % 100 157 % 100 157 المجمكع

أعمػى ، الجػامعيفػي المسػتكل  الآبػاءأعمى نسبة مف  % 51. 53تكضح نتائج الجدكؿ أف نسبة 

مػػف خػػلاؿ ىػػذه النسػػب نلاحػػظ أف ، مػػف المسػػتكل الثػػانكم % 50,95نسػػبة مػػف الأميػػات بمغػػت 

المسػػػتكل التعميمػػػي لمكالػػػديف بتػػػأرجح بػػػيف المػػػنخفض كالمرتفػػػع نكعػػػا مػػػا كىػػػذا راجػػػع إلػػػى طبيعػػػة 

ت دكف كيعػكد ذلػؾ إلػى أف أفػراد مجتمعنػا يفضػمكف المػرأة الماكثػة بالبيػ، المجتمع كعاداتو كتقاليده

إكماؿ مسارىا التعميمي عكس الذككر الذيف يكجيكنيـ إلى الدراسة لمحصكؿ عمى مناصػب عمػؿ 

فالمستكل التعميمي لمكالديف يمكنيـ مػف إتبػاع أسػاليب أسػرية إيجابيػة مػع أبنػائيـ يػؤثر فػي ، أعمى

جػػػة فبالتػػػالي أسػػػاليب المعاممػػػة الكالػػػديف مرىػػػكف بدر ، سػػػمكؾ كتحصػػػيؿ الأبنػػػاء بالإيجػػػاب كالعكػػػس

 . فالكالديف دائما يحرصكف عمى تربية أبنائيـ التربية السميمة، كبيرة بالمستكل التعميمي لمكالديف
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 :  يمثؿ تكزيع أفراد العينة حسب معدؿ الفصؿ الثاني: 05جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

(07-09) 20 12,75 % 

(10-12) 61 38,85 % 

(13-16) 51 32,48 % 

 % 15,92 25 فما فكؽ 16

 % 100 157 المجمكع

يمثمػكف  20( مػف 12-10تبػيف نتػائج الجػدكؿ أف المبحػكثيف الحاصػميف عمػى معػدؿ يتػراكح بػيف )

، % 32,48بنسػبة  20( مػف 16-13بينما نجد الحاصميف عمى معدؿ يتراكح بيف )، أعمى نسبة

، بة ضػئيمةبنسػ % 15,92قػدر نسػبة  20فما فكؽ مػف  16في حيف نجد الحاصميف عمى معدؿ 

كىػذا مػا يعكػس ، % 12,75بمغ نسػبة  20( مف 09-07أما الحاصميف عمى معدؿ يتراكح بيف )

نسػتنتج أف نتػائج الدراسػية لتلاميػذ السػنة الرابعػة متكسػط تتػأرجح بػيف ، التحصيؿ الدراسػي لتلاميػذ

ضػػافة كيمكػػف إرجػاح ذلػػؾ إلػػى الأسػرة كأسػػاليب الأسػػرية المتبعػة مػػف قبػػؿ بالإ، الضػعيؼ كالممتػػاز

كتحسيف مستكاىـ العممي كنتائجيـ الدراسػية كالانتقػاؿ مػف الضػعيؼ  إلى رغبة الأبناء في الدراسة

كنلاحظ أف أغمب الأبناء يركزكف عمى الحصكؿ عمى شػيادة ، إلى الجيد كمف الجيد إلى الممتاز

لتلاميػذ فا، بدلا مف تركيزىـ عمى تحسيف نتائجيـ الدراسية كالحصكؿ عمى معدلات كنتائج ممتػازة

كىػػػػك مػػػػا ، 20( مػػػػف 12-10ك ) 20( مػػػػف 09ك  07الحاصػػػػميف عمػػػػى معػػػػدلات تتػػػػراكح بػػػػيف )
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يعكػػس العلاقػػػة بػػيف التحصػػػيؿ كالرغبػػػة فػػي الدراسػػػة فينػػاؾ علاقػػػة ضػػػعيؼ كمتكسػػط مقارنػػػة مػػػع 

إذ أنػػو ىنػػاؾ عكامػػؿ تػػأثر عمػػى مػػردكدىـ الدراسػػي كتسػػبب ليػػـ الاحبػػاط كالفشػػؿ ، النسػػب الأخػػرل

: م إلػػػػى ضػػػػعؼ تحصػػػػيميـ كمعػػػػدلاتيـ الدراسػػػػية مػػػػف بػػػػيف ىاتػػػػو العكامػػػػؿالدراسػػػػي كىػػػػك مػػػػايؤد

تػػػأثير جماعػػػة ، اىمػػػاؿ الكالػػػديف، عػػػدـ كجػػػكد حػػػافز لتحسػػػيف نتػػػائجيـ، الاكتظػػػاظ داخػػػؿ الأقسػػػاـ

 . الرفاؽ
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 :  يمثؿ تكزيع أفراد العينة حسب متغير معيد السنة: 06جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات 

 % 88,53 139 معيدغير 

 % 11,47 18 معيد

 % 100 157 المجمكع

فػي ، تمثؿ نسبة التلاميذ عير المعيديف لسنة رابعة متكسػط % 88,53تكضح نتائج الجدكؿ أف  

يمكف أف نفسر ذلؾ أف التلاميػذ غيػر المعيػديف ، % 11,47حيف بمغ عدد المعديف ليذه المرحمة 

كالػػذيف يمقػػكف تشػػجيع كمتابعػػة أسػػرية  لسػػنة رابعػػة متكسػػط ىػػـ فػػي العمػػر المناسػػب ليػػذه المرحمػػة

كالحرصػػيف عمػػى متابعػػة دراسػػتيـ كتحسػػيف نتػػائجيـ العمميػػة بالإنتقػػاؿ إلػػى ، جيػػدة مػػف قبػػؿ أسػػرتيـ

في حيف بجد التلاميذ المعيديف لسنة الرابعػة متكسػط راجػع إلػى إنشػغاؿ التلاميػذ ، مستكيات أعمى

فأغمبيػػة أفػػراد العينػػة ، ة كلا جػػدكل منيػػاب ىتمامػػات أخػػرل كمكاصػػمة الدراسػػة بالنسػػبة ليػػـ لا فائػػد

كىػك مػا يبػيف أف نتػائجيـ العمميػة كمعػدلاتيـ الدراسػية متأرجحػة بػيف ، غبر المعيديف ليذه المرحمة

المتكسط كالجيد كالممتاز حيث يتمقكف الحفز لمكاصمة الدراسػة كتطػكير كفػاءاتيـ العمميػة كتحقيػؽ 

 . خاصةرضا الأسرة بصفة عامة كالرضا الدراسي بصفة 
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 عرض وتحميل البيانات المتعمقة بالفرضية الأولى: المحور الثاني -ب

 : يمثؿ معاممة الأسرة للأبناءىا: 07جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 83,44 131 بمطؼ

 % 07,00 11 بقسكة

 % 09,56 15 عدـ الاىتماـ

 % 100 157 المجمكع

كبمغػػت نسػػبة ، % 83,44ة الأسػػرية للأبنػػاء بمطػػؼ بمغػػت الجػػدكؿ أعػػلاه يبػػيف أف نسػػبة المعاممػػ

فػػػي حػػػيف نجػػػد المعاممػػػة بقسػػػكة بمغػػػت ، % 09,56معاممػػػة الأسػػػرة لأبناءىػػػا بعػػػد الإىتمػػػاـ نسػػػبة 

يمكف أف نفسر ذلؾ إلى معظـ الأسر تعامػؿ أبناءىػا بمطػؼ كىػك مػا يسػاعد الأبنػاء ، % 07,00

كبعػػض ، ميػػة كالرفػػع مػػف مسػػتكاىـ العممػػيعمػػى حػػب الدراسػػة كالقػػدرة عمػػى تطػػكير كفػػاءاتيـ العم

الأسػػر أحيانػػا مػػا تمجػػأ إلػػى القسػػكة كاللامبػػالاة كعػػدـ الإىتمػػاـ بأبنػػاءىـ كىػػك مػػا يػػرغـ الأبنػػاء عمػػى 

نظػرا لمػا شػيده المجتمػع مػف تغيػرات فػي كافػة ، مغادرة مقاعد الدراسة كالإشغاؿ بأشػغالات أخػرل

فبالتػػالي تعامػػؿ ، الأبنػػاء فػػي ىػػذه المرحمػػة جكانػػب الحيػػاة كأيضػػا سػػف المراىقػػة يػػأثر عمػػى نفسػػية

الأسػػػػرة أبناءىػػػػا بمطػػػػؼ كمركنػػػػة يكقكمػػػػكف بتمبيػػػػة احتياجػػػػاتيـ كمتطمبػػػػاتيـ حتػػػػى لا يمجػػػػؤكف الػػػػى 

تعػػػاطي ، ارتكػػاب الجػػرائـ فػػي حػػػؽ أنفسػػيـ كحػػؽ مجػػػتمعيـ كانتيػػاؾ حرمػػات غيػػػرىـ مثػػؿ السػػرقة

 .. .   المخدرات كغيرىا
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 : لمستمزمات المدرسيةيمثؿ تكفير الكالديف ا: 08جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 95,55 150 نعـ

 % 04,45 07 لا

 % 100 157 المجمكع

تكضػػػح النتػػػائج الجػػػدكؿ أعػػػلاه أف نسػػػبة تػػػكفير الكالػػػديف لممسػػػتمزمات المدرسػػػية لأبنػػػاءىـ بمغػػػت 

يػػػػػػػكفركف المسػػػػػػػتمزمات كالحاجػػػػػػػات المدرسػػػػػػػية  لامػػػػػػػف الكالػػػػػػػديف  % 04,45بينمػػػػػػػا ، % 95,55

كىػػػذا راجػػػع أف معظػػػـ الأسػػػر ىػػػدفيا تحقيػػػؽ نجػػػاح أبنػػػاءىـ فػػػي جميػػػع جكانػػػب الحيػػػة ، لأبنػػػاءىـ

كيتـ ذلؾ مػف خػلاؿ تػكفير المسػتمزمات كمػا يحتاجػو الأبنػاء مػف أدكات لمزاكلػة ، خاصة المدرسية

أمػا الأبنػاء ، كىذا ما يحدد مستكل الػدخؿ الأسػرم، الدراسة كالحصكؿ عمى النتائج العممية الجيدة

يف أحيانا ما يكفر ليـ أسرىـ المسػتمزمات المدرسػية راجػع لسػبب ضػعؼ الػدخؿ الأسػرم كعػدـ الذ

نسػتنتج ، أك العدد الكبير للأبناء المتمدرسػيف داخػؿ الأسػرة، الاستقرار العلاقات الأسرية كالطلاؽ

 .  مف خلاؿ ذلؾ أف معظـ الأسر تحاكؿ قدر الإمكاف تكفير مستمزمات المدرسية لأبناءىـ
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 : يمثؿ تكفير الأسر الجك المناسب لدراسة: 09ول رقم جد

 %النسبة  تكرار الإحتمالات 

 % 83,44 131 نعـ

 % 16,56 26 لا

 % 100 157 المجمكع

مػف الأسػرية تػكفر الجػك المناسػب لدراسػة لأبناءىػا كىػي  % 83,44يبيف الجدكؿ أعلاه أف نسبة 

 % 02,54، تػػكفر الجػػك المناسػػب لأبناءىػػا أحيانػػا مػػا % 14,02فػػي حػػيف نجػػد ، النسػػبة العاليػػة

معظػػـ ف، مػػف المبحػػكثيف صػػرحكا بػػأف أسػػرىـ لا تػػكفر ليػػـ اليػػدكء كىػػي كػػأدنى نسػػبة فػػي الجػػدكؿ

مػػؽ الجػػك المناسػػب كاليػػدكء داحػػؿ أسػػرتيا حتػػى يػػتمكف أبنػػاءىـ مػػف خالأسػػر تسػػعى جاىػػدة إلػػى 

ستقرار كىك ما يبعث عمى الاستقرار كال كالأبنػاء ، مكاظبة في دراستيـمراجعة دركسيـ في اماف كا 

الػذيف لا يجيػدكف الاسػتقرار كاليػدكء فػػي أسػرتيـ يػؤثر عمػى نتػػائجيـ بالسػمب كيفقػدىـ التركيػز فػػي 

 .  دراستيـ
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 : يمثؿ تقديـ الأسرة نصائح كتكجييات بشأف الدراسة: 10جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 85,99 135 نعـ

 % 14,01    22 لا

 % 100 157 مكعالمج

مػػػػف الأسػػػػرة تقػػػػدـ نصػػػػائح كتكجييػػػػات  % 85,99يتضػػػػح مػػػػف خػػػػلاؿ الجػػػػدكؿ أعػػػػلاه أف نسػػػػبة 

لا  % 02,55كسػنة ، % أحيانا ما ترشػد أبناءىػا كتػكجيييـ بشػأف دراسػتيـ11,46لأبناءىا بينما 

يقػػدمكف النصػػػائح كالإرشػػػادات لأبناءىػػػا كمسػػػاعدتيـ عمػػػى التعػػػرؼ عمػػػى نقػػػاط ضػػػعفيـ كتػػػداركيا 

 .  تحصيميـ كالتحسيف نتائج الدراسية كذلؾ راجع لخبرة الأبناء كمستكاىـ التعميميلرفع 
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يمثؿ ثقة الأسرة في أبناءىـ كالتكقع منيـ كالتكقع منيـ التفكؽ في شػيادة التعمػيـ : 11جدول رقم 

 :  المتكسط

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 82,17 129 نعـ

 % 17,77 28 لا

 % 100 157 المجمكع

مػف الأسػر تثػؽ فػي قػدرات أبناءىػا كتتكقػع  % 82,17مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحػظ أف نسػبة 

مػف  % 1,27فػي حػيف نجػد نسػبة ، كىي النسبة العالية، منيـ النجاح في شيادة التعميـ المتكسط

الأسػػػر لا تثػػػؽ فػػػي أبنػػػاءىـ كلا يتكقعػػػكف مػػػنيـ التفػػػكؽ فػػػي شػػػيادة التعمػػػيـ المتكسػػػط زىػػػي النسػػػبة 

نفسػر ذلػؾ أف التفػكؽ كنجػاح فػي شػيادة التعمػيـ ، نى كىذا راجع إلى ضعؼ نتػائجيـ الفصػميةالأد

ككسػب ثقػة ، المتكسط يعد طمكح الكالديف كعاملا ىاما لإثارة الدافعية لدل الأبناء نحػك التحصػيؿ

فتخار  .  الكالديف كجعميـ محؿ تقدير كا 
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 :  لأبناءىـيمثؿ تحكـ في الإختيارات المستقبمية : 12جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 22,30 35 نعـ

 % 77,70 78 لا

 % 100 157 المجمكع

مػػف الكالػػديف لا يتحكمػػكف فػػي الإختيػػارات المسػػتقبمية  % 77,70يكضػػح الجػػدكؿ أعػػلاه أف نسػػبة 

نفسػػر ذلػػؾ ، مػػف الكالػػديف يتحكمػػكف فػػي إختيػػارات أبنػػاءىـ المسػػتقبمية %22,30بينمػػا ، لأبنػػاءىـ

ى أف الكالػػػديف الػػػذيف يتحكمػػػكف فػػػي اختيػػػارات أبنػػػائيـ لػػػدييـ الخبػػػرة الكافيػػػة كالأدرل بمصػػػالح الػػػ

بينمػػا النسػػبة الأدنػػى التػػي لا تػػتحكـ فػػي إختيػػارات أبناءىػػا فػػذلؾ راجػػع إلػػى تػػرؾ حريػػة ، أبنػػاءىـ

 . الإختيار الأبناء بما يتناسب قدراتيـ كمستكل تحصيميـ الدراسي
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نجاز الكاجبات المدرسيةيمثؿ م: 13جدول رقم   : شاركة الكالديف الدركس كا 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 31,85 50 نعـ

 % 68,39 107 لا

 % 100 157 المجمكع

تمثػػؿ النسػػبة العاليػػة مػػف الكالػػديف لا يشػػارككف أبنػػاءىـ  %  68,15يتضػػح مػػف خػػلاؿ الجػػدكؿ أف

نجػاز الكاجبػػات المنزليػػة النسػػبة الأدنػى التػػي تشػػارؾ أبناءىػػا  % 31,85فػي حػػيف نجػػد ، دركس كا 

نفسػػر إلػػى أف أغمػػػب الكالػػديف لا يحرصػػكف عمػػى مشػػاركة أنبػػػاءىـ ، الػػدركس كالكاجبػػات المنزليػػة

فالكلػػديف ، كىكمػػا يقمػػؿ الدافعيػػة لػػدل الأبنػػاء نحػػك تحسػػيف نتائجػػو كالرفػػع مػػف تحصػػيمو، الػػدركس

سيـ المدرسية يستطيعكف مف خػلاؿ الذيف يحرصكف عمى مشاركة أبناءىـ كاجباتيـ المنزلية كدرك 

ذلؾ تبسيط الأمكر الصعبة لدييـ مما يحدث تقارب بيف النظػاـ الأسػرم كالنظػاـ المدرسػي يشػجع 

 .  الأبناء كيحفزىـ عمى المثمبرة كمتابعة الدراسة كالحصكؿ عمى النتائج دراسية مرضية
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 : دراسيتحميؿ الأسرة الأبناء مسؤكلية تراجع تحصيميـ ال: 14جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 65,61 103 نعـ

 % 34,39 54 لا

 % 100 157 المجمكع

مػػف الأسػػر التػػي تحمػػؿ أبناءىػػا مسػػؤكلية ترجػػع  % 65,61يتضػػح مػػف الجػػدكؿ أعػػلاه أف نسػػبة 

مػػػف الأسػػػر لا تحمػػػؿ الأبنػػػاء مسػػػؤكلية نتػػػائجيـ  % 34,39فػػػي حػػػيف نجػػػد، تحصػػػيميـ الدراسػػػي

ؾ أف النسبة العالية مف الأسػر ترجػع السػبب الأكؿ كالأخيػر فػي تراجػع مسػتكل نفسر ذل، الدراسية

فمػػػػػع التطػػػػػكر ، كذلػػػػػؾ للإىتمػػػػػاـ الأبنػػػػػاء ب ىتمامػػػػػات أخػػػػػرل، التحصػػػػػيؿ الدراسػػػػػي الأبنػػػػػاء ذاتيػػػػػـ

التكنكلػػػكجي الػػػذم شػػػيدتو المجتمعػػػات حاليػػػا نجػػػد الكثيػػػر مػػػف الأبنػػػاء يزاكلػػػكف كسػػػائؿ التككلكجيػػػا 

أكثػػػر مػػػف إىتمػػػاميـ كمػػػزاكلتيـ ، تكاصػػػؿ الاجتمػػػاعي بصػػػفة خاصػػػةالحديثػػػة خصكصػػػا مكاقػػػع ال

فتراجػػػع مسػػػتكل تحصػػػيؿ الدراسػػػي ، كىػػػك يػػػؤثر بالسػػػمب عمػػػى النتػػػائج الدراسػػػية للأبنػػػاء، لدراسػػػتيـ

للأبنػػػاء لا يقتصػػػر عمػػػى الأسػػػرة فقػػػط بػػػؿ الأبنػػػاء أيضػػػا بسػػػبب مػػػف الأسػػػباب ضػػػعؼ التحصػػػيؿ 

 .  ىا مسؤكلية ذلؾفي حيف نجد أسر أخرل لا تحمؿ لأبناء، الدراسي
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 يمثؿ معاممة الأسرة تؤثر في التحصيؿ الدراسي للأبناء: 15جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 30,58 48 نعـ

 % 69,42 109 لا

 % 100 157 المجمكع

النسػبة العاليػة مػف المعاممػة الأسػرية التػي لا تػؤثر فػي  % 45,85الجدكؿ أعلاه يبيف أف النسػبة 

تػػأثر لا النسػػبة الأدنػػى مػػف المعاممػػة الأسػػرية التػػي  % 69.42بينمػػا، الدراسػػي لتلاميػػذ التحصػػيؿ

في التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ كيمكف إرجاع ذلؾ إلى أف المعاممة الأسػرية تػؤثر بشػكؿ أك بػأخر 

فتراجع مستكل تحصيؿ الأبناء أك تفكؽ الأبناء في الدراسػة مرىػكف ، عمى النتائج الدراسية للأبناء

كالتػي ليػا دكر كبيػر فػي ، رجة كبيرة بالمعاممة الأبػكيف كأسػاليب التربيػة المتبعػة مػف قبػؿ الأسػرةبد

 .  مردكد النتائج الدراسية للأبناء بالسمب أك الإيجاب
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 :  تحميل وتفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية: المحور الثالث - ج

 :  أبناءىـيمثؿ حرص الكالديف عمى مرجعية دركس : 16جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 63,70 100 نعـ

 % 36,30 47 لا

 % 100 157 المجمكع

مػػف الكالػػديف يحرصػػكف عمػػى مرجعيػػة دركس  % 63,70تكضػػح نتػػائج الجػػدكؿ أعػػلاه أف نسػػبة 

فحػػرص ، مػػف الكالػػديف غيػػر الحرصػػيف عمػػى مرجعيػػة دركس أبنػػاءىـ % 36,30كنسػػبة ، أبنػػاءىـ

عيػػػة دركس أبنػػػاءىـ يسػػػاعدىـ عمػػػى الكشػػػؼ عػػػف أسػػػباب ضػػػعؼ تحصػػػيميـ الكالػػػديف عمػػػى مرج

الػػذم يسػػاعد الأبنػػاء ، الدراسػػي كتػػدارؾ نقػػاط الضػػعؼ نتيجػػة لخبػػرة الكالػػديف كمسػػتكاىـ التعميمػػي

أمػػا الكالػػديف غيػػر ، عمػػى رفػػع كتحسػػيف نتػػائجيـ الدراسػػية كالحصػػكؿ عمػػى أعمػػى الػػدرجات العمميػػة

فػػذلؾ يػػؤدم إلػػى فشػػؿ الدراسػػي للأبنػػاء كتراجػػع مسػػتكاىـ الحرصػػيف عمػػى مرجعيػػة دركس أبنػػاءىـ 

 .  العممي
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 :  يمثؿ تشجيع الأسرة أبناءىا عمى المكاظبة كالمراجعة: 18جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 89. 87 138 نعـ

 % 12,10 19 لا

 % 100 157 المجمكع

ر التػػػػي تشػػػػجع أبناءىػػػػا عمػػػػى النسػػػػبة العاليػػػػة مػػػػف الأسػػػػ % 89. 87يكضػػػػح الجػػػػدكؿ أعػػػػلاه أف 

النسػػػبة الأدنػػػى مػػػف الأسػػػر الغيػػػر المشػػػجعة عمػػػى  %12,10فػػػي حػػػيف نجػػػد ، مكاظبػػػة كالمراجعػػػة

يمكػػف إرجػػاع ذلػػؾ إلػػى أف معظػػـ الأسػػر يشػػجعكف أبنػػاءىـ عمػػى المكاظبػػة ، المكاظبػػة كالمراجعػػة

تمكف الأبنػاء حتػى يػ، كالمراجعة لمحصكؿ عمى نتائج دراسية ممتازة كالإنتقاؿ إلى مسػتكيات أعمػى

 .  مف تحقيؽ رغباتيـ كطمكحاتيـ المستقبمية كالحصكؿ عمى مناصب العمؿ الجيدة مستقبلا
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 :  يمثؿ ردة فعؿ الكالديف إتجاه النتائج الدراسية لأبناءىـ: 19جدول رقم 

 % النسبة تكرار الإحتمالات

 % 39,50 62 تشجيع

 % 15,29 24 تكبيخ

 % 07,00 11 المعاقبة

 % 0,63 01 لاىتماـ كاللامبالاةعدـ ا

 % 37,58 59 طمب بذؿ جيد

 % 100 157 المجمكع

مػػف الكالػػديف يشػػجعكف أبنػػاءىـ عمػػى تحسػػيف مسػػتكاىـ  % 39,50تبػػيف نتػػائج الجػػدكؿ أف نسػػبة 

فػػي ، مػػف الكالػػديف يطمبػػكف ببػػذؿ جيػػد كالرفػػع مػػف تحصػػيميـ الدراسػػي % 37,58بينمػػا ، العممػػي

مػػػف الكالػػػديف  % 07,00كنسػػػبة ، لػػػديف يقكمػػػكف بتػػػكبيخ أبنػػػاءىـمػػػف الكا % 15,29حػػػيف نجػػػد 

مػف الكالػديف عػدـ  % 0,63كنسبة ، يتبعكف أسمكب المعاقبة عند تدني التحصيؿ الدراسي للأبناء

نفسػػػر ذلػػػؾ أف معظػػػـ الكالػػػديف يشػػػجعكف ، الاىتمػػػاـ كاللامبػػػالاة حيػػػاؿ النتػػػائج الدراسػػػية لأبنػػػاءىـ

سػػػػي بطمػػػػب بػػػػذؿ جيػػػػد لتطػػػػكير كفػػػػاءاتيـ تعػػػػزز حصػػػػاد أبنػػػػاءىـ عمػػػػى تحسػػػػيف تحصػػػػيميـ الدرا

ذا كانػػت إيجابيػػة فيػػي تثيػػر الدافعيػػة لػػدل  تحصػػيميـ فػػ ذا كانػػت سػػمبية فيػػي تػػؤثر عمػػى نتػػائجيـ كا 

 . الأبناء كتشجعيـ عمى المثابرة كالحصكؿ عمى نتائج الدراسية الجيدة
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 :  يمثؿ مكافئة الكالديف أبناءىـ عند تفكقيـ في دراستيـ: 20جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 71,33 112 نعـ

 % 28,66 45 لا

 % 100 157 المجمكع

، مف الكالديف يكافئكف أبنػاءىـ عنػد تفػكقيـ فػي دراسػتيـ % 71,33يتبيف الجدكؿ أعلاه أف نسبة 

يمكػف ، لا يقدمكف كافأت لأبناءىـ عند حصكليـ عمى نتائج دراسػية جيػدة % 07,64بينما نسبة 

ذلػػػؾ إلػػػى أف مكافئػػػة الأبنػػػاء يشػػػجعيـ كيحفػػػزىـ عمػػػى تحسػػػيف مسػػػتكاىـ العممػػػي كنتػػػائجيـ إرجػػػاع 

فالمكافػػأة تعػػزز الػػدافع إلػػى النجػػاح كتحسػػيف المسػػتكل سػػكاء كانػػت ىػػذه المكافػػأة ماديػػة ، الدراسػػية

كػػالجكائز الماليػػة أك كجدانيػػة كالإبتسػػامة فكميػػا تكسػػب الأبنػػاء الثقػػة كتنمػػي لػػدييـ ركح المنافسػػة 

 .  ابرة لتطكير كفاءاتيـ العمميةكالمث
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 :  يمثؿ محاكرة الكالديف أبناءىـ بشأف دراستيـ: 21جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 78,35 123 نعـ

 % 21,65 34 لا

 % 100 157 المجمكع

مػػف الكالػػديف يحػػاكركف  % 78,35مػػف الكالػػديف يحػػاكركف  % 78,35تكضػػح نتػػائج الجػػدكؿ أف 

مػف الكالػديف لا يناقشػكف  % 21,65فػي حػيف نجػد ، كىي النسبة العاليػة، بشأف دراستيـ أنبناءىـ

يمكػف أف نفسػر ذلػؾ أف أغمػب الكالػديف يبػدكف إىتمامػا ، كىي النسبة أدنى، أبناءىـ بشأف الدراسة

كىػذا مػػا يزيػػد ، فيحػػدثكنيـ بضػركرة الدراسػػة كتحسػػيف نتػائجيـ الدراسػػية، كاضػحا بتحصػػيؿ أبنػاءىـ

، كيعػػد مؤشػػرا ىامػػا عمػػى تفيػػـ الأبنػػاء كرعػػايتيـ، ة السػػاند العػػاطفي بػػيف الأبنػػاء كالأبػػاءمػػف سػػياد

كمػػا أنػػو ، فػػذلؾ يعػػزز الػػركابط الأسػػرية كيزيػػد مػػف ثقػػة الأبنػػاء كيحسسػػيـ بالتقػػدير الإجتمػػاعي ليػػـ

أدل ذلػػػػؾ إلػػػػى إىتمػػػػاـ الأبنػػػػاء بجانػػػػب التحصػػػػيؿ ، كممػػػػا كانػػػػت الدراسػػػػة محػػػػكر إىتمػػػػاـ الكالػػػػديف

 .  كالحصكؿ عمى النتائج الأفضؿ الدراسي
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 :  يمثؿ افتخار الكالديف بنتائج كتحصيؿ أبناءىـ: 22جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات

 % 74,52 117 نعـ

 %25,47 40 لا

 % 100 157 المجمكع

 تشير معطيات الجد

كنسػػػػبة ، ىـمػػػػف الكالػػػػديف يفتخػػػػركف بنتػػػػائج الدراسػػػػية لأبنػػػػاء % 74,52كؿ أعػػػلاه إلػػػػى أف نسػػػػبة 

يمكػػف إرجػػػاع ذلػػؾ إلػػػى أف ، مػػف الكالػػػديف لا يفتخػػركف بالتحصػػػيؿ الدراسػػي لأبنػػػاءىـ % 25,47

أغمػػػب الأسػػػر تشػػػجع كتحفػػػز أبناءىػػػا عمػػػى النجػػػاح كالتفػػػكؽ فػػػي الدراسػػػي بالحصػػػكؿ عمػػػى نتػػػائج 

الثقػة  فالإفتخار كالإعتزاز بنتائج الدراسية للأبنػاء يكسػب الأبنػاء، دراسية مرضية للأبناء كالكالديف

 . في أنفسيـ كقدراتيـ كيشجعيـ عمى تحسيف التحصيؿ الدراسي
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 : يمثؿ شعكر الأبناء بالتقبؿ كالإىتماـ مف قبؿ أسرتو: 23جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات 

 % 74,52 117 نعـ

 %21,65 40 لا

 % 100 157 المجمكع

 

، يشعركف بالتقبؿ كالإىتمػاـ مػف قبػؿ أسػرتيـمف الأبناء  % 78,99تبيف نتائج الجدكؿ أعلاه أف 

كيمكػف تفسػير ذلػؾ ، مػف الأبنػاء لا يشػعركف بالتقبػؿ كالإىتمػاـ مػف قبػؿ أسػرتيـ %21,65كنسبة 

أف كممػػػا شػػػعر الأبنػػػاء بالتقبػػػؿ كالرعايػػػة مػػػف قبػػػؿ أسػػػرتيـ كممػػػا حقػػػرىـ كشػػػجعيـ عمػػػى مكاصػػػمة 

ىتمػػػػاـ الأسػػػػرة لأبناءىػػػػا يعػػػػزز دافػػػػع الدر ، الدراسػػػػة كيسػػػػاعدىـ عمػػػػى تطػػػػكير ، اسػػػػة لػػػػدييـفتقبػػػػؿ كا 

فػػي ، كفػاءاتيـ كفػػرض كجػػكدىـ داخػػؿ الأكسػاط المدرسػػية مػػف خػػلاؿ نتػائجيـ كتحصػػيميـ الدراسػػي

حػػيف الأبنػػاء الػػذيف لا يشػػعركف بالتقبػػؿ كلا يككنػػكف محػػؿ إىتمػػاـ أسػػرتيـ يػػؤثر ذلػػؾ عمػػى نفسػػيتيـ 

 . كبالتالي يؤثر عمى مردكدىـ الدراسي
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 :  ممة الأسرة لأبنائيا نفس المعاممةيمثؿ معا: 24جدول رقم 

 %النسبة  تكرار الإحتمالات 

 % 68,79 108 نعـ

 %31,21 49 لا

 % 100 157 المجمكع

كنسػػػػبة ، مػػػػف الأسػػػػر تعامػػػػؿ أبناءىػػػػا نفػػػػس المعاممػػػػة % 68,79الجػػػػدكؿ أعػػػػلاه يبػػػػيف أف نسػػػػبة 

مػة الأسػرة أبناءىػا نفسػر ذلػؾ أف معام، كف أبنػاءىـ نفػس المعاممػةممايعػ لامف الأسػر  % 31,21

فمعاممػػػػة الأبنػػػػاء نفػػػػس ، نفػػػػس المعاممػػػػة لا يػػػػؤثر ذلػػػػؾ فػػػػي نفسػػػػيتيـ أك عمػػػػى مسػػػػتكاىـ الدراسػػػػي

بػػؿ تشػػعر الأبنػػاء ذاتيػػـ بػػالنقص كعػػدـ ، المعاممػػة لا يػػؤثر عمػػى التحصػػيؿ الدراسػػي للأبنػػاء فقػػط

جكانػب الحيػاة كىك ما يسبب لديو الإكتئاب كالإحباط ممػا يػؤثر عمػى كافػة ، التقبؿ مف قبؿ أسرتو

 .  كما يؤثر عمى العلاقات كالركابط الأسرية كالأخكية، كالجانب الدراسي خاصة، بصفة عامة
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 :  يكضح رأم التلاميذ في معاممة أسرتيـ: 25رقم الجدول 

  %النسبة التكرار الاحتمالات 

45. 4 07 سيئة  % 

55. 95 150 جيدة % 

 %100 157 المجموع 

 

فػػي حػػيف ، مػػف الأسػػر تعامػػؿ أبناءىػػا نفػػس المعاممػػة 55. 95%أف نسػػبة تكضػػح نتػػائج الجػػدكؿ 

يمكػػف أف نفسػػػر رأم الأبنػػاء فػػػي ، الأسػػر تعامػػػؿ أبناءىػػا معاممػػة سػػػيئة مػػػف %4345نجػػد نسػػبة 

نرجع ذلؾ إلى أف إىتمػاـ ، حسب ما صرحكا بو المبحكثيف أنيا معاممة جيدة، معاممة أسرتيـ ليـ

ـ كحاجػػاتيـ يكسػػب الأبنػػاء الثقػػة كالإعتػػزاز بأنفسػػيـ كالػػذم بػػدكره الأسػػرة بأبناءىػػا كتػػكفير متطمبػػاتي

، كتحقيػػػؽ رضػػػا الكالػػػديف، يشػػجعيـ كيحفػػػزىـ عمػػػى مكاصػػػمة الدراسػػػة كالإنتقػػػاؿ مػػف مسػػػتكل أعمػػػى

كأيضا نفسر معاممة الأبناء معاممة سيئة بدكره يػنعكس بالسػمب عمػى نتػائجيـ كمػردكدىـ الدراسػي 

 .  لتقبؿ مف قبؿ أسرتيـفيأثر عمى نفسيتو كيشعرىـ بعـ ا
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 تحميل وتفسير النتائج -2

 :  تحميل وتفسير الفرضية الأولى .أ 

، % 83,44نلاحػػػظ مػػػف خػػػلاؿ نتػػػائج السػػػابقة أف أغمػػػب الأسػػػر تعامػػػؿ أبناءىػػػا بمطػػػؼ بنسػػػبة   

كذلػػػؾ مػػػا يػػػؤثر عمػػػى نتػػػائج الأبنػػػاء ، عػػػدـ الاىتمػػػاـ %09,56كنسػػػبة ، بقسػػػكة %07,00كنسػػػبة 

 . ـ الثقة كالقدرة عمى تحسيف تحصيميـ الدراسيبالإيجاب كيبعث في أنفسي

مػػف الكالػػديف ييتمػػكف بتػػكفير مسػػتمزمات الدراسػػية مػػف الكتػػب  %95,55كمػػا نلاحػػظ أف نسػػبة   

كىػك مؤشػر كاضػح عمػى إىتمػاـ الأسػرم ، كالكراريس ككػؿ مػا يحتاجػو أبنػاءىـ مػف أجػؿ تمدرسػيـ

حتػى لا يشػغؿ الأبنػاء عػف ، سػرمبغض النظر عف مسػتكل الػدخؿ الأ، بدراسة الأبناء كتحصيميـ

مػػف الكالػػديف يػػكفركف الجػػك الملائػػـ ليػػـ داخػػؿ المنػػزؿ  %83,44فػػي حػػيف نجػػد نسػػبة ، دراسػػتيـ

، اء كيػػنعكس عمػػى عطػػائيـ المدرسػػينػػكالإجتمػػاعي يحقػػؽ الأمػػف داخػػؿ الأبكالإسػػتقرار العػػاطفي 

 . جباتو المدرسيةفعدـ الاستقرار تسبب للأبناء إضطربات إنفعالية عينة تعيقو عف أداء كا

كىػػذا مػػا ، مػػف الكالػػديف تقػػدـ نصػػائح كتكجييػػات لأبناءىػػا %85,99كمػػا تبػػيف النتػػائج أف نسػػبة   

، يحفػػزىـ عمػػى تحسػػيف نتػػائج الدراسػػية كنكعػػا مػػف التحفيػػز الػػدافع إلػػى النجػػاح كالتحصػػيؿ الدراسػػي

ي شػيادة التعمػيـ مف الكالديف يثقكف في قدرات أبناءىـ كيتكقعكف منيـ التفػكؽ فػ %82,17كنسبة 

فكثيػػر مػػا ، كىػػك المؤشػػر الكاضػػح عمػػى الإنتظػػارات الإيجابيػػة للأبػػاء كتمػػدرس الأبنػػاء، المتكسػػط

 .  يككف التفكؽ في الدراسة نتيجة لتشجيع الأباء كثقتيـ في أبناءىـ
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، مػف الكالػديف لا يتحكمػكف فػي الإختيػارات المسػتقبمية لأبنػاءىـ %49,68كما نلاحظ أف نسػبة   

ف يتركػػػػكف حريػػػػة لأبنػػػػاءىـ فػػػػي إختيػػػػاراتيـ المسػػػػتقبمية بمػػػػا يتناسػػػػب كقػػػػدراتيـ ككفػػػػاءاتيـ فالكالػػػػدي

مػػف الكالػػديف لا يشػػارككف أبنػػاءىـ كاجبػػاتيـ المدرسػػية كىػػك مؤشػػر  %34,39بينمػػا نسػػبة ، العمميػة

كاضح عمى إىماؿ الكالديف لأبناءىـ كالذم يبعث عف نفسية الأبنػاء الفشػؿ كالإحبػاط كيػؤدم إلػى 

 . بناء الدراسة كالشرب مف المدرسةعزكؼ الأ

مػػػػػف الكالػػػػػديف يتحممػػػػػكف أبنػػػػػاءىـ مسػػػػػؤكلية تراجػػػػػع نتػػػػػائجيـ  %65,61كمػػػػػا نلاحػػػػػظ أف نسػػػػػبة   

بػػػؿ أف الأسػػرة ليػػػا دكر فعػػاؿ فػػػي ، إلا أف ذلػػؾ لا يقتصػػػر عمػػى مسػػػؤكلية الأبنػػاء فقػػط، الدراسػػية

، عمػى العطػاء الدراسػي للأبنػاءفالمعاممة الأسرية تؤثر بصكرة مباشرة ، التحصيؿ الدراسي للأبناء

 . مف المعاممة الأسرية تؤثر في النتائج الدراسية للأبناء %30,58إذا نجد 

 :  تحميل وتفسير نتائج الفرضية الثانية .ب 

، مػف الكالػديف مػف الكالػديف يحرصػكف عمػى مرجعيػة دركس أبنػاءىـ %63,70نلاحظ أف نسػبة   

يعػػػػكد ذلػػػػؾ إلػػػػى إرتفػػػػاع المسػػػػتكل ، راجعػػػػةفحػػػػرص الكالػػػػديف عمػػػػى مرجعيػػػػة دركس أبنػػػػاءىـ كالم

كلعمػػو دليػػؿ كاضػػح عمػػى إىتمػػاـ الكالػػديف بمسػػتقبؿ أبنػػاءىـ المػػرتبط بالمسػػتكل ، التعميمػػي للأبػػكيف

، التعميمػػي كالشػػيادة المتحصػػؿ عمييػػا كمػػا يمثمكنػػو مػػف فخػػر فػػي حالػػة حصػػكليـ عمػػى نتػػائج جيػػدة

كاظبػة كالمراجعػة لمحصػكؿ عمػى مف الكالػديف يشػجعكف أبنػاءىـ عمػى الم %87,89في حيف نجد 

 . نتائج مرضية كتحقيؽ رضا الكالديف
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إلا أف أكبر نسبة تشػجع ، كما تبيف أف ردة فعؿ الأكلياء تختمؼ إتجاه النتائج الدراسية لأبناءىـ  

مػف الكالػديف يطمبػكف  %37,58تمػي نسػبة ، %39,50أبناءىا عمى تحسيف نتائجيـ بنسبة بمغت 

كمػا تبػيف أف ، يقكمكف بالتكبيخ %15,29كنسبة ، ف تحصيؿ الدراسيبذؿ جيد أكبر لرفع كتحسي

بالتػػالي فػػردكد أفعػػاؿ الكالػػديف عمػػى  %0,63مػػف ردكد أفعػػاؿ الكالػػديف المعاقبػػة التػػي بمغػػت نسػػبة 

كبالتػالي الرسػالة الإيجابيػة التػي يتمقيػا ، إختلافيما تتضمف الاىتماـ الػذم يكليػو الكالػديف لأبنػاءىـ

 . يف عف أىمية الدراسةالأبناء مف الكالد

كمػػا يبعػػث عمػػى الحقػػد كالكػػره ، كمػػا نلاحػػظ أف التفرقػػة بػػيف الأبنػػاء كعػػدـ معػػاممتيـ نفػػس المعاممػػة

حيػث قػدرت ، بيف الأبناء ذاتيـ كبالتالي تػؤدم إلػى تفكيػؾ الأسػرم إنتشػار المشػاكؿ داخػؿ الأسػرة

 .  %16,56نسبة المعاممة الكالديف الأبناء لا نفس المعاممة نسبة 

مػػف الكالػػديف يكػػافئكف عنػػد تفػػكقيـ فػػي الدراسػػة كحصػػكليـ عمػػى نتػػائج  %71,33تبػػيف أف نسػػبة  

مػػػػف خػػػػػلاؿ تقػػػػديـ المكافػػػػأت سػػػػػكاء كانػػػػت ىػػػػذه الكافػػػػػات ماديػػػػة أك كجدانيػػػػة كالمػػػػػدح أك ، جيػػػػدة

كمحػػط ، فكميػػا تبعػػث السػػركر كالفػػرح فػػي نفػػكس الأبنػػاء كتعػػزز دافعيػػة النجػػاح لػػدييـ، الإبتسػػامة

فتخػػا ب سػػتعماليـ عبػػارات الشػػكر  %74,52ر الكالػػديف بنتػػائج أبنػػاءىـ التػػي بمغػػت نسػػبة إعتػػزاز كا 

كالمدح كالثناء كمما تحصمكا عمى نتائج مرضػية ممػا يجعػؿ الأبنػاء أكثػر إعتػزاز بػذاتيـ كشػعكرىـ 

 .  بالتقدير الاجتماعي مف قبؿ أسرتيـ
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جيػدة تعػزز الػدافع لمنجػاح  كما نلاحظ أف رأم الأبناء كمػكقفيـ مػف معاممػة أسػرتيـ ليػـ معاممػة  

كتخسػػيف العطػػاء المدرسػػي مػػف خػػلاؿ مػػا يتبعػػكف الكالػػديف مػػف أسػػاليب تربيػػة مػػع أبنػػاءىـ ينمػػي 

 .  شخصيتيـ كتعمؿ عمى تطكير كفاءاتيـ المدرسية

 :  نتائج الدراسة العامة .ج 

كصػمت كمػف خػلاؿ نتػائج التسػاؤلات السػابقة ت، مف خلاؿ نتائج الدراسة الميدانية التي أجريناىػا  

إلػػى أف أسػػاليب المعاممػػة الأسػػرية تػػؤثر عمػػى نفسػػية الأبنػػاء ، الدراسػػة الحاليػػة إلػػى النتيجػػة العامػػة

 . بالدرجة الأكلى لينعكس ذلؾ عمى تحصيميـ كنتائجيـ الدراسية

، بالإيجػاب تػؤثربالإضافة إلى ىػذه الأسػاليب المتبعػة مػف قبػؿ الكالػديف إذا كانػت إيجابيػة فيػي   

ذا كانػػػت الأسػػػا ليب المتبعػػػة مػػػف قبػػػؿ الكالػػػديف سػػػمبية فيػػػي تػػػؤثر بالسػػػمب عمػػػى الأبنػػػاء كعمػػػى كا 

 . عطائيـ المدرسي

فكممػػػا كانػػػت الأسػػػاليب التػػػي يتبعيػػػا الكالػػػديف مػػػع أبنػػػاءىـ مشػػػجعة كمحفػػػزة كممػػػا كػػػاف تحصػػػيؿ   

كىػػك مػػا أكػػدت عمييػػا الدراسػػة الحاليػػة أثػػر الأسػػاليب فػػي ، الأبنػػاء مرتفػػع كمسػػتكاه التعميمػػي عػػالي

حصػػػيؿ الدراسػػػي للأبنػػػاء كالكالػػػديف يسػػػعكف جاىػػػديف لتػػػكفير الإحتياجػػػات كالمتطمبػػػات اللازمػػػة الت

ذلػػػؾ كمػػػو مػػػف أجػػػؿ ضػػػماف مسػػػتقبؿ جيػػػد ، للأبنػػػاء مػػػف جػػػك مناسػػػبة كمسػػػتمزمات كعاممػػػة جيػػػدة

 .  لأبناءىـ
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كفي الأخير تبقى ىػذه النتػائج تػتحكـ فييػا العديػد مػف المتغيػرات )خصػائص العينػة( مػف مسػتكل  

فمػػك أف ىػػذه الدراسػػة طبقػػت عمػػى مبحػػكثيف أخػػريف فػػي ، ي الكالػػديف كمسػػتكل الػػدخؿ الأسػػرمتعميمػػ

 .  منطقة معينة كذات خصائص مغايرة لتحصمنا عمى نتائج أخرل

 :  يمكف إستخلاص النتائج العامة فيما يمي 

أسػػػاليب الأسػػػرية أثػػػر فػػػي تػػػدني أك ارتفػػػاع النتػػػائج الدراسػػػية للأبنػػػاء كلكػػػف لا يقتصػػػر  -1

كيشػػػعرىـ ، عمػػػى تػػػدني أك ارتفػػػاع التحصػػػيؿ الدراسػػػي فقػػػط كأيضػػػا عمػػػى نفسػػػية الأبنػػػاءتػػػأثيرىـ 

 . بالنقص كالاحباط الذم يؤدم الى العزكؼ عف الدراسة كالعزلة عف الأسرة

 . الأسرة المحفزة كالمشجعة للأبناء ليا دكر فعاؿ كبارز في زيادة العطاء المدرسي -2

ـ لا يػػؤثر عمػػى نتػػائجيـ بقػػدر مػػا يشػػعرىـ أشػػار المبحػػكثيف إلػػى أف إىمػػاؿ الكالػػديف ليػػ -3

 . بالنقص كالإحباط الذم إلى العزكؼ عف الدراسة كالعزلة عف الأسرة

إختلاؼ الأساليب الأسػرية فػي الأسػرة الكاحػدة يػؤثر عمػى التحصػيؿ الدراسػي بالسػمب  -4

 .  كبالإيجاب

ركح  أشػػػار أغمبيػػػة المبحػػػكثيف إلػػػى أف الشػػػعكر بالتقبػػػؿ كالإىتمػػػاـ داخػػػؿ الأسػػػرة ينمػػػي -5

 .  المنافسة لدييـ كيعزز دافع الحصكؿ عمى نتائج جيدة لدييـ
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 : التوصيات والإقتراحات -3

 :  التوصيات .أ 

، مف خلاؿ ما تقدـ نقكـ في النياية إلى تقديـ بعض التكصيات التي تمثؿ خلاصة لكؿ مػا جػاء 

كليػػذا عمػػى ، حيػػث تعتبػػر أسػػاليب التربيػػة الأسػػرية مػػف أىػػـ العكامػػؿ تػػأثيرا فػػي تحصػػيؿ الدراسػػي

 :  الكالديف تدعيـ تسيير أبناءىـ نحك التفكؽ كتحسيف مستكاىـ العممي مف خلاؿ

 كمتابعػػػػة أعمػػػاليـ كنتػػػػائجيـ فػػػػي المدرسػػػػة ، ة للأبنػػػػاؤىـمػػػتييئػػػة الظػػػػركؼ اللازمػػػػة كالملائ

 . مساعدتيـ عمى تجاكز فشميـ الدراسيك ، كالمنزؿ

 تػػي تنمػػي مكاىػػب الأبنػػاء كتغػػذم مجػػالات ال، كتػػب: عمػػى الكالػػديف تػػكفير الكسػػائط الثقافيػػة

 . عقكليـ كتساعدىـ عمى التقدـ في دراستيـ

 فػػذلؾ ، عمػػى الكالػػديف التحػػدث ب يجابيػػة عػػف خبػػراتيـ العمميػػة حتػػى إف كانػػت غيػػر مرضػػية

 .  يساعد الأبناء عمى مكاصمة الدراسة كتحقيؽ الأفضؿ

 ى مسػػتكيات كمػػا يجػػب تحفيػػز كتشػػجيع أبنػػاءىـ عمػػى المكاظبػػة فػػي الدراسػػة كالكصػػكؿ إلػػ

 . أعمى كالحصكؿ عمى درجات عممية عالية كلذلؾ لضماف مستقبؿ أفضؿ

  كما عمى الكالديف التعرؼ عمى مشاكؿ التي تعيػؽ الأبنػاء كتػؤثر عمػى تحصػيميـ الدراسػي

 .  كمعالجة المشاكؿ بالكشؼ عف أسبابيا
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 : الإقتراحات .ب 

ف الأسػباب التػي تقػؼ كراء التسػرب نقترح إجراء المزيد مف الدراسات كالأبحػاث لمعرفػة المزيػد مػ 

 .  المدرسي كالفشؿ المدرسي لدل التلاميذ كمحاكلة إيجاد حمكؿ لممشاكؿ التي تعيؽ التلاميذ

ضػػػركرة كجػػػكد أخصػػػائييف إجتمػػػاعييف كنفسػػػييف فػػػي مختمػػػؼ المػػػدارس كالمتكسػػػطات كمػػػا لفػػػت  

اكؿ أسػرية كنفسػية أدت إنتباىنا خػلاؿ إجراءنػا لدراسػتنا الميدنيػة بالكشػؼ عػف تلاميػذ معػانكف مشػ

 . بيـ إلى التفكير كالإنتحار لمرة أك مرتية كاليركب مف المنزؿ كالإنقطاع عف الدراسة



 

 

 الخاتمة 
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 الخاتمة 

، تعد التربية الأسرية مف أبرز كأىـ محددات التي تساىـ في تشكيؿ سمكؾ الفرد اجتماعيا
مف خلاؿ دكر الأسرة كصقؿ مكاىبيـ كذلؾ ، بمك طاقتيـكتككيف شخصيتيـ ، تعميميا، نفسيا

الفعاؿ كالمساىـ في تحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي لمتمميذ كمف أجمؿ ذلؾ كجب عمى 
ساليب أأىمية ىذا الدكر الذم تقكـ بيا اتجاىا أبنائيا كلا يتـ ذلؾ إلا مف خلاؿ الأسرة أف تع 

 الرعاية، الثكاب، الاىتماـ ، بكيف كأسمكب التشجيعالتربية الأسرية المتبعة مف قبؿ الأ
التكبيخ كغيرىا مف الأساليب الأخرل التي بدكرىا تأثر عمى نفسية الأبناء بالدرجة ، العقاب

الدراسي إذ أف أساليب التربية السكية ساىمت في تشجيع الأكلى كينعكس عمى تحصيميـ 
كتحصيميـ ، كعطائيـ المدرسي كتحفيز التلاميذ عمى الدراسة ك الرفع مف مستكاىـ العممي

للأبناء بصفة خاصة كيساعد عمى تنمية كتطكير المجتمع اسي إذ يضمف المستقبؿ الجيد الدر 
 . بصفة عامة
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 والعموم الإنسانية  الإجتماعيةكمية العموم 

 قسم العموم الإجتماعية 
 تخصص عمم إجتماع 

 

 سنة ثانية ماستر =

 : إضتىازة بحح حوه

 التلاوير  أضاليب التربية الأضسية و تأثيرها عمى ضموك

  -تبطة –دزاضة ويدانية بمتوضطة فسانتص فانون 

 ون تلاوير الطنة السابعة وتوضط

        
 : إشساف الأضتاذ )ة(        تان:   إعداد الطمب

  ضيد عمي ذهبية/ د        تايب ضناء  -1

     شنوفي نطسين -2

                            

                                
       

  

 

 

 

 2018/2019: السنة الجامعية      

 في إطار إنجللللللللللاز مذكرة لنيل شيادة الماستر عمم إجتماع التربية بعنوان:   

ساليب التربية الأسرية و تأثيرىا عمى سموك التلاميذ،  أضع بين أيديكم ىاتو الإستمارة التي تضم أ 
 مجموعة من الأسئمة

( و أحيطكم عمما بأن المعمومات التي تدلون بيا Xبوضع علامة ) أرجو الإجابة عمى ىاتو الأسئمة  

    تستخدم إلا لغرض البحث العممي  تبقى في سرية تامة و لا

 وشكرا   



 

 

 البيانات الصخصية: المحوز الأوه

 أهثى                 رهش:                  الجيس 

 :    العمش  -1

 دون عمل                مخلاعذ                      أعمال حشة                 موظف:    مهىت الأب -2

 ماهثت بالبيت            مخلاعذة                         أعمال حشة             موظفت:     مهىت الأم -3

 دون المسخوى           جامعي                ثاهوي          مخوسط        إبخذائي: مسخوى حعليم الأب -4

 دون المسخوى            جامعي             ثاهوي              مخوسط        إبخذائي: مسخوى حعليم الأم  -5

 . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  :. معذل الفصل الثاوي -6

 لا                 وعم :      معيذ السىت  -7

  التحصين الدزاضي لمتلاوير تأثير أضاليب التربية عمى: الجانيالمحوز  -8

 هيف حعاملك أسشجك ؟  -9

 عذم الإهخمام                بلسوة                 طفبل                 

 هل ًوكش لك والذان مسخلضماث و الأدواث المذسسيت ؟  -10

 لا                   وعم        

 هل جوفش لك أسشجك الجو المىاسب للذساست ؟  -11

 لا                    وعم                     

 بشأن دساسخك ؟  اثهل جلذم لك أسشجك هصائح و جوجيه -12

 لا                  أحياها                   وعم                      

 هل جثم أسشجك في كذساجك و جخوكع مىك الخفوق في الشهادة الخعليم المخوسط ؟  -13

 لا                     أحياها                 وعم        

 يت ؟ هل ًخحكم والذان في إخخياسجك المسخلبل -14

 لا                      أحياها               وعم              

 



 

 

 هل ٌشاسهك والذان في مشاجعت دسوسك و إهجاص واجباجك الذساسيت ؟  -15

 لا                     أحياها                   وعم           

 هل جحملك أسشجك مسؤوليت جشاجع جحصيلك الذساس ي ؟  -16

 لا                     أحياها                  وعم                     

 هل معاملت أسشجك لك جؤثش في جحصيلك الذساس ي ؟  -17

 لا                    أحياها                  وعم              

  التحصين الدزاضي لمتلاوير يؤثس إختلاف أضاليب التربية عمى: الجالحالمحوز 

 على مشجعيت دسوسك؟ هل ًحشص والذان  -18

 لا              حياهاأ                    وعم              

 هل حشجعك أسشجك على المواظبت و المشاجعت؟  -19

 لا               أحياها                    وعم              

 ما سدة فعل والذان إججاه هخائجك الذساسيت؟  -20

 المعاكبت                    جوبيخ                   حشجيع                   

      طلب بزل جهذ                       و اللامبالاة عذم الاهخمام            

 هل ًكافئك والذان عىذ جفوكك في دساسخك ؟               

 لا          أحياها                     وعم                       

 والذان بشأن دساسخك ؟  هل ًحاوسن -21

 لا          أحياها                    وعم                        

 هل ًفخخش والذان بيخائجك و جحصيلك الذساس ي؟  -22

 لا                   أحياها                   وعم                         



 

 

 هل حشعش بالخلبل و الإهخمام مً كبل أسشجك ؟ -23

 لا                  أحياها                وعم                

 هل حعاملك أسشجك هفس معاملت أخواجك و إخوجك ؟  -24

 لا                   أحياها                وعم               

 ما سأًك في معاملت أسشجك و جصشفاث والذان معك ؟  -25
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شكسا عمى 

 تعاونكي



 

 

عمي التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ دراسة ميدانية بمتكسطة فرانتز فانكف  كتأثيرىاساليب التربية الاسرية أ: المذكرة
 . لسنة الرابعة المتكسطةتبسة عمى عينة مف تلاميذ ا

 عمى ذىبية  سيد. د: المؤطرة                    : الطالبتان 
  تايب سناء 
 شنكفي نسريف 

 
ىدفت الدراسة الى معرفة اساليب التربية الاسرية كتأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ : ممخص الدراسة
ىؿ اختلاؼ اساليب التربية ، حصيؿ الدراسي لمتلاميذية عمي التىؿ تؤثر اساليب التربية الاسر : حيث افترضنا

صياغة دراستنا دفعتنا الى الاعتماد عمى استمارة كأداة رئيسية في ، الاسرية تؤثر عمى النتائج الدراسية لمتلاميذ
كلى ثر عمى نفسية الابناء بالدرجة الأسرية تؤ ساليب المعاممة الأأف أدراسة الى كقد تكصمت ال، مع المعطياتج
 . نعكس ذلؾ عمى تحصيميـ كنتائجيـ الدراسيةي

 . التلاميذ، التأثير، التحصيؿ الدراسي، لاسرما التربية، التربية اساليب: الكممات المفتاحية

Note: les méthodes d’éducation familiale et leur impact sur la réalisation 

académique des étudiants étude de terrain au milieu de Frantz fanon Tebessa sur un 

échantillon d’étudiants de la quatrième année intermédiaire . 

 Les deux étudiants:                 Encadré: Dr. Sid alli Dhabia  

 taib Sanaa  

 chenoufi Nesrine 

Résumé de l’étude: l’étude visait à connaître les méthodes de l’éducation familiale 

et son impact sur la réussite éducative des étudiants où nous avons supposé: les 

méthodes d’éducation familiale affectent-elles la réussite scolaire des élèves, les 

différentes méthodes d’éducation familiale influent-elles sur les résultats 

académiques des étudiants, la rédaction de notre étude que nous avons payée Pour 

s’appuyer sur un formulaire comme un outil clé dans la collecte de données, l’étude 

a révélé que les méthodes de traitement familial affectent la psychologie des enfants 

dans le premier degré reflété dans leur réussite et les résultats académiques 

Mots-clés: méthodes d’éducation, éducation familiale, niveau d’instruction, 

influence, élèves 



 

 

 

 


