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 شكر وعرفان
الحمد الله حمدا كثيرا طيبا مباركا فيه، وصلى االله وسلم على محمد رسوله المصطفى المختار الامين هدى ورحمة        

  .، والشكر لك، المنة لك، والفضل كلهلك  للعالمين، اللهم الحمد

  .السند المعين في مشوارناثم نعود بالشكر الجزيل الى آبائنا الكرام وأهلنا الاحبة والاخوة الاعزاء الذين كانوا لنا       

مولدي عاشور نظيرا لما منحنا اياه من خالص وقته، وجهده ليصل  ر والتقدير الى الدكتور الفـاضل  نتقدم بالشك     

  .بنا الى هذه الثمرة العلمية

مناقشة هذه  بقبول  تشريفهم  لوقرة  لجنة الماالى السادة الأساتذة  أعضاء  والتقدير    الشكراراتيم عبتقدولا ننسى       

  .كرةالمذ

كما لا نتوانى عن توجيه عبارات الامتنان والتحية الى الاستاذة مستشارة التوجيه والاستاذ مستشار التربية لثانوية       

اضافة الى التلاميذ مع  ،على المساعدة القيمة التي قـابلونا بها   ،الشريعة لولاية تبسة_لعيد  االشهيد مصطفى بن بو 

  .للجميع  تمنياتنا بالتوفيق

-فشكرا للجميع_الى كل من ساعدنا من قريب او بعيد        
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  :مقدمة

االله عز وجل بجل الانسان واصطفاه عن سائر خلائقه بالعقل، الذي به یستطیع ان یفهم، یدرك، یحلل،      

  .یفسر، یتعلم، یفكر في وجوده وبقائه، ویعي ما حوله 

وتتعدد الآیات القرآنیة التي تحث الانسان على التفكیر والتدبر في العالم ومجریاته، ومن هنا تكمن وتبرز    

في اعلى _ التفكیر_مال التفكیر، و منزلته العالیة بالنظر لدوره المهم للفرد والمجتمع، اذ یاتي أهمیة اع

العقلیة، ومنه یتعلم، ویكتسب مختلف المعارف بطریقة مثلى انطلاقا من مشكلة معینة  هذا الفرد مستویات

  .ة المعرفیةتستوجب البث فیها، والتفكیر في حلها من خلال تسلسل وتتالي عملیاته الذهنی

وتمثل هذه العملیة أعقد انواع السلوك الانساني این تتجلى أهمیته، من خلال انشاء مراكز لتعلیم وتنمیة      

، على غرار بقیة البرامج E. De bonoادوارد دي بونو،  «مهاراته كبرنامج الكورت لتعلیم التفكیر بریادة 

  .الدولیة في ذلك

م من قفزات علمیة تكنولوجیة كمیة وكیفیة مستمرة انتشرت بین كافة فئات وان ما یشهده العالم الیو      

  من المستلزمات التي لا غنى لهم عنها من خلال خدماتها المتنوعة تالمجتمع صغارا  كبارا، واصبح

، وبذلك طغت على سائر حیاتهم الیومیة، وكانت ضرورة والوظیفیة التي بدورها سهلت مجمل تعاملات الافراد

التقنیة الحدیثة فیضا، وقیمت بانها سلاح ذو حدین فهي بقدر الاستفادة منها،  هلابد منها، في عصر تشهد فی

  .بقدر ما تحمله من اخطار تهدد مستعملیها من خلال التهافت الكبیر اللاواعي علیها

نساق المجتمعیة، داخل النظم والا الحاصلةفي وقت عرف فیه المجتمع بالمعلوماتي من خلال التغیرات      

لاستقطاب الهائل للمعارف والتثاقف الحاصل، وتداخل العلوم واستقبالها من كل شرائح المجتمع بتفرع او 

لیتمكن من التمییز السلیم لما یدور حوله، ولیحقق  ،مستویاتهم العمریة جعل حاجة ماسة لتربیة الفرد نقدیا
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خیر بما یتشعب الیه من هیئات ومؤسسات اجتماعیة وهذا الاالاندماج بشكل آمن بین اقرانه في مجتمعه، 

   .تتكامل في تأدیة أدوارها في خدمة الفرد، وله على حد سواء

وتعد المدرسة المؤسسة المقصودة الرسمیة في ذلك، ویعزى لها نجاح الفرد كونها الهیكل المنظم في         

قائمة داخل محیطها تؤدي وظائفها المنوطة تحقیق الاهداف، فهي من خلال مختلف التفاعلات والعلاقات ال

من مسایرة التغیرات المتواصلة بشكل متقن، واكثر فاعلیة  بها سعیا لتنشئة المواطن الصالح، والمتمكن

وبالعودة الى التفاعلات المدرسیة نجد ان ما یقوم به الاستاذ المدرس داخل  ،ونشاطا في بیئته الاجتماعیة

  .عبد الطریق المستقیم لها في بلورة غایاتها المنشودةتالصف التعلیمي من اسالیب واجراءات تربوبة متنوعة 

ن ركین فاعلیدراسي الذي یجعلهم مشابواسطة تشجیع و تعزیز حركیة التلامیذ المتعلمین اثناء العمل ال     

وینمو لدیهم حس التعاون الایجابي، والمرونة في مواجهة  فیه فینفعون وینتفعون، وبذلك تصقل شخصیتهم

المسائل والشعور بالآخرین ، وبتباین مؤهلاتهم  وما یمتلكون من قدرات ومدى استجابتهم للتطورات 

تعلمیة مرافقة للتقدم الحاصل ، وتخطي والتي لابد للمدرس من التجاوب معها، واستحداث اسالیب  ،المعاصرة

قدر الامكان ما كان متداولا من اسالیب تدریسیة قدیمة قیدت المعلم وربطته في دور الناقل والملقن للمعرفة 

 بل وتجعله قاصرا على استقبال كم المعلومات دون نفع في استخدامها،  ،دون جدواها العلمیة نحو المتعلم

شاسع من الحریات التي  فضاء وسائل تدریسیة یحصل بها المربي على ناهیك على ان ما یستجد من

تستهدف تنمیة الجانب المهاري الفكري للتلامیذ، وتعزیز تقدیر الذات، والوعي لبعث روح النقد البناء لدیهم ما 

ئ یعدهم لحل المشكلات وتحلیل وتفسیر ما هو متواجد، واستنباط ماهومتفح والاستئناس به، وتمییز الخاط

  .وتجنبه وتعدیل ما امكن من المحاولات

   من شانها الحفاظ على مجتمع متماسك متزن غیر قابل للاختراق والاستدخال  النقدیة للناشئةان التربیة 

  .عقلاني للمعارف وتبنیهالاال
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في قدرتهم على التنبؤ  ،ویمكن الاخذ بالقول ان امتلاك كل من التلمیذ والاستاذ لمهارات التفكیر النقدي     

مرتكزات الوالتوقع واتخاذ القرارات المناسبة ومواجهة الصعوبات الحیاتیة ومحاولة تجنب الاسوا ان امكن، من 

ومن الامثلة البسیطة المشهودة في دلالتها على هذا، ما  ،لتربیة الحدیثة في تقییم وتقویم المجتمعاتالفاعلة ل

_ بنسبة معتبرة_وتفكك مس فئة المراهقین  وانهیاراتضیة من وقوع ازمات حدث في العالم ابان الاشهر الما

ساسیات أیمكن تصنیفه ضمن انعدام من خلال الاستخدام المفرط اللامسؤول للتكنولوجیا المعاصرة، الذي 

  .، والدلالة على الخاطئ منه والابتعاد عنهاالنقد لدیهم، والذي یخول لهم التزود بمعرفة صحیحةواتباعه

للافراد المتعلمین، وضرورة اكتسابها  ومن هنا تلوح اهمیة تفعیل برامج تنمیة مهارات التفكیر الناقد     

للمعلمین ایضا، لیتمكن هذا الفرد بصفة آلیة من تجنب الوقوع في الهفوات، و للابحار الجید السلیم داخل 

  .الثورة التكنولوجیة الهائلة دون تردد وخوف من عواقبها

لاختیار البحث في موضوع اسالیب التدریس الحدیثة ودورها في تنمیة التفكیر النقدي  ما كان سببا هوو      

في حد ذاتها، فبمقدار الاستخدام الامثل للاسالیب التدریسیة المستحدثة  و لأهمیتها ،لتلامیذ المرحلة الثانویة

رها تمكنهم من الاندماج والتكیف مع المحیط للتلامیذ والتي بدو تتحدد وتنمو المهارات اللازمة للتفكیر الناقد 

الاجتماعي بما ینفع، واستهدافا لمعرفة مختلف الاسالیب التدریسیة الحدیثة، وایضا لدورها في تنمیة التفكیر 

مختلف المهارات التي یمتلكونها، ومحاولة تنمیتها وتبیین درجة التفاوت بین  معرفةالنقدي للتلامیذ ، و 

أسالیب التدریس الحدیثة ودورها في تنمیة التفكیر  «المدرسین في تطبیقها، وعلیة سنتناول في دراستنا الحالیة 

، اما تطبیقیینن وذلك من خلال بلورتها في ثلاث فصول نظریة وفصلی »النقدي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة

اشكالیة  من خلال عرضالفصل الاول احتوى الجانب المفاهیمي والمنهجي للدراسة : الاولى فقسمت كالاتي

  .البحث وفرضیاته، تحدید مفاهیم الدراسة، والدراسات السابقة حول الموضوع
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، ففي الفصل الثاني النظري لحیثیات الموضوع بثم تطرقنا في الفصلین الثاني والثالث الى عرض الجان     

التدریس الحدیثة عبر تحدید مفهوم وطبیعة أسلوب التدریس، وبعض المفاهیم المتداخلة  تم البحث عن اسالیب

یس ر مع اسلوب التدریس،  ثم تحدید الممیزات العامة للاسلوب الجید، بعد ذلك التفصیل في انواع أسالیب التد

  .الحدیثة  والبث فیها

 مكوناته، ف التفكیر النقدي،تعری: سوم بالتفكیر النقدي تم عرض مایليو لثالث المبینما في الفصل ا    

ره، مهاراته، سمات الشخصیة الناقدة، الاستراتیجیات الكبرى لتنمیة مهارات التفكیر الناقد، وأهمیة معایی

  .مع تمهید وخلاصة في كلا الفصلینتعلمها، وبعد ذلك معوقات تعلم وتنمیة هذه المهارات، 

فالفصل الرابع تناول : بحثه وتقصیه في فصلین و الذي تملدراسة وبالمرور على الجانب التطبیقي ل    

-الزماني-المجال المكاني(تحدید مجالات الدراسة تمهید ثم: كالاتيالاجراءات المنهجیة للدراسة المیدانیة 

عرض  و) و المقابلة الاستبیان مارةاست(ن أدوات جمع البیانات ، ثم منهج الدراسة المتبع، مع تبیی)البشري

  .، خلاصةالاسالیب الاحصائیة المعتمدة

و من ثم تحلیلها  ،الاولیة تحلیل وتفسیر البیانات تمهید ثم :الى و تم التطرق في الفصل الخامس     

ثم خاتمة الدراسة وقائمة  ،النتائج العامة للدراسة تفسیرها على ضوء فرضیات الدراسة وصولا لاستخلاصو 

  . المصادر والمراجع ، فالملاحق
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  : إشكالیة الدراسة .1

یمثل التفكیر النقدي موضوعا مهما وملحا للدراسة والنظر في مجمل الأبحاث التربویة المعاصرة، لما      

 من خلال ما هو حاصل ضمن الواقع الیوم من تطورات هائلة وتقدم علمي ،یمكن في ماهیته وجوهره 

وتكنولوجي متواصل أحداث فقرة كیفیة مست المیادین الحیاتیة قاطبة، شهدها كل مجتمع بما یعرفه من 

اح الفئات والطبقات الاجتماعیة في سیرورتها العملیة في شكل جتاستدخال ثقافي متنوع عزیر ومتشابك إ

وین الشخصیة الناقدة، والمختصین إلى وجوب العمل على تنشئة وتك متناسق وقویم، استلزم من المفكرین

داخل الأنظمة الاجتماعیة الواحدة، والذي من شأنه الوصول  يیق في ما یسر قوالفرد المتمكن من التمعن والتد

 أثناءإلى التحلیل والتفسیر المنطقي المتدرج السلیم في هذا، والقدرة على تمییز ما هو صائب، وما دونه 

المعرفیة للفرد المفكر، وهو ما تؤكده  العلمیةافق مع المؤهلات التغیر الاجتماعي، وطبعا بما یتواءم ویتو 

 .معظم الأبحاث والمقالات العلمیة في الموضوع

التفكیر الناقد من الأساسیات الأولیة للمواطن الفاعل، والمتمكن في عصره المتشبع بذروته ویعتبر     

 .ةدفع به أن یصبح أبرز أهداف التربیة الحدیث الذي المعلوماتیة،

العملیة التعلیمیة التعلمیة منطلقا رئیسا في بناء هذا الفرد، وتشكیل المجتمعات النشطة في مسایرة ما  دوتع   

نتاج جیل مترابط. هو جار ٕ  .وتسهم بدورها في إعداد شخصیة مرنة، متزنة ذات سمة مفكرة منطقیا، وا

الثانویة الممر الفارق والحاسم في هیكلة  وذلك بمختلف أطوارها التعلیمیة، والتي تعد المرحلة التعلمیة   

 .اتجاهات، وتصورات التلمیذ، ومخططاته العلمیة، والعملیة على حد سواء، واستكمالها

 -النفسیة -الجسمیة - من خلال ما تحمله هذه المرحلة من خصائص منها ما یمیز مظاهر النمو    

علق بالمنهاج الدراسي المطبق، وكذلك ما یرجع إلى لتلامیذها، وأیضا ما یت - العقلیة المعرفیة -الاجتماعیة

 .البیئة التدریسیة
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ویتفق التربویون على بناء المحاور الأساسیة المشكلة للعملیة التعلیمیة، ویعد المعلم أحد الأقطاب      

تلها بین الممیزة، والمهم في معادلتها، نظرا للدور البارز المنوط به، التابع لمكانته الإستراتیجیة التي یح

بفعل مجموعة الإجراءات، والكیفیات الأدائیة التي یتناول بها العروض العلمیة ، عناصر المنظومة التربویة

 .لتلامذته، ویقدم مختلف الخبرات المعرفیة لهم

ة الغایات المسطرة والمستهدفة في ذلك إلى صقل شخصیة ر تعمل من جهتها على تنمیة مداركهم، وبلو و     

التوافق والتكیف الاجتماعي مع متغیرات الوقت، فیدرك لب ما یجري، ،م، بما یحقق له التكامل الفرد المتعل

، وبنیة تفكیره المتماشیة مع متطلبات حركیة المجتمع المعرفیةویفهم ما حوله مستخلصا إیاها من مكتسباته 

 .الحثیثة

ن بإستخدام وسائل تعلیمیة تتلاءم مع صو الخبراء المخت یرىوفي خصم هذه الدینامیة المتواصلة للجماعة،    

التطورات المعاصرة، وتجاریها لدى الأستاذ المدرس، مما یدع العقل البشري في تفتح دائم لاستقبال 

 .مكتسباتهمنطقیا بالتوازي مع  و تقییمهاالمستجدات، 

  : وعلى ضوء ذلك تبرز تساؤلات هذه الدراسة، والمتمثلةكالأتي

  س الحدیثة في تنمیة التفكیر النقدي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة؟ما هو دور أسالیب التدری

 وما هي الأسالیب التدریسیة الحدیثة الأكثر استخداما في تنمیة التفكیر النقدي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة؟

  التفكیر النقدي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة؟ میةفي تنالتدریسیة للأستاذ تساهم المهارات وهل 

  :الفرضیات   -2 

 تنمیة مهارات التفكیر النقدي لدى تلامیذ المرحلة الثانیةفي  العصف الذهني یساهم. 

 تلامیذ المرحلة الثانویةلدى التفكیر النقدي تنمیةفي  التدریسیة للأستاذ تساهم المهارات. 
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 : تحدید المفاهیم -3

 أسالیب التدریس الحدیثة:  

الخبرات التعلمیة لتلامیذتهم باختلاف تخصصاتهم المدروسة، یختلف المدرسون في كیفیة إیصال      

والمردود العلمي والعقلي المعرفي، وأیضا مستوى التكوین المتحصل علیه، ونوعیته، والذي یظهر من خلال 

 .التحصیل الدراسي للتلامیذ

 -حل المشكلات - التعلم التعاوني -العصف الذهني(الحدیثة  كیفیاتقصد بها مجمل الإجراءات، والو ن    

، التي یتبعها الأستاذ في تقدیمه وشرحه للدروس، وتنمیة مهارات التفكیر للتلامیذ )الاستقصاء -الاستكشاف

 .في المرحلة الثانویة

 التفكیر النقدي: 

ونقصد به توسیع الخیال الذهني، والإدراكي لتلامیذ المرحلة الثانویة، وتمكینهم من القدرة على التحلیل      

 .والمشاركة والإبداع

 تنمیة التفكیر النقدي : 

قل التفكیر الناقد لدى صیتفاوت الخبراء والمختصون في إیجاد طرائق وأسالیب تربویة تسهم في       

هد العالم الیوم من تغیرات مست كافة القطاعات الحیویة داخل المجتمع بجمیع شبالنظر لما ی، المتعلم

  .تساعد على بلورة الشخصیة الناقد عدیدةأفرادها، وبالتالي عمد التربویون إلى استحداث آلیات 

التعلم  - العصف الذهني(ونقصد بها هنا ما یعتمده أساتذة التعلیم الثانوي من أسالیب من التدریس    

بهدف إیجاد وتنشئة الفرد المفكر الجید، والمتمكن من التحلیل  ،)حل المشكلات -الاستكشاف -اونيالتع

یجاد الحلول المناسبة بدقة ٕ   .والتفسیر المنطقي، وا
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 التلامیذ : 

 .ونقصد بهم مجتمع البحث، وهم الأفراد المتعلمین الدین یزاولون دراستهم في مقاعد المدرسة الثانویة

 ةالمرحلة الثانوی : 

ونقصد بها المرحلة التعلیمیة الموالیة لمرحلة التعلیم المتوسط، والتي تضم أفراد مجتمع البحث، والذین       

  .الثانويبالطور ، وهو السن القانوني للالتحاق )سن المراهقة(،سنة 20إلى  سنة 15یتراوح سنهم ما بین الـــ 

 للاستاذ التدریسیة المهارات : 

ونقصد بها هنا ما یمتلكه أستاذ التعلیم الثانوي من مهارات تقنیة فنیة لغویة وأدائیة تكسبه مرونة،      

ضفاء جو مناسب  ٕ   .لنجاح في تحقیق الأهدافلوفعالیة عالیة، ونشطة في إدارة الحصة التعلیمیة، وا

 الأستاذ: 

هارات، وقدرات أدائیة تساهم في تحقیق ونقصد به الفرد المدرس لتلامیذ المرحلة الثانویة بما یمتلكه من م   

 . الغایات التربویة

  :الدراسات السابقة -4

  :الدراسات العربیة. 1.4

 :الدراسة الأولى * 

بإعداد مذكرة مكملة لنیل درجة الماجستیر في المناهج،  خالد بن عاید رزق االله القار حيقام الباحث      

واقع تطبیق إستراتیجیات التدریس من وجهة :"وطرق التدریس بالمملكة العربیة السعودیة، تحت عنوان
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 التربیةبكلیة  ه1431/ه1430في الفصل الدراسي الثاني للعام " نظرمعلمي ومشرفي اللغة الانجلیزیة

 .مكة المكرمة -جامعة أم القرى

في معرفة واقع تطبیق إستراتیجیات التدریس من وجهة نظر معلمي  الاساسیةتمثلت مشكلة الدراسة      

باستخدام المنهج الوصفي المسحي على عینة من معلمي اللغة الإنجلیزیة  ،ومشرفي اللغة الإنجلیزیة

مشرفین، تم توزیع استمارات  10معلما، و 220من  ومشرفیها في مدینة مكة المكرمة، وتكونت العینة

 : الاستبیان علیهم كأداة لجمع البیانات، وخلصت إلى النتائج الآتیة

واقع فهم، واستفادة، وتنفیذ المعلمین لإجراءات تطبیق استراتیجیات التدریس داخل الصف حاز على درجة 

  .موافقة عالیة

  .ستراتیجیات التدریس حاز على درجة موافقة متوسطةوواقع تدریب وتقویم المعلمین عند تطبیق ا

وأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین استجابات عینة الدراسة حول درجة الموافقة على محاور أداة 

المؤهل العلمي وعدد إستراتیجیات التدریس المتدرب ،المرحلة التعلیمیة،سنوات الخبرة ( الدراسة في ضوء

  ).علیها

 تعقیب: 

ستراتیجیات التدریس على عینة من معلمي، ومشرفي اللغة      ٕ بحثت هذه الدراسة أسالیب وطرق وا

بینما تبحث دراستنا الحالیة أسالیب التدریس الحدیثة في تنمیة التفكیر النقدي عند طلبة الطور .الإنجلیزیة

  .الثانوي
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  : الدراسة الثانیة* 

بتقدیم بحث إلى قسم علم النفس بكلیة التربیة بجامعة أم القرى بمكة  الباحث خالد بن ناهس العتیبيقام      

للعام الجامعي " تعلم"المكرمة كمتطلب تكمیلي لنیل درجة الدكتوراه في علم النفس تخصص 

أثر استخدام بعض أجزاء برنامج الكورت في :"بالمملكة العربیة السعودیة بعنوان م2007/ه1428

د وتحسین مستوى التحصیل الدراسي لدى عینة من طلاب المرحلة الثانویة بمدینة تنمیةمهارات التفكیر الناق

  "-دراسة تجریبیة - الریاض

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام بعض أجزاء برنامج الكورت في تنمیة مهارات التفكیر الناقد،     

وتحسین مستوى التحصیل الدراسي لدى عینة من طلاب المرحلة الثانویة بمدینة الریاض، باستخدام المنهج 

وائیة عنقودیة، وقسمت طالبا من طلاب الصف الأولى الثانوي بطریقة عش 40التجریبي على عینة من 

العینة إلى مجموعتین تجریبیة، وضابطة، واعتمد الباحث على اختیار مهارات التفكیر الناقد من إعداد 

 03بواقع  De bonoمن إعداد دي بونو) توسعه مجال الإدراك، التفاعل( ، وبرنامج الكورت)2005(يقالشر 

 .دقیقة 45دروس أسبوعیا، ومدة الدرس الواحد 

ت نتائج الدراسة على وجود فروق دالة إحصائیا بین المجموعة التجریبیة، والضابطة في مستوى وأسفر    

  .التحصیل الدراسي

  : تعقیب

استخدمت هذه الدراسة المنهج التجریبي لمعرفة الأثر في تنمیة مهارات التفكیر الناقد من خلال بعض     

دور الأسالیب التدریسیة الحدیثة في تنمیة التفكیر الناقد، أجزاء برنامج الكورت، وستناول في دراستنا الحالیة 

  .ولدى تلامیذ المرحلة الثانویة في كلا الدراستین
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    : الدراسة الثالثة* 

الذكاء الاجتماعي، وعلاقته بالتفكیر : "دراسة بعنوان الطالب خلیل محمد خلیل عسقول ىأجر     

، استكمالا لنیل درجة الماجستیر في قسم علم النفس بكلیة التربیة "الناقد،وبعض المتغیرات لدى طلبة الجامعة

  .م2009/ ه1430بالجامعة الإسلامیة بغزة، سنة 

هدفت هذه الدراسة إلى إیجاد العلاقة بین الذكاء الاجتماعي، والتفكیر الناقد، وعلاقته ببعض المتغیرات    

ما علاقة الذكاء الاجتماعي بالتفكیر الناقد لدى : تيلدى الطلبة الجامعیین من خلال طرح السؤال الرئیس الأ

 381على عینة مكونة من  يطلبة الجامعة، وبعض المتغیرات؟، متبعا في دراسته المنهج الوصفي التحلیل

مقیاس للذكاء الاجتماعي، : وطالبة تم اختیارهم بالطریقة العشوائیة المنتظمة، باستخدام مقاییس طالب

د، وقام الباحث بالمعالجة الإحصائیة لبیاناته مستخدما اختبار التجزئة النصفیة للثبات، ومقیاس التفكیر الناق

ومعامل ارتباط یرسون، اختبار ألفا كر ونباخ، المتوسطات الحسابیة، الأوزان النسبیة، وغیرها، وتوصل إلى 

 :النتائج الآتیة

 .الناقدأنه توجد علاقة دالة إحصائیا بین الذكاء الاجتماعي، والتفكیر  -

 ).إناث -ذكور(لا توجد فروق في الذكاء الاجتماعي لطلبة الجامعة تعود لاختلاف النوع -

 .توجد فروق في التفكیر الناقد لطلبة الجامعة تعود لاختلاف النوع لصالح الإناث -

 - لا توجد فروق في الذكاء الاجتماعي، والتفكیر الناقد لطلبة الجامعة تعود لاختلاف، التخصص -

 .ابآد - علوم
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 تعقیب: 

ربطت هذه الدراسة التفكیر الناقد بالذكاء الاجتماعي، وبعض المتغیرات لدى الطلبة، في حین        

سنختص في دراستنا الحالیة بالتركیز على الجانب التربوي التعلیمي في التفكیر النقدي لدى تلامیذ المرحلة 

 .الثانویة

  :الدراسات الجزائریة. 2.4

  :الأولى الدراسة* 

 الممارسات: "أطروحة لنیل شهادة الدكتوراه في علوم التدریس بعنوان الزهرة الأسودأعدت الطالبة      

 دراسة میدانیة على عینة من -التدریسیة الإبداعیة للأستاذ الجامعي، وعلاقتها ببعض متغیرات الشخصیة

للسنة  -بجامعة قاصدي مرباح ولایة ورقلة بقسم علم النفس، وعلوم التربیة ،"عات الجزائریةماجأساتذة ال

 .2013/2014: الجامعیة

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بین الممارسات التدریسیة الإبداعیة لدى الأستاذ الجامعي، وبعض     

جامعات على مستوى  04المتغیرات الشخصیة، باستخدام المنهج الوصفي الإرتباطي، على عینة من 

، واختیرت هذه العینة بطریقة عشوائیة بسیطة، واعتمدت )الأغواط - غردایة -ورقلة -الوادي: جامعة( الوطن

" الممارسات التدریسیة الإبداعیة لدى الأستاذ الجامعي" أداة تقیس: أدوات في جمع البیانات، وهي 04على 

لجیلفور، " السیطرة"ومقیاس  -،"الموضوعیة" ، ومقیاس"الاتزان الانفعالي"ومقیاس  -من تصمیم الباحثة،

 .وزیمرمان

وخلصت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى الممارسات التدریسیة الإبداعیة للأساتذة     

 .الجامعیین باختلاف جنسهم، وتخصصهم والمؤهل العلمي، وتصنیف الجامعات
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 -الموضوعیة -الاتزان الانفعالي(، ومختلف متغیرات الشخصیةوجود علاقة بین هذه الممارسات التدریسیة

 .لدى أساتذة الجامعة) السیطرة

في الممارسات  )%75(عن مستوى الإتقان المحدد - عینة الدراسة -إضافة إلى انخفاض الأداء للأساتذة

 .التدریسیة الإبداعیة بالنسبة للدرجة الكلیة للمقیاس

 :تعقیب

ى مجمل الأسالیب التربویة التي یؤدیها الأستاذ الجامعي لتقدیم درسه وتقویمه، تطرقت هذه الدراسة إل    

الأسالیب التدریسیة الحدیثة، : والعلاقة بینها، وبین بعض متغیرات الشخصیة، في حین تبحث الدراسة الحالیة

 .وعلاقتها بتنمیة التفكیر الناقد لدى تلامیذ الطور الثانوي

  : الدراسة الثانیة* 

:" مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر في علم النفس التربوي بعنوان شطة عبد الحمیدقدم الباحث     

دراسة میدانیةبمدینةالأغواط  -التفكیر الناقد وعلاقته بالتوافق الدراسي لدى عینة من تلامیذ السنة الثانیة ثانوي

علم النفس وعلوم التربیة لكلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة للعام  بقسم - ورقلة -في جامعة قاصدي مرباح"

2014 /2015.  

هدفت هذه الدراسة إلى البحث عن العلاقة بین التفكیر الناقد، والتوافق الدراسي لدى تلامیذ السنة الثانیة     

اسي تبعا لمتغیر الجنس، ثانوي بمدینة الأغواط، ومعرفة الفروق في كل من التفكیر الناقد، والتوافق الدر 

على عینة  ي، وذلك باستخدام المنهج الوصفي الإرتباط)تسیر واقتصاد - علمي -أدبي(والتخصص الدراسي

أداب  -تلمیذ120: ، موزعین على ثلاث شعب)إناث187 - ذكور113(تلمیذا وتلمیذة  300 قدرت ب

  .الناقد، ومقیاس التوافق الدراسيمقیاس التفكیر : علوم كأدوات للدراسة، وهما -تلمیذ 120وفلسفة، و
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 : وخلصت هذه الدراسة على النتائج الآتیة   

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التفكیر الناقد والتوافق الدراسي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي 

 ).تسییر واقتصاد-أدبي-علمي(بمدینة الأغواط بین الجنسین وباختلاف التخصص

 : تعقیب

باستخدام  ،تناولت هذه الدراسة العلاقة بین التفكیر الناقد والتوافق الدراسي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي    

بینما ستختص دراستنا الحالیة بتحدید دور أسالیب التدریس الحدیثة في تنمیة التفكیر النقدي  ،المنهج الوصفي

 .لدى تلامیذ المرحلة الثانویة

 .تناولته من الجانب النفسي، أما الدراسة الحالیة یتم البحث فیه من الجانب التربوي ففي الدراسة السابقة   

  



 

 
 

 

 

 

 الفصل الثاني
التدریس الحدیثة اسالیب  

  

 

دـــتمهی  

.ســوب التدریــمفهوم اسل -1  

.ســدریـوب التـطبیعة اسل -2  

.مفاهیم متداخلة مع اسلوب التدریس -3  

.ممیزات عامة لاسلوب التدریس الجید -4  

.ب التدریس الحدیثةــأنواع اسالی -5  

  ةـخلاص
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  :تمهید

الأداء المهني لكل مدرس، فسواء عمل على تقسیم تلامیذ ته إلى مجموعات صغیرة تشترك في یتفاوت     

تحقیق الأهداف الموضوعیة، أو ما كان من خلال طرح مسائل، واستنباط حلها، وبذل الجهود للحصول على 

اولة بلورتها، وكل كم المعلومات، والمعارف، والاسترسال في استقطاب أراء، وموافق المتعلمین المتتالیة، ومح

ذلك لبلوغ الغایات التربویة التعلیمیة المرسومة، وطبعا بما یتماشي، ویتوافق مع المؤهلات، والمدركات العلمیة 

جراءاته  ٕ المعرفیة المرحلیة للتلامیذ، ودرجة إستیعابهم، وأیضا مرونة الأستاذالمدرس في طواته المنهجیة، وا

لیه ستناول في هذا الفصل النظري أسالیب التدریس الحدیثة من خلال التدریسیة المتبعة في ذلك، وبناءا ع

التعرف على طبیعیة أسلوب التدریس، ومفاهیم متداخلة مع الأسلوب التدریسي، والممیزات العامة للأسلوب 

 .الجید، ثم أنواع أسالیب التدریس الحدیثة الممارسة
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 : مفهوم أسلوب التدریس .1

  :تعریف الأسلوب: أولا

نسبة إلى الأسلوبیة، بحث علمي الطرائق المستعملة في التعبیر عن الأفكار، والخواطر، وعلم الأسلوب     

یرشدنا إلى إختیار ما یجب أخذه من المادة التي یعمد إلیها الكاتب، لیتمكن من التأثیر في الملتقي، مع 

  .1التمسك بمبدأ المداولات اللفظیة، وقواعد اللغة والبیان

  :ف التدریستعری: ثانیا

التدریس عبارة عن عملیة لقاء معنوي، ومادي بین المدرس، والتلامیذ، حیث یقوم المدرس بنقل المخزون     

 .2المعرفي من خلال طاقته المخزونة، وأحاسیسه

ستجابة المتعلم التي تشكل دورا مهما فیها، ویتم الحكم      ٕ التدریس عملیة تفاعلیة من العلاقات، والبیئة، وا

 .3فیها من خلال التحلیل النهائي للنتائج التي یحصل علیها المتعلم

عداده، وتأهیله، ة متجددة تعتمد على خبرات المدرسبانه عملی ":عزت جرادات"ویعرفه     ٕ ، وتجاربه، وا

بداعه ٕ  .4وا

     
                                                             

  .41،ص2008لبنان، -،طرابلس 1المؤسسة الحدیثة للكتاب، ط ،طرائق التعلیم بین النظریة والممارسة: یوسف مارون -1

، 2006، القاهرة، 1طباعة، ط - توزیع - نشر -،عالم الكتب-الحرف ت -موسوعة المعارف التربویة: مجدي عزیز إبراهیم 2-
  .906ص

 .16، ص 2013،عمان،  1دار الرضوان للنشر والتوزیع، ط،طرائق تدریس الجغرافیا: محمد حمید مهدي المسعودي -3

أطروحة دكتوراه في ،الممارسات التدریسیة الإبداعیة للأستاذ الجامعي وعلاقتها ببعض متغیراته الشخصیة: الزهرة الأسود -4
  .26:، ص2013/2014 -ورقلة-مرباحعلم التدریس، الجزائر، جامعة قاصدي 
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على أنه عملیة متعمدة لتشكیل بیئة الفرد بصورة ذلك من ان یتعلم أداء سلوك  ":ستفین كوري"ویعرفه     

  .1محدد، أو الإشتراك في سلوك معین، ویكون ذلك تحت شروط موضوعة مسبقا

  :تعریف أسلوب التدریس: ثالثا

بأنه ذلك هو كیفیة التي یتناول بها المعلم طریقة التدریس أثناء قیامه بالعملیة التعلیمیة، كما یعرف    

الأسلوب الذي یتبعه المعلم في تنفیذ طریقة التدریس بصورة تمیزه عن غیره من المعلمین الذین یستخدمون 

 .2نفس الطریقة

هو مجموعة الأنماط الخاصة بالمعلم، والمفضلة لدیه، أي أن أسلوب التدریس یرتبط إرتباطا وثیقا    

 .3م دون الأخرین، ویصبح سمة خاصة بهبالخصائص الشخصیة للمعلم، وهو سلوك یتخذه المعل

لكل معلم أسلوبه الخاص في التدریس، ویبني ذلك خبراته وتأهیله الأكادیمي ومدى إنتمائه وحبه للمعرفة 

والتعلیم، ویتحدد ذلك بأسالیب المعلم المعرفیة وتفضیلاته وأسالیب تنظیمه للمعرفة وذهنه وتمثله للخبرات، 

  .4دمها المعلم، ویقدمه للطلبة وفق ما یسمى بأسلوب المعلم التدریسيومستویات الإدراك التي یستخ

  

  
                                                             

، الأردن، 1دار غیداء للنشر والتوزیع، ط،مفاهیم تربویة- إستراتیجیات -طرائق-أسالیب التدریس: محمد محمود عبد االله 1 -
  .11، ص2013

دراسة  -بالكفاءاتإتجاهات أساتذة التربیة البدنیة والریاضیة بالتعلیم الثانوي نحو التدریس بالمقارنة : بوجمیه مصطفى -2
میدانیة على مستوى ثانویات ولایة الجزائر، رسالة ماجستیر في نظریة منهجیة التربیة البدنیة والریاضیة، جامعة الجزائر، 

  .48، ص2008/2009
 -أسالیب - طرائق -مفاهیم التدریس في العصر الحدیث: محمد محمود ساري حمادنة وخالد حسین محمد عبیدات 3-

  .05: ، ص2012الأردن،  -إربد  1عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع،ط، إستراتیجیات
، 2013الأردن،  -،عمان 1،دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة،طإستراتیجیات التعلم والتعلیم المعرفیة: یوسف قطامي4-

  .116ص 
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 :طبیعیة أسلوب التدریس .2

التدریس نشاط ذو ثلاث مراحل، هي التخطیط والتنفیذ والتقویم ومرحلة التخطیط هي الأولى في التدریس،     

وللدروس الیومیة، والمرحلة الثانیة ویتم فیها تحدید وفهم أهداف التربیة والأهداف العامة للمنهج والتخطیط له 

ستیراتیجیات داخل الفصل،مرحلة التنفیذ وفیها یتم التعلیم والتعلم بإستخدام أسالیب، و  ٕ خارجه تحت او     ا

إشراف، وتوجیه المعلم، ثم مرحلة التقویم یتم فیها نتائج التعلم، وتحقیق أهداف الدرس،ـ ومراجعة تنفیذ 

 .1لمحدد، وتوجیه مسار عملیة التدریس للافضلخطوات الدرس في ضوء الوقت ا

إذ یتسم الأسلوب التدریس بأنه خاص بالمعلم حیث أن لكل معلم أسلوبه الخاص فیه، ولا یوجد فیه     

  .2تخطیط، ولا یعتمد على مبادئ في التعلم، والتعلیم

قیامه بعملیة التدریس، ولا وجود لقواعد محددة الأسالیب التدریس ینبغي على المدرس إتباعها أثناء    

  .3وبالتالي فإن طبیعة أسلوب التدریس تضل مرهونة بالمدرس الفرد، وشخصیته، وذاتیته

وبالتغیرات اللغویة، والحركات الجسمیة، وتغیرات الوجه، والإنفعالات، ونغمة الصوت، ومخاج الحروف،    

هرها الصفات الشخصیة الفردیة التي یتمیز والإشارات، والإیماءات، والتعبیر عن القیم، وغیرها، تمثل في جو 

                                                             

 1المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، طدار  ،قضایا ومشكلات معاصرة في المناهج وطرق التدریس: مصطفى  السید علي -1
  .198، ص 2012،الأردن، 

، 2013، الأردن، 1، دار الرضوان للنشر والتوزیع، ط -تنفیذها -تطوریها -تخطیطها -المناهج: حامد عبد االله طلاحفة 2-
  .160ص

، الأردن، 1لنشر والتوزیع، ط، ، دار الرضوان لإستراتیجیات وطرق معاصرة في تدریس التاریخ: حیدر حاتم فالح العجرش 3-
  .30، ص 2013
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بها المعلم عن غیره من المعلمین، ووفقا لها یتمیز أسلوب التدریس الذي یستخدمه، وتتحدد طبیعته، 

  .1وأنماطه

 : مفاهیم متداخلة مع أسلوب التدریس .3

ادفات لمفهوم هناك بعض المفاهیم المهمة التي یجب أن نمیز بین دلالاتها، لأن البعض یرى أنها مر      

ستراتیجیة التدریس، وهي مفاهیم ذات علاقات فیما بینها، إلا  ٕ واحد، وهي طریقة التدریس، وأسلوب التدریس، وا

 .2أن لكل منها دلالته، ومعناه الخاص

أن هذا الخلط لیس فقط في الكتابات، والقراءات العربیة، بل حتى في الكتابات،  "ممدوح سلیمان" ویبین     

ستیراتیجیات  ٕ والقراءات الأجنبیة، وذكر أن هناك حدود فاصلة بین طرائق التدریس، وأسالیب التدریس، وا

 . 3التدریس

بما یتبعه من  ویقصد بطریقة التدریس مجموعة الإجراءات التي ینفذ بها المعلم داخل غرفة الصف    

خطوات متسلسلة متتالیة، ومترابطة، وبما یقوم به من أنشطة من أجل تحقیق هدف، أو مجموعة أهداف 

 .4تعلیمیة محددة مسبقا لدى المتعلمین

                                                             

، ص 2009الأردن،  -، عمان1، ، دار أسامة للنشر والتوزیع، طالمعلم واستراتیجیات التعلیم الحدیث: عاطف الصیفي -1
28.  

، 2011، عمان، 1، دار صفاء للنشر والتوزیع، طمناهج التربیة الإسلامیة وأسالیب تدریسها: فوزي فایزاشنیوة وأخرین -2
  .173ص

، دار غیداء للنشر والتوزیع، إستراتیجیات تطویر المناهج وأسالیب التدریس الحدیثة: مصطفى نمر دعس -3
  .61، ص2011،عمان،1ط
د ، د ب، 1،  دار المسیرة للنشر والتوزیع، طسیكولوجیة التدریس الصفي: عماد عبد الرحیم الزغول وشاكر عقلة المحامید -4

  .84، صس
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بینما إستراتیجیة التدریس هي مجموعة تحركات المعلم داخل الصف التي تحدث شكل منتظم، ومتسلسل     

تدریسیة المعدة مسبقا، ویتفق ذلك مع ما جاء في دائرة المعارف العالمیة في تهدف إلى تحقیق الأهداف ال

التربیة تعریفها لإستراتیجیة التدریس على أنها مجموعة الحركات، أو الإجراءات التدریسیة المتعلقة بتحقیق 

  .1مخرجات تعلیمیة مرغوب فیها، وأن لفظ إستراتیجیة یستخدم كمرادف للفظ إجراءات التدریس

 : یزات عامة لأسلوب التدریس الجیدمم .4

 :إذا أراد المعلم أن یحسن طرق، وأسالیب تعلیمة فعلیة أن یأخذ بمایلي     

 .یجب أن ینحصر دور المعلم في طرق التعلیم، وأسالیبه من حیث هو منظم للتعلم 

 .الفردیة،والتعلم الذاتيیجب أن ینظم المحتوى بطریقة تساعد على تغرید التعلیم،ةومراعاة الفروق 

 .2یجب أن تراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین في القدرات، والإستعدادات، والمیول

 .یراعي المعلم مراحل نمو الطالب، ومیوله

 .یستند إلى نظریات التعلم

 .یراعي الأهداف التربویة

  

  .1یراعي طبیعة مواضیع المادة الدراسیة
                                                             

، واقع تطبیق إستراتیجیات التدریس من وجهة نظر معلمي ومشرفي اللغة الإنجلزیة: عاید رزق االله القارحي خالد بن -1
  .18هـ، ص1431/ـه1430رسالة ماجستیر في المناهج وطرق التدریس، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، 

،عمان، 7ة للنشر والتوزیع والطباعة، ط، دار المسیر طرائق التدریس العامة: توفیق أحمد مرعي ومحمد محمود الحیلة -2
  .26، ص2015
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 :الحدیثةأنواع أسالیب التدریس  .5

تتعدد أسالیب التدریس، وتتوع فعالیتها من خلال الأستاذ المدرس وكیفیة عرضه، وتبعا لمردودیة التلمیذ      

 :المدرسین یتبعون الأسالیب الأتیةالمتعلم، فنجد مجمل 

 :أسلوب العصف الذهني .1.5

لمشكلة ما، أعضاء مجموعة تساعد المتعلم أن یولد أفكارا قابلة للإستخدام،ـ أو حلول ) أسلوب( تقنیة     

 .2"یتجمعون سویا في جو إسترخائي هادف، وتتداعي أفكارهم دون رقابة ذاتیة

وهو عملیة یقوم بها فریق منظم یتفاعل أعضاؤه لخلق بدائل متعددة في محاولة لإیجاد الحل الأفضل      

 .3لشخصيلمشكلة ما، وذلك بالإعتماد على حریة طرح الأفكار، والإبتعاد عن النقد ا

 : یوجد العدید من مزایا أسلوب العصف الذهني تخص إستخدامه في مجال التدریب فهو   

 .سهل التطبیق، لایحتاج إلى تدریب طویل من قبل مستخدمیه في برامج التدریب -

  .لایتطلب عادة أكثر من مكان مناسب، وسبورة، وطباشیر، وبعض الأوراق والأقلام: إقتصادي -

 .مسلي، ومبهج -

 ).الإبتكار(التفكیر الإبداعيینمي  -

                                                                                                                                                                                                    

الأردن، -، عمان1، دار أسامة للنشر والتوزیع،طفن التدریس قي الصفوف الإبتدائیة الثلاثة الأولى: حسن ظاهر بني خالد -1
  .63، ص 2012

  .93، ص 2003، الكویت، 1،  مجلس النشر العلمي، طالقاموس التربوي: جواهر محمد الدبوس -2
  .201الأردن، ص-، عمان1، دار المسیرة للنشر والتوزیع، طالقیادة التربویة: كمال سلیم دواني -3
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 .ینمي عادات التفكیر المفیدة -

 .ینمي الثقة بالنفس من خلال طرح الفرد أراءه بحریة دون تخوف من نقد الأخرین لها -

  .ینمي القدرة على التعبیر بحریة -

 .1یؤدي إلى ظهور أفكار إبداعیة لحل المشكلات -

 :خطوات التدریس بأسلوب العصف الذهني

 .لتدریس متعلمین مهاما یدار لها الحوارتختار مجموعة ا -

  .یتولي المعلم تعریف أسلوب العصف الذهني عند تطبیقیه لأول مرة -

یقوم المعلم بطرح مشكلة، ویشرح أبعادها على بقیة أفراد المجموعة، ویمكن أن یستخدم الوسائل  -

 .التعلیمیة المتاحة لهذا الغرض، ویسمح بمناقشة أفكار حل المشكلة

 .یذكر المعلم أعضاء المجموعة بالقواعد الأساسیة للعصف الذهني التي ینظمها -

 .یفتح المعلم الباب لأفراد المجموعة لطرح أفكارهم حول حل المشكلة -

 .2عند توقف سیل الأفكار یوقف المعلم الجلسة لمدة دقیقة للإلتزام بطرح أفكار جدیدة -

، أو الفردي في حل كثیر من المشكلات العلمیة، ویستخدم العصف الذهني كأسلوب للتفكیر الجماعي -

 .والحیاتیة المختلفة، بقصد زیادة القدرات، والعملیات الذهنیة

                                                             

، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع، عمان، 1، طإستراتیجات التعلم بین النظریة والتطبیق: باسم الصرایرة وأخرین -1
  .94ص ،2009

  .95-94، ص ص2012،عمان، 1، دار المسیرة  للنشر والتوزیع والطباعة، ط التعلم النشط: كریمان محمد بدیر-2
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 .ویعني تعبیر العصف الذهني إستخدام العقل في التصدي النشط للمشكلة -

 :ویهدف إلى

 .حل المشكلات حلا إبداعیا -

 .خلق مشكلات للخصم -

 .إیجاد مشكلات، أو مشاریع جدیدة -

بداع المتدربین - ٕ  .1تحفیز، وتدریب تفكیر، وا

  ):بالإستقصاء(أسلوب التعلم بالإكتشاف . 2.5

یعد الإستقصاء من أكثر أسالیب التدریس الحدیثة فاعلیة في تنمیة التفكیر العلمي لدى الطلبة، حیث      

الإستقصاء بأنفسهم، وهنا یسلك أنها تتیح الفرصة أمام سلوك الطلبة لممارسة طرق العلم، وعملیاته، ومهارات 

 .في بحثه، وتوصله إلى النتائج) الصغیر(المتعلم سلوك العالم

 .2یستخدم بعض المختصین الإستقصاء، والإكتشاف بمعنى واحد

الإتجاه الكشفي في التدریس بأنه أسلوب یتیح الفرصة أمام التلمیذ للتفكیر "رشدي لبیب'' ویعرف      

لمعرفة بأنفسهم، ویأخذ هذا الإتجاه بسمات الموقف المتكامل الذي یضع التلمیذ في المستقل، والحصول على ا

                                                             

  .90-89، ص ص2008،عمان، 1دار غیداء للنشر والتوزیع، ط ،لإستراتیجیة التعلیمیةا: مصطفى نمر دعمس -1
للنشر والتوزیع ، دار المسیرة تكنولوجیا التفكیر من أجل تنمیة التفكیر بین العقل والممارسة: محمد محمدود الحلیة -2

 .213، ص 2009، الأردن، 2والطباعة،ط
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موضع المكتشف لا المنفذ، فهو یضعه أمام مشكلات تحتاج إلى حل، وعلیه أن یخطط بنفسه لحلها، ویصمم 

 .1التجارب اللازمة، ویجمع البیانات، والنتائج، وببوبها، ویضع تفسیرا لها

 :كتشاف فنجدویتنوع التعلم بالإ 

 وفیه یزود المعلم المتعلمین بتعلیمات تكفي لضمان حصولهم على خبرة قیمة، وذلك  :الإكتشاف الموجة

یضمن نجاحهم في إستخدام قدراتهم العقلیة لإكتشاف المفاهیم، والمبادئ العلمیة، ویشترط أن یدرك المتعلمون 

 .الغرض في كل خطوة من خطوات الإكتشاف

  وفیه یقدم المعلم المشكلة للمتعلمین، ومعها بعض التوجیهات العامة بحیث لا  :الموجهالإكتشاف شبه

 .یقیده، ولا یحرمه من فرص النشاط العلمي، والعقلي، ویعطي المتعلمین بعض التوجیهات

 وهو أرقى أنواع الإكتشاف، ولا یجوز أن یخوض به المتعلمین إ بعد أن یكونوا قد  :الإكتشاف الحر

نوعین السابقین، وفیه یواجه المتعلمون بمشكلة محددة، ثم یطلب منهم الوصول إلى حل لها، ویترك مارسوا ال

 .2لهم حریة صیاغة الفروض، وتصمیم التجارب، وتنفیذها

 : ویهدف أسلوب التعلم بالإكتشاف إلى

للكشف تعلیم الطلبة من خلال إیدماجهم في دروس الإكتشاف بغرض الطرق، والنشاطات، الضروریة  -

 .عن أشیاء جدیدة بأنفسهم

ستراتیجیات تدریسیة تستخدم في حل المشكلات، والإشتقصاء، والبحث - ٕ  .ینمي للطلاب إتجاهات، وا

                                                             

 - ، عمان2ط دار الثقافة للنشر والتوزیع،،  أسالیب رعایتهم وأسالیب تدریسهم -الموهوبون: رمضان عبد الحمید الطنطاوي -1
  .67-66، ص ص2012الأردن، 

 - ، عمان1المجتمع العربي للنشر والتوزیع،ط ،مكتبةعلم النفس التربوي وتطبیقاته الصفیة: ثائر غباري وخالد أبو شعیرة -2
  .196- 195، ص ص2009الأردن، 
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عند  ، والشعور بالمتعة، وتحقیق الذاتتساعد دروس الإكتشاف الطلاب على زیادة قدراتهم على تحلیل -

حصص  صورة أكثر فعالیة، وكفاءة فيلم بالوصول إلى إكتشاف ما، وهذه تحفز الطلاب على التع

  1المواد الدراسیة

 :أسلوب حل المشكلات.3.5

تعرف المشكلة على أنها حالة، أو سؤال لا یملك الطالب إجابة جاهزة  له، بل لا بد من المرور بعدد من     

معینة بناءا على العملیات، والخطوات بدءا بتحدید المسألة، وفحصفها، وتحلیها، ومن ثم الوصول إلى نتائج 

  .تلك الخطوات

وتعتبر تنمیة قدرة المتعلم على حل المشكلات أحد الأهداف المهمة، والرئیسة التي یسعى التربویون    

لتحقیقها في التدریس بمراحل التعلیم المختلفة، حیث یساعد على تنمیة أسالیب التفكیر المنطقي، والصحیح 

الإبتكار، ومواجهة المواقف المختلفة التي تقابلهم في حیاتهم لدى المتعلمین، وتشجیعهم على الكشف، و 

 .2بطریقة صحیحة، ومنطقیة

ویعد أسلوب حل المشكلات من مناحي التدریس التي  ترمي إلى تنمیة عدد من المهارات الفكریة، أو    

 .الأدائیة

  .كن بشكل متفاوتن هنا إكتسب هذا الأسلوب أهمیة خاصة في تدریس الموضوعات الدراسیة، ولمو     

                                                             

  .159، ص 2009الأردن، -، عمان1، دار دجلة ناشرون وموزعون،طالمناهج وطرائق التدریس: رحیم یونس كرو الغزاوي -1
  .43، ص2014،عمان، 1طدار صفاء للنشر والتوزیع،  ، التعلیم الإلكتروني: مهند أنور الشیول وربحي مصطفى علیان -2



 الحدیثةأسالیب التدریس :لفصل الثاني ا
 

 
28 

إن من أبرز الموضوعات المناسبة لتوظیف هذا الأسلوب في التدریس هي العلوم، والریاضیات، والتربیة     

الإجتماعیة، والوطنیة، وهذه جمیعها تتیح للطالب أن یمارس حل المشكلات ذات العلاقة البیئیة، أو 

  .1وحقائق علمیة یعرفها الطالبالمجتمع، أو الحیاة العملیة بناءا على مبادئ، ونظریات، 

كما یمكن للمعلم أن یعرض بعض المحسوسات للمتعلیمن حتى یتنقل بهم إلى مستوى أعلى من التفكیر،    

وأن تكون المشكلة المطروحة لها جذور لدى المتعلمین، وأن یشجعهم على إستخدام المعلومات، والمعرفة 

اف المشكلة من خلال ما یعرض علیهم من معلومات، اللازمة لخصائص المشكلة، وأن یحثهم على إكتش

 .2بحیث یشعر المتعلمون بالحاجة إلى البحث، والتنقیب للوصول إلى حل هذه المشكلة

دراسة، وفهم عناصر : الخطوات العامة التي یمكن إستخدامها في حل المشكلات بأنها "جروان" ویحدد 

الناقصة، تحدید عناصر الحالة المرغوبة، أو الهدف، والحالة المشكلة، والمعلومات الواردة فیها، والمعلومات 

الراهنة، والصعوبات، أو العقبات التي تقع بینهما، تجمیع معلومات، وتولید أفكار، واستراتیجیات أولیة لحل 

ختیار الأفضل في معاییر یجري تحدیدها، ووضع خطة لحل المشكلة،  ٕ المشكلة، تحلیل الأفكار المقترحة، وا

 .3الخطة، وتقویم النتائج في ضوء الأهداف الموضوعةتنفیذ 

حل المشكلات في خطوات أصبحت جزءا من التراث التربوي لإتفاق أغلب التربویین " كیسار "وقد حدد 

  : علیها، وهي

 إثارة المشكلة، والشعور بها. 
                                                             

الأردن،  -،عمان1،  دار الیازوي العلمیة للنشر والتوزیع، طالأسالیب الحدیثة في التعلم والتعلیم: یحي محمد نبهان -1
  .195، ص 2012

دار الثقافة للنشر والتوزیع،  ،إستراتیجیات تدریس الریاضیات في مراحل التعلیم العام: عزو إسماعیل عفانة وأخرین -2
  .275، ص 2012الأردن، -،عمان1ط
  .99، ص 2011،عمان، 1، دار صفاء للنشر والتوزیع، طخرائط المفاهیم: طارق كامل داود الجنابي -3
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 تحدید المشكلة. 

 جمع المعلومات، والبیانات المتصلة بالمشكلة. 

 1فرض الفروض المحتملة. 

 إتباع أسلوب الملاحظة، والسؤال، والتجریب، المناقشة في البحث عن المعلومات. 

 النتیجة، وهي أن یتأكد الباحث من صحة فرضیة معینة فیقبل بها نظرا لكونها صحیحة مشكلته. 

 : وتعدد مزایا أسلوب حل المشكلات، ومنها

 .تنمیة إتجاه التفكیر العلمي، ومهاراته عند الطلاب -

 .لاب على مواجهة المشكلات في الحیاة الواقعیةتدریب الط -

قامة علاقات إجتماعیة بین الطلاب - ٕ  .2تنمیة روح العمل الجماعي، وا

 .إثارة إهتمام الطلاب، وتحفیزهم لبذل الجهد الذي یؤدي إلى حل المشكلة -

 .یضع المدرسة في مكانها الصحیح كمؤسسة تعلیمیة، وتجعل التعلم وظیفیا ذا معنى -

تماد الطلاب على الكتاب المدرسي كمصدر وحید للمعرفة، مما یقدم لهم فرصا ذهنیة یقلل من إع -

 .3لإكمال الفكر، والتنقیب في مختلف المراجع، والمصادر من أجل الوصول إلى حل مقبول للمشكلة

                                                             

  .163، ص2007عمان، ،3، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، طتنمیة قدرات التفكیر الإبداعي: محمد حمد الطیطي -1
 .47، ص 2013، د ب، 1، دار جریر للنشر والتوزیع، طالوحیز في أسالیب التدریس: سالم نادر عطیة أبو زید - -2

، دار الرایة للنشر )مع تطبیقات في مجال الدراسات الإجتماعیة( التعلم القائم على المشكلة: حمدي أحمد محمود حامد -3
  .22-21، ص ص 2013، عمان، 1والتوزیع،ط
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 : أسلوب التعلم التعاوني. 4.5

والفعالیات التي تجعل الطالب محورا إهتماما متزایدا في السنوات الأخیرة للأنشطة،  نو أولى التربوی -

 .للعملیة التعلمیة، ومن هذه أسلوب التعلم التعاوني

فالتعلم التعاوني إحدى تقنیات التدریس التي جاءت مع الحركة التربویة المعاصرة، والتي أثبتت  -

 .1البحوث، والدراسات أثرها الإیجابي في التحصیل الدراسي للطلبة

یسي یتم فیه تقسیم المتعلمین إلى مجموعات صغیرة، ویتحدد عدد أفراد كل تدر  أنموذج: " ویعرف بأنه -

منها وفقا لأهداف المراد تعلمها، ویتفاوت مستوى الأفراد داخل المجموعة  مابین المتفوق، والمتوسط، 

 ".والضعیف

بالوسائل ویستعمل لزیادة إشباه الطلبة بهدف مساعدتهم في معرفة طریقة تفكیر زملائهم، وتزویدهم  -

كتساب المهارات ٕ  .2الملائمة للتفكیر، والمشاركة، وحل المشكلات، وا

 : ومن المهارات الإجتماعیة اللازمة لنجاح التعلم التعاوني نجد

 .مهارة تقبل الجلوس وجها لوجه -

 .مهارة تبادل المواد التعلیمیة -

 .مهارة الإصغاء الفعال -

                                                             

، دار إثراء  -TRIZریزت -العصف الذهني -الإستقصاء -إستراتیجات حدیثة في تعلیموتعلم التفكیر: د غباینعمر محمو  -1
  .31ص  ،2008الأردن،  - ، عمان1ط للنشر والتوزیع،

، 2013،عمان، 1، دار صفاء للنشر والتوزیع، ططرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها: فاضل ناهي عبدعون  -2
  .90ص
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 .مهارة مشاركة، وتبادل الأراء -

 .تعزیز الأخر مهارة -

 .مهارة صیاغة السؤال، وطرحه -

 .مهارة نقد الفكرة -

 .مهارة التحدث بصوت مناسب، ومسموع -

 .مهارة التلخیص، والعرض -

  .1مهارة تقبل تحدي الأفكار -

 یرتكز التعلم التعاوني على : 

التفاعل الإیجابي المتبادل بین أعضاء كل مجموعة الذي یتمثل في النقائش بین أعضاء كل  -

 ).حاجة بعضهم إلى بعضهم الأخر( مجموعة

 ).تعلم بعضهم من بعضهم الأخر( التفاعل المعزز وجها لوجه -

 .المحاسبیة الذاتیة، وهي تعني أن كل فرد مسؤول عن تعلمه للمحتوى ضمن إطار المجموعة -

 .المهارات الإجتماعیة التي تعد من الأمور المهمة في عمل المجموعات الناجحة -

تقویم مسار تقدم المجموعة، وتحقیق تقدمها، والمحافظة على علاقات : مجموعةمناقشة عمل ال -

 .التواصل
                                                             

، 1دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة،ط ،)برنامج تدریب مهني(نمو التفكیر المهني للطفل : نایفة قطامي وخالد طوقان -1
  .2 7، ص2007عمان، 
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 : أنواع المجموعات في التعلم التعاوني

 :المجموعات التعلمیة التعاونیة الرسمیة .1

هي مجموعات قد تدوم من حصة صفیة واحدة إلى عدة أسابیع، ویعمل الطلاب فیها معا للتأكد من أنهم، 

المجموعة قد أتموا بنجاح المهمة التعلمیة التي أسندت إلیهم وأي مهمة تعلمیة في أي مادة  وزملاؤهم في

دراسیة لأي منهاج یمكن أن تبني بشكل تعاوني، كما أن أیه متطلبات لأي مقرر، أو مهمة یمكن أن تعاد 

 .1صیاغتها لتتلاءم مع المجموعات التعلیمیة التعاونیة الرسمیة

 :التعاونیة غیر الرسمیةالمجموعات التعلمیة  .2

تعرف بأنها مجموعات ذات غرض قد تدوم من بضع دقائق على حصة صفیة واحدة، ویستخدم هذا النوع 

من المجموعات أثناء التعلیم المباشر الذي یشمل أنشطة مثل محاضرة، تقدیم عرض، أو عرض شریط فیدیو 

تهیئة الطلاب نفسیا على نحو یساعد على التعلم، بهدف توجیه إنتباه الطلاب إلى المادة التي سیتم تعلمها، و 

والمساعدة في وضع توقعات بشأن ما سیتم دراسته في الحصة، والتأكد من معالجة الطلاب للمادة فكریا، 

 .وتقدیم غلق الحصة

 : المجموعات التعلمیة التعاونیة الأساسیة .3

ها الرئیسي هو أن یقوم هي مجموعات طویلة الأجل، وغیر متجانسة، وذات عضویة ثابتة، وغرض

 .2أعضاؤها بتقدیم الدعم، والمساندة، التشجیع التي یحتاجونها لإحراز النجاح الأكادیمي

                                                             

، عمان، 1ط ، دار صفاء للنشر والتوزیع،تدریب معلم العلوم وفقا لنظریة البنائیة: نادیة حسین العفون وحسین سالم مكاون -1
  .366، ص 2012

الأردن،  - ، عمان1ط دار الرایة للنشر والتوزیع، ،أسالیب تدریس الإجتماعات: هشام یعقوب مریزیق وفاطمة حسین الفقیه -2
  .165-164، ص ص2008
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  : خطوات تنفیذ التعلم التعاوني

إختیار وحدة، أو موضوع للدراسة، ویمكن تعلیمة للطلبة في فترة محددة بحیث یحتوي على فقرات  -

 .عمل إختیار فیها یستطیع الطلبة تحضیرها، وستطیع المعلم

عمل ورقة منتظمة من قبل المعلم لكل وحدة تعلیمیة، یتم فیها تقسیم الوحدة التعلیمیة إلى وحدات  -

 .صغیرة بحیث تحتوي هذه الورقة على قائمة بالأشیاء المهمة في كل فقرة

على  تنظیم فقرات التعلم، وفقرات الإختبارـ بحیث تعتمد هذه الفقرات على ورقة العمل، وتحتوي -

 .الحقائق، والمفاهیم، والمهرات التي تؤدي إلى تنظیم عال بین وحدات التعلم، وتقییم مخرجات الطلبة

تقسیم الطلبة الذین یدرسون بإستخدام التعلم التعاوني إلى مجموعات تعاونیة تختلف في بعض  -

 .الصفات، والخصائص

مفاهیم، والقدرات المتضمنة  على كل مجموعة ضمان أن یتقن كل عضو، وستوعب المعلومات، وال -

 .في جمیع فصول الوحدة

 .1خضوع جمیع الطلبة لإختبار فردي، حیث أن كل طالب هو المسؤول شخصیا عن إنجازه -

فالتعلیم التعاوني یعد نموذج تدریسي یتطلب من الطلبة العمل مع بعضهم، والحوار فیما بینهم، فیما 

تفاعلا تنمو من خلاله مهاراتهم الشخصیة، والإجتماعیة  یتعلق بالمادة الدراسیة، والتفاعل مع بعضهم

 .2الإیجابیة، والتفكیر التعاوني أكثر ملاءمة لحل المشكلات الأكثر تعقیدا بصورة فاعلة

 
                                                             

، ص 2015،عمان، 5دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، ط ، طرق تدریس الحاسوب: عزو إسماعیل عفانة وأخرین  -1
  .97- 96ص 

في التحصیل وتنمیة مرونة التفكیر لدى طلبة المرحلة  02فاعلیة إستراتیجیةالجیجسو : عبد الواحد حمید الكیسي -2
  .269، ص 01،2016العدد -13مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانیة والإجتماعیة، المجلد  المتوسطة في الریاضیات،
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  :لاصةخ

بناء على ما تقدم فالإستخدام الأمثل لمختلف الأسالیب، والإجراءات التدریسیة التعلیمیة یمثل قاعدة نجاح     

و إن ما یختاره المدرس  .العملیة التربویة، والتعلیمیة بفضل إسهاماتها في بلورة الأهداف المنصوص علیها

من أسالیب حدیثة في تدریسه لتلامیذته سواءا استخدم اسلوب العصف الذهني في تحفیز المتعلمین لإنتاج 

یة مختلف المهارات التعلیمیة أو عمد الى تقسیمهم إلى أفواج تعلمیة صغیرة تهدف لتنم،أفكار جدیدة 

دفع أو  ،وماكان منه في طرح جملة من المسائل والحث على بلورتها للخروج بحلول منطقیة لها التعاونیة،و 

 . التلمیذ وتشجیعه على التعلم بالإكتشاف للوصول إلى مختلف المعارف الممكنة بكیفیات متعددة 
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  تمهید

تعتبر القدرة على التحلیل والتفسیر المنطقي، والتمییز السلیم للوقائع من ممیزات الشخصیة المفكرة ناقدا،     

بما تنطوي علیه من وضوح ودقة ومرونة وفاعلیة نشطة في مجابهة المشكلات الحیاتیة ومع التداخل الثقافي 

ة شاسعة جدا من العالم، وطغت علیه، ما والمعرفي الحاصل أمام الثورة التكنولوجیة القویة التي غطت مساح

كان من العلماء إلا أن عمدوا إلى توفیر إستراتیجیات كبرى في تنمیة مهارات التفكیر النقدي كمحاولة لتربیة 

وبناء الفرد الناقد الجید، والمتمكن من التكیف مع متغیرات عصره المستمرة، ومن هنا تبرز اهمیة تعلیم 

بشكل منظم، وتفادي المعوقات والصعوبات المواجهة لها، وبالتالي سنتطرق في هذا مهارات التفكیر النقدي 

إلى معرفة مكونات التفكیر النقدي، وتحدید معاییره، ومهاراته مع إبراز سمات " التفكیر النقدي"الفصل 

علم وتنمیة الشخصیة الناقدة والإستراتیجیات الكبرى لتنمیة مهاراته وأهمیة تعلمها والتطرق إلى معوقات ت

  . مهارات التفكیر النقدي
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 : مفهوم التفكیر النقدي .1

  : تعریف التفكیر: أولا

عمال العقل والفكر فیها وهو سلوك منظم، مضبوط، وموجه له  - ٕ التفكیر هو إتمام النظر في الأمور وا

وسائله الخاصة في المستوى الرمزي، وله طرائقه في تقصي الحلول والحقائق في حال عدم وجود حل جاهز 

  .1لها

شیاء أو الأحداث في كما أنه عملیة عقلیة معرفیة تعكس العلاقات، والروابط بین الظاهرات أو الأ -

وعي الإنسان وهو السلوك الداخلي الذي یتضمن رموزا للأفكار والموضوعات وهو نسق الأفكار الذي تستثیره 

 .2مشكلة من المشكلات

التفكیر هو عملیة أخذ المعلومات التي یدركها الإنسان ویمزجها مع تلك المعلومات التي یدركها، أو المخزونة 

یمات أو تشكیلات جدیدة بقصد الوصول إلى نتائج مرغوبة والتفكیر یسبق إتخاذ عبارة لدیه لیكون منها تنظ

 .3القرار أو الإستجابة للمنبه الذي یدركه الفرد

التقصي أو الإستكشاف المدروس للخبرة من أجل غرض : بأنه" De Bono، 1998دي بونو "ویعرفه  -

التخطیط أو حل المشكلات الحیاتیة أو الحكم على  ما وقد یكون ذلك الغرض هو الفهم أو إتخاذ القرار، أو

 .4الأشیاء

                                                             

  .164، ص 2010الأردن، -،عمان1للنشر والتوزیع، ط، دار أسامة علم النفس المعرفي: فخري عبد الهادي -1
، 2013، الإمارات العربیة المتحدة، 1، دار الكتاب الجامعي،طمدخل إلى علم النفس: عماد عبد الرحیم الزغول وآخرین -2

  .501ص 
  .273، ص 2013،عمان، 1دار المعتز للنشر والتوزیع، ط ،سوفت ویر التفكیر البشري: سؤدد فؤاد الآلوسي -3
، 2011الأردن، -،عمان1، دار الرایة للنشر والتوزیع، طالتفكیر التحلیلي وحل المشكلات الحیاتیة: ماجد محمد الخیاط -4

  .13ص 



 التفكیر النقدي: الفصل الثالث

 
38 

 

یعني المعالجة الذهنیة لمعطیات الخبرة في ضوء المعارف السابقة بهدف : بأنه" خلیل الخلیلي"وعرفه  -

 .1الوصول إلى تعمیم أو قرار أو نتیجة من نوع ما

 : تعریف النقد: ثانیا

عطاء النقد والنقر بالأصبع النقد خلاف النسیئة، وتمییز الدراهم  - ٕ وغیرها كالتنقاد، والإنتقاد والتنقید وا

 .2في الجوز وأن یضرب الطائر بمنقاره، أي بمنقاره في الفخ

ذا رجعنا للكلمة الإنجلیزیة  - ٕ إنتقادي، أو نزاع للإنتقاد، ونجد Criticalففي معجم المورد  Criticalوا

والذي یعني ببساطة القدرة على  Kritikosاني الیون Criticusأنها مشتقة من الأصل اللاتیني 

 .3التمییز، أو إصدار الأحكام

صدار الأحكام بالإستناد إلى معاییر  - ٕ والنقد هو القدرة على الفحص الدقیق للموضوع أو القضیة وا

 .4مقبولة تتخذ أساسا للنقد

هذا في ضوء بعض  وعندما تقوم بالنقد فإننا نصدر أحكاما، إننا نحلل ونقوم بالتقییم ونحن نعمل -

 .المعاییر التي تكون مشمولة بالقرارات لتي تتخذها

                                                             

، 2008،القاهرة، 1ط ،طباعة -توزیع -نشر –، عالم الكتب رؤى معاصرة في الدراسات الإجتماعیة: صفاء محمد علي -1
  .289ص 

  .1640، ص 2008، دار الحدیث نشر وتوزیع، القاهرة، القاموس المحیط: مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز آبادي -2
،  ترجمة سناء العاني، دار الكتاب التفكیر النقدي مهارة القراءة والتفكیر المنطقي: أركان بوغاردوف وآخرین -3

  .13س، ص  ب، د ، د1الجامعي،ط
، ص 2014،عمان، 1، دار الحامد للنشر والتوزیع، طالمعجم العربي لتحدید المصطلحات النفسیة: حعلي عبد الرحیم صال -4

302.  
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إن الإنتقاد لیس هو الحصول على الأخطاء أو هو مجرد تنبیهات، إنه شمل فحصا إنتقادیا منطقیا  -

  .1لنوعیات أو خصائص ما نقوم بدراسته

 : تعریف التفكیر النقدي: ثالثا

یر الناقد، ویتفقون على أن للتفكیر الناقد أبعادا معرفیة یقدم التربویون العدید من التعریفات للتفك -

ومیولا وجدانیة فالتفكیر الناقد تفكیر منظم له معاییر محددة ویشكل قاعدة لإتخاذ الأحكام، وهو تفكیر 

 .2منطقي وتأملي وتفكیر یقرر ما قد نؤمن به، وما قد نفعله

والمتأني لما ینبغي علینا قبوله أو رفضه، أو بأنه عبارة عن الحكم الحذر " باركر"و" مور"یعرفه  -

 . 3تأجیل البث فیه حول مطلب ما أو قضیة معینة مع توفر درجة من الثقة لما نقبله، أو نرفضه

أن التفكیر الناقد عبارة على تفكیر تأملي عقلي منطقي یتركز على تقریر ماذا یجب  فیرى" بایر"أما  -

 .الإعتقاد به

فكیر الناقد عبارة عن فهم معنى عبارة، والحكم علیها، أو الحكم على وجه فیرى أن الت" سمیث"أما  -

 .4الغموض، أو الحكم على صحة إستنتاج ما

 

                                                             

 .42، ص 2013،عمان، 1، جهینة للنشر والتوزیع، طتطبیقات مبتكرة في تعلیم التفكیر: عمر غباین -1

، دار الجامعة الجدیدة، الإسكندریة،  ق الجودةالمعاییر وتحقی"المنتج التعلیمي : أحلام الباز حسین والفرحاتي السید محمود -2
  .409، ص 1،2007ط
 -،عمان1، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط-مع مئات الأمثلة التطبیقیة –تدریس مهارات التفكیر : جودة أبو سعادة -3

  .103، ص 2006الأردن، 
، دار المسیرة للنشر والتوزیع -دلیل التدریس والتعلم والبحث –أطروحة التفكیر ونظریاته : جابر عبد الحمید جابر -4

  .99-98، ص ص 2008، عمان، 1والطباعة،ط
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أن التفكیر الناقد عمل عقلي معرفي یقوم به الأفراد وقد یتحقق هذا الفعل ویتطور عن " بارنت"ویرى 

  .1طریق تفاعل المتعلم مع غیره

 عبد"بتطویر اختبار التفكیر الناقد ویعرفه " ممدوح سلیمان"رفیقه و" فاروق عبد السلام"كما قام  -

 .عملیة استخدام قواعد الإستدلال المنطقي وتجنب الأخطاء الشائعة: بأنه" السلام ورفیقه

یعتمد على التحلیل والفرز والاختیار والاختبار لما لدى الفرد من : فیرى بأنه" منصور عرفة"أما  -

 .2ین المعلومات الخاطئة والسلیمةمعلومات بهدف التمییز ب

بأنه الفهم والاستدلال وتقویم الحجج وفهم الحدث في اطار الصحیح مما " فؤاد السید البهي"ویعرفه  -

 .یسمح بتخلیصه مما لا یرتبط به

ستدلالا ویعتمد على قاعدة " الكیلاني"ویعرفه  - ٕ بأنه التفكیر المتأمل المعقول الذي یحوي حكما وا

وتقدر وتنتج سلوكا بناء على تحدید للمشكلة واختبار المعلومات وتشكیل الفرضیات معلوماتیة تزن 

 .3والتوصل إلى أحكام في ضوء ذلك

 : مكونات التفكیر الناقد .2

إن عملیة التفكیر الناقد لها مكونات خمسة إذا إفتقدت إحداهم لا تتم العملیة بالمرة إذ لكل منها علاقتها 

 : الوثیقة ببقیة المكونات فالمكونات هي

                                                             

ستراتیجیات تدرسیه: كامل علي سلیمان عتوم -1 ٕ  –، إربد 1، عالم الكتب الحدیث،طالتفكیر أنواعه ومفاهیمه ومهاراته وا
 .25، ص 2012الأردن، 

، دار نینوى للدراسات  دراسة منهجیة في علم النفس المعرفي الجدید–لأساسیات تكوین التفكیر بحث في ا: بدر خضر -2
 .130- 129، ص ص 2011سوریة،  - ، دمشق1والنشر والتوزیع،ط

فاعلیة برنامج مقترح في التحصیل وتنمیة الوعي العلمي الأخلاقي والتفكیر : ماجدة إبراهیم الباوي وأحمد عبید حسین -3
 .36، ص 2013،عمان، 1والتوزیع، ط ، دار صفاء للنشرالناقد
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 .وهي ما یعرفه الفرد ویعتقد فیه وهي ضروریة لكي یحدث الشعور بالتناقض :القاعدة المعرفیة )1

  .وهي المثیرات التي تستثیر الإحساس بالتناقض :الأحداث الخارجیة )2

وهي الصبغة الشخصیة التي إستمدها الفرد من القاعدة المعرفیة بحیث تكون  :النظریة الشخصیة )3

 .1طابعا ممیزا له

إن النظریة الشخصیة هي الإطار التي تتم في ضوئه محاولة تفسیر الشخصیة الأحداث الخارجیة فیكون 

 . لتنافض من عدمهالشعور بالتباعد أو ا

فمجرد الشعور بذلك یمثل عاملا دافعا تترتب علیه بقیة خطوات : الشعور بالتناقض أو الإبتعاد )4

 .التفكیر الناقد

وهي مرحلة تضم كافة الجوانب المكونة للتفكیر الناقد إذ یسعى الفرد إلى حل التناقض  :حل التناقض )5

  .2في بنیة التفكیر الناقدبما یشمل من خطوات متعددة وهكذا فهذه هي الأساس 

 :يمعاییر التفكیر الناقد .3

 : یتفق الباحثون على مجموعة من المعاییر للتفكیر الناقد وهي

وهو من أهم معاییر التفكیر الناقد بإعتباره المدخل الرئیسي لباقي المعاییر الأخرى فإذا لم  :الوضوح )1

تكن العبارة واضحة فلن تستطیع فهمها، ولن تستطیع معرفة مقاصد المتكلم وعلیه فلن یكون بمقدورنا 

 .الحكم

                                                             

، رسالة الذكاء الإجتماعي وعلاقته بالتفكیر الناقد وبعض المتغیرات لدى طلبة الجامعة: خلیل محمد خلیل عسقول -1
 .46، ص2009ماجستیر في علم النفس، الجامعة الإسلامیة، غزة، 

ب، .ر الكتب العلمیة للطباعة والنشر والتوزیع، د، دا1، ط-برامج تعلیمیة وأسالیب قیاسه–التفكیر : هناء رجب حسن -2
 .35، ص 2014
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 .1لیست صحیحةوهو أن تكون العبارة صحیحة وموثقة وقد تكون العبارة واضحة ولكنها  :الصحة )2

أي إعطاء الموضوع حقه من المعالجة والتعبیر عنه بلا زیادة، أو نقصان، وتلاقي الحشو  :الدقة )3

 .والأطناب

 .أي مدى العلاقة بین السؤال وموضوع النقاش :الربط )4

 .2أي عدم إفتقار الفكرة عن الأسئلة إلى العمق الذي یتناسب مع تعقیداتها :العمق )5

میع جوانب المشكلة، أو الموقف بشكل شمولي، وواسع، والإطلاع على یجب أن تؤخذ ج :الإشباع )6

 .وجهات نظر الآخرین وطرقهم في التعامل مع المشكلة

یجب أن یكون التفكیر الناقد منطقیا من خلال تنظیم الأفكار وترابطها بطریقة تؤدي إلى  :المنطق )7

 .معاني واضحة ومحددة

وذلك من خلال التعرف على أهمیة المشكلة أو الموقف مقارنة بالمشكلات  :الدلالة والأهمیة )8

 .3والمواقف الأخرى التي تعترض الفرد

  

 

                                                             

، ص 2012الأردن،- ، دار الثقافة للنشر والتزیع، عمان1، طالإتجاهات الحدیثة في تدریس العلوم: سناء محمد أبو عاذرة -1
183. 

، 2009، الأردن، 1شر والتوزیع،ط، دار الثقافة للن)تدریبات وتطبیقات عملیة(تعلیم التفكیر ومهارته : سعید عبد العزیز -2
 .113ص 

، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، )نماذج نظریة وتطبیقات عملیة(تنمیة مهارات التفكیر : عدنان یوسف العتوم -3
 .76، ص 2015،الأردن، 6ط
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 : سمات المفكر الناقد .4

إن مجتمعنا في أمس الحاجة لعقول ناقدة قادرة على مواجهة الإنفجار المعرفي، والاستفادة منه والحفاظ     

قادرة على مواجهة المشكلات بحلول غیر تقلیدیة یمكننا اللحاق بركب على هویتنا، وعقول مبتكرة مجددة 

 .1التقدم والمشاركة في تحقیقه، والسبیل إلى ذلك الاهتمام بمهارات التفكیر الناقد

والتي تنعكس على المفكر الناقد، وتمكنه من تبني قرارات وأحكام قائمة على أسس موضوعیة تتفق مع    

ي یبادر إلى مناقشتها علمیا بعیدا عن التحیز أو المؤثرات الخارجیة التي تفسد الوقائع، الوقائع الملاحظة، والت

أو تجنبها الدقة، أو تعرضها إلى تدخل محتمل للعوامل الذاتیة، ویمكن تحدید سمات المفكر الناقد على النحو 

  :الآتي

 .تفتح الذهن نحو الأفكار الجدیدة -

 .2فهاعدم المجادلة في الأمور التي لا یعر  -

 .القدرة على التمییز بین التحیز، والحقیقة -

 .یبحث عن الأسباب والبدائل -

 .الاستقلالیة في إتخاذ القرار -

 .1الانفتاح العقلي، والمرونة العقلیة -

                                                             

، 2012،الأردن، 2والطباعة، ط، دار المسیرة للنشر والتوزیع تربیة الموهوبین وتنمیتهم: محمد حسین قطناني وهشام میزیق -1
 .47ص 

، ص 2008الأردن، - ، إربد1ط ، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع،سیكولوجیة التفكیر والوعي بالذات: سعاد جبر سعید -2
 .79- 78ص 
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 .معتمدا على الطریقة العلمیة في التعامل مع المشكلات، وحلها -

 .متیقنا بأن لدى الناس أفكارا مختلفة حول معاني المفردات -

 .موقفا وقادرا على تغییره عند توفر الأدلة متخذا -

 .متأنیا في إصدار الأحكام -

  .2فاصلا بین التفكیر العاطفي والتفكیر المنطقي -

 : يقدمهارات التفكیر الن .5

 .القدرة على تحدید المشكلات والمسائل المركزیة -

 .تمییز أوجه الشبه، وأوجه الإختلاف -

 .تحدید المعلومات المتعلقة بالموضوع -

 .3القدرة على تقدیم معیار للحكم على نوعیة الملاحظات والإستنتاجات -

 .دراسة الفرضیات -

 .استنتاج عدم الإتساق في مسار التفكیر -

 .إتخاذ القرار -

 

 .1التنبؤ بالحل -

                                                                                                                                                                                                    

الدراسي أثر استخدام برنامج الكورت في تنمیة مهارات التفكیر الناقد وتحسین مستوى التحصیل : خالد بن ناهس العتیبي -1
، أطروحة دكتوراه في علم النفس، جامعة ام القرى، المملكة العربیة لدى عینة من طلاب المرحلة الثانویة بمدینة الریاض

 .22، ص 2007السعودیة، 

، دار صفاء للنشر والتوزیع، تنمیة مهارات التعلم والتفكیر والبحث: أحمد حسن القواسمة ومحمد أحمد أبو غزلة -2
 .123، ص 2013دن، الأر -،عمان1ط

، 2015،الأردن،1، دار غیداء للنشر والتوزیع، طالاستراتیجیات الحدیثة في تدریس العلوم العامة: مصطفى نمر دعمس -3
 .173-172ص ص 
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  : يإستراتیجیات تنمیة مهارات التفكیر النقد .6

تتنوع استراتیجیات تعلیم مهارات التفكیر الناقد، وتنمیتها، وتعتبر استراتیجیة التعلیم عنصرا بالغ الأهمیة    

لتنفیذ برنامج تعلیم التفكیر بصورة فعالة، وسواء استخدام المعلم أسلوبا مباشرا أم غیر مباشر في  تعلیم أي 

ها المعلم شرط أساسي لابد أن یحرص علیه قبل من مهارات التفكیر، فإن وضوح الإستراتیجیة التي یستخدم

أن یبدأ برنامجه لتعلیم التفكیر، وتعد الإسترایتجیات الآتیة من أهم الإستراتیجیات لتنمیة مهارات التفكیر 

  : الناقد

 : وتشتمل على إستراتیجیتین فرعیتین هما (Mc Frland)استراتیحیةماكفر لاند )1

 .إستراتیجیة الكلمات المترابطة  - أ 

 .إستراتیجیة الدفاع عن وجهة النظر  -ب 

وتنطلق كل من هاتین الإستراتیجیتین من منطلق أن لها هدفا، ووصف خطوات تنفذ بها الإستراتیجیة     

جراءات وملاحظات عن الإستراتیجیة، وعلاقتها بمهارة التفكیر الناقد في تمییز المعلومات ذات العلاقة عن  ٕ وا

على أهمیة دور المعلم في تعلیم التفكیر والتدرب علیه ) ماكفر لاند(جیة غیر ذات العلاقة، وأكدت إستراتی

  .2وتدریب طلابه أیضا

                                                                                                                                                                                                    

 .76، ص 2012،الأردن، 1، دار زهران للنشر والتوزیع، طفلسفة التفكیر ونظریات في التعلم والتعلیم: فارس الأشقر -1

-، إربد1، دار الكتاب الثقافي،ط بین النظریة والتطبیق(التفكیر الناقد في الدراسات الاجتماعیة : الریضي مریم سالم -2
 .28، ص 2007الأردن، 
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إن الخطوة الأولى في هذه الاستراتیجیة تجعل الفرد یفكر تفكیرا ناقدا :  Oreillyإستراتیجیةأوریلي )2

لیهم أن یتدربوا على هي جعله مشككا فیما یقرأ، أو یسمع، وكي یصبح الطلبة ماهرین في التفكیر الناقد ع

 .1خطوات مهارات التفكیر الناقد، والعمل على تكرار هذه الخطوات حتى یتم إتقانها من قبل المتعلمین

 : Smithاستراتیجیة سمیث  )3

تقوم دعائم هذه الاستراتیجیة على عرض خطة تعلیمیة لمهارة تعلیم المعلومات كإحدى مهارات التفكیر      

إلى استرتیجیة معالجة المعلومات التي تؤكد على الفهم، والتعلیل، وهناك عدة معاییر  الناقد، وذلك بالإستناد

إذا اشتقت  .لتقویم صحة مصادر المعلومات، والتي یمكن أن یثق من خلالها الأفراد بصحة تلك المصادر

سیر من مع هذه المعاییر وتشمل مهارة الحكم على صحة مصادر المعلومات، القدرة على المساءلة والتف

 .2خلال الإجابة عن مجموعة من الأسئلة

 :Munroإستراتیجیة مونرو  )4

وتتضمن التمییز بین الحقیقة والرأي ویتطلب ذلك استعمال عدد من المهارات الأساسیة في المدرسة،      

هذه وتحدید المفاهیم لكي یتمكن الطلبة من التمییز بین الحقائق والآراء وینبغي أن یعرف الطلبة خصائص 

المفاهیم، والتي تزودهم بإطار یجعلهم قادرین على التمییز بین جمل وعبارات الحقیقة وجمل وعبارات الرأي 

  .3لأن المفاهیم عبارة عن ثورة عقلیة مرسومة في الدماغ

 
                                                             

سترتیجیات التعلم والتعلیم : حسین محمد أبو ریاش وآخرین -1 ٕ ، دار الثقافة للنشر والتوزیع،  النظریة والتطبیق(أصول وا
 .251، ص 2009،عمان، 1ط

–،عمان 1، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط التفكیر دراسة نفسیة تفسیریة: كاظم كریم الجابري وماهر محمد العامري -2
 .307، ص2013الأردن، 

، دار  التفكیر التقاربي -التفكیر الناقد -الإدراك –أثر برنامج الكورت التعلیمي في تنمیة مهارات : ندى فتاح العباجي -3
 .86- 85، ص 2012،عمان، 1صفاء للنشر والتوزیع، ط
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 : أهمیة تعلیم التفكیر الناقد .7

 :یجمع المهتمون بالتفكیر الناقد على أهمیته، وذلك للأسباب الآتیة

التفكیر الناقد عملیة إكتساب المعرفة من عملیة خاملة إلى نشاط عقلي یؤدي إلى إتقان أفضل یحول  -

 .1للمحتوى المعرفي، وفهم أعمق له على إعتبار أن التعلیم في الأساس عملیة تفكیر

یكسب التفكیر الناقد الطلبة تعلیلات صحیحة، ومقبولة للمواضیع المطروحة في مدى واسع من  -

 .ة الیومیة، ویعمل على تقلیل التعلیلات الخاطئةمشكلات الحیا

یؤدي التفكیر الناقد إلى مراقبة الطلبة لتفكیرهم وضبطه ومن ثم تكون أفكارهم أكثر دقة، وأكثر صحة  -

مما یساعدهم في صنع القرارات في حیاتهم الیومیة ویبعدهم عن الإنقیاد العافي، والتطرف في 

 .2الرأي

د حاجة ملحة وممارسة مهارات التفكیر تساعدنا على أن نصبح مفكرین أصبح تعلیم التفكیر الناق -

 .بشكل أفضل

تطویر إستراتیجیات جدیدة تساعد على الإستفادة من آلیة دماغنا وهذا ما یتضمن حفظ المعلومات  -

 .في الذاكرة طویلة الأمد، تشكل عادات جیدة للإستقصاء

 .جل التعالم مع تحدیات عصر المعلوماتیزود المتعلم بأدوات التفكیر التي یحتاجها من أ -

 .1یعد من الأهداف التربویة التي یحتاجها المجتمع -

                                                             

، دب، 1، دار الخوارزمي للنشر والتوزیع، ط مهارات التعلم والتفكیر: خلیل بن ابراهیم الحویجي ومحمد سلمان الخزاعلة -1
 .201، ص 2012

، دار صفاء للنشر  لیمهالتفكیر أنماطه ونظریاته وأسالیب تع: نادیة حسین العفون ومنتهى مطرش عبد الصاحب -2
 .82-81، ص ص 2012، عمان،1والتوزیع،ط
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 : معوقات تعلم التفكیر الناقد ومهاراته .8

 .النظرة القدیمة التي ما تزال سائدة حتى الآن، وهي أن تعلم كم من المعلومات یمكن أن ینمي المهارات )1

 .اهتمام مناسب بالمهارات الامتحانات، والاختبارات المدرسیة لا تولي )2

التركیز في العملیة التعلیمیة على نقل وحفظ المعلومات دون الإهتمام بتنمیة القدرة على الوصل إلیها  )3

أو استنتاجها مما نتج عنه غلبة الأسلوب التقلیدي المعتمد على التلقین للمعلومات دون التفكیر في 

 .أنشطة تدعمها وتنمیها بالشكل المناسب

 .2ح الرأي بالنسبة لمفهوم التفكیر بصفة عامة والتفكیر الناقد بصفة خاصةعدم وضو  )4

 .إنتهاج المعلم لأسالیب واستراتیجیات تقلیدیة )5

 .عدم استخدام استراتیجیات والأسالیب الحدیثة )6

 .عدم كفایة الفترة الزمنیة المخصصة للمنهاج )7

 .اكتظاظ الفصول الدراسیة بالطلبة )8

 .أنشطة كافیة على إكتساب وتنمیة التفكیر لدى الطلبةعدم إحتواء المناهج على  )9

عتماده بشكل كبیر على المعلم )10 ٕ  .3عدم بذل الجهد الكافي من المتعلم للبحث عن حلول للمشكلات وا

  

  

                                                                                                                                                                                                    

أثر استخدام الألغاز في تنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات والمیل نحو ما لدى تلامیذ الصف الرابع : إیهاب خلیل نصار -1
 . 30ص  ،2009زة، غ، رسالة ماجستیر في المناهج وأسالیب التدریس، الجامعة الإسلامیة، الأساسي بغزة

ستراتیجیات التدریس : عید عبد الواحد علي وآخرین -2 ٕ  خطوة على طریق تطویر إعداد المعلم –اتجاهات حدیثة في طرائق وا
 .162، ص 2013، عمان، 1، دار صفاء للنشر والتوزیع،ط

في اكتساب المفاهیم ومهارات التفكیر الناقد في العلوم  (k.w.l)أثر استخدام استراتیجیة : میرفت سلیمان عبد االله عرام -3
 .65، ص 2012، رسالة ماجستیر في المناهج وطرق التدریس، الجامعة الاسلامیة، غزة، لدى طالبات الصف السابع أساسي
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  : خلاصة

من خلال ما تم عرضه فالتفكیر النقدي أصبح أحد الركائز المهمة الواجب إتقان مهارته بكل       

ة بالفرد من التجاوب بشكل قویم مع مقتضیات التغیر الاجتماعي المستمرة، والمتشعفیما یمكن , مرونة

و ذلك لما یمتاز به من دقة و فعالیة و سرعة و وضوح في  .على الأفراد، والمجتمعات بقدر سواء

  . إكتساب العدید من الألیات و المعارف التي من شأنها تنمیة شخصیة الفرد المتعلم من جمیع جوانبها 
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  :تمهید

ما تعود به من نتائج تعد الدراسة المیدانیة قاعدة اساسیة یرتكز علیها البحث العلمي ككل من خلال     

من الاجراءات التي سوف نستعرضها في هذا الفصل  ةملبجوینطلق الباحث في عمله المیداني  ،یستفاد منها

وتبیان المنهج المتبع ،) المجال البشري -المجال الزماني - المجال المكاني(من خلال تحدید مجالات الدراسة 

لمتبعة في تحلیل وتفسیر في هذا البحث، وادوات جمع البیانات المختلفة واعدادها، ثم الاسالیب الاحصائیة ا

  .النتائج
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  :مجالات الدراسة -1

  :المجال المكاني. 1-1

الشریعة ولایة تبسة، والواقعة بحي _لعید ااجریت هذه الدراسة في ثانویة الشهید مصطفى بن بو     

سبتمبر سنة تاریخ الفاتح من التحصیص البلدي لبلدیة الشریعة، حیث كانت الانطلاقة الافتتاحیة للدراسة بها ب

  .بنظام نصف داخلي، وبصفة مختلطة ،2000

 2م 5000لبنائها، بینما بقیت  2م 5500فیما خصص لها  2م 10500تقدر مساحتها الاجمالیة ب    

  .مساحة خضراء

حجرات اداریة، و  10مساكن وظیفیة، كما تتوفر المدرسة على  06، وتتضمن 02عدد مداخل المؤسسة    

مخابر للعلوم الطبیعیة  06، وتضم اضافة لذلك )المداومة-الاساتذة-الاجتماعات قاعة(قاعة عادیة  18

  .مخبرللاعلام الآلي 02والفیزیائیة، و 

 01شخصا، قاعة للغسیل،  150مرقد بطاقة استیعاب  02، بها مطعم 01مطبخ،  01: كما تحتوي على   

  .مخزن، دورة للمیاه

فوجا تربویا، بمختلف الشعب المدروسة،  18لمیذة، موزعین على تلمیذا وت 559مجموع التلامیذ یقدر ب     

  .استاذا واستاذة في التخصصات المتاحة 42ویؤطرهم 

  :المجال الزماني. 1-2

الزمن الذي استغرقته الدراسة بالمؤسسة كان بین حصولنا على الاذن بالدخول للثانویة، وتوزیع استمارات     

  .واجراء مقابلات مع الاساتذةالاستبیان على التلامیذ وجمعها، 
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  .2018افریل  04الى غایة یوم الاربعاء  2018مارس  12اي من یوم الاثنین 

  : المجال البشري. 1-3

بثانویة الشهید مصطفى بن " التلامیذ المتمدرسین"و " الاساتذة المدرسین"حدد المجال البشري في مجموع    

  .تبسة_الشریعة_لعیدابو 

مقابلات مع عدد من الاساتذة بمختلف تخصصاتهم، وذلك لمعرفة آرائهم حول الاسالیب حیث تم اجراء    

دورها في تنمیة مهارات التفكیر النقدي  التدریسة الحدیثة المطبقة والمعمول بها في تدریس تلامیذهم، وتحدید

  .عندهم

هداف المرسومة من خلال وباعتبار الاستاذ هو الفاعل الذي یقع علیه تنفیذ مجمل المخططات وصولا للا   

عملیة التدریس، ویتبع مختلف الاسالیب في تحقیق ذلك، ویقدر مدى تأثیرها، ویكیفها مع متطلبات الوصول 

  .لتنمیة مهارات التلمیذ باختلافها

جزء من مجتمع البحث الاصلي یختارها "وتم مسح عینة ممثلة لمجموع التلامیذ، وتعرف العینة على انها     

باسالیب مختلفة، وبطریقة تمثل المجتمع الاصلي، وتحقق أغراض البحث، وتغني الباحث من مشقات الباحث 

  1".دراسة المجتمع الاصلي

ها عملیة التدریس، والتي تستهدف الاسالیب التدریسیة الحدیثة التي یوذلك باعتبار التلمیذ ركیزة تبنى عل   

ي تم اختیار عینة ممثلة لهم لمعرفة مدى اكتسابهم لمختلف یطبقها الاستاذ تنمیة مهاراته النقدیة، وبالتال

  .المهارات للتفكیر الناقد بفعل اسلوب الاستاذ التدریسي، وایضا معرفة درجة تحققها
                                                             

الاردن،  -عمان،1ط، دار الثقافة للنشر والتوزیع، طرقه الاحصائیة-ادواته-أسالیب البحث العلمي: جودة عزت عطوي -1
 .85، ص2009
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هي عینات یتم اختیار "وتم تحدید العینة الممثلة للتلامیذ باستخدام اسلوب المسح بالعینات الاحاتمالیة     

  1" فرصة لجمیع مفردات المجتمع للتمثیل في العینة بصورة متساویةمفرداتها بطریقة تعطي ال

اذا كان " ، وقد اعتمدنا في دراستنا على العینة العشوائیة الطبقیة، والتي تستخدم و التي تتنوع بدورها   

المجتمع موضع البحث مقسما الى مجتمعات فرعیة تقسیما واضحا، بحیث لا یكون بین هذه المجتمعات 

اي تقاطع او تداخل، وبحیث یكون التباین بین المفردات بداخل كل مجتمع فرعي اقل ما یمكن،  الفرعیة

  2".والاختلاف بین مفردات كل مجتمع من هذه المجتمعات على حدى

  ):الممثلة لمجتمع التلامیذ: (nتحدید حجم العینة * 

   N = 559تلمیذ: لدینا حجم المجتمع الكلي -

  :داخلالمجتمع  طبقات داخل 03: ولدینا -

  . افواج 05تلمیذ ب  200طبقة السنة الاولى ثانوي.  

 . افواج 07تلمیذ ب  153وطبقة سنة الثالثة الثانوي.  

  . أفواج 08تلمیذ ب  206وطبقة السنة الثانوي.  

 20  الى  % 05یتوقف حجم العینة على نوع الدراسة، ففي الدراسات المسحیة یكفي ان نأخذ ما بین "    

كون أقل نسبة مقبولة في تنسبة  مع زیادة حجم المجتمع، وربما من حجم المجتمع، حیث تقل هذه ال %

                                                             

، 2000مصر،  -القاهرة،3ط، دار الفجر للنشر والتوزیع، الاسس العلمیة لكتابة الرسائل الجامعیة: محمد منیر حجاب -1
 .32ص

 .141، ص2010القاهرة، ،1طدار الفكر العربي،  خطوات وظوابط البحث العلمي،: امین منتصر -2
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للعدد (% 20الى  % 15، وبین )مفردة 1000فوق (في حالة المجتمع كبیرا  % 10 يالدراسات الوصفیة ه

  1)" مفردة 500للعدد الاقل من ( % 25الى  %20، وبین )مفردة 1000الى  500من 

  N = 559تلمیذ : وبما ان حجم المجتمع

   ˂ N = 559˂ 1000500وهو ینحصر بین 

  كتمثیل لحجم  هذا المجتمع، % 15خذ نسبة أن وبالتالي فاننا

 :ومنه نكتب

N→ 100%																												559 → 100% 

n→ 15	%																													푛 → 15	%						  

푛ومنه فحجم العینة المطلوب یساوي  ≈   مفردة	84

  :حساب حجم العینة في كل طبقة* 

  )N1=  200تلمیذ (n1طبقة السنة الولى -

n1→ 15	%																													푛 → 15	% 
                                                             

دلیل الطالب (، منهجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة في العلوم الاجتماعیةالعینات وطرائق المعاینة : كریمة فلاحي -1
 .231، ص2017، قسنطینة، الجزائر، )في انجاز البحث السوسیولوجي
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  )N2=  153تلمیذ (n2طبقة السنة الولى -

n2→ 15	%																													푛 → 15	% 

 )N3=  206تلمیذ (n3ولىطبقة السنة الا -

n3→ 15	%																													푛 → 15	% 

  n=n1+n2+n3ومنه

84=30+23+31	

استمارة لعدم  02استمارة فقط، ثم الغاء  70استمارة على التلامیذ وایسترجاع  84حیث تم توزیع      

  .الاجابة على عدة اسئلة

  n=  68وبذلك حجم العینة النهائي هو مفردة    
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  :الدراسة الاستطلاعیة -2

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة الخطوة الممهدة لبلورة الدراسة الاساسیة في البحث العلمي، كونها تتیح     

ومختلف الجوانب المتعلقة به، ولمعرفة الادوات الملائمة لتحقیق للباحث فرصة للالمام بموضوع البحث، 

اهداف الدراسة، وبذلك كانت اول خطوة فقمنا بها في الجانب المیداني للدراسة، بهدف تحصیل اكبر عدد من 

البیانات التي تخدم الموضوع، وذلك بعد الحصول على الاذن بالدخول للثانویة، والموافقة على اجراء البحث 

میداني، ومن خلال المقابلة مع مدیر المؤسسة تم توجیهنا الى مستشارة التوجیه قصد المساعدة في ال

، وهي على اطلاع بمختلف الجوانب الحصول على البیانات الاولیة بحكم احتكاكها المباشر مع التلامیذ 

یه، وتم استعمال اداة المقابلة التربویة، الاجتماعیة والنفسیة لدیهم ومن خلال هذه المقابلة مع مستشارة التوج

، وعلى مع الاساتذة المدرسین، وذلك لمعرفة آرائهم حول الموضوع باعتبارهم هو المطبق للاسلوب التدریسي

اطلاع على ماهیة كل اسلوب، وخصائصه التي من خلالها یحققون تنمیة التفكیر الناقد لدى تلامیذتهم، 

بینهم، وحیث تم عرض استمارة الاستبیان الموجهة للتلامیذ على ویدركون الاختلافات، والفروقات الفردیة 

  .بعض الاساتذة قصد معرفة وجهات نظرهم

حیث اجمعوا على وضوح عبارات الاستبیان وتماشیها مع واقع التدریس بمجمل الاسالیب الحدیثة    

الاجابة على الاسئلة  المستخدمة وایضا تم توزیع بعض الاستبیانات على التلامیذ للتأكد من قدرتهم على

  .ووضوح العبارات المستخدمة بالنسبة لهم
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  :منهج الدراسة  -3

یعتمد كل باحث على منهج یتلاءم مع طبیعة موضوع دراسته والمنهج المتبع في دراستنا الحالیة هو     

  1".دقیقایعتمد على دراسة الظواهر كما توجد في الواقع، ویهتم بوصفها وصفا " المنهج الوصفي الذي 

في دراسة الاوضاع الراهنة للظواهر من حیث خصائصها واشكالها، وعلاقاتها والعوامل كما یستخدم    

وذلك  ،انات والمعلومات المتعلقة بموضوع الدراسةلتحلیلها وتفسیرهایعن طریق جمع الب. 2المؤثرة في ذلك

لمعرفة دور اسالیب التدریس الحدیثة في تنمیة التفكیر الناقد لدى تلامیذ مرحلة الثانویة من خلال الاجابة 

  .على السؤالات المطروحة

  :أدوات جمع البیانات -4

وهناك عدد من " تتوفر العدید من الوسائل والادوات لجمع المعلومات والبیانات المطلوبة للبحث العلمي     

ویعتمد ) ادوات البحث(ئق العامة التي تؤثر في تحدید واختیار ادوات جمع البیانات ، والمعلومات الحقا

  3".المنهج الوصفي بشكل عام و المسحي منه على وجوه الخصوص على اداة الاستبیان

لنظر المختلفة وبالتالي فقد تم الاعتماد اضافة على استمارة الاستبیان على اداة المقابلة لمعرفة وجهات ا   

  .للاساتذة 

                                                             

، 1991السعودیة، -، جدة1، المركز السعودي للدراسات الاستراتیجیة للنشر،ط تبسیط كتابة البحث العلمي: امین الساعاتي -1
 .78ص 

، دار صفاء للنشر  النظریة والتطبیق(مناهج واسالیب البحث العلمي: حي مصطفى علیان و عثمان محمد غنیمرب2
 24، ص 2000الاردن،  -، عمان1والتوزیع،ط

  .146-145، ص ص2008الاردن،-،عمان1، دار الرایة للنشر والتوزیع، طاصول البحث العلمي : محمود محمد الجراح -3
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والمبحوث في اطار تفاعلي معین، اذ تعرف وتمثل المقابلة محادثة كلامیة بین الباحث : المقابلة . 4-1

عملیة تقصي علمي على مسعى اتصالي كلامي من اجل الحصول على البیانات لها علاقة "على انها 

  1."بهدف البحث

عبارة عن جملة من الاسئلة مصاغة بطریقة منهجیة منظمة، وممحورة "وهي : استمارة الاستبیان.4-2

  2" بصیغة تترجم اهداف البحث، وتمثل النتائج المترتبة عن هذه الاسئلة حل لمشكلة البحث

  :حیث تم صیاغة استمارة استبیان وجهت الى التلامیذ الممثلین لمجتمع البحث على النحو التالي

محاور تطرقنا في المحور الاول لعرض البیانات الشخصیة للمبحوثین، وتعلقت  03تضمن الاستبیان    

أسئلة المحور الثاني بدراسة دور كل أسلوب من الاسالیب التدریسیة الحدیثة في تنمیة مهارات التفكیر النقدي 

  .للتلامیذ، ومن ثم تحدید أكثرها استخداما في ذلك

لعلاقة بین اكتساب الاستاذ لمجمل المهارات التدریسیة، وتنمیة وصیغت أسئلة المحور الثالث للبحث في ا   

  .التفكیر الناقد عند تلامیذته

حیث تم عرض الاستمارة في صورتها الاولیة على الاساتذة قصد تحكیمها، وابداء آرائهم حولها، من حیث    

  .العبارات ملاءمة الفقرات، والبنود وانتمائها للمحور، ومن ناحیة السلامة اللغویة لعرض

   

                                                             

، دار القصبة الدلیل المنهجي في اعداد المذكرات و الرسائل الجامعیة في علم الاجتماع: سعید سبعون و حفصة جرادي -1
 .173ص الجزائر،، 1،2012طو التوزیع،  للنشر

 .162، ص2011، الجزائر، 1ط ، ابن طفیل للنشر و التوزیع، اضاءات منهجیة في العلوم الانسانیة: سلطان بلغیث -2
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  .یوضح قائمة الاساتذة المحكمین ): 01(جدول رقم 

  التخصص  الجامعة  الرتبة  الاسم واللقب  الرقم
  جتماع التربیةإعلم   تبسة  ستاذ محاضر أأ  اسماعیل میهوبي  01
  علم إجتماع الأنثربوبوجیا  تبسة  ستاذ محاضر بأ  ریاض شاوي  02
  النفسعلم   تبسة  ستاذ محاضر بأ  فاطمة شتوح  03

محور فضم ال،سؤالا موزعة على المحاور الثلاثة تبعا لتوافقها مع عنوان المحور المعروض  33واحتوت    

اسئلة التي ترمي الى تحدید الاسلوب  10وضم المحور االثاني ت الشخصیة، سؤالا خصص للبیانا 11الاول 

  .الاكثر استخداما في تنمیة مهارات التفكیر النقدي لدى التلامیذ

أسئلة للمحور الثالث المتعلق بالمهارات التدریسیة للاستاذ، وعلاقتها بتنمیة تفكیر التلمیذ  10وخصصت    

  .النقدي

سؤال بصفة عامة حول الطموحات العلمیة و المهنیة للتلمیذ، لمعرفة مدى مدى تفكیره  02فیما تم طرح    

  .على الاساتذة واسترجاعها وما یخطط له وكیف یفكر فیه، وبعد توزیع استمارات التحكیم

وبناء على آراء الاساتذة المحكمین تم قیاس الصدق الظاهري للاستمارة وفقا لمعادلة لاوش الاحصائیة    

  = CVr:        وذلك على النحو الاتي 

  .تمثل نسبة صدق المحكمین CVr: حیث

n  تمثل عدد الاسئلة التي تقیس.  

n'  لا تقیستمثل عدد الاسئلة التي.  

G تمثل العدد الكلي للمحكمین.  

  G=  03اساتذة محكمین 
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  .حساب صدق اداة الاستبیان): 02(جدول رقم 

  n n'  CVr  رقم العبارة  n n'  CVr  رقم العبارة
01  03  00  01  18  03  00  01  
02  03  00  01  19  03  00  01  
03  03  00  01  20  03  00  01  
04  03  00  01  21  03  00  01  
05  03  00  01  22  03  00  01  
06  03  00  01  23  03  00  01  
07  03  00  01  24  03  00  01  
08  02  01  0.33  25  03  00  01  
09  02  01  0.33  26  03  00  01  
10  02  01  0.33  27  03  00  01  
11  03  00  01  28  02  01  0.33  
12  03  00  01  29  03  00  01  
13  03  00  01  30  03  00  01  
14  03  00  01  31  03  00  01  
15  03  00  01  32  03  00  01  
16  03  00  01  33  03  00  01  
17  03  00  01    

= =CVrحیث ان مجموع  30.32  

  :وبالتالي فالنسبة المئویة لصدق التحكیم هي

  .92یساوي ) استمارة الاستبیان(صدق اداة الدراسة  ومنه
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تمارة الاستبیان في جمع البیانات فانه بالامكان اعتماد  اس ،% 92وبما أن نسبة صدق المحكمین یساوي    

بعد اجراء التعدیلات المطلوبة من طرف الاساتذة المحكمین والاستاذ  ،قابلة للتطبیق المیدانيو هي 

 .ةالمشرف، وتم صیاغتها في صورتها النهائیة للقیام بتوزیعها على عینة الدراس

  :أسالیب المعالجة الاحصائیةطرق و  - 5

بعد اجراء التطبیق المیداني لادوات جمع البیانات، من خلال القیام بمقابلات مع الاساتذة الذین استجابوا     

انات الى عملیة الفرزوتفریغ البی نصلوجمعها،مع موضوع البحث، وتوزیع استمارات الاستبیان على التلامیذ 

  .وتفسیرهاومن ثم تحلیلها 

  .20نسخة  SPSSرزم الاحصائیة للعلوم الاجتماعیة العتمد في هذا على برنامج نو     

  :   وذلك بحساب

 التكرارات النسبیة. 

 النسب المئویة. 

 المتوسطات الحسابیة. 

 الانحرافات المعیاریة.  
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  :خلاصة

عنها  غنىالتطبیقیة للبحث، والتي لامن خلال عرض جملة الاجراءات المنهجیة المعتمدة في الدراسة      

ن تحدید مكان اجراء الدراسة المیدانیة، والمدة الزمنیة المستغرقة في هذا، وایضا تبیابلاي باحث، بدایة 

لتطبیق اداة جمع _ تبسة_لعید بالشریعةاالمجال البشري، والمتمثل في تلامیذ ثانویة الشهید مصطفى بن بو 

واجراء جملة من المقابلات مع اساتذتهم المدرسین لمعرفة آراء ووجهات نظر كل  البیانات استمارة الاستبیان

  .المهارات النقدیة عند المتعلمینمنهم ازاء اسالیب التدریس، ودورها في تنمیة 

وتم ذلك باستخدام المنهج الوصفي، وبعد الانتهاء من تتبع هذه الخطوات تاتي المعالجة الاحصائیة    

  . علیهاللبیانات المتحصل 

 

 

 

 



 

 
 

  تمهید

تحليل وتفسير النتائج المتعلقة بالبيانات   -1

  .الاولية

تحليل وتفسير النتائج في ضوء   -2

  .الفرضيـات
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  تمهید

ثم معالجتها احصائیا، نصل الى و من  ت بمختلف الادوات المتخصصة لذلك،بعد عملیة جمع البیانا     

التحلیل والتفسیرومناقشة الفرضیات، وهو ما سنتعرض الیه خلال هذا الفصل عن طریق تحلیل وتفسیر 

الیها على ضوء الفرضیات، وصولا لاستخلاص النتائج البیانات الاولیة، ثم تحلیل  وتفسیر النتائج المتوصل 

  .العامة للدراسة
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  تحلیل وتفسیر النتائج المتعلقة بالبیانات الاولیة -1

  .البیانات الشخصیة: المحور الاول 

  .توزیع المبحوثین حسب الجنس): 03(الجدول رقم 

 %النسبة المئویة niالتكرار  الجنس
  %47  32  ذكر
  %53  36  انثى

  % 100  68  المجموع

٪ هم فئة الذكور، 47مفردة بنسبة  32توزیع المبحوثین حسب الجنس، فنلاحظ ) 03(یمثل الجدول رقم      

٪ من فئة الاناث وبالتالي فتمثیل الاناث في هذه العینة غالب على فئة الذكور،  53مفردة مقدرة ب  36و 

  .الاناث یفوق عددهم في فئة الذكور في هذه المؤسسةویفسر ذلك یكون العدد الاجمالي للمتمدرسین من 

  .یوضح توزیع المبحوثین حسب السن): 04(الجدول رقم 

  %النسبة المئویة  ni التكرار  السن
16-15  32  47%  
18-17  26  38%  
20-19  10  15%  

  %100  68  المجموع
سنة ، حیث  20الى  15والتي تتراوح اعمارهم بین ،الفئات العمریة للمبحوثین ) 04(یمثل الجدول رقم      

٪ اعمارهم  38مفردة ب  26، و ) 15_16(٪ ینتمون الى الفئة العمریة  47مفردة مقدرة ب  32نلاحظ ان 

وذلك باعتبار ان التلامیذ ،) 20_19( مفردات تتراوح اعمارهم بین  10٪ ل  15، ونسبة ) 18_17(بین 
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المرحلة الثانویة الذین یخول لهم السن القانوني للتمدرس في التعلیم الالزامي لهذا الممثلین للعینة هم تلامیذ 

  .الطور التعلیمي

  .المستوى الدراسيیمثل توزیع المبحوثین حسب): 05(الجدول رقم 

  %النسبة المئویة  ni التكرار  مستوى الدراسيال
  %43  29  ى ثانويلأولالسنة ا

  %25  17  السنة الثانیة ثانوي
  %32  22  السنة الثالثة ثانوي

  % 100  68  المجموع
طبقات السنوات الدراسیة لمفردات العینة والموزعین على ثلاث طبقات دراسیة، ) 05(یمثل الجدول رقم     

٪ قدرت طبقة السنة الثانیة 25بما یعادل ،٪ و43مفردة بنسبة  29حیث مثلت طبقة السنة الاولى ثانوي 

ونلاحظ من الجدول ،٪ للسنة الثالثة ثانوي 32مفردة ب  22مفردة بینما مثلت الطبقة الثالثة  17ثانوي ب 

ثم ) ٪32(٪ یلیها مستوى السنة الثالثة 43ان اعلى نسبة ممثلة للمتمدرسین ضمن طبقة السنة الاولى ب 

جع للعدد الاجمالي للمتمدرسین في كل طبقة دراسیة ولطبیعة العینة المختار وهذا یر ،٪ 25الطبقة الثانیة ب 

بالنسبة لذلك بمختلف الشعب المدروسة، فتلامیذ السنة الاولى والسنة الثالثة هم اكثر من تلامیذ السنة الثانیة 

.ویرجع ایضا العدد الاستبیانات المسترجعة من عند التلامیذ  
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  .شعبة الدراسةیع المبحوثین حسب بین توز): 06(الجدول رقم 

  %النسبة المئویة  niالتكرار  شعبة الدراسة
  %27  18  جذع مشترك علوم وتكنولوجیا

  %16  11  جذع مشترك آداب
  %21  14  علوم تجریبیة
  % 06  04  ریاضیات

  % 07  05  تقني ریاضي
  % 13  09  تسییر واقتصاد
  % 04  03  اداب وفلسفة
  % 06  04  لغات اجنبیة
  % 100  68  المجموع

شعب مدروسة تتفرع عن  6نلاحظ تواجد فختلف الشعب الدراسیة للمبحوثین، م) 06(یمثل الجدول رقم     

، حیث یلتحق التلامیذ بدراسة الجذع المشترك في السنة والآدابالجذعین المشتركین للعلوم والتكنولوجیا 

  ).السنة الثانیة والثالثة ثانوي(الاولى ثانوي یعد ذلك في احد الفروع التابعة لها 

٪ 16مفردة ب  11و  ،٪ یدرسون في الجذع المشترك العلوم والتكنولوجیا27مفردة ب  18 و نجد    

 03الجدول رقم (مفردة  29یدرسون في الجذع المشترك للآداب وهم تلامیذ طبقة السنة الاولى الممثلین ب 

٪ 6وبنسبة ،٪ متمدرسون في شعبة العلوم التجریبیة 21 مفردة مقدرة ب 14بینما نلاحظ ان  ،)بین ذلك 

، و                ٪ كانت في شعبة تقني ریاضیات07مفردات ب  05مفردات و  04مثلت شعبة الریاضیات ب 

هذا بالنسبة للتلامیذ المتمدرسین في السنة الثانیة ،مفردات في شعبة التسییر الاقتصاد  09٪ مثلتها 13

  .رع العلميوالثالثة في الف

افراد  03بینما یتوجه التلامیذ من الجذع المشترك للآداب الى شعبة الآداب و الفلسفة وقدر عددهم ب     

مفردات في كل من الطبقتین الثانیة والثالثة  04٪ ل 06وشعبة اللغات الاجنبیة ب ،٪  04بما یعادل 
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الثانویة حیث ان الاقسام في شعبة العلوم متعددة ونرجع ذلك لعدد الاقسام المفتوحة لكل شعبة في هذه .ثانوي

  .على غرار باقي الشعب التي یتاح لها قسم واحد لكل منها

  معدل الثلاثي الاول): 07(الجدول رقم 

  %النسبة المئویة  niالتكرار   الفئات
9.45 -7.81  06  09 %  
11.09-9.45  16  23.5 %  
12.73-11.09  11  16 %  
14.37-12.73  16  23.5 %  
16.01-14.37  12  18 %  
17.65-16.01  04  06 %  
19.29-17.65  03  04 %  

  % 100  68  المجموع
نلاحظ ان التحصیل الدراسي للتلامیذ مرتفع ، ي الاولثمعدلات التلامیذ للثلا) 07(رقم  یمثل الجدول    

٪ فقط اي 09وبنسبة ٪ تحصل التلامیذ على معدلات تتراوح بین المتوسط الى الممتاز 91حیث انه بنسبة 

  ] .07،81_9،45]مفردات كان تحصیلهم الدراسي ضعیف  06

مفردة ب  11، و ]9،45- 11،9]ل لدیهم ضمن الفئة د٪ یتراوح المع23،5مفردة بنسبة  16ونلاحظ ان    

  .بالتالي فهذه المجموعة نتیجتها متوسطة ]11.9_12.73]كان معدلهم بین %  16

حیث تراوحت معدلاتهم بین  %23.5نتیجة حسنة اي ما یعاد  تلمیذا على 16وایضا تحصل    

[14.37_12.73[.  

  .]14.37_16.1]على نتیجة جیدة اي معدلهم بین  % 18مفردة بنسبة مئویة تقدر ب  12بینما تحصل    
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كانت  % 06مفردات ب  04الباقون على تحصیل ممتاز حیث لا نلاحظ ان  % 10فیما تتحصل ال     

على مجموع التلامیذ بمعدلات  %04افراد بنسبة مئویة  03وتمیز . ]16.1_17.65]مفرداتهم ضمن الفئة 

  . ]17.65_19.29]تفوق 

وبالتالي  ]12.73_14.37]و .]9.45_11.9]: كما نلاحظ ان الفئة المنوالیة لمعدلات التلامیذ تتراوح بین   

  .بملاحظة حسنة یدل على فعالیة الاسالیب الدراسیة في ذلكیمكن القول بان التحصیل الدراسي للتلامیذ 

  .المادة العلمیة المفضلة للتلامیذ): 08(جدول رقم 

  %النسبة المئویة  niالتكرار   المادة العلمیة
  37  25  ریاضیات

  22  15  علوم الطبیعة والحیاة
  16  11  تكنولوجیا

  13  09  علوم فیزیائیة
  04  03  اعلام آلي
  04  03  محاسبة
  02  01  رسم

  02  01  لا توجد
  % 100  68  المجموع

المادة العلمیة المفضلة عند التلامیذ، حیث نلاحظ ان معظم التلامیذ الممثلین ) 08(یمثل الجدول رقم     

من المجموع الكلي،  37تلمیذا اي بنسبة  68تلمیذ من بین  25للعینة یفضلون مادة الریاضیات وعددهم 

من التلامیذ یفضون مادة  % 16یفضلون مادة العلوم الطبیعیة ، وتلیها نسبة  % 22مفردة بنسبة  15و

        مفردات  03یفضلون العلوم الفیزیائیة و  % 13تلامیذ بنسبة  09مفردة، و 11لوجیا وعددهم و التكن

فردة ومثلها ممن یفضلون مادة المحاسبة بینما م % 04یفضلون دراسة الاعلام الآلي اي ما یعادل  % 04ب
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من التلامیذ لا یوجد لدیهم مادة مفضلة، وقدرات النسبة  % 02وبنسبة ،یحبذون دراسة مادة الرسم %02ب 

  .)01(بمفردة واحدة 

ویرجع تفضیل كل تلمیذ لمادة دراسة معینة لتفوقه فیها، وتمیزه ومدى استیعابه وفهمه لها وایضا لاسلوب    

  .الاستاذ في الالقاء، وبراعته في ذلك

  اللغة المتقنة عند التلامیذ): 09(جدول رقم 

  %النسبة المئویة  niالتكرار   اللغة المتقنة
  45  31  اللغة العربیة

  30  21  اللغة الانجلیزیة
  21  14  اللغة الفرنسیة
  02  01  اللغة الاسبانیة
  02  01  اللغة التركیة
  % 100  68  المجموع

التلامیذ الممثلین لمجتمع البحث حیث نلاحظ ان الغالبیة  اللغات التي یتقنها) 09(یمثل الجدول رقم    

 21عند  % 30تلیها اللغة الانجلیزیة بنسبة ، % 45مفردة بنسبة  31دا بما یعادل ییتقنون اللغة العربیة ج

لكل  % 02مفردة فاللغة الاسبانیة واللغة التركیة ممثلتین بنسبة  14اي  % 21مفردة ثم اللغة الفرنسیة ب 

ویفسر ذلك بكونها ضمن البرامج الدراسة وبصفة خاصة اللغة  ،مفردة واحد لكل لغة 01ما یعادل منها ب

الاسبانیة التي یتضمنها برنامج شعبة اللغة الاجنبیة في هذه المرحلة التعلیمیة الثانویة، بالإضافة الى اللغة 

كونها تدرسین ضمن التطورین المتوسط الانجلیزیة واللغة الفرنسیة مثلت بأعلى من اللغة الاسبانیة والتركیة 

  .والثانوي معا بمختلف التخصصات ولجمیع التلامیذ

واحتلت نسبة اتقان اللغة العربیة، نسبة مرتفعة والاولى بین مختلف اللغات المدروسة باعتبارها اللغة    

  .بتدائيالوطنیة الرسمیة المتداولة بین الجمیع، حیث تكون انطلاقة الدراسة بها من الطور الا
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بینما تعود نسبة اتقان اللغة التركیة لثقافة التلمیذ المبحوث وتعلمه بصفة ذاتیة خارج نطاق التوزیع     

  . الدراسي

  .یوضح مهنة الاب) : 10(جدول رقم 

  %النسبة المئویة  niالتكرار  المهنة
  56  38  عامل
  44  30  بطال

  % 100  68  المجموع

من  % 56مفردة ب  38توزیع المبحوثین حسب مهنة الاب، حیث نلاحظ ان ) 10(یمثل الجدول رقة    

وبالتالي فنسبة الآباء العاملین اعلى من ،لا یعملون  %44مفردة بنسبة  30آباء التلامیذ العمال في حیث ان 

رة جید، وتتوفر لدى التلامیذ وهذا ما یعدل على ان المستوى الاقتصادي للأس،نسبة الآباء الذین لا یشتغلون 

من خلال هذا كل الامكانیات للتحصیل الجید من خلال ما توفر كل المتطلبات التي تلزمهم لتحقیق النجاح، 

بالإضافة الى هذا فقد كانت معظم الاجوبة ان اولیاء التلامیذ یلتحقون بوظائف في قطاع التربیة فمنهم 

، ویدل ذلك على ان المستوى التعلیمي للآباء جید وبذلك واساتذة وموظفین ضمن هذا القطاع مدیرون

بإمكانهم مراقبة ابنائهم المتمدرسین ومساعدتهم على التفوق في مشوارهم الدراسي، واكتساب مختلف 

، والتي من شأنها ان ) %44(المعارف، والعلوم وعلى الرغم من هذا تبقى نسبة الآباء غیر العاملین معتبرة 

للتلامیذ في منجزاتهم الدراسیة من حیث توفیر اللوازم التي یتطلبها الوصول لتحقیق  تضع بعض الصعوبات

الاهداف التعلیمیة الموضوعة، وترجع هذه النسبة للآباء غیر العاملین لصعوبة الوصول على وظیفة قارة 

  .جع للمستوى التعلیميمنها ما یر 
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  .یوضح مهنة الام): 11(جدول رقم 

  %النسبة المئویة   التكرار  العبارة
  07  05  عاملة

  93  63  ماكثة بالبیت
  % 100  68  المجموع

اي ما  %93مهنة الام بالنسبة للتلامیذ الممثلین لعینة الدراسة، فنجد ان بنسبة ) 11(یمثل الجدول رقم     

افراد بان امهاتهم  05اجاب  %07مفردة اجابوا بان امهاتهم ماكثات بالبیت، بینما بنسبة  63یعادل 

  .عاملات

وبالتالي فغالبیة التلامیذ امهاتهم ماكثات في البیت، وهذا من شأنه ان یعزز من رقابة الوالدین لمسار     

 في حین انابنائهم الدراسي بصفة خاصة، والاهتمام بهم بشكل مستمر وتقدیم التوجیه والارشاد والنصح، 

فات وهذا في شقه الایجابي یعزز من مستوى الاسرة الاقتصادي، من حیث نسبة قلیلة من الامهات الموظ

في تتبع  ،والذي من شأنه ان یساهمالالمام بمختلف متطلبات الابناء الدراسیة، وایضا في المستوى التعلیمي 

السیرورة التعلیمیة للابن ومختلف ما اكتسبه، وتحقیق تغذیة راجعة لهم، ولها دور مهم في تدعیم هذه 

الحصیلة المعرفیة التي یحققها ابناءهم وبالتالي یتكامل دور المدرسة والاسرة في تنمیة دافعیة التلامیذ نحو 

  .التفوق والنجاح العلمي والعملي

  .ترتیب التلامیذ بین اخوتهم): 12(جدول رقم 

  %النسبة المئویة   niالتكرار   الترتیب
  29  20  الاكبر
  46  31  الاوسط
  25  17  الاصغر
  % 100  68  المجموع
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یكونون  % 29مفردة بالنسبة ل  20فنلاحظ ان  ،ترتیب التلامیذ بین اخوتهم) 12(یمثل الجدول رقم     

وعلیه  ،اصغر اخوتهم % 25مفردة بنسبة  17بینما مفردة یتوسطون اخوتهم، 31اي  %46اكبر اخوتهم و

من خلال هذه النسب وبالعودة الى التحصیل الدراسي المقبول  ،%46فأكثریة التلامیذ یتوسطون اخوتهم 

وبالنظر لمستوى الوالدین الجید یمكن القول ان الاولیاء لا یفضلون بین ابنائهم في معاملاتهم وایضا ،للتلامیذ

  .فسواء كان الابن الاكبر او الاوسط او الاصغر لیس بالضرورة عاملا مهما للتفوق

  قامةمكان الا): 13(جدول رقم 

  %النسبة المئویة   niالتكرار   مكان الاقامة
  97  66  حضري
  03  02  ریف

  % 100  68  المجموع

مفردة اجابوا بان مكان اقامتهم  66مكان اقامة التلامیذ المبحوثین فنلاحظ ان ) 13(یمثل الجدول رقم      

من النسبة  %03اجابوا بان مكان اقامتهم في الریف بما یعادل  03بینما  %97حضري، وهي بنسبة 

  .الاجمالیة

ضمن الوسط ) %03(باستثناء ) %97(، وهو الحضري ةواحد منطقةوعلیه معظم التلامیذ ینحدرون من    

دراك الریفي، وهذا لكون المدرسة الجزائریة تستقطب مختلف شرائح المجتمع  ومن جمیع الاوساط، وایضا لا

الاسر بضرورة تعلیم ابنائهم مهما كانت البیئة التي یعیشون ضمنها، وتضم هذه الثانویة افرادا متعلمین من 

  .المنطقة الریفیة باعتبار قربها من هذا الوسط وحسب موقعها ولطبیعة المنطقة

 

 



 النتائج وتفسیر البیانات واستخلاصتحلیل : الفصل الخامس 
 

 
75 

لامیذ المرحلة مساهمة اسلوب العصف الذهني في تنمیة مهارات التفكیر النقدي لدى ت: المحور الثاني

  .الثانویة

  .الاسلوب الاكثر استخداما من قبل الاساتذة داخل الصف الدراسي): 14(جدول رقم 

 الأسلوب 
 الشعبة

  المجموع  الاكتشاف  حل المشكلات  العصف الذھني  التعلم التعاوني
ni %  ni %  ni %  ni %  N %  

علوم بمختلف 
  73.53  50  5.88  04  41.18  28  20.59  14  5.88  04  فروعھ

ادبي بمختلف 
  26.47  18  1.47  01  16.18  11  7.35  05  1.47  01  فروعھ

  100  68  7.35  05  57.36  39  27.94  19  7.35  05  المجموع
الاسلوب التدریسي الاكثر استخداما من قبل الاساتذة داخل الصف التعلیمي ) 14(یمثل الجدول رقم      

  .حسب متغیر الشعبة

یستخدمون مختلف الاسالیب الحدیثة بشكل متنوع، ونجد ان اسلوب حل حیث نلاحظ ان الاساتذة     

من الفرع %44.18تلمیذا بنسبة  28حیث اجاب ، %57.36المشكلات حصل على اعلى نسبة استخدام ب 

  .العلمي بكل تخصصاته

 یدرسون في الشعب الادبیة ان اساتذتهم المتمدرسین یستخدمون اسلوب % 16.18تلمیذا ب  11واجاب    

  .حل المشكلات عند تعلیمهم لهم

فردا من تلامیذ الفروع  14، وهو ما اجاب به  %27.94تلیها نسبة استخدام اسلوب العصف الذهني ب    

من تلامیذ التخصص الادبي ثم یاتي بعد ذلك كل من  %7.35افراد بنسبة  05، و %20.59العلمیة بنسبة 

افراد اجابوا  5اي حوالي  %7.35بنسبة استخدام تقدر ب اسلوب التعلم التعاوني واسلوب تعلم الاكتشاف 

  .بذلك لكل اسلوب
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وبناء علیه، فالاساتذة عند تقدیمهم لمختلف العروض العلمیة یتنوعون في استخدام الاسالیب التدریسیة    

الحدیثة عند التلامیذ بجمیع تخصصاتهم وبالتالي فمن خلال ما تقدم من نسب یمكن القول بان اكثر 

  صف الذهني عند كل الشعب المتوفرخدامات المتمدرسین العاست

  الاسلوب المفضل للدراسة عند التلامیذ): 15(جدول رقم 

  الاسلوب
  المادة المفضلة

  المجموع  الاكتشاف  حل المشكلات  العصف الذھني  التعلم التعاوني
ni %  ni %  ni %  ni %  N %  

  36.77  25  11.77  08  8.83  06  5.88  04  10.29  07  ریاضیات
  22.05  15  7.35  05  5.88  04  2.94  02  5.88  04  علوم طبیعة
  16.17  11  4.41  03  4.41  03  2.94  02  4.41  03  تكنولوجیا

  13.23  09  4.41  03  2.94  02  1.47  01  4.41  03  علوم فیزیائیة
  4.41  03  1.47  01  1.47  01  1.47  01  00  00  اعلام آلي
  4.41  03  1.47  01  1.47  01  1.47  01  00  00  محاسبة
  1.47  01  00  00  00  00  00  00  14.47  01  رسم

  1.47  01  00  00  00  00  00  00  14.47  01  لا توجد
  100  68  30.88  21  25  17  16.18  11  27.94  19  المجموع

الاسلوب المفضل للدراسة عند التلامیذ حسب المادة العلمیة التي یحبذونها، ) 15(یمثل الجدول رقم     

ونجد ان  ،یفضلون اسلوب التعلم بالاكتشاف في دراسة مادة الریاضیات %11.77 تلامیذ ب 08فنلاحظ ان 

 %4.40تلامیذ  03كتشاف، في حین یحبذ لایحبذون تعلم العلوم الطبیعیة با %7.35افراد بنسبة  05

  .تحصیل مادة التكنولوجیا من خلال كل من اسلوب التعلم التعاوني وحل المشكلات والاكتشاف

تدریسهم لمادة العلوم الفیزیائیة من خلال التعلم التعاوني  % 04.41مفردات بنسبة  03وایضا یفضل    

اسالیب العصف الذهني، وحل المشكلات والاكتشاف في دراساتهم لمادتي الاعلام  03والاكتشاف ویفضل 

  .انه لا یحبذ مادة الدراسة بعینها %1.47الآلي والمحاسبة، وذلك بنسبة 

تفضیل كل تلمیذ لأسلوب معین في دراسته لدرجة تحكیمه في المادة العلمیة التي یدرسها وفهمه  ویجعل   

  .لها واكتسابه للمعارف، وعلى اعتبار ما یتعلمه من مهارات متعددة لتؤهله للنجاح العلمي والعملي
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یة المحبذة لدیهم ان التلامیذ یتقاربون في اختیار الاسالیب الدراس النسب المعروضةوالملاحظ من خلال 

اعمق  لطبیعة المادة المدروسة، وحیث یفضل غالبیة التلامیذ الاسلوب الذي یحقق لهم تحصیلا افضل وفهما

  .للمادة المدروسة بشكل مبسط 

  .عند التلامیذ أسالیب التدریس الحدیثة تفضیلاومما تم عرضه نجد ان اسلوب الاكتشاف یعتبر اكثر      

  .الاسلوب الذي یتیح للتلمیذ فرصة للتعبیر عن الراي، ویمكنه من اتخاذ القرار المناسب): 16(جدول رقم 

  الاسلوب
  المستوى الدراسي

  المجموع  الاكتشاف  حل المشكلات  العصف الذھني  التعلم التعاوني
ni %  ni %  ni %  ni %  N %  

  42.63  29  7.35  05  10.29  07  13.23  09  11.76  08  السنة الاولى ثانوي
  25  17  4.41  03  5.88  04  7.35  05  7.35  05  السنة الثانیة ثانوي
  32.37  22  5.88  04  8.83  06  8.83  06  8.83  06  السنة الثالثة ثانوي

  100  68  17.65  12  25  17  29.41  20  27.94  19  المجموع
اتخاذ القرار الاسلوب الذي یتیح للتلمیذ فرصة للتعبیر عن الراي، ویمكنه من ) 16(یمثل الجدول رقم     

  .المناسب حسب المستوى الدراسي

طبقات الدراسیة یتقاربون في النجد من خلال النسب المعروضة ان جمیع التلامیذ الممثلین بمختلف و    

اكتسابهم لمهارة ابداء الراي واتخاذ القرار المناسب بتنوع الاسالیب التدریسیة الحدیثة، وحظي اسلوب العصف 

فرد ممثلین بكل  20حسب اجابة  %29.41باقي الاسالیب الاخرى، وقدرت ب  بینالذهني بأعلى نسبة 

وذلك بالنظر لما یتصف به العصف الذهني من فضاءات المناقشة المتكافئة  ،المستویات الدراسیة الثلاثة

رارات التي من شأنها ترك المجال الواسع لطرح الآراء وتقییمها ثم تقویمها بما یصل لبلورة افكاره وبناء ق

  .سلیمة

تلمیذا موزعین على كل  19اي حوالي اجابة  %27.94تلیها نسبة تمثیل اسلوب التعلم التعاوني ب    

والذین من خلال تعلمهم ضمن افواج صغیرة یتمكنون من التعبیر بشكل افضل عن  ،الطبقات الدراسیة

  .یسهل ذلك حیث ان العدد القلیل المشكل للمجموعة التعلیمیة التعاونیة ،قراراتهم
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من خلال حل المشكلات عن  همفردة مجملة في السنوات الدراسیة الثلاثة یتفقون على ان 17بینما نجد ان    

طریق التقصي والبحث في ایجاد بدائل لها یكتسبون ثراء معرفي یؤهلهم للادلاء بمختلف نتائج التوصل الیها، 

  .ما من شأنه ان یمنحهم مهارة للتعبیر عن قراراتهم بشكل سلیم

فردا  12ین یقدر عددهم ب في حین یجمع التلامیذ الممثلین بعینة البحث بتنوع مستویاتهم الدراسیة والذ    

ول لهم الوصول لإبداء الآراء واتخاذ القرارات السلیمة التي تنتج خكتشاف یلاان التعلم با %17.65بنسبة 

عبر البحث المتواصل للمعارف، والمواكب للتغیرات الحاصلة بشكل تراكمي یكسب التلامیذ القدرة على 

  .مواقف ازاء ما یجريالمناقشة بشتى المواضیع، ویبني منها اتجاهات و 

ومما تتقدم عرضه من نسب مئویة یترتب العصف الذهني في اول الاسالیب التدریسیة الحدیثة التي تتیح    

بین كافة  %29.41للتلامیذ فرصة للتعبیر عن الراي ویمكنه من اتخاذ القرار المناسب، وذلك بما یعادل 

في الطبقة  الاعلى حیث نجدها النسبة بالاغلبیة،فیها العصف الذهني  حظيالمستویات الدراسیة، التي 

كانت للطبقة الثالثة وهي اكثر النسب  %8.83للطبقة الثانیة، وبنسبة  %7.35وب  %13.23الاولى ب 

  .الممثلة للعصف الذهني بین بقیة الاسالیب الاخرى

الاسلوب المساعد على تعزیز الثقة بالنفس): 17(جدول رقم   

  الاسلوب
  الجنس

  المجموع  الاكتشاف  حل المشكلات  العصف الذھني  التعاوني التعلم
ni %  ni %  ni %  ni %  N %  

  47.06  32  16.18  11  11.76  08  10.29  07  8.83  06  ذكر
  52.94  36  19.12  13  11.76  08  11.76  08  10.29  07  انثى

  100  68  35.30  24  23.52  16  22.06  15  19.12  13  المجموع
الاسلوب المساعد على تعزیز الثقة بالنفس حسب متغیر الجنس، حیث تتباین ) 17(یمثل الجدول رقم     

  .فعالیة اسالیب التدریس في تعزیز ثقة التلمیذ بنفسه سواء كانوا ذكورا ام اناثا

على  همیساعدفي تعلمهم كونه یتضح من الجدول ان التلامیذ یتفقون على اعتماد اسلوب الاكتشاف     

تلمیذا  11واجابة  %19.12تلمیذا بنسبة  13باختلاف جنسهم حسب اجابة وذلك ، تعزیز ثقتهم بأنفسهم 
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، فمن خلال البحث عن المعلومات وتحلیلها  %35.30مفردة ب  24وفي المجموع  %16.18بنسبة 

وتفسیرها تنموا مداركهم وتتعزز ثقتهم في تحصلهم العلمي وبالتالي یكسبون دافعا للتعلم الجید ومنه تعزز 

  .النفس عندهمالثقة ب

في تعزیز  في حین اشترك كل من فئة الذكور وفئة الاناث في القول ان اسلوب حل المشكلات یساعدهم   

بالنظر لما یكسبونه من  ،ذكور 08اناث و 08موزعة على  23.52، وهو ما یعادل نسبة سالثقة بالنف

معارف قبلیة تحقق لهم الوصول الفعلي لحل المسائل المطروحة، وبالتالي فزیادة دافعیتهم في التعلم تنمو من 

  .خلالها الثقة بالنفس لدیهم

یساعدهم اسلوب العصف الذهني  % 10.29تلامیذ ب  07و  % 11.76تلمیذات ب  08بینما نجد ان    

في تعزیز الثقة بالنفس لدیهم، كونه من الكیفیات التدریسیة المبنیة على التشجیع والتحفیز اللذین من شأنهما 

  تنمیة ثقة التلمیذ بنفسه، وباعتبار ان للجانب النفسي دورا بارزا في زیادة التحصیل العلمي، 

باختلاف جنسهم اجابوا بان للتعلم التعاوني دور في  % 19.12فردا ممثلین بنسبة  13ونجد ان    

فالتمایز الذي یتسم به كل متعلم داخل المجموعة عن الآخر یعزز  ،مساعدتهم على تعزیز عامل الثقة عندهم

من احترامه لذاته من خلال ما یتحلى به من سمات تجعله فاعلا ضمن الجماعة التعلمیة قدر امكانیاته، 

  .یه ثقة في نفسهوبالتالي تتشكل لد

نخلص الى ان الاسلوب الاكثر مساعدة في تعزیز ثقة التلمیذ ومن خلال هذا العرض للنسب الاحصائیة    

  .بنفسه یتمثل في التعلم بالاكتشاف
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  .الاسلوب الذي یشجع روح التعاون والاندماج والتفاعل مع الزملاء): 18(جدول رقم 

  الاسلوب                  
  الدراسي المستوى

  المجموع  الاكتشاف  حل المشكلات  العصف الذھني  التعلم التعاوني
ni %  ni %  ni %  ni %  N %  

  42.65  29  5.88  04  4.41  03  5.88  04  2.5  17  السنة الاولى ثانوي
  25  17  4.41  03  2.94  02  4.41  03  14.71  10  السنة الثانیة ثانوي
  32.35  22  4.41  03  4.41  03  4.41  03  19.12  13  السنة الثالثة ثانوي

  100  68  14.7  10  11.8  08  14.7  10  58.5  40  المجموع
الاسلوب الذي یشجع روح التعاون والاندماج والتفاعل بین الزملاء حسب ) 18(یمثل الجدول رقم     

از باعلى النسب في مختلف السنوات الدراسیة لدوره حفنلاحظ ان اسلوب التعلم التعاوني  ،المستوى الدراسي

مفردة ممثلة لكل الطبقات  40اي ما یعادل  % 58.5في تعزیز التعاون والتفاعل الصفي، وذلك بنسبة 

ما یجمعهم من بو  ،حیث یتفق اعضاء الجماعة الواحدة على تحدید اهداف مشتركة یسعون لبلوغها،الدراسیة 

یرون ان للعصف  % 14.7مفردات بنسب  10في حین نجد ان . اعل والاندماجروابط تساهم في تحقیق التف

وبنسبة مماثلة یبرز تاثیر اسلوب الاكتشاف حیث  ،الذهني فعالیة في تحقیق الاندماج والتفاعل الدراسي

افراد  08بما یعادل  % 11.8یهدف كلا الاسلوبین تحصیل قدر معتبر من المعارف في اطار تعاوني وب 

ن اسلوب حل المشكلات في تشجیع مهارة الاندماج والتفاعل بین الزملاء، على اعتبار ان شعور یستخدمو 

المتعلم بوجود مشكلة تحتاج للبحث یستوجب منهم الاشتراك في بناء افكار تقود لحلها، ما من شأنه ان یحقق 

  .ج بدوره نشاطا فعالاتفاعلا ایجابیا في العمل على ایجاد الحلول الملائمة من خلال الحوار الذي ینت

التعاوني یشجع روح التعاون والتفاعل والاندماج بین یمكن القول ان اسلوب التعلم ومن ما تم عرضه    

  .المتعلمین
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  .الاسلوب المحفز على المشاركة والتحدث بفصاحة وتبادل المعلومات): 19(جدول رقم 

  الاسلوب            
  الجنس

  المجموع  الاكتشاف  حل المشكلات  الذھني العصف  التعلم التعاوني
ni %  ni %  ni %  ni %  N %  

  47.06  32  7.35  05  16.17  11  10.29  07  11.76  08  ذكر
  52.94  36  8.83  06  19.12  13  11.76  08  14.71  10  انثى

  100  68  16.18  11  35.29  24  22.06  15  26.47  18  المجموع
الاسلوب المحفز على المشاركة والتحدث بفصاحة وتبادل المعلومات حسب ) 19(یمثل الجدول رقم     

ب المشاركة والتحدث بفصاحة وتبادل سحیث نلاحظ ان هناك تقارب في ن،) الاناث-الذكور(المتغیر الجنس

حیث    ، )ذكور-اناث(المعلومات باستخدام مختلف الاسالیب الحدیثة في تدریس التلامیذ باختلاف صفتهم

من  13(مفردة  24اي حوالي اجابة  % 35.29كان استخدام اسلوب حل المشكلات باعلى نسبة وقدرت ب

 ىالخطوات التي یقوم علیها والتي من شأنها العمل علوهذا بناءا على جملة  ،)من الذكور 11الاناث، 

لقاء بشكل الاوبالتالي القدرة على  ،تجمیع المعلومات ثم المشاركة في طرحها وعرضها بشكل نشط متقن

یحفزهم التعلم ) اناث وذكور 10( فردا موزعین على  18من افراد العینة حوالي  % 26.47فصیح، بینما 

المجموعات التعاونیة تتالف  سبهم فصاحة في ذلك، و باعتبارتبادل المعلومات ویكالتعاوني على المشاركة و 

أفراد یختلفون في مستویاتهم المعرفیة، وهذا العدد الضئیل والتنوع یمكن للجمیع من الادلاء بافكارهم  6-3من 

عرض آرائه  بشكل یحصلون منه على كم معتبر من المعلومات، والذي یكسبه ثراء معرفي یجعله فصیحا في

یكتسبون مهارة التحدث بفصاحة % 15اناث اي ما یعادل  08ذكور و  07ین في ثلفردا مم 15ونجد ان 

والمشاركة وتبادل المعلومات من خلال العصف الذهني الذي یستهدف ایجاد اكبر عدد ممكن من المعلومات 

التفاعل والتبادل للمعارف بمهارات وحریة للتفكیر وطرح الآراء بشكل یعزز من في جو حماسي یملؤه النشاط 

بان التعلم بالاكتشاف له دور % 16.8بنسبة ) ذكور 05اناث و  06(فردا  11لغویة متقنة، في حین اجاب 

والاستطلاع المعرفي الجدید الذي من خلاله یبني المتعلم قاعدة معرفیة  للبحث التلمیذبارز في تنمیة اتجاه 

  .ب وتبادل المعارف بشكل مرنتیسر له التفاعل النشط في اكتسا
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ومما تم عرضه فالاسلوب المحفز على المشاركة والتحدث بفصاحة، وتبادل المعلومات بشكل اكثر هو       

  .حل المشكلات عند كل من الجنسین بشكل متقارب

  .الاسلوب الذي یمكن من التحصیل الجید واكتساب المعارف بتنوعها): 20(جدول رقم 

  الاسلوب                  
  المعدل 

  المجموع  الاكتشاف  حل المشكلات  العصف الذھني  التعلم التعاوني
ni %  ni %  ni %  ni %  N %  

7.81-9.45  01  1.47  03  4.41  01  1.47  01  1.47  06  8.82  
9.45-11.09  03  4.41  05  7.35  04  5.88  04  5.88  16  23.53  
11.09 -12.73  02  2.94  04  5.88  03  4.41  03  4.41  11  16.18  
12.73 -14.37  03  4.41  05  7.35  04  5.88  04  5.88  16  23.53  
14.37 -16.01  02  2.94  04  5.88  03  4.41  03  4.41  12  17.65  
16.01 -17.65  00  00  01  1.47  01  1.47  01  1.47  04  5.88  
17.65 -19.29  00  00  01  1.47  01  1.47  01  1.47  03  4.41  

  100  68  25  17  25  17  33.82  23  16.18  11  المجموع
الاسلوب الذي یمكن من التحصیل الجید، واكتساب المعارف المتنوعة حسب ) 20(یمثل الجدول رقم      

تحصیلهم الدراسي مرتفعا من خلال دراستهم باسلوب  % 29.41مفردة بنسبة  20حیث نلاحظ ان . المعدل

وذلك من خلال التوافد الغزیر للكم  ،العصف الذهني حیث یتراوح معدلهم الثلاثي بین المتوسط والممتاز

لة علمیة متنوعة في حین ان یصهني التي یبني منها التلمیذ حالهائل من الافكار ضمن جلسات العصف الذ

وب حل وما فوق وهذا عند تعلمهم باسلكان تحصیلهم المدرسي متوسطا  % 23.53فردا بنسبة  16

اذ یتمكن التلامیذ باتباعهم لخطوات حل المشكلات، وباجتهادهم في ایجاد المشكلات واسلوب الاكتشاف،

ون بها رصیدا علمیا لمواجهة المشكلات لمختلف الحلول الممكنة من التزود بكمیات معتبرة من المعارف یشك

یتراوح بین المتوسط والجید وذلك  % 14.71تلامیذ اي بنسبة  10بینما كان تحصیل . المطروحة امامهم

باتباع اسلوب التعلم في مجموعات صغیرة، لما له من السمات ما یجعله مصدرا مهما لتحصیلهم الجید، 

وبالتالي الحصول  ،لمختلف المسائل ایجاد بدائل وحلول متنوعة فيحیث یساهم تقسیم التلامیذ الى افواج 

على قدر كبیر من المعارف التي تتبلور من خلال المشاركة، والتفاعل لتشكل كما معرفیا من شانه تعزیز 

  .التحصیل الدراسي
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لمتنوعة ومما تقدم طرحه في الاسلوب الذي له دور بارز في تعزیز التحصیل الجید واكتساب المعارف ا     

  .هو اسلوب العصف الذهني حسب نتائج الدراسة المحققة

  .الاسلوب الذي یمكن من التفتح الذهني والمرونة في حل المسائل): 21(جدول رقم 

  الاسلوب        
  الشعبة

  المجموع  الاكتشاف  حل المشكلات  العصف الذھني  التعلم التعاوني
ni %  ni %  ni %  ni %  N %  

  73.54  50  22.06  15  22.06  15  14.71  10  14.71  10  علمي بكل فروعھ
  26.46  18  7.35  05  8.82  06  5.88  04  4.41  03  ادبي بكل فروعھ

  100  68  29.41  20  30.88  21  20.59  14  14  13  المجموع

لمرونة في حل المسائل حسب الاسلوب الذي یمكن من التفتح الذهني، وا) 21(یمثل الجدول رقم       

في التخصص العلمي اجابوا بان كل من اسلوب حل  %22.6مفردة بنسبة  15نلاحظ ان حیث ، الشعبة

تلامیذ  10ساهم مرونة وتفتح ذهني في حل مسائل، بینما ذهب كتشاف له دور في اكالمشكلات والتعلم بالا

بینما اجاب . عند كل اسلوب % 14.71لكل من اسلوب التعلم التعاوني واسلوب العصف الذهني بنسبة 

ان لحل المشكلات دور في اكسابهم مرونة % 8.82مفردات تقدر ب  06بحوالي لامیذ التخصص الادبي ت

الاكتشاف یمكنهم من التفتح الذهني وحل التعلم بتلامیذ ان  05في مواجهة المشاكل التي تعترضهم واجاب 

بفعالیة اسلوب العصف  % 5.88تلامیذ ب  04في حین یرى  ،% 07.35المسائل بمرونة بما یعادل نسبة 

ومن خلال هذا    .بان للتعلم التعاوني دورا مهما في هذا % 4.41مفردات ب 03لذهني في ذلك، واجاب ا

هذه سابهم تالعرض الاحصائي للمعطیات نلاحظ ان هناك تمایزا بین كلا الفرعین العلمي والادبي في اك

سة و دیثة ، وهذا راجع لاختلاف الانشطة، والمواد المدر بواسطة التعلم بمختلف الاسالیب التدریسیة الحالمهارة 

والوضوح في ، فالدروس والمسائل المقترحة ضمن برنامج الشعب العلمیة تحتاج لنوع من الدقة للتخصصین

الاستظهار فلا  عموما على برامج دراسیة قائمة علىبینما تعتمد الشعب الادبیة  ،شرحها وحلها بنمط معین

  .ض الحلول للمسائلتتعمق في ایجاد بع
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ومن خلال ما تقدم یمكن ان تخلص الى ان اسلوب حل المشكلات له اعلى نسبة في كلا الشعبتین      

  .مرونة في حل المسائلاللدوره في تمكین التلامیذ من التفتح الذهني و 

  .الاسلوب الذي من خلاله ینتج جوا من التنافس والابداع داخل الصف الدراسي): 22(جدول رقم 

  المجموع  الاكتشاف  حل المشكلات  العصف الذھني  التعلم التعاوني  الاسلوب
  % ni %  ni %  ni %  ni %  N  المستوى الدراسي
  42.65  29  4.41  03  13.23  09  7.35  05  17.65  12  السنة الاولى ثانوي
  25  17  2.94  02  7.35  05  4.41  03  10.29  07  السنة الثانیة ثانوي
  32.35  22  4.41  03  8.82  06  4.41  03  14.71  10  السنة الثالثة ثانوي

  100  68  11.76  08  29.40  20  16.17  11  42.65  29  المجموع

الاسلوب الذي من خلاله ینتج جوا من التنافس والابداع داخل الصف الدراسي ) 22(یمثل الجدول رقم    

  .حسب المستوى الدراسي

نلاحظ وجود اختلاف نوعا ما في الطبقات الدراسیة الثلاثة من حیث انتاج جو تنافسي ابداعي داخل    

تعاوني على اعلى نسبة التعلم الالقسم الدراسي من خلال اعتماد الاسالیب الحدیثة في التدریس حیث حصل 

ر التنافس بین المجموعات وذلك عب،من ناحیة دوره في انتاج الجو التنافسي الابداعي داخل الصف الدراسي 

حیث نجد ان    بمختلف المستویات الدراسیة،  % 42.65مفردة بنسبة  29اجابة  و یتضح هذا منالاخرى 

لانتاج جو تنافسي مبدع بین  الطبقة الاولى جاءت بأكبر نسبة من حیث استخدام التعلم التعاوني كاسلوب

افراد حوالي  10میذ، تلیها طبقة السنة الثالثة ب تل 12اي  % 17.65مختلف الجماعات التعلمیة وذلك ب 

  .تلامیذ 07بما یعادل % 10.29ثم طبقة السنة الثانیة ثانوي بنسبة  % 14.71

تحدث داخل نص تعاوني، فالمنافسون  و هي ة هي النشاط الاول والاوسع مجالا للتعلم التعاوني، سفالمناق"

ان الاساس التعاوني یحافظ على المنافسة  وتحدید من فاز، بحاجة الى التعاون لیقروا طبیعة الصراع بینهم
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من خلال وجهات نظر الآخرین ویسمح للمشاركین ان یستمتعوا بالمنافسة، وكلما كان الاساس التعاوني قویا 

  1"كانت المنافسة اكثر فعالیة

إلى مجمعات صغیرة غیر متجانسة من شأنه أن یكون حافزا للتفاعل والنشاط بین  فتقسیم التلامیذ    

أما من حیث  ،ویساهم في انتاج جو دراسي ملؤه الحماس والتنافس وصولا للحلول المبدعة،المجموعات 

السنة الأولى له  اعتماد أسلوب العصف الذهني لدوره في تعزیز التنافس والابداع الصفي فنجد أن مستوى

كل من الطبقتین الثانیة والثالثة على النسبة المئویة نفسها   حصلتحیث  ، )تلامیذ 5%(7.35 أعلى نسبة ب

فكار المتعددة حیث تساهم جلسات العصف الذهني في بلورة الا، لكل طبقة اتمفرد 03 أي% 4.13

وبالنسبة  ،راءوبالتالي حصول تنافس وتسابق في طرح الآ ،صول إلى الاهداف الموضوعةو والمتنوعة لل

من السنة الاولى ثانوي یساعدهم هذا ) تلامیذ 09% ( 13,23 ب حل المشكلات نجد أن نسبةلأسلو 

ثم مستوى السنة الثالثة بـ  ،وهي أعلى نسبة لاستخدام هذا الاسلوب  ،الاسلوب على إنتاج جو تنافسي إبداعي

وذلك لما تساهم به حل المشكلات  ،)أفراد 05% (7,35وتلیها السنة الثانیة ثانوي بـ ،) مفردات %06(8,82

حیث ،علیمي من تنمیة دافعیة المتعلمین لإیجاد حلول إبداعیة من خلال التنافس السائد داخل الصف الت

طرح المسائل لتلامیذه على العمل للبحث فیها مستخدمین بذلك مجمل الحلول  یحفز الاستاذ من خلال

  .الممكنة عند كل منهم  مما ینتج جوا تنافسیا تتداعى فیه الافكار المبدعة

  .فالأسلوب الذي من خلاله ینتج جوا من التنافس والابداع هو أسلوب التعلم التعاوني, ومما سبق عرضه    

  

                                                             

اثر اسلوبي التعلم التعاوني و التنافسي في التحصیل الدراسي والاحتفاظ بمهارات الفهم : ایناس ابراهیم محمد عرقاوي -1
رسالة ماجستیر في المناهج وطرق التدریس، جامعة النجاح  القرائي للشعر العربي لدى طلبة الصف العاشر الاساسي،

 .61، ص2008فلسطین، _الوطنیة، نابلس
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وب الذي یكسب قدرة على الاجابة السلیمة والتمیز بین أوجه الاختلاف والتشبه في الاسل ):23(جدول رقم 

  .قائعالو 

الاسلوب الذي یكسب التلمیذ القدرة على الاجابة السلیمة والتمییز بین أوجه ) 23(یمثل الجدول رقم       

نلاحظ أن اسلوب حل المشكلات تحصل على اعلى نسبة بین ، حسب الشعبة قائعوالشبه في الو  ،الاختلاف

رة التمییز السلیم بین الوقائع وذلك بنسبة ادوره في اكساب التلمیذ مهلمختلف الشعب العلمیة والادبیة 

 30,89كانت نسبة الشعب العلمیة  حیث ،فردا ممثلین للتخصصین العلمي والادبي 28أي اجابة 41.18%

وهذا بالنظر لطبیعة  ،ممثلة للشعب الادبیة) مفردات  07( %10,29كانت نسبة بینما ، )تلمیذا 21( %

تلمیذا بنسبة  16في حین أجاب ، المقدمة في كلا التخصصین والتي تختلف في عرضها الأنشطةالدروس و 

كونه من الاسالیب القائمة على طرح عدد كسبهم مهارة التمییز بین الأشیاء، أن العصف الذهني ی% 23.53

تمكن المتعلم من فهم الوقائع من حوله یومنه , وبلورة الفكرة الاساسیة , الافكار للتوصل للحل النهائي من

أن التعلم  %20,59فردا بنسبة  14ویرى . لصحیحها وصولا للحل اصبفعل ما یعترضه من اراء متعددة یمح

, هم مهارة التمییز بین الوقائع المختلفةو تحلیلها یكسب, التعاوني القائم على المشاركة الجماعیة في طرح الآراء

ومن , بأن للاكتشاف دورا في ذلك من خلال جمع المعلومات بطریقة ذاتیة %14,7أفراد بنسبة  10و اجاب 

  . وبالتالي یكسب التلمیذ قدرة على التحلیل المنطقي, ثم البحث فیها

  السلوب    :التعلم التعاوني :العصف الذهني :حل المشكلات :الاكتشاف :∑المجموع 
  

 N % ni % ni % ni % ni % الشعبة

 علمي بكل فروعه 10 14,71 12 17,65 21 30,89 07 10,29 50 73,54
 أدبي بكل فروعه 04 5,88 04 5,88 07 10,29 03 4,41 18  26,46
 ∑المجموع  14 20,59 16 23,53 28 41,18 10 14,70 68 100
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رة التمییز السلیم اأكثر الاسالیب استخداما في تنمیة مه لى العرض السابق فحل المشكلات منوبناء ع    

سب التلمیذ قدرة على البحث والتحلیل في أن حل المسائل المختلفة یكبین الاشیاء وهو ما یتفق علیه الاساتذة 

  .بالحجج والبراهین في مجمل الاحداث

  لناقد لدى تلامیذ المرحلة الثانویةمساهمة المهارات التدریسیة للأستاذ في تنمیة التفكیر ا: المحور الثالث

  .والمناقشة بشكل یبعد عن المجادلة, تح الاستاذ مجالا للحوارفی ):24(جدول رقم 

  المعطیات  
  

  المستوى الدراسي

  :∑المجموع   :لا  :نعم

ni % Ni % N % 

  42,65  29  7,35  05  35,29  24  :السنة الاولى ثانوي

  25  17  4,41  03  20,59  14  :السنة الثانیة ثانوي

  32,35  22  5,88  04  26,47  18  :السنة الثالثة ثانوي

  100  68  17,65  12  82,35  56  :∑المجموع 

الابتعاد عن المجادلة حسب  فيتأثیر فتح الاستاذ لمجالات من الحوار والمناقشة ) 24(یمثل الجدول رقم     

تلمیذا بمختلف مستویاتهم الدراسیة ان اساتذتهم  56أجاب %82,35نسبة بنلاحظ أن ، المستوى الدراسي

وبما یكتسبه الاستاذ من مهارات , والذي من شأنه الابتعاد عن المجادلة, یمنحونهم مجالات للتحاور والمناقشة

شكل خال من بأدائیة تجعله بارعا في ادارة الحصة التعلیمة بما یضفي علیها نوعا من التفاهم والدراسة 

أنه لا توجد لدیهم  %17,65بمختلف الطبقات الثلاث بما یعادل  تلمیذا 12یرى  و ایضا ،للآراءالتعصب 

بداء رأیهم  الامر الذي یجعل التجادل غالبا على سیر الدرس ٕ ویرجع ذلك لاعتبارات عدة , فرصة للحوار وا

قد یحدث جدلا واسعا في  والذي, الوصول للفكرة بصفة مباشرة دون التعرض لمناقشتها هایأخذ بها الاستاذ من

  .طرح بعض الافكار بین التلامیذ وبالتالي الخروج عن السیاق المدروس
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ومن خلال ما تم طرحه فیمكن القول أن فتح الاستاذ لمجال الحوار والمناقشة یساهم في إضفاء جو      

فاوت اراء الاساتذة حول وهنا تت, ویبعد بذلك سیرورة الحصة التعلیمیة عن الفوضى والمجادلة, ملائم للتعلم

من مشاركة التلامیذ دون مجادلة فیم هذا الشأن على أنه لیس من الضرورة أن تعزز مجالات الحوار المتاحة 

  .الحصة الدراسیة الدخول في التجادل یرى الاقلیة بان هذا یجنب

  .وخطواته بشكل یحسن من الاستیعاب الجید, یقوم الاستاذ بشرح وتوضیح الدرس ):25(جدول رقم 

 المعطیات  

  المعدل
  :∑المجموع   لا  نعم

ni % ni % N % 
  7,81 - 9,45    05  7,35  01  1,47  06  8,82  

9,45 –  11,09  15  22,06  01  1,47  16  23,53  

11,09 – 12,73  10  14,71  01  1,47 11  16,18  

12,73 – 14,37  15  22,06  01  1,47 16  23,53  

14,37 – 16,01  11  16,18  01  1,47 12  17,65  

16,01 – 17,65  04  5,88  00  00  04  5,88  
17,65 – 19,29  03  4,41  00  00  03  4,41  

  100%  68  7,35  05  92,65  63  :∑المجموع 

الذي یحسن من  وخطواته بالشكل, الاستاذ بشرح وتوضیح الدرس مدى قیام) 25(مثل الجدول رقم ی     

نلاحظ من خلال النسب المعروضة أن غالبیة الاساتذة یقومون بشرح الدروس  ،استیعاب تلامذته الجید

  . %85.30مفردة بنسبة  58وهو ما نجده عند  یمكن التلامیذ من تحقیق تحصیل مرتفع،بالشكل الذي 

 ،للاستیعاب ویسیرا ،مبسطا من تقدیمه للعروض التعلیمیة سهلا،من ثراء معرفي یجعل فما یمتلكه الاستاذ    

مرنا یمكنه من الشرح الفعال والمتقن بشكل یجذب  ئهجعل أدادورا في  كما تلعب التهیئة الذهنیة المسبقة 

كان  %7,35 نجد بنسبةفي حین  ،وبالتالي تعزیز الاستیعاب ورفع النتائج الدراسیة الجیدة ،تركیز المتعلمین
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 ،أنه لایحصل لدیهم استیعاب جید للدروس ، وتلامیذ متذبذبا بین الضعیف والمتوسط والحسن 05تحصیل 

وایضا یؤثر نقص التحضیر المسبق للدرس بصفة یومیة , والانتباه یقلل من فهمهم ،باعتبار أن غیاب التركیز

وبالتالي نقص الاستیعاب والذي ینعكس على  ،الدراسیةمستمرة لكل من الاستاذ والتلمیذ على سیرورة الحصة 

  .ونتائجه ،مردوده العلمي

ومما سبق عرضه فما یقوم به الاستاذ عند شرح وتوضیح الدروس یساعد التلامیذ على تحسین     

درج في عرض الدروس له فاعلیة توهو ما توافق مع أراء المدرسین إذ أن التسلسل المنطقي والم ،مكتسباتهم

  .وتحصیلهم المعرفي وتحسین نتائجهم ،ومنه یصلون لتنظیم أفكارهم ،تحفیز التلامیذ على الاستیعاب في

  .والمثابرة في التحصیل الجید ،یقوم الاستاذ بمراقبة المنجزات بصف دائمة تدفع للاجتهاد ):26(جدول رقم 

  المعطیات  
  

  المعدل

  :∑المجموع   :لا  :نعم

ni % ni % N % 
  7,81 - 9,45    04  5,88  02  2,94  06  8,82  

9,45 –  11,09  11  16,18  05  7,35  16  23,53  

11,09 – 12,73  08  11,77  03  4,41 11  16,18  

12,73 – 14,37  11  16,18  05  7,35 16  23,53  

14,37 – 16,01  08  11,77  04  5,88 12  17,65  

16,01 – 17,65  03  4,41  01  1,47  04  5,88  
17,65 – 19,29  02  2,94  01  1,47  03  4,41  

  %100  68  30,87  21  69,13  47  :∑المجموع 

مدى قیام الاستاذ بمراقبة منجزات تلامذته بالشكل الذي یدفعهم للجد والمثابرة ) 26(یمثل الجدول رقم     

كان تحصیلهم  %63,25مفردة بنسبة  43أن الغالبیة من التلامیذ بما یعادل إجابة  نجد ،حسب معدلاتهم

وذلك من خلال مراقبة منجزاتهم بصفة متواصلة من قبل  ،الجید والممتاز، الدراسي یتراوح بین المتوسط

حیث یعتبر تثمین الجهود عاملا تربویا ونفسیا ضروریا لفاعلیة النشاط الدراسي عبر تشجیع ومدح  ،أساتذتهم
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ة في المثابرة والجد للتحصیل المرتفع لیحصل على والذي یغرس فیه رغبة عالی ،التلمیذ بإنجازاته المختلفة

باعتبار أن  ،كانت نتائجهم الدراسیة ضعیفة %2,94مفردات بنسبة  02في حین نجد أن  ،المزید من الثواب

 ،مراقبة أساتذتهم لما یقومون به لا یزید من دافعیتهم للاجتهاد كون ما یقومون به هو أقصى اجتهاد لدیهم

ویحد من , بدروسهم غیر مهتمین والتوجیه من قبل الاستاذ یجعل من المتعلمین وأیضا فغیاب المراقبة

عدادهم للمزید من الواجبات بصفة متواصلة جراء اللامبالاة التي یلقونها ٕ   .مثابرتهم وا

برة للتحصیل ومما تم عرضه فقیام الاستاذ بمراقبة منجزات تلامذته له دور في حثهم على الجد والمثا    

وهو ما أكده غالبیة الاساتذة بإجاباتهم على أن تشجیع التلامیذ على ما یقومون بإنجازه یدفع بهم  ،الجید

وفي السیاق نفسه ذهبوا إلى القول بأن عملیة التقویم المستمرة تساعد  ،للاجتهاد في البحث والتحصیل الجید

  .ویرجع ذلك لاختلاف مستویات الفهم عند التلمیذ ،نوعا ما التلمیذ على اتخاذ قراراته السلیمة

والوضوح بشكل یحث على تجنب العشوائیة في , یتوفر داخل القسم الدراسي نوع من الدقة ):27(جدول رقم 
  .طرح الآراء

  المعطیات  
  

  المستوى الدراسي

  :∑المجموع   :لا  :نعم

ni % ni % N % 
  42,65  29  19,12  13  23,53  16  :السنة الاولى ثانوي

  25  17  10,29  07  14,71  10  :السنة الثانیة ثانوي

  32,35  22  14,71  10  17,65  12  :السنة الثالثة ثانوي

  %100  68  44,12  30  55,88  38  :∑المجموع 

ووضوح الشكل الذي  یحث على , مدى توفر داخل القسم الدراسي  من دقة) 27(یمثل الجدول رقم     

المستویات الدراسیة یتمكن  فنلاحظ أنه باختلاف ،طرح الآراء حسب المستوى الدراسيتجنب العشوائیة في 

والذي یرجع لبراعة الاستاذ في ، هم في حال توفر جو ملائم للدراسةئالتلامیذ من تجنب العشوائیة في ابداء أرا
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وهذا ما یكسبها نوعا  ،تنفیذ الخطوات المنهجیة المخطط لها مسبقا عبرإدارة الحصة التعلیمیة بشكل متقن 

 ).مفردة 38( %55,88وذلك بنسبة  ،من الوضوح في العرض متجنبا الطرح العشوائي

من جمیع السنوات الدراسیة الثلاثة بأن الجو السائد لا یحفزهم على  %44,12فردا بنسبة  30وأجاب    

یم الدروس من شأنه تحدید وطرحها على اعتبار أن التحفیز المسبق لتقد،تجنب العشوائیة في بناء آرائهم

دي الى التشتت وبعثرة الآراء واختلاطها ،وضبط خطوات سیر الحصة الدراسیة  .وغیابه یؤِ

وعلیه یمكن القول بأن الفصل الدراسي یتحلى بالدقة والوضوح یحث على تجنب العشوائیة في طرح     

  .الآراء

  .الصف التعلیمي على اكتشاف المعلومات والحلول للمسائل یحفز الجو السائد داخل ):28(جدول رقم 

 المعطیات  

  المستوى الدراسي
  :∑المجموع   لا  نعم

ni % ni % N % 
  42,65  29  10,29  07  32,35  22  :السنة الاولى ثانوي

  25  17  5,88  04  19,12  13  :السنة الثانیة ثانوي

  32,35  22  7,35  05  25  17  :السنة الثالثة ثانوي

  %100  68  23,53  16  76,47  52  :∑المجموع 

وحل  ،مدى تحفیز  الجو السائد داخل الصف التعلیمي على اكتشاف المعلومات )28(یمثل الجدول رقم     

 ،المسائل حسب المستوى الدراسي

ممثلین في المستویات الثلاثة یرون أن الجو السائد داخل الصف له  %76,47مفردة بنسبة  52فنجد أن     

 مستواهمباختلاف  %23,53مفردة بنسبة  16ویرى  ،دور في مساعدتهم في حل المسائل واكتشاف العلوم

وباعتبار ان التلمیذ یؤثرویتأثر  ،الدراسي أن الجو السائد داخل الحصة التعلیمیة لا یحفز على التعلم الفعال 

لإنتاج حلول  یصلبما  ،الجو الملائم یثري عملیة التعلمیمكن القول أن لبیئة الصفیة التي یدرس ضمنها با
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فلا یحصلون على  ،وبالعكس من ذلك فالجو غیر الملائم یعمل على تشتیت تفكیرهم وبعثرة أراءهم ،مبدعة

 .تحصیل معرفي ودراسي مناسب

الدراسي له دور في التحفیز على اكتشاف المعلومات  ومما تم عرضه فالجو السائد داخل الصف     

  .والحلول للمسائل

  .والاهتمام بها, والالقاء على متابعة الحصة التعلیمیة, یحفز أسلوب الاستاذ في التحدث ):29(جدول رقم 

 المعطیات  

  اللغة المتقنة
  ∑المجموع   لا  نعم

ni % ni % N % 
  45,59  31  5,88  04  39,71  27  اللغة العربیة

  30,88  21  2,94  02  27,9  19  اللغة الانجلیزیة
  20,59  14  2,94  02  17,65  12  اللغة الفرنسیة

  1,47  01  00  00  1,47  01  اللغة الاسبانیة

  1,47  01  00  00  1,47  01  اللغة التركیة
  %100  68  11,76  08  88,24  60  ∑المجموع 

والالقاء على متابعة الدروس والاهتمام بها  التحدثتأثیر أسلوب الاستاذ في ) 29(یمثل الجدول رقم    

فردا  60أي ما یعادل  %88,24نلاحظ أن غالبیة التلامیذ بنسبة  ، حیثحسب اللغة المتقنة عند التلمیذ

لقاء  یرون أن اسلوب مدرسهم في التحدث ةممن یتقنون مختلف اللغات الاجنبیة على غرار اللغة العربی ٕ وا

حیث أن استرسال المدرس في عرض خطوات الدرس  ،بعة الحصة والاهتمام بهاالدروس یحفزهم على متا

ثقة تنعكس بدورها على تلامذته فیشدهم  على الادراك تمنح المدرسوبما یتماشى مع قدرات التلامیذ  بطلاقة

في حین أجاب  ،وینوعها ،والاهتمام بها بشكل ینمي حصیلتهم اللغویة ،وتتبع سیرورة الحصة ،نحو التركیز

 ،لا یلعب دورا كبیرا في جذب اهتمامهم بالحصة الالقاءأن اسلوب المدرس في  %11,76أفراد بنسبة  08
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بشرحه حیث یجد صعوبة في فهم  ویرجع ذلك لعدم استیعاب المتعلم لبعض خطوات الدرس وما یقوم المدرس

 .بها لا مبالینذي یجعلهم ویفسر أیضا بالتكرار لبعض المواد بصفة عالیة ال ،بعض المصطلحات

ومن خلال ما سبق طرحه فأسلوب الاستاذ في إلقاء العروض العلمیة له دور في التحفیز على الاهتمام     

  .بالدروس

بداء الآراء, یقوم المدرس بتقدیم آرائه وأفكاره بشكل یقلل من التفاعل ):30(جدول رقم  ٕ والتجاوب مع  ،وا
 .الموضوع

 المعطیات  

  الشعبة
  :∑المجموع   :لا  :نعم

ni % ni % Ni % 
  73,53  50  44,11  30  29,41  20  علمي بكل فروعه

  26,47  18  16,18  11  10,29  07  أدبي بكل فروعه
  %100  68  60,29  41  39,71  27  :∑المجموع 

 ، مدى تأثیر تقدیم المدرس لآرائه على التفاعل الصفي حسب الشعبة) 30(یمثل الجدول رقم      

رائهم بشكل یحد من التفاعل داخل انلاحظ من خلال النسب المعروضة أن غالبیة المدرسین لا یقدمون 

في  ،وذلك باختلاف التخصصات التي یدرسونها،مفردة  24أي حوالي إجابة  %60,29الصف وذلك ب 

ع الدرس سواء م التجاوببدرجة كبیرة یقلل من  ئهبأن قیام الاستاذ بطرح أرا %39,71فردا ب  27حین یرى 

 .أكان التخصص علمي أو أدبي

ویثبط النشاط  ،حیث یدرك الاستاذ أن فرض رأیه على المتعلمین یعیق الوصول لتحقیق أهداف الدرس   

والتحصیل ، وبالتالي یتجه معظمهم لاتباع أسالیب مرنة تشجع المشاركة ،ویحد من إنتاج الافكار ،الصفي

  .العلمي الجید
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ل من تفاعل لهم وأفكارهم بالشكل الذي یقئالقول أن معظم الاساتذة لا یقومون بتقدیم أراوبالتالي یمكن    

  .التلامیذ حول موضوع الدرس

  تدفع المهارات اللغویة الاساتذة إلى الانتباه وتعمل على تنظیم مسار الافكار ) :31(جدول رقم 

 المعطیات  

  اللغة المتقنة
  ∑المجموع   لا  نعم

ni % ni % N % 
  45,59  31  5,88  04  39,71  27  اللغة العربیة

  30,88  21  2,94  02  27,9  19  اللغة الانجلیزیة

  20,59  14  2,94  02  17,65  12  اللغة الفرنسیة

  1,47  01  00  00  1,47  01  اللغة الاسبانیة

  1,47  01  00  00  1,47  01  اللغة التركیة

  %100  68  11,76  08  88,24  60  ∑المجموع 

وتنظیم مسار التفكیر عند  ،تأثیر المهارات اللغویة للأستاذ على جذب الانتباه) 31(الجدول رقمیمثل      

مفردة أن المهارات اللغویة للأستاذ  60من التلامیذ أي  %88,2حیث أجاب ، التلامیذ حسب اللغة المتقنة

أنهم لا یصلون لتنظیم  %11,76أفراد ب  08ویرى  ،لها دور في دفعهم  للانتباه وتمكنهم من تنظیم أفكارهم

حیث تساهم في دفع  ،والتي تعتبر عنصرا بارزا في جذب الانتباه ،أفكارهم من خلال مهارات المدرس اللغویة

ویتمكنون من ترتیب سیاق تفكیرهم بكیفیة متدرجة متسلسلة مع سیر  ،التلامیذ للتواصل معه بشكل متزن

لف هذه المهارات اللغویة التي لها دور في فهمه وتركیزه مع ودرجة اكتساب المتعلمین لمخت ،الحصة الدراسیة

  .خطوات العروض العلمیة

 .وبالتالي فالمهارات اللغویة للأستاذ تدفع التلامیذ للانتباه وتعمل على تنظیم مسار أفكارهم     
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تنمي حركیة وتنقل الاستاذ داخل الفصل الدراسي دافع التفاعل والمشاركة والوصول الى  ) :32(جدول رقم 
  الاستنتاجات المنطقیة للمسائل

 المعطیات  

  الشعبة
  ∑المجموع   لا  نعم

ni % ni % N % 
  73,53  50  13,24  09  60,29  41  علمي بكل فروعه

  26,47  18  4,41  03  22,06  15  أدبي بكل فروعه

  %100  68  17,65  12  82,35  56  ∑المجموع 

تأثیر حركیة الاستاذ داخل الفصل الدراسي على تعزیز التفاعل وصولا ) 32(یمثل الجدول رقم      

فردا بنسبة  15و  ،من الفرع العلمي %60,29فردا ب  41فنجد ان ، للاستنتاجات المنطقیة حسب الشعبة

والعمل لإیجاد ، من الفرع الادبي اتفقوا على أن حركیة المدرس داخل الصف تحفزهم على النشاط 22,06%

) أدبیین(%4,41مفردات ب  03و  ،)علمیین(13,24أفراد بنسبة  09المقابل أجاب وفي  ،الحلول للمسائل

حیث من  ،الحصة وحل المسائل لا ترتبط بحركیة المدرس أثناء ،دافعیتهم للمشاركة والتحصیل الجیدبأن 

وتكوینا یجعله متمكنا من التنقل بصفة منظمة مرنة  رة علمیةبرس خدخلال الممارسة المیدانیة یكتسب الم

وتوزیع , والتفاعل من خلال التوجه المنضبط المتوازن بین مختلف الصفوف ،تحث على زیادة النشاط

 .النظرات بصفة متساویة

داخل الفصل الدراسي لها دور في تنمیة دافعیة المتعلم في  ومما تقدم عرضه فإن حركیة الاستاذ    

 .المشاركة الفاعلة وصولا للحلول لمختلف المسائل
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  أسلوب المدرس في الشرح لمادته یجعل التلمیذ یمیل لدراستها اكثر) :33(جدول رقم 

المعطیات    

  المادة المفضلة
  ∑المجموع   لا  نعم

ni % ni % N  % 
  36,76  25  2,94  02  33,82  23  ریاضیات

  22,06  15  2,94  02  19,12  13  علوم طبیعیة
  16,18  11  1,47  01  14,71  10  تكنولوجیا

  13,24  09  1,47  01  11,76  08  علوم فیزیائیة
  4,41  03  00  00  4,41  03  إعلام الي
  4,41  03  00  00  4,41  03  محاسبة
  1,47  01  00  00  1,47  01  رسم

  1,47  01  00  00  1,47  01  لاتوجد
  %100  68  8,82  06  91,18  62  ∑المجموع 

، أسلوب المدرس في الشرح على دفع التلمیذ للدراسة حسب المادة المفضلة تأثیر) 33(یمثل الجدول رقم    

یمیلون لمادة معینة في الدراسة تبعا لأسلوب ) %91,18(فردا 62في  ممثلین نلاحظ أن معظم التلامیذ

تلتها مادة العلوم الطبیعیة ، %33,82حیث حازت مادة الریاضیات على أعلى نسبة ب  ،مدرسها في الشرح

والمحاسبة ب  ثم الاعلام الالي) %11,76(فالعلوم الفیزیائیة  ،%14,71ثم التكنولوجیا ب  %19,12ب

 بأنه لا توجد لدیه) %1,47(مفردة  01بینما كانت إجابة  ،%1,47ثم مادة الرسم ب ، لكلیهما 04,41%

لا یحبذون مادة معینة من خلال  %8,82أفراد بنسبة 06في حین نجد أن ،مادة یفضلها تبعا لأسلوب المدرس

فمنهم من یتكیف مع أسلوب المدرس ویتجاوبون معه بشكل تفاعلي بغض النظر عن هذه  ،أسلوب الاستاذ

 .وبالتالي فتحصیلهم لا یرتبط بأسلوب معین, الكیفیة

  .صفة أكثربفأسلوب المدرس في الشرح له دور في جعل التلامیذ یمیلون لدراسة مادته  وبالتالي    
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  الطموحات العلمیة للتلمیذ):34(جدول رقم 

 الجنس  

  الطموح العلمي
  ∑المجموع   أنثى  ذكر

ni % ni % N  % 
  17,65  12  8,82  06  8,82  06  الحصول على شهادة البكالوریا

  42,65  29  22,06  15  20,59  14  الحصول على شهادة جامعیة
  29,41  20  15,18  11  13,24  09  اكتمال الدراسات العلیا

  10,29  07  5,88  04  4,41  03  لا توجد
  %100  68  52,94  36  47,06  32  ∑المجموع 

فنلاحظ أن مفردات البحث لدیهم ، الطموحات العلمیة للتلامیذ حسب الجنس) 34(یمثل الجدول رقم     

ویخططون لمسار  ،وهو ما یوضح أن لهم نظرة مستقبلیة ،للوصول الیه باختلاف جنسهم طموح معین یسعون

 15فنجد أن  ،والتخطیط المسبق لتحقیق مجمل أهدافهم ،حیاتهم من خلال إدراكهم لأهمیة التنظیم

 11، وجامعیةلدیهم طموح للحصول على شهادات ) %20,59(تلمیذا 14،و)%22,06(تلمیذة

  ،یطمحون لإكمال الدراسات العلیا) %13,24(تلامیذ 09یقابلها ) %15,18(تلمیذة

 04و  ،على شهادة البكالوریا الحصولفي كل من الجنسین طموحهم هو ) %8,82(مفردات 06في حین   

وهي  ،لا یمتلكون أي طموح علمي حالي %4,41مفردات ذكور بنسبة  03و ) %5,88(مفردات من الإناث

  .ذ كانت مجمل النسب متفاوتة من حیث الطموح العلمي لكل تلمیذإ ،أصغر النسب المحصل علیها

وتحصیلهم العلمي  ،ونظرة مستقبلیة متفائلة حول مكانتهم ،وبالتالي فأغلبیة مفردات الدراسة لدیهم تفكیر    

دراكهم بأهمیة السیرورة العلمیة ،المتواصل ٕ  .ترجع لوعیهم وا
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  للتلمیذالطموحات المهنیة ) :35(جدول رقم 

الجنس   

  الطموح المهني
  ∑المجموع   أنثى  ذكر

ni % ni % N  % 
  23.53  16  17,65  12  5,88  04  التعلیم

  11.76  08  5,88  04  5,88  04  المحاماة
  19.12  13  10,29  07  8,82  06  الطب
  5.88  04  2,94  02  2,94  02  الهندسة

  23.53  16  00  00  23,53  16  القوات العسكریة

  10.29  07  00  00  10,29  07  تجارة
  10.29  07  10,29  07  00  00  الترجمة
  4.41  03  2,94  02  1,41  01  لا توجد

  %100  68  52,94  36  47,06  32  ∑المجموع 

 ،حیث یتفاوت التلامیذ في نظرتهم،الطموحات المهنیة للتلامیذ حسب الجنس) 35(یمثل الجدول رقم      

 ،فكل منهم خطط لاستكمال مسار معین ،ورؤیتهم لمستقبلهم المهني

بنسبة توجه الذكور  مقارنة) مفردات 08ب  %17,65( مرتفعةه الاناث نحو التعلیم وجفنلاحظ أن نسبة ت   

الالتحاق بالصفوف العسكریة، ومهنة التجارة  )فردا 16أي  %23,53( ، حیث یفضل غالبیتهمنحوها

و هو الأمر الشائع الذي تشهده بعض ) %00(الفتیات علیها ، حیث یقل اقبال )مفردات 07أي  10,29%(

للاناث،  %10,29ب مقارنة   %00المناطق ، في حین نجد أن اقبال الاناث على الترجمة یفوق فئة الذكور 

و كانت نسبة توجه بعض التلامیذ نحو مهنة المحامات و الطب و الهندسة متقاربة الى حد كبیر بین الفئتین 

 .لا توجد لدیهم طموح مهني معین) ذكور(مفردة  01و ) اناث(مفردة  02، و نجد 
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  تحلیل وتفسیر النتائج في ضوء الفرضیات -2
 

  التدریسیة الحدیثة المعتمدة في تنمیة المهارات النقدیة للتلمیذیوضح مختلف الاسالیب ): 36(جدول رقم 

 

 رقم

  السؤال

  التعلم التعاوني
العصف 

  الذهني
المتوسط   الإكتشاف  حل المشكلات

  الحسابي

الإنحراف 

  المعیاري
  الرتبة

ni %  ni %  ni %  ni %  

12  05  7,4  19  27,9  39  57,3  05  7,4  2,6471  0,2755  3  
13  19  27,9  11  16,2  17  25  21  30,9  2,5882  0,2689  4  
14  19  27,9  20  29,4  17  25  12  17,6  2,3235  0,2766  7  
15  13  19,1  15  22,1  16  23,5  24  35,3  2,75  0,28  1  
16  40  58,8  10  14,7  08  11,8  10  14,7  1,8235  0,3192  9  
17  18  26,5  15  22,1  24  35,3  11  16,2  2,4118  0,2592  6  
18    16,2  23  33,8  17  25  17  25  2,5882  0,2740  4  
19  13  19,1  14  20,6  21  30,9  20  29,4  2,7059  0,2778  2  
20  29  42,6  11  16,2  20  29,4  08  11,8  2,1029  0,2898  8  

21  14  20,6  16  
  

23,5  28  41,2  10  14,7  2,5  0,2778  5  
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تمثیلا لاستخدام التعلم التعاوني في تنمیة مهارات التفكیر النقدي  یوضح العبارات الأكثر): 37(جدول رقم 

  عند التلامیذ

  النسبة  التكرار  العبارة  رقم البند
  المئویة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الرتبة

16  
, والاندماج, الاسلوب الذي یشجع روح التعاون -

  2  0,3192  1,8235  58,5  40  والتفاعل بین الزملاء

الاسلوب الذي من خلاله ینتج جوا من التنافس  -  20
  1  0,2898  2,1029  42,6  29  .والابداع داخل الصف الدراسي

والتي  ،دور أسلوب التعلم التعاوني في تنمیة مهارات التفكیر النقدي عند التلامیذ) 37(یمثل الجدول رقم   

حیث ترتب دور التعلم , حظي من خلالها على أعلى نسبة تمثیل بین مختلف الاسالیب الحدیثة في التدریس

و انحراف معیاري  2,1029التعاوني في تنمیة مهارة التنافس والابداع في المرتبة الاولى بمتوسط حسابي 

فاعل في الرتبة الثانیة بمتوسط حسابي وجاء دوره في تشجیع مهارة التعاون والاندماج والت ،0,2898یساوي 

 .0,3192وانحراف معیاري  1,8235قدره 

یوضح العبارات الأكثر تمثیلا لاستخدام أسلوب العصف الذهني  في تنمیة مهارات ): 38(جدول رقم 
 التفكیر النقدي عند التلامیذ

رقم 
  البند

  النسبة  التكرار  العبارة
  المئویة

المتوسط 
  الحسابي

 الانحراف
  المعیاري

  الرتبة

14  
, الاسلوب الذي یتیح للتلمیذ فرصة للتعبیر عن الرأي 

  2  0,2766  2,3235  29,4  20  ویمكنه من اتخاذ القرار المناسب

الاسلوب الذي یمكن من التحصیل الجید واكتساب    18
  المعارف بتنوعها

23  33,8  2,5882  0,2740  1  

والتي  ،الذهني في تنمیة مهارات التفكیر النقدي للتلامیذدور أسلوب العصف ) 38(یمثل الجدول رقم     

فنجد أن دور العصف الذهني في تنمیة مهارة إثراء الحصیلة المعرفیة بشكل متنوع  ،تمثل فیها الاكثریة

وجاء دوره في  ،0,2740وانحراف معیاري  2,5882لاولى وذلك بمتوسط حسابي یساوي جاءت في الرتبة ا
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وانحراف  2,3235عن الرأي و اتخاذ القرار المناسب في الرتبة الثانیة بمتوسط حسابي  تعزیز مهارة التعبیر

 0,2766معیاري 

یوضح العبارات الأكثر تمثیلا لاستخدام أسلوب حل المشكلات   في تنمیة مهارات التفكیر ): 39(جدول رقم 

  النقدي عند التلامیذ

رقم 
  البند

  النسبة  التكرار  العبارة
  المئویة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الرتبة

17  
والتحدث , الاسلوب المحفز على المشاركة

  2  0,2592  2,4118  35,3  24  .وتبادل المعلومات, بفصاحة

والمرونة , الاسلوب الذي یمكن من التفتح الذهني  19
  .في حل المسائل

21  30,9  2,7059  0,27778  1  

21  
الاجابة السلیمة الاسلوب الذي یكسب قدرة على  

  2  0,2778  2,5  41,2  28  .قائعوالشبه في الو , والتمییز بین أوجه الاختلاف

والتي كان  ،دور أسلوب حل المشكلات في تنمیة مهارات التفكیر النقدي للتلامیذ) 39(یمثل الجدول رقم     

حیث ترتب دوره في  ،استخدامه فیها بنسب مرتفعة مقارنة مع الاسالیب التدریسیة الاخرى المعتمدة ذلك

 2,7059بمتوسط حسابي یقدر ب ) 1(والمرونة في حل المسائل ضمن المرتبة ،اكتساب مهارة التفتح الذهني

 .0,2778وانحراف معیاري یساوي 

ذ مهارة یتكمن من خلالها من التمییز السلیم للأشیاء والوقائع والتي جاءت في لیها دوره في اكتساب التلمیی   

في  حین ترتب دوره في ،  0,2778انحراف معیاري یساوي  و 2,5المرتبة الثانیة بمتوسط حسابي قدره 

 2,4118التحفیز على المشاركة والتحدث بفصاحة وتبادل المعلومات في الرتبة الثالثة بمتوسط حسابي 

  .0,2592وانحراف معیاري 
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یوضح العبارات الأكثر تمثیلا لاستخدام أسلوب الاكتشاف في تنمیة مهارات التفكیر ): 40(جدول رقم 

  النقدي عند التلامیذ

رقم 
  البند

  النسبة  التكرار  العبارة
  المئویة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  الرتبة

15  
الاسلوب المساعد على تعزیز  

  1  0,28  2,75  35,3  24  بالنفسالثقة 

وذلك  ،دور أسلوب التعلم بالاكتشاف في تعزیز مهارة الثقة بالنفس عند التلمیذ) 40(یمثل الجدول رقم     

 0,28و انحراف معیاري  2,75بمتوسط حسابي 

  یوضح رتب الأسالیب التدریسیة الحدیثة حسب أكثر استخداماتها): 41(جدول رقم 

  الرتبة  مجموع الانحرافات المعیاریة  المتوسطات الحسابیة مجموع  الاسلوب  الرقم

  3  0,609  3,2904  التعلم التعاوني  1

  2  0,5506  4,9117  العصف الذهني  2

  1  0,8148  7,6176  حل المشكلات  3

  4  0,28  2,75  الاكتشاف  4
ومجموع , الحسابیةترتیب الأسالیب التدریسیة الحدیثة وفقا لمجموع المتوسطات ) 41(یمثل الجدول رقم 

وذلك لتحدید أكثرها استخداما من قبل الأساتذة في تنمیة مهارات التفكیر الناقد  نالانحرافات المعیاریة

 7,6176حیث حاز أسلوب حل المشكلات على الرتبة الأولى بمتوسط حسابي قدره , للمتعلمین لدیهم

بینما جاء أسلوب العصف الذهني في الرتبة الثانیة بمتوسط حسابي  ،0,8148انحراف معیاري یساوي و 

وانحراف  3,9264لوب التعلم التعاوني بمتوسط حسابي یساويسیلیه أ ،0,5506انحراف معیاري  4,9117

 2,75بمتوسط حسابي  ةفي حین ترتب أسلوب الاكتشاف في الرتبة الرابع ، 0,609 معیاري یقدر ب 

  .0,28 وانحراف معیاري یساوي
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 .تلامیذ المرحلة الثانویةمساهمة العصف الذهني في تنمیة التفكیر النقدي لدى  :الفرضیة الأولى

أي أن الاسلوب  ،من خلال تحلیل وتفسیر البیانات المتحصل علیها نجد أن هذه الفرضیة غیر محققة   

 هوهو ما یبین ،الاكثر استخداما في تنمیة التفكیر النقدي عند التلامیذ لیس العصف الذهني بالدرجة الاولى

حیث أن للعصف الذهني دور في ذلك على غرار مجمل أسالیب  ،التحلیل والتفسیر للمعطیات المجمعة

والتي تظهر فعالیة هذه , وتستخدم بشكل تنوعي ،تلمیذالتدریس الحدیثة التي لها اثر في تنمیة التفكیر الناقد لل

وهو ما  ،ویمكن ترجمتها في النتائج المدرسیة لهم ،والدراسي للتلمیذ ،الأسالیب من خلال التحصیل العلمي

حیث  ،المتمثل في تحدید المعدل المتحصل علیه) 07(من خلال السؤال رقم ) 07(یوضحه الجدول رقم 

على غرار النتائج  ،تفوق المتوسط او تحصل غالبیة التلامیذ على معدلات تساوي% 91نلاحظ أنه بنسبة 

والحسنة وتثبت هذه النسب فعالیة وتأثیر أسالیب التدریس المتبعة على تحصیل التلامیذ  ةیدوالج الممتازة  جدا

ولكن بنسب متفاوتة بالنظر  ،علمیة والعملیةوالتي تنعكس بدورها على اكتسابه لمختلف المهارات ال ،العلمي

لقائه للدروس وهو ما یظهره السؤال رقم  ،وكیفیة عمله ،لشخصیة الاستاذ المدرس ٕ والذي نلحظ من , )12(وا

خلاله استخدام الأساتذة للعدید من الأسالیب الحدیثة في التدریس بدرجات مختلفة تبعا لفاعلیتها في تحقیق 

تقبلها من طرف التلمیذوتفضیله لأسلوب على اخر بمقدار استیعابه الجید ومستوى  ومدى, الأهداف المرجوة

دراكه ویظهر ذلك من خلال الجدول رقم  ٕ حیث یتباین التلامیذ في تفضیلهم لأسالیب التدریس  ،)13(فهمهوا

مشكلات إذ یترتب أسلوب حل ال ،وذلك بالرغم من فعالیة كل الأسالیب في تنمیة مختلف المهارات ،المتبعة

فتأثیر هذا الأسلوب في تنمیة بعض مهارات التفكیر النقدي  ،))21( ،)19( ،)17(السؤال رقم ( ،في أولها

التفتح ،%35,5التحدث بفصاحة وتبادل المعلومات (لدیهم كان أكثر من النسب المعروضة لباقي الأسالیب 

  ،%)41,2القدرة على التمییز السلیم بین الأشیاء والوقائع  ،%30,9الذهني  والمرونة في حل المسائل 
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اتخاذ القرار  ،في التشجیع على التعبیر عن الرأيیلیه أسلوب العصف الذهني من خلال فاعلیته     

اكتساب المعارف  ،وأیضا دور في تعزیز التحصیل الجید، %29,4ثلت بنسبة المناسب والتي تم

  ،على الترتیب) 18(ورقم  ،)14(ونجد ذلك في السؤالین رقم %) 33,8(المتنوعة

ورقم , )16(ویترتب بعد ذلك أسلوب التعلم التعاوني من خلال النسب المعروضة ضمن السؤالین رقم      

عات صغیرة یشجع مجمو  حیث أن نسبة استخدام أسلوب التعلم في نفي تنمیة مهارات التفكیر الناقد) 20(

ویساهم في  ،%58,8والتفاعل بین التلامیذ أكثر نسبة ضمن الأسالیب المعتمدة ب  روح التعاون والاندماج

  %.42,6والإبداع بنسبة  إنتاج جو من التنافس

 ،التعلم بطریقتي التعاون(لماجستیرلنیل درجة ا" محمد خلیل سلیمان فاید"هذه النتائج مع دراسة  تتفقو    

والتنافس أثرهما على تحصیل الطلبة في مادة الریاضیات في الصفین الخامس أساسي والأول ثانوي 

 ،الدراسي الجیدفي أن التعلم التعاوني یساهم في التحصیل  ،بفلسطین) هم نحو كل من الطریقتیناتجاهات

تعلمیة التعاونیة وله دور ایضا في إحداث جو تنافسي بین المجموعات ال ،والمشاركة ،ویشجع التعاون

   .الأخرى

ز الثقة بالنفس عند من تأثیر في تعزی)) 15(السؤال رقم(یلیه أسلوب التعلم بالاكتشاف من خلال ما نجده     

  .ضمن مختلف الاسالیب التدریسیة الحدیثة % 35,3وهذا بنسبة  ،المتعلمین به
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  التفكیر النقدي للتلامیذالمهارات التدریسیة المساهمة في تنمیة ): 42(جدول رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

قم 
ر

ؤال
لس

ا
  

المتوسط   لا  نعم

  الحسابي

  الانحراف

  المعیاري
  الرتبة

ni  %  ni  %  

22  56  82,4  12  17,6  1,1765  0,1029  5  

23  63  92,6  05  7,4  1,0735  0,9294  8  

24  47  69,1  21  30,9  1,3088  0,0922  3  

25  38  55,9  30  44,1  1,4412  0,0872  2  

26  52  76,5  16  23,5  1,2353  0,0980  4  

27  60  88,2  08  11,8  1,1176  0,1086  6  

28  27  39,7  41  60,3  1,6029  0,0883  1  

29  60  88,2  08  11,8  1,1176  0,1086  6  

30  56  82,4  12  17,6  1,1765  0,1029  5  

31  62  91,2  06  08,8  1,0882  0,9161  7  
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 التدریسیة للأستاذ في تنمیة التفكیر النقدي لدى تلامیذ المرحلة تساهم المهارات : لفرضیة الثانیةا

 الثانوي

وتم الاعتماد على قیمة المتوسط الحسابي العام للحكم على درجة قبول لمستویات الاستجابة لعینة      

 .الدراسة

 :وبالتالي یكون طول الخلایا كالآتي ، 2/1=0,5حساب طول الخلیة المناسب 

  یوضح كیفیة تقییم فئات الاستجابة ):43(جدول رقم

  درجة التقییم  البدیل  قیمة المتوسط الحسابي

  منخفض  لا  1,5 – 01

  مرتفع  نعم  02 - 1,5

وذلك على النحو  ،حوثین حسب فئات المتوسط الحسابي مستوى تقییم استجابة المب) 42(یمثل الجدول رقم

  :الآتي

 .منخفض                1,5أقل من  -

 .مرتفع           02إلى 1,5من  -

 وبالتالي فدرجة الموافقة ، 02 – 1,5وهو ینتمي للفئة  1,733ولدینا المتوسط الحسابي العام یساوي     

أي أن المهارات التدریبیة للأستاذ تساهم في  ،'' نعم''والتي یقابلها البدیل  ،''مرتفع '' العامة علیه بمستوى 

  .تنمیة التفكیر الناقد لدى تلامیذ المرحلة الثانویة

بمعنى أنه توجد  ،من خلال تحلیل وتفسیر النتائج المحصل علیها نصل إلى أن هذه الفرضیة محققة

  .هوتنمیة التفكیر النقدي لتلامذت ،كتسبه الأستاذ من مهارات للتدریسعلاقة بین ما ی

وتطبیقهم لمختلف المهارات التدریسیة التي من شأنها الوصول  ،حیث یتفاوت الاساتذة في اكتسابهم

, یتبعهافما یكتسبه المدرس من مهارات متعددة تساهم في فعالیة أسالیب التدریس التي . لتنمیة تفكیرهم النقدي
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دارة النقاش وجذب ا ،ومن جملة هذه المهارات ٕ لانتباهوالقدرة ما یتحلى به من مرونة في فتح مجالات للحوار وا

التي من شانها تحقیق و المسبق لإعداد الدروس وتنفیذها  والذي ینتج من خلال التخطیط ،على الشرح المبسط

ة بما في عرض المادة العلمی اجه من خطوات منظمة متسلسلة منطقیالاهداف المرسومة بفضل ما ینته

و بالإضافة الى هذه المهارات نجد التحفیز  والتشجیع على مختلف ، ساهم في الاستیعاب والفهم الجیدی

یساهمان  اللذانوالتقویم  ومن ذلك المراقبة المستمرة ،دالانجازات الذي بدوره یساعد في التحصیل العلمي الجی

تقان العمل في التحفیز على الجد والمثابرة ٕ  .وا

ضفاء جو دراسي ممتع ومفید یوصل لبناء حصیلة اوتلعب المهارات اللغویة للأستاذ عاملا مهما في     

بداع وعرض افكاره بطلاقة ،یمة تمكن المتعلم من ابداء آرائهمعرفیة لغویة ق ٕ وهو ما یتفق مع دراسة  ،وا

حیث , ي تحقیق التعلم الفعالفي تحدید مختلف الاستراتیجیات التدریسیة المساهمة ف'' سوفي نعیمة'' الباحثة 

وتساعده على تطویر  ،تعزز بدورها من مردودیة التلمیذ أن ما یعتمده المدرس من أسالیب تدریسیة مرنة تقول

حیث ینفرد الأستاذ بالحصة  ،بط من المردودیة العلمیة للتلمیذمداركه على عكس الأسلوب غیر المرن الذي یث

والاستنتاجات الممكنة وبذلك یعمل هذا الاسلوب الصارم  ،صول للحلولللتلامیذ لمحاولة الو  دون ترك فرصة

  .)28(على تجمید أفكار التلامیذ وهو ما نجده السؤال رقم 

وهذا  ،ائهم دون فرض لآراء المدرس علیهمأساتذتهم یمنحونهم فرصا لإبداء آر  أن إذ أدلى غالبیة التلامیذ   

  .ما یجعلهم فاعلین نشطین ضمن الحصة التعلیمیة

تفكیرهم  تنمیةوالعمل بها یساهم بدرجة كبیرة جدا في  ،لمهارات التدریسیةوبالتالي فاكتساب الأستاذ ل

 ،النقدي

من خلال  ،''خالد بن عابد رزق االله القارحي''و '' الزهرة الأسود''وتتفق هذه الدراسة في ذلك مع دراسة     

  .إبراز فاعلیة تطبیق مهارات التدریس
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وعلیه فكل الاسالیب التدریسیة الحدیثة لها دور في تنمیة مهارات التفكیر النقدي لدى تلامیذ   

میذ لهذه ودرجة اكتساب التلا, و لكن تختلف فاعلیة كل اسلوب بالنظر لكیفیة تطبیقه, المرحلة الثانویة

 ،المهارات وادراكهم لها

 ،باختلاف مستویاتهم الدراسیة ،من تلمیذ لأخر) النقدیة المكتسبةاي المهارات (والتي تتفاوت بدورها 

و , لدور الاسرةو  التي ترجع و ، ائیة للتلامیذ ودرجة استیعابهمموتبعا للفروقات الفردیة التي تمیز الطبیعة الن

في هذه (التحصیل العلمیوالدراسي لدیه  و التي تنعكس على،حیط الاجتماعي الذي یترعرع فیه التلمیذ مال

وبالتالي یمكن القول بان التفكیر الناقد له علاقة بتعزیز التحصیل  ،)العینة التحصیل الدراسي للتلامیذ مرتفع

التي اثبتت عدم وجود علاقة '' خالد بن ناهس العتیبي''وهو ما تختلف فیه هذه الدراسة مع دراسة , الدراسي

  , و التحصیل الدراسي بین التفكیر النقدي

في عدم ارتباط التخصص المدروس '' خلیل محمد خلیل عسقول''في حین تتفق دراستنا مع دراسة  

 ،ا مختلف الشعب المدروسةحیث ضمت العینة الممثلة لدراستن ،مهارات التفكیر النقدي للتلامیذ باكتساب

اكتسابهم لمهارات التفكیر النقدي باستخدام وتفسیر النتائج نجد أن جمیع مفردات العینة أجابوا ب وبتحلیل

 .الأسالیب المتعددة في التدریس

  :استخلاص النتائج العامة للدراسة -3

والتي تستهدف معرفة دور  ،للجانب المیداني للدراسة بتحلیل وتفسیر البیانات المجمعة من خلال التعرض    

  :نخلص إلى النتائج الأتیة  ،لتلامیذ المرحلة الثانویةالنقدي أسالیب التدریس الحدیثة في تنمیة التفكیر 

 لأسالیب التدریس الحدیثة دور في تنمیة التفكیر النقدي للتلامیذ. 

  الاكتشاف - العصف الذهني -التعلم التعاوني -حل المشكلات(الأسالیب الحدیثة في التدریس.( 

  النقدي لتلامذتهمیتفاوت استخدام الأساتذة لمختلف الأسالیب في تنمیة التفكیر. 
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 تتفاوت فاعلیة الأسالیب التدریسیة الحدیثة في تنمیة مهارات التفكیر الناقد للتلامیذ. 

 میة التفكیر النقدي عند تلامذتهللمهارات التدریسیة للأستاذ علاقة بتن.  
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  :خاتمة

المیداني نكون قد خلصنا إلى الدور  و بعد المرور على ما تقدم من فصول في كل من الجانب النظري     

باعتباره من الأساسیات  ،المهم الذي تحظى به أسالیب التدریس الحدیثة في تنمیة التفكیر النقدي لدى التلامیذ

صلة تدفع إلى مواكبتها ه الواقع الیوم من تغیرات شتى متوایجراء ما یكتس ه،التي تستوجب الالمام بكل خطوات

ذ المنظم لبلورة وتكون المدرسة الملا ،الفئات الاجتماعیة التي تستقطبهاو  وتشعب الشرائح ،باختلافها

وكیفیات تدریسیة ابداعیة تساهم في  ،ل ما یتحلى به المدرس من مهاراتفمن خلا ،الشخصیة المفكرة منطقیا

ة الدراسیة بإضفاء والتي نجدها في براعته خلال ادارة الحص ،لموضوعةالوصول الفعال لتحقیق الاهداف ا

والافكار بشكل مرتب بعیدا عن الارتجالیة  ،لاله تعلم نشط تتفاعل فیه الآراءجو دراسي ملائم یحصل من خ

 .والطرح العشوائي للآراء

 ،مع شخصیة كل مدرس تتوافق والتي بدورها ،دریسیة الحدیثة المستخدمة في ذلكو بتنوع الاسالیب الت    

وفهمه  ومع مدى تقبلها من طرف التلمیذ ودرجة استیعابه ،الاجرائیة لهذه الاسالیبالخطوات واطلاعه على 

  . اللدروس المقدمة باستخدامه

ثم  ،فالتعلم التعاوني ،العصف الذهني والتي یترتب أسلوب حل المشكلات في قمتها یلیه دور اسلوب    

بالنظر لما یحققه للتلامیذ من مهارات نقدیة تمكنه من التجاوب مع مقتضیات  ،م باكتشافأسلوب التعل

  .  ومتطلبات العصر
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  :مقترحات الدراسة

و المقترحات ارتأینا تقدیم التوصیات  ،والمیداني لدراسة في شقیها النظرياتوصلت الیه هذه من خلال ما 

 :التالیة

 وكیفیة تطبیقها ،عریفهم بجدید الاسالیب التدریسیةوتدریبیة للأساتذة المدرسین لت ،ادراج دورات تكوینیة. 

  ضرورة إلمام الأستاذ بالخصاص النمائیة للتلامیذ المتعلمین لدیه لیسهل علیه اختیار الأسلوب المناسب

 .لتعلیمهم الجید

 ضرورة اكتساب المدرسین لمهارات التفكیر النقدي. 

  لعمل الأساتذة من قبل المعنیین بالأمر للوقوف على منجزاتهمالمراقبة المتواصلة. 

 إدراج مهارات التفكیر النقدي ضمن البرنامج الدراسي. 

 دراسة دور كل أسلوب على حدى في تنمیة التفكیر النقدي لدى التلامیذ. 

 دراسة دور هذه الأسالیب في تنمیة التفكیر النقدي عند التلامیذ بجمیع الأطوار التعلیمیة. 



 

 

  

  

  

  

 

 قائمة المصادر و المراجع
  

  



 قائمة المصادر و المراجع
 

 

 :قائمة المراجع

  :المعاجم والقوامیس: أولا

 .2003،الكویت،1ط،مجلس النشر العلمي ،القاموس التربوي: جواهر محمد الدبوس -1

 .2008 ،القاهرة، دار الحدیث نشر وتوزیع ،القاموس المحیط: مجدالدین محمد بن یعقوب الفیروز آبادي -2

 ،1ط،دار الحامد للنشر والتوزیع ،المعجم العربي لتحدید المصلحات النفسیة: علي عبد الرحیم صالح  -3

 .2014, الأردن- عمان

  :الكتب: ثانیا

دار الجامعة ، ''المعاییر وتحقیق الجودة''المنتج التعلیمي: أحلام الباز حسین والفرحاتي السید محمود  -4

 .2007،الاسكندریة، 1ط ،الجدیدة

اء للنشر دار صف ،تنمیة مهارات التعلم والتفكیر والبحث: أحمد حسن القواسمة ومحمد أحمد أبو غزالة  -5

 .2013،الأردن-عمان،1ط ،والتوزیع

دار ترجمة سناء العاني ، ،مهارة القراءة والتفكیر المنطقي-التفكیر النقدي: غادوف وآخرینأركان بور   -6

 .س د ،دب ،1ط، الكتاب الجامعي

 -جدة، 1، طودي للدراسات الاستراتیجیة للنشرالمركز السع ،تبسیط كتابة البحث العلمي: أمین الساعاتي  -7

 .1991 ،السعودیة

 .2010 ،القاهرة،1ط،دار الفكر العربي, وضوابط البحث العلميخطوات : أمین منتصر -8

 ،الم الكتب الحدیث للنشر والتوزیعع ،استراتیجیات التعلم بین النظریة والتطبیق: باسم الصرایرة وآخرین   -9

 .2009 ،عمان،1ط



 قائمة المصادر و المراجع
 

 

 ،دراسة منهجیة في علم النفس المعرفي الجدید -بحث في الاساسیات -تكوین التفكیر: بدر خضر  - 10

 .2011 ،سوریا- دمشق ،1ط،دار نینوى للدراسات والنشر والتوزیع

دار المسیرة للنشر والتوزیع  ،طرائق التدریس العامة :فیق أحمد مرعي و محمد محمدالحیلةتو  - 11

 .2015،عمانط،  ،والطباعة

للنشر ة المجتمع العربي مكتب ،علم النفس التربوي وتطبیقاته الصفیة: ثائر غباري و خالد ابو شعیرة - 12

 .2009،الاردن-عمان،1ط ،والتوزیع

دار المسیرة للنشر  ،دلیل للتدریس والتعلم والبحث -أطر التفكیر ونظریاته: جابر عبد الحمید جابر - 13

 .2008 ،عمان،1ط ،والتوزیع والطباعة

دار الشروق للنشر , مع مئات الامثلة التطبیقیة  - تدریس مهارات التفكیر: جودة ابو سعادة  - 14

 .2006,الاردن  -عمان,1ط,والتوزیع

دار الثقافة  ،طرقة الاحصائیة –ادواته  –مفاهیمه  - أسالیب البحث العلمي: جودت عزت عطوي - 15

 .2009،الاردن -عمان،1ط ،للنشر والتوزیع

 ،دار الرضوان للنشر والتوزیع ،تنفیذها –تطویرها  –تخطیطها  -المناهج : حامد عبد االله طلافحة - 16

 .2013 ،الاردن،1ط

دار اسامة للنشر  ،فن التدریس في الصفوف الابتدائیة الثلاثة الاولى: حسن ظاهر بني خالد - 17

 .2012 ،الاردن  -عمان،1ط ،والتوزیع

دار  ،)النظریة و والتطبیق(  أصول واستراتیجیات التعلم والتعلیم: وآخرین حسین محمد ابو ریاش  - 18

 .2009،عمان،1ط ،الثقافة للنشر والتوزیع

 ،)مع تطبیقات في مجال الدراسة الاجتماعیة(للتعلم القائم على المشكلة: حمدي أحمد محمود حامد - 19

 .2013 ،عمان،1ط ،دار الرایة للنشر و التوزیع



 قائمة المصادر و المراجع
 

 

للنشر ان دار الرضو  ،ت وكطرق معاصرة في تدریس التاریخاستراتیجیا: حیدر حاتم فالح العجرش - 20

 .2013، 1ط ،والتوزیع

دار الخوارزمي للنشر  ،مهارات التعلم و التفكیر: خلیل بن ابراهیم الحویجي و محمد سلمان الخزاعلة - 21

 .2012،دب، 1ط،و التوزي

 - عمان، 1ط، دار دجلة ناشرون وموزعون، المناهج وطرائق التدریس: رحیم یونس كروالعزاوي - 22

 .2009,الاردن 

دار الثقافة للنشر و  ،رعایتهم واسالیب تدریسهمالموهوبون اسالیب  :رمضان عبد الحمید الطنطاوي - 23

 .2012 ،الاردن -عمان،1ط,،التوزیع

 ،دب ،1ط، دار جریر للنشر و التوزیع ،الوجیز في اسالیب  التدریس: سالم عطیة نادر ابو زید  - 24

2013. 

 ،1ط ،لم الكتب الحدیث للنشر و التوزیععا ،سیكولوجیة التفكیر و الوعي بالذات:سعاد جبر سعید  - 25

 .2008،الاردن - اربد

 ،التوزیعو دار الثقافة للنشر  ،)تدریبات وتطبیقات عملیة (تعلیم التفكیر و مهاراته : سعید عبد العزیز  - 26

 .2009 ،الاردن،1ط

الدلیل المنهجي في اعداد المذكرات و الوسائل الجامعیة في علم : سعید سبعون وحفصة جرادي - 27

 .2012،الجزائر ،1ط،دار القصبة للنشر و التوزیع، الاجتماع

الجزائر ،1ط ،ابن طفیل للنشر و التوزیع ،اضاءات منهجیة في العلوم الانسانیة: سلطان بلغیث  - 28

2011. 

 ،1ط ،دار الثقافة للنشر و التوزیع ،الاتجاهات الحدیثة في تدریس العلوم: سناء محمد ابو عاذرة - 29

 .2012،الاردن - عمان



 قائمة المصادر و المراجع
 

 

 .2013 ،عمان،1ط،دار المعتز للنشر و التوزیع  ،البشريسوفت ویر التفكیر : سؤدد فؤاد الالوسي  - 30

 ،طباعة–توزیع  -نشر -عالم الكتب ،رؤى معاصرة في الدراسات الاجتماعیة:صفاء محمد علي - 31

 .2008 ،القاهرة،1ط

 .2011،عمان ،1ط ،دار صفاء للنشر و التوزیع  ،خرائط  المفاهیم: طارق كامل داود الخبابي - 32

 –عمان ،1ط ،دار اسامة للنشر و التوزیع  ،استراتیجیات التعلیم الحدیثالمعلم و : عاطف الصیفي  - 33

 .2009 ،الاردن

دار المسیرة للنشر  ،)نماذج نظریة و تطبیقات عملیة(تنمیة مهارات التفكیر : عدنان یوسف العتوم  - 34

 .2015،الاردن ,ط ، ،التوزیع و الطباعةو 

دار الثقافة  ،الریاضیات في مراحل التعلیم العاماستراتیجیات تدریس : عزو اسماعیل عفانة و اخرین  - 35

 .2012 ،الاردن –عمان ،1ط ،للنشر و التوزیع

دار المسیرة للنشر و التوزیع  ،طرق تدریس الحاسوب: عزو اسماعیل عفانة و اخرین - 36

 .2015 ،عمان ،1ط،الطباعةو 

دار المسیرة للنشر ، سیكولوجیة التدریس الصفي: عماد عبد الرحیم الرغول و شاكر عقلة المحامید  - 37

 .دس نشر  ،دب ،1ط،التوزیع و 

الامارات ،1ط ،دار الكتاب الجامعي  ، مدخل الى علم النفس: عماد عبد الرحیم الرغول و اخرین  - 38

 .2013 ،العربیة المتحدة 

 .2013،عمان ،1ط، جهینة للنشر و التوزیع  ، تطبیقات مبتكرة في تعلیم التفكیر:عمر غباین  - 39

 –العصف الذهني  -الاستقصاء –استراتیجیات حدیثة في تعلیم و تعلم التفكیر : عمر غباین  - 40

  .2008،الاردن  –عمان ,1ط ،للنشر و التوزیع  دار اثراء ،TRIZتریز



 قائمة المصادر و المراجع
 

 

خطوة على  –اتجاهات حدیثة في طرائق و استراتیجیات التدریس :عید عبد الواحد علي و اخرین  - 41

 .2013 ،عمان ،1ط ،دار صفاء للنشر و التوزیع  ،طریق تطویر اعداد المعلم

 ،دار زهران للنشر و التوزیع  ،فلسفة التفكیر و نظریات في التعلم و التعلیم: فارس الاشقر  - 42

 .2012 ،الاردن ،1ط

 ،التوزیعو دار صفاء للنشر  ،طرائق تدریس اللغة العربیة و اسالیب تدریسها: فاضل ناهي عبد عون  - 43

 .2013،عمان ،1ط

 .2010 ،الاردن -عمان،1ط،دار اسامة للنشر و التوزیع  ،علم النفس المعرفي: فخري عبد الهادي  - 44

 ،التوزیع و دار صفاء للنشر  ،مناهج التربیة الاسلامیة و اسالیب تدریسها:و اخرین  اشنیوةفوزي فایز  - 45

 .2011 ،عمان ،1ط

للنشر دار شروق  ، تفسیریة دراسة نفسیة - التفكیر : كاظم كریم الجابري وماهر محمد العامري - 46

  .2013 ،الاردن  –عمان ،1ط ،التوزیع و 

عالم الكتب  ،أنواعه ومفاهیمه ومهاراته واستراتیجیات تدریبه –التفكیر : كامل علي سلیمان عتوم  - 47

  2012. ،الاردن  –اربد  ،1ط،الحدیث

  .2012 ،عمان،2ط ،للنشر و التوزیع والطباعة دار المسیرة  ، التعلم النشط: كریمان محمد بدیر - 48

 .2013 ،الاردن  –عمان ،1ط،للنشر و التوزیع دار المسیرة  ،القیادة التربویة: كمال سلیم دواني - 49

فاعلیة برنامج مقترح في التحصیل وتنمیة الوعي العلمي : ماجدة ابراهیم الباوي و أحمد عبید حسن  - 50

 .2013 ،عمان ،للنشر و التوزیع دار صفاء  ، 1ط ،الاخلاقي والتفكیر الناقد

 ،للنشر و التوزیعدار الرایة  ،التفكیر التحلیلي وحل المشكلات الحیاتیة: ماجد محمد الخیاط - 51

 .2011  ،الاردن –عمان ،1ط



 قائمة المصادر و المراجع
 

 

  ،طباعة- توزیع-نشر -عالم الكتب ،الحرفات –موسوعة المعارف التربویة : مجدي عزیز ابراهیم - 52

 .2006 ،القاهرة،1ط

للنشر التوزیع دار المسیرة  ،تربیة الموهوبین وتنمیتهم: محمد حسین قطناني وهشام یعقوب مریزیق - 53

 .2012،الاردن،2ط ،والطباعة 

، 3ط، التوزیع والطباعةللنشر و دار المسیرة  ،تنمیة قدرات التفكیر الابداعي: محمد حمد الطیطي - 54

 .2007، عمان

 ،عمان،1ط، للنشر والتوزیع دار الرضوان ،الجغرافیاطرائق تدریس : محمد حمید مهدي المسعودي - 55

2013. 

للنشر دار المسیرة  ،تكنولوجیا التفكیر من أجل تنمیة التفكیر بین القول والممارسة: محمد محمود الحیلة - 56

 .2009،الاردن ،2ط ،و التوزیع والطباعة 

 –العصر الحدیث مفاهیم التدریس في : محمد محمود ساري حمادنة وخالد حسین محمد عبیدات - 57

 .2012 ،الاردن  -اربد،1ط ،عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع ،استراتیجیات –لیب اأس –طرائق 

للنشر دار غیداء  ،مفاهیم تربویة –طرائق استراتیجیات  –اساسیات التدریس: محمد محمود عبد االله - 58

 .2013 ،الاردن ،1ط، والتوزیع

 –القاهرة ،3ط ،دار الفجر للنشر والتوزیع ،الرسائل الجامعیة الاسس العلمیة لكتابة: محمد منیر حجاب - 59

 .2000 ،مصر 

دار الكتاب  ، )بین النظیرة والتطبیق ( التفكیر الناقد في الدراسات الاجتماعیة : مریم سالم الریضي - 60

 .2007 ،الاردن –اربد ،1ط ،الثقافي

للنشر التوزیع دار المسیرة  ،التدریسقضایا ومشكلات معاصرة في المناهج وطرق : محمد السید علي - 61

 .2012 ،الاردن،1ط ،والطباعة 



 قائمة المصادر و المراجع
 

 

دار غیداء للنشر  ،استراتیجیات تطویر المناهج واسالیب التدریس الحدیثة: مصطفى نمردعمس - 62

 .2011 ،عمان،1ط،والتوزیع والطباعة

 .2008 ،عمان،1ط ،للنشر و التوزیع دار غیداء  ،الاستراتیجیة التعلیمیة: مصطفى نمردعمس - 63

 ،التوزیع و للنشر دار غیداء  ،الاستراتیجیات الحدیثة في تدریس العلوم العامة: مصطفى نمردعمس - 64

 .2015  ،الاردن،1ط

 ،للنشر والتوزیعدار صفاء  ،التعلیم الالكتروني: مهند انور الشبول وربحي مصطفى علیان  - 65

 .2014 ،عمان،1ط

للنشر دار صفاء  ،العلوم وفقا لنظریة البنائیةتدریب معلم : نادیة حسین العفون وحسین سالم مكاون  - 66

 . 2012 ،عمان،1ط ،و التوزیع 

 ،اسالیب تعلیمه وتعلمهو التفكیر أنماطه ونظریاته : نادیة حسین العفون ومنتهى مطشر عبد الصاحب - 67

 . 2012،عمان،1ط ،للنشر و التوزیع دار صفاء 

للنشر دار المسیرة  ،)برنامج تدریب مهني(للطفلنمو التفكیر المهني : نایفة قطامي وخالد طوقان - 68

 . 2007 ،عمان ،1ط ، التوزیع والطباعةو 

 –الناقد  –التفكیر  –الادراك  –اثر برنامج الكورت التعلیمي في تنمیة مهارات : ندى فتاح العباجي - 69

 .2012 ،عمان،1ط ،للنشر و التوزیع دار صفاء  ،التفكیر التقاربي

 ،دار الرایة للنشر والتوزیع ،أسالیب تدریس الاجتماعیات: هشام یعقوب مریزیق وفاطمة حسین الفقیه - 70

 .2008 ،الاردن  –عمان ،1ط

التوزیع و النشر  دارالكتب العلمیة للطباعة ، برنامج تعلیمه واسالیب قیاسه –التفكیر: هناء رجب حسین - 71

 .2014 ، د ب،1،ط



 قائمة المصادر و المراجع
 

 

 ،دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع ،الحدیثة في التعلم والتعلیمالاسالیب : یحي محمد نبهان  - 72

 .2012 ،الاردن -عمان،1ط

  ،التوزیع والطباعةللنشرو المسیرة دار  ،استراتیجیات التعلم والتعلیم المعرفیة: یوسف قطامي - 73

 .2013 ،الاردن -عمان،1ط

 –طرابلس ،1ط ،المؤسسة الحدیثة للكتاب ، طرائق التعلیم بین النظریة والممارسة:یوسف مارون  - 74

 .2008 ،لبنان

 :المجلات والملتقیات: ثالثا

في التحصیل وتنمیة مرونة التفكیر لدى  02فاعلیة استراتیجیة الجیجسو : عبد الواحد حمید الكبیسي - 75

 ، 13المجلد  ،مجلة جامعة الشارقة للعلوم الانسانیة والاجتماعیة ،طلبة المرحلة المتوسطة في الریاضیات

 .2016، 01العدد 

منهجیة البحث العلمي في العلوم , العینات وطرائق المعاینة في العلوم الاجتماعیة: كریمة فلاحي  - 76

 .2017 ،الجزائر  –قسنطینة  ،)دلیل الطالب في انجاز البحث السوسیولوجي( الاجتماعیة

 :الرسائل الجامعیة: رابعا

اسلوبي التعلم التعاوني والتنافسي في التحصیل الدراسي والاحتفاظ اثر : ایناس ابراهیم محمد عرقاوي - 77

رسالة ماجیستیر في المناهج  ،بمهارات الفهم القرائي للشعر العربي لدى طلبة الصف العاشر الاساسي

 .2008 ،فلسطین –نابلس  ،جامعة النجاح الوطنیة ،وطرق التدریس 

تنمیة التفكیر الناقد في الریاضیات والمیل نحوها لدى اثر استخدام الالغاز في : ایهاب خلیل نصار  - 78

 ،الجامعة الاسلامیة ،رسالة ماجیستیر في المناهج وأسالیب التدریس ،تلامیذ الصف الرابع الاساسي بغزة

 .2009 ،فلسطین –غزة 



 قائمة المصادر و المراجع
 

 

واقع تطبیق استراتیجیات التدریس من وجهة نظر معلمي ومشرفي : خالد بن عابد رزق االله القارحي - 79

 ،مكة المكرمة ،جامعة ام القرى  ،رسالة ماجیستیر في المنهاج وطرق التدریس ،غة الانجلیزیةالل

 .ه1431/ه1430

أثر استخدام برنامج الكورت في تنمیة مهارات التفكیر الناقد وتحسین مستوى : خالد بن ناهس العتیبي - 80

طروحة دكتوراه في علم النفس ا ،التحصیل الدراسي لدى عینة من طلاب المرحلة الثانویة بمدینة الریاض

 .2007 ،المملكة العربیة السعودیة،جامعة ام القرى 

الذكاء الاجتماعي وعلاقته بالتفكیر الناقد وبعض المتغیرات لدى طلبة : خلیل محمد خلیل عسقول - 81

 .2009غزة،  ،الجامعة الاسلامیة ،رسالة ماجیستیر في علم النفس  ، الجامعة

الممارسات التدریسیة الابداعیة للأستاذ الجامعي وعلاقتها ببعض متغیرات : الزهرة الاسود  - 82

 .2014 ،ورقلة ،جامعة قاصدي مرباح ،الجزائر ،أطروحة دكتوراه في علم التدریس  ،الشخصیة

في اكتساب المفاهیم ومهارات ) K.W.L(أثر استخدام استراتیجیة : میرفت سلیمان عبد االله عرام  - 83

رسالة ماجیستیر في المناهج وطرائق  ، العلوم لدى طالبات الصف السابع الاساسيالتفكیر الناقد في 

  .2012 ،غزة ،الجامعة الاسلامیة ،التدریس



 
   

 
 

  

  

  

  

  

 الملاحق



 الملاحق
 

 
 

ـــي وزارة ــــ ـــث العلمـــ ــــ ــــ ــــــي والبحـــــ ــــ ــــم العالـــ ــــ   التعلی
  تبسة -جامعة العربي التبسي 

  كلیة العلوم الإنسانیة والعلوم الاجتماعیة
  قسم العلوم الاجتماعیة

  علم اجتماع تربیة: تخصص
  

  استمارة استبیان 

  تبسة-الشریعة–دراسة میدانیة بثانویة الشهید مصطفى بن بو العید 

في إطار إعداد مذكرة تخرج لنیل شهادة الماستر في تخصص علم اجتماع التربیة ، نرجوا منكم التفضل 
أسالیب التدریس الحدیثة و دورها في (بالإجابة على الأسئلة الموالیة ، و التي تهدف إلى دراسة موضع 

 )تنمیة التفكیر النقدي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة

  ومات التي تدلون بها تخدم البحث العلمي فقطإن المعل

  أمام الإجابة التي ترونها مناسبة في كل سؤال ، و شكرا) X(نرجوا منكم وضع إشارة 

  : الدكتورإشراف :                                           إعداد الطالبة
 عبید                                                 مولدي عاشور شهرة  

  
  
  
  

  2018-2017 :السنة الجامعیة

  



 الملاحق
 

 
 

  البیانات الشخصیة: المحور الأول

  أنثى                    ذكر:       الجنس. 1 .1
  : ......................................................السن .2
  ثالثة ثانوي         ثانیة ثانوي           أولى ثانوي   :الدراسي المستوى  .3
  ..................................................... :شعبة الدراسة .4
  ..................................................... :معدل الثلاثي الاول .5
  ..................................................... :المادة العلمیة المفضلة .6
  ..................................................... :اللفة التي تتقنها .7
  ..................................................... :مهنة الاب .8
  .....................................................مهنة الام .9

  الاوسط             الاصغر            الاكبر  :ترتیبك بین اخوتك .10
  ریف           حضري   : مكان الاقامة .11

  
  
  
  
  
  
  
  



 الملاحق
 

 
 

الاسلوب التدریسي الأكثر إستخداما في تنمیة مهارات : المحور الثاني
  التفكیر النقدي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة

 ماهو الاسلوب الاكثر استخداما من قبل الاساتذة داخل الصف الدراسي   .12
  التعلم في مجموعات صغیرة                           انتاج و ایجاد افكار و اراء جدیدة           

  طرح اسئلة و محولة حلها                           الوصول الى الحلول و المعارف ذاتیا          

  ؟ماهو الاسلوب المفضل للدراسة لدیك  13

  انتاج و ایجاد افكار و اراء جدیدة                                  التعلم في مجموعات صغیرة    

  طرح اسئلة و محولة حلها                          الوصول الى الحلول و المعارف ذاتیا          

ماهو الاسلوب الذي یتیح لك فرصة للتعبیر عن الرأي ویمكنك من إتخاذ القرار  14
  ؟المناسب 

  التعلم في مجموعات صغیرة                           انتاج و ایجاد افكار و اراء جدیدة           

  طرح اسئلة و محولة حلها                          الوصول الى الحلول و المعارف ذاتیا          

  ؟ماهو الاسلوب الذي یساعدك على تعزیز الثقة بالنفس عند دراستك به  15

  التعلم في مجموعات صغیرة                           انتاج و ایجاد افكار و اراء جدیدة           

  طرح اسئلة و محولة حلها                          الوصول الى الحلول و المعارف ذاتیا          

  مع زملائك؟أي من هذه الاسالیب یشجع فیك روح التعاون و الاندماج و التفاعل .16

  التعلم في مجموعات صغیرة                           انتاج و ایجاد افكار و اراء جدیدة           

  طرح اسئلة و محولة حلها                          الوصول الى الحلول و المعارف ذاتیا          



 الملاحق
 

 
 

  ة و تبادل المعلومات؟ماهو الاسلوب الذي یحفزك على المشاركة و التحدث بفصاح. 17

  التعلم في مجموعات صغیرة                           انتاج و ایجاد افكار و اراء جدیدة           

  طرح اسئلة و محولة حلها                          الوصول الى الحلول و المعارف ذاتیا          

  و اكتساب المعارف بتنوعها؟ ما هو الاسلوب الذي یمكنك من التحصیل الجید. 18

  التعلم في مجموعات صغیرة                           انتاج و ایجاد افكار و اراء جدیدة           

  طرح اسئلة و محولة حلها                          الوصول الى الحلول و المعارف ذاتیا          

  الذهني و الملرونة في حل المسائل؟ ما هو الاسلوب الذي یمكنك من التفتح. 19

  التعلم في مجموعات صغیرة                    انتاج و ایجاد افكار و اراء جدیدة             

  طرح اسئلة و محولة حلها                        الوصول الى الحلول و المعارف ذاتیا          

  من التنافس والإبداع داخل الصف الدراسي ؟ماهو الاسلوب الذي من خلاله ینتج جوا . 20

  التعلم في مجموعات صغیرة                انتاج و ایجاد افكار و اراء جدیدة             

  طرح اسئلة و محولة حلها                الوصول الى الحلول و المعارف ذاتیا                

قدرة على الاجابة السلیمة ، و تتمكن من التمییز ما هو الاسلوب الذي من خلاله تكتسب . 21
  بین اوجه الاختلاف و الشبه في الاشیاء و الوقائع ؟

  التعلم في مجموعات صغیرة                    انتاج و ایجاد افكار و اراء جدیدة               

  طرح اسئلة و محولة حلها                        الوصول الى الحلول و المعارف ذاتیا          

  

  



 الملاحق
 

 
 

مساهمة المهارات التدریسیة للاستاذ في تنمیة التفكیر النقدي لدى تلامیذ : المحور الثالث
  :المرحلة الثانویة

    ادلة ؟هل یفتح لك استاذك مجالا للحوار و المناقشة بشكل یبعدك عن المج. 22

  نعم                       لا  

    هل یقوم استاذك بشرح و توضیح الدرس و خطواته بشكل یحسن من استیعابك الجید . 23

  نعم                       لا  

هل یقوم الاستاذ بمراقبة منجزاتك بصفة دائمة مما یدفعك للاجتهاد و المثابرة في . 24
    التحصیل الجید

  لا                  نعم       

هل یتوفر داخل القسم الدراسي نوع من الدقة و الوضوح في طرح المائل بشكل یحثك . 25
    على تجنب العشوائیة في ابداء الراي ؟

  نعم                       لا  

    هل یحفزك الجو السائد داخل الصف الدراسي على اكتشاف المعلومات و الحلول للمسائل ؟. 26

  م                       لانع  

هل تجد نفسك متابعا و مهتما بالحصة التعلیمیة من خلال اسلوب الاستاذ في التحدث و . 27
    الالقاء ؟

  نعم                       لا  



 الملاحق
 

 
 

هل یقوم المدرس بتقدیم ارائه و افكاره بشكل یقلل من تفاعلك و ابداء رایك و تجاوبك مع . 28
    الموضوع ؟

  لا                      نعم   

    هل تدفعك المهارات اللغویة للاستاذ الى الانتباه و تعمل على تنظیم مسار افكارك ؟. 29

  نعم                       لا  

هل حركیة و تنقل المدرس داخل الصف تنمي فیك دافعا للتفاعل و المشاركة مع زملائك . 30
    للمسائل ؟و الوصول الى الاستنتاج المنطقي 

    نعم                       لا  

  هل تمیل الى مادة دراسیة معینة تبعا لاسلوب مدرسها في شرحها؟. 31

    نعم                       لا  

  :أسئلة عامة

  .....................................................ماهي طموحاتك العلمیة؟. 32

  .....................................................ماهي طموحاتك المهنیة؟ .33

  

  

  

  



 

 
 

  

 
 

 

 

 

 

 

 

  

  :ملخص الدراسة

هدفت هذه الدراسة لبحث دور اسالیب التدریس الحدیثة في تنمیة التفكیر النقدي لدى     

تلامیذ المرحلة الثانویة، وذلك باتباع المنهج الوصفي لجمع وتحلیل وتفسیر البیانات 

المتحصل علیها بواسطة عدد من الادوات،على عینة عشوائیة بمختلف الطبقات الدراسیة 

ن خلال المقابلة مع عدد من الاساتذة، اسفرت الدراسة على تحدید دور لتلامیذ المؤسسة، وم

كل اسلوب منها، ومعرفة مختلف المهارات التدریسیة التي یكتسبها الاستاذ، وكیفیة مساهمتها 

  .في تنمیة التفكیر النقدي عند التلمیذ

الحدیثة، التلمیذ، الاستاذ، المرحلة الثانویة، أسالیب التدریس : الكلمات المفتاحیة

Résumé de l’étude : 

L’objectif de ce projet permet d’étudier les nouvelles techniques dans 

l’enseignement dans le cycle secondaire. 

Cette nouvelle méthodhe exige des outils approprier pour aboutire à un resultat 

positif. Selon certains enseignants cette nouvelle pedagogie permet l’evolution des 

compétanse chez les élèves. 

Les mots clés : L’étudant, Professeur, Pensée critique, Méthodes 

d’enseignement moderne, Les compétences pédagogiques de professeur, Ecole 

secondaire. 
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