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   ون

  

  

 ل ا>>  ََْنْ أوَأ يَِوَا ََو َ َْَْمأ ِا ََِْم َْنْ أأ ِْوْزأ رَب

ِِا دِكَِ ِ ِَْَِ ِِْدهُ وَأَْَ ًِَ <<  رة ا19.  

و   و و   ي أا إ .م  م إ ،    

أك  وإم  و   ا ا اي   أ، وااء 

.ا   سا    .و  ا   م   

 إ ا  أ ن از ا  ذا ن ي أن أ  ا ا 

اإ .  

   ااب. ا وا  ا وام وا   ا ن

: أم اا، وأورا  إ  أ اع ا  وب  ورد

   ارع   له و    ذأ  إ   يا وا

  ااء.

.  أو    أو د نا      إ  م   

  ا

  

  (آمال) 
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 هتماماتإفي  نجدهابالدراسة ف  النفس وعلماء الإجتماع علماء یتناولها يتال المواضیع أهم من التربیة تعد

 المجتمع تقدم أهمیة في من لها لما التربیة جتماعإ علم في والمتخصصین والدارسین الباحثین من الكثیر

 قدرات لتنمیة الوحیدة الوسیلة إدراكها أنها بعد وخاصة للغایةا مهم عنصرا الأمم جمیع فإعتبرتها زدهاره،وإ 

 يالـت والتكنولوجیة للثورة المعلوماتیة بالأخذ بعین الإعتبارو  جتماعیة،والإ والنفسیة والعقلیة الجسدیة الإنسان

 تغییر في تساهم التي والعلمیة الفكریة من التوجهات كثیر في الإسلامیةو  العربیة مجتمعاتنا في تغیرات أحدثت

 تعمل تربویة جتماعیةإ مؤسسات خلال من الأفضل إلى المجتمع تنمیة في التعلیم وبدور، الإنسانیة الشخصیة

والتوجهات  موالقی العادات منها یكتسب والتي المتعلم بها یضطلع التي الأولى وهي المؤسسات التلمیذ، تعلیم على

 وحسن التصرف أفضل حیاة لتحقیق كمصدر القرارات تخاذوإ  والآراء الأفكار من مجموعة التي تنمي لدیه

 حیاته في تواجهه التي الصعوبات على والتغلب العصر مسایرة من جتماعیة حتى یتمكنالإ بیئته مع والتكیف

  .الیومیة

في إطار الاستراتیجیة الجدیدة التي إعتمدتها وزارة وعلى غرار الأنظمة التربویة الناجحة في العالم، و 

التربیة الوطنیة، التي تعتبر الإصلاح سیرورة دینامیة ومستمرة تستوجبها المستجدات التي تشهدها الساحة 

  لیه الأبحاث في میدان التربیة والتعلیم. ، وما تتوصل إالتربویة

بیداغوجیة المعتمدة ندات التربویة وتحدیث للوسائل المن تجدید للسللمنظومة التربویة الجزائریة كان لابد 

یمانا منها بوجوب رفع المستوى الأكادیمي المعرفي والمهني للممارسین التربویین، وتماشیا مع في التدریس، إ

إصلاحات الجیل الثاني التي عززت البعد القیمي للمنهاج، فالتعلم في ظل النظریة البنائیة جاء لیحارب الخمول 

عتماد الطرائق النشطة التي تقوم على إقحام المتعلم في العملیة الیة في الحصول على المعلومات، وإ تكلإوا

لیه المجتمع ویحقق الغایة من الجهد ن الفرد الذي یصبو إبرات حتى یكوّ التعلیمیة وإشراكه فیها قصد تبادل الخ

  التربوي. 
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ت المنظومة التربویة وإتجاهات مفتشي التعلیم حاوقوف على أهمیة إصلالولهذا فقد جاءت هذه الدراسة ل

  لى:الإبتدائي نحوها ومن أجل هذا فقد تم تقسیم هذا البحث إ

الدراسة حتوى على إشكالیة الدراسة مفاهیم تم فیه ضبط وحصر موضوع الدراسة وإ : و الفصل الأول

  لى ذكر مجموعة من الدراسات السابقة.أهمیتها وأهدافها إضافة إ

تجاهات، وى على ثلاث محاور أساسیة وهي الإوفیه التأصیل النظري للدراسة حیث احت: الفصل الثاني

  .النظام التربوي، الإصلاح التربوي

 ،عینة الدراسة ،وتم فیه التطرق للإجراءات المنهجیة للدراسة من حیث منهج الدراسة الفصل الثالث:

   .مع البیاناتخصائص البیانات الأولیة للدراسة وأدوات ج ،مجالات الدراسة

  تحلیل وتفسیر بیانات الدراسة. فیه  وتم الفصل الرابع:

  ثم خاتمة وخلاصة للدراسة.، نتائج الدراسةفیه مناقشة  وتم الفصل الخامس:
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  تمهید

یحتــــاج كــــل بحــــث علمــــي إلــــى تحدیــــد أهدافــــه التــــي یســــعى إلــــى تحقیقهــــا، وهــــذا مــــن خــــلال رســــم 

ــــــه الباحــــــث أهــــــم القضــــــایا والأطروحــــــات التــــــي تناولهــــــا،  كمــــــا یعطــــــي هــــــذا إطــــــار تصــــــوري،  یبــــــرز فی

الإطــــار الفرصــــة للباحــــث كــــي یحــــدد المســــائل الجوهریــــة فــــي بحثــــه مــــن تلــــك التــــي یراهــــا ثانویــــة، محــــددا 

بــــــذلك الأســــــئلة التــــــي یــــــود الإجابــــــة علیهــــــا باتبــــــاع طــــــرق علمیــــــة وأدوات محكمــــــة، ومــــــن هــــــذا المنطلــــــق 

ــــي یــــأتي الفصــــل الأول لیت ــــف الجوانــــب الت ــــاول الإطــــار العــــام للدراســــة، وهــــذا مــــن خــــلال التطــــرق لمختل ن

تتعلــــــــق بالموضـــــــــوع، ومنهـــــــــا علـــــــــى وجـــــــــه الخصـــــــــوص أهمیـــــــــة دراســـــــــة الموضـــــــــوع، مبـــــــــررات إختیـــــــــار 

ــــــاهیم الدراســــــة،، إشــــــكالیة الدراســــــةالموضــــــوع، أهــــــداف  ــــــد مف ، وصــــــولا للدراســــــات الدراســــــة ضــــــبط وتحدی

ـــــة بموضـــــوع الدر  ـــــج مـــــن خلالـــــه لفهـــــم الســـــابقة التـــــي لهـــــا علاق اســـــة، فهـــــذا الفصـــــل هـــــو بمثابـــــة بـــــاب نل

 موضوع الدراسة، ووضعها في إطارها الصحیح.
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 الإشكالـــــیة

 كل ودعامة عماد فهو الفكریة، الحیاة مظاهر من مظهرا یعتبر كما وأنبلها، المهن أشرف هو التعلیم    

 وجودها، وترقیة ذاتها لبناء الوحید سبیلها كونه ر،ستقراوالإ التقدم إلى وتسعى الإزدهار، إلى تصبو أمة

 الواعیة الأمم جعل ما هذا جتماعي،والإ والمادي الفكري الرقي مفتاح یعتبر الذي أفرادها، وعي إلى إضافة

 ینمو الذي جرالحِ  كونها بالمدرسة هتمامالإ جانب إلى هتمامها،إ محور وجعله التعلیم تطویر إلى تسعى

 المجتمع قیادة على والقادرة الفاعلة، القوة برتعتَ  بالعلم المغذاة فالعقول له، الشرعیة لبیئةوا التعلیم، فیه

  .الجمود و الضعف عوامل بهتجنّ  و والمناعة، القوة له تضمن كما التقدم، نحو به والسیر

 قتصـاديالإ نموهـا وتحقیـق مصـیرها تحدیـد وفـي الشـعوب حیـاة فـي هامـا دورافالتربیـة تلعـب    

 فالإنسـان قومیـة تنمیـة لأیـة رئیسـیا ومـدخلا جتمـاعيالإ للتحـول فعالـة داةأبإعتبارهـا  جتمـاعيوالإ

  الأساسي. التربیة موضوع وهو ووسیلتها التنمیة هدف هو

 بالإضافة یشتمل وإنما للتربیة، المخصصة الرسمیة التنظیمات على فقط یشتمل لا التربوي والنظام

 لأن مسبقا، رةالمسطّ  الأهداف إلى الوصول أجل من المجتمع دهاحدّ  التي الوسائل مختلف على ذلك إلى

 على القادرة النخب تكوین في بل المعرفیة، بالخبرات النشء تزوید في فقط تكمن لا التربوي النظام أهمیة

  .المجتمع في التنموي البعد تفعیل

 أنظمتها بإصلاح انالبلد من العدید إهتمام العشرین، القرن من الأخیرة السنوات شهدت وقد

 جتماعیةالإ الجوانب مختلف في التنمیة تحقیق في التعلیم، بدور منها إیمانا المستویات كل في التربویة

 من أدنى حد بضمان متعلمة عریضة إجتماعیة قاعدة بإیجاد  هذه البلدان إهتمام جانب إلىیة، والثقاف

 الجماهیري الإتصال ووسائل والكتابة القراءة لىع یعتمد مجتمع في العیش من یمكنه مواطن، لكل التعلیم

 في التنمویة والطموحات یتناسب بما والإتجاهات القیم نظام تعدیل في المساهمة و أنواعها، مختلف على

 البشریة القوى تأهیل إلى أیضا یهدف مجتمعه، نجده بناء في المساهمة في الفرد دور وتأكید المجتمع،
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 والقیم والمهارات بالمعارف تزویدها خلال من المستویات كل وعلى المختلفة اتالقطاع في للعمل وإعدادها

  .العالمي المستوى على الحاصلة التطورات مع للتعایش تهیئتها وكذا المستهدف، للعمل اللازمة

 تحدیـد یـتم حتـى الأولویـات، أهـم مـن تكـون أن بـد لا التربـوي الإصـلاح عملیـة فـإن لـذلك ونظـرا   

 عملیـة لإنجـاح توفیرهـا یجـب التـي والشـروط العناصـر كافـة بتعیـین یسـمح ال،فعّـ لبشـك متطلباتـه

  .الراهن الوقت في إلحاحا أكثر المطلب هذا أصبح حیث الإصلاح

 وذلـك الإسـتقلال بعـد خاصـة التربیـة قطـاع تطـویر علـى عملـت التـي الـدول مـن والجزائـر

 بـذلك وتقطـع الجزائـري للمجتمـع تربویـةال بالفلسـفة اوثیقـً إتصـالا تتصـل تربویـة منظومـة خـلال مـن

 للكلمـة مـا بكـل والأمیـة التجهیـل سیاسـة تتبـع كانـت التـي الإسـتعماریة التربیـة مخلفـات مـع عهـدها

 عـةبِ متّ  والإسـتراتیجیات الخطـط بشـتى الهـام القطـاع هـذا دعـم إلـى دولتنـا بـذلك وسـعت معنـى مـن

 بأنظمـة والخـروج المسـتعمر ةبعیّـت علـى التغلـب إسـتطاعت التـي المسـتقلة الـدول مصـاف بـذلك

 .بعید حد إلى ناجحة تربویة

 ونقـائص مشـاكل مـن التربویـة المنظومـة منـه تعـاني مـا بسـبب ،إذ كـان هـذا التوجـه للإصـلاح     

 إلـى التربویـة بالمنظومـة أدى ممـا، الدراسـیة والمنـاهج البـرامج وكثافـة التلامیـذ مسـتوى ضـعف منهـا

بــدورها  أثــرت التــي والعوائــق الصــعوبات مــن للعدیــد ومواجهتهــا ،المســطرة الأهــداف تحقیــق عــدم

 وإقـرار السیاسـات رسـم إلـى الجزائـر تسـعى أن الضـروري كـان مـن وعلیـه، القطـاع إصـلاح علـى

 التربیـة تـؤدي حتـى الأصـعدة، كافـة علـى الحاصـلة التطـورات مواكبـة بإمكانهـا التـي الإصـلاحات

 تــؤدي التــي العوائــق كافــة علــى تقضــيو  جــوةالمر  الإصــلاحات قوتحقــ منهــا المنتظــر الــدور

  .الانهیار إلى التربویة بالمنظومة

 الأسس بوضع هتمامالإ كان أین 1974 سنة من بتداءإ التربویة إصلاحاتها دولتنا إستهلت فقد ولهذا

 الأساسي خاصة  التعلیم إلزامیة إلىثم  المدارس بناء في أساسا تمثلت والتي الإصلاح لعملیة الأولى
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 لتأتي الإستعمار، وطأة تحت مضت سنوات تعویض بهدف كله وهذا التعلیمیة المناهج تعریب إلى لاوصو 

 التجارب من والأخذ التكنولوجي التطور مواكبة ضرورة من أساسا نبعت والتي جدیدة إصلاحات بعدها

 الدراسیة المناهج ضغط تخفیف إلى من خلاله هدفت التوجیھي الذي بالقانون عززت والتي العالمیة،

 المنظومة في مرحلة أهم تعتبر التي الإبتدائیة المرحلة تلامیذ من طرف لتقبّ و  أكثر إنسیابیة وجعلها

 له بالنسبة ستكون والتي المختلفة والخبرات المعارف الطفل إكساب في الإنطلاق نقطة فهي ككل التربویة

   دمة.ه القاتعلیم سنوات خلال المتنوعة للمعارف ستمهد التي الأرضیة

  :تيالأ المركزي السؤال طرح یمكننا وعلیه

  التربویة؟ المنظومة إصلاحات نحو الإبتدائي التعلیم مفتشي إتجاهات ماهي

  :الأتیة الفرعیة الأسئلة نطرح السؤال هذا عن وللإجابة

 الإبتدائي نحو مناهج الجیل الثاني؟ التعلیم مفتشي إتجاهات ماهي  

 بتدائي نحو الكتاب المدرسي الجدید؟الإ التعلیم مفتشي إتجاهات ماهي  

 ؟الوسائل التعلیمیة المستخدمة في التدریسالإبتدائي نحو  التعلیم مفتشي إتجاهات ماهي  
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  أهداف الدراســة:/2

جتماعیــــة علــــى تحقیــــق هــــدف محــــدد ونحــــن مــــن خــــلال دراســــتنا هــــذه اســــة فــــي العلــــوم الإتقــــوم كــــل در 

النظــــــام التربــــــوي الجزائــــــري مــــــن لتعلــــــیم الإبتــــــدائي نحــــــو إتجاهــــــات مفتشــــــي انهــــــدف إلــــــى التعــــــرف علــــــى 

ــــى أيتخــــذة خــــلال الإصــــلاحات الم ــــذ الإســــتقلال وإ  وأهــــدافها وال ــــك الإصــــلاحات من لــــى مــــدى تحققــــت تل

  یومنا هذا، ومن بین الأهداف التي تسعى دراستنا كذلك لتحقیقها ما یلي:

 نهــــــا مــــــا یخــــــص التعــــــرف علــــــى أهــــــم الإصــــــلاحات التــــــي مســــــت المنظومــــــة التربویــــــة خاصــــــة م

 بتدائي.الإ التعلیم

 صلاحات على أرض الواقع.التعرف على مدى تطبیق هذه الإ 

  بتدائي حول هذه الإصلاحات.ف على وجهة نظر مفتشي التعلیم الإالتعر 

  التعـــــــرف علـــــــى مـــــــدى إلمـــــــام مفتشـــــــي التعلـــــــیم الإبتـــــــدائي بـــــــأهم البنـــــــود والقـــــــوانین التـــــــي مســـــــت

 إصلاح التعلیم الإبتدائي.

  راســــــــــــــــــــــــــــــــــة:أهمیة الد/3

 شهده ما خلال من التحولات جزائرال بلادنا مدى واكبت ن أهمیة دراستنا في معرفة إلى أيتكم

 .هام وأساسي كطور التعلیم الإبتدائي طور في إصلاحات وتغیرات خاصة من التربوي قطاعنا

التعلیمیة التربویة والوسائل  تي مست الهیاكلال وراتالتط مختلف معرفة دراستنا في أهمیة تتمثل كما

  .الجزائر إلى تحقیقها تسعى التي
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 أسباب إختیار الموضوع:/4

ـــــى أســـــس  ـــــوم عل ـــــا یق ـــــا دقیق ـــــر البحـــــث العلمـــــي بحث ـــــى یعتب ـــــة تســـــاعد الباحـــــث عل ومعـــــاییر علمی

ـــــار المشـــــكلة ومعالجتهـــــإ ـــــإن إختی ـــــذلك ف ـــــة یمكـــــن الإســـــتفادة منهـــــا، ل ـــــى نتیجـــــة علمی ـــــار خا للوصـــــول إل تی

موضــــوع البحــــث لا یــــأتي مــــن فــــراغ ودائمــــا تقــــف وراءه جملــــة مــــن الأســــباب یمكــــن حصــــرها فــــي أســــباب 

  ذاتیة وأخرى موضوعیة أبرزها:

  الأسباب الذاتیة:

 والمهم الحساس القطاع هذا طرأ في جدید الإطلاع على كل في رغبتنا. 

 المواضـیع هـذه دراسـة مثـل علینـا فـرض لیـهالتربـوي الـذي ننتمـي إ الاجتمـاع علـم تخصـص 

 .التربوي نظامنا مدى كفاءة ما لمعرفة

 الأسباب الموضوعیة:

  الإحســــــاس بمــــــدى أهمیــــــة الإصــــــلاحات التــــــي مــــــر بهــــــا قطــــــاع التربیــــــة ومحاولــــــة الوقــــــوف عنــــــد

 أهمها خاصة ما یتعلق بمرحلة التعلیم الابتدائي.

 ـــــراء ـــــذوي  مجـــــال البحـــــث التربـــــوي فـــــي مجـــــال الإتجاهـــــات نحـــــو الإصـــــلاح التربـــــوي الســـــعي لإث ل

  الإختصاص للإستفادة من نتائج الدراسة.
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  :تحدید المفاهیم/5

 هـــــو تكـــــوین فرضـــــي أو متغیـــــر كـــــامن یقـــــع بـــــین المثیـــــر والإســـــتجابة وهـــــو عبـــــارة مفهـــــوم الإتجـــــاه :

ــــــــي عصــــــــبي مــــــــتعلّ  ــــــــؤ عقل ــــــــة أو الســــــــالبة نحــــــــو عــــــــن إســــــــتعداد نفســــــــي أو تهی م للإســــــــتجابة الموجب

رمــــــــــوز فــــــــــي البیئــــــــــة التــــــــــي تســــــــــتثیر هــــــــــذه  أشــــــــــخاص أو أشــــــــــیاء أو موضــــــــــوعات أو مواقــــــــــف أو

  1الإستجابة.

 هـــــو الموقـــــف الـــــذي یتخـــــذه الفـــــرد أو الإســـــتجابة التـــــي یبـــــدیها إزاء شـــــيء معـــــین أو حـــــدیث  :الإتجـــــاه

ــــــرفض أو الأو قضــــــیّ  ــــــالقبول أو ال ــــــة إمــــــا ب ــــــة،ة معین ــــــرة معین أو بحكــــــم  معارضــــــة نتیجــــــة مــــــروره بخب

   2القضیة.توافر ظروف أو شروط تتعلق بذلك الشيء أو الحدث أو 

 نحـــــــــو -ســــــــلوكهكمـــــــــا تتمثــــــــل فـــــــــي –: هـــــــــو مفهــــــــوم یعكـــــــــس مجمــــــــوع إســـــــــتجابات الفــــــــرد الإتجــــــــاه

ـــــــي تختلـــــــف نحوهـــــــا إســـــــتجابات الأفـــــــراد بحكـــــــم أن هـــــــذه الموضـــــــوعات والمواقـــــــف الإ جتماعیـــــــة، الت

وتتســــــــم -أي تختلــــــــف فیهــــــــا وجهــــــــات النظــــــــر–الموضــــــــوعات والمواقــــــــف تكــــــــون جدلیــــــــة بالضــــــــرورة 

   3 فض بدرجات متباینة.إستجابات الفرد بالقبول أو الر 

 ـــــنفس الحـــــدیث والتربیـــــة ـــــم ال بأنـــــه الشـــــعور بالتأییـــــد أو  وعـــــرف الإتجـــــاه فـــــي قـــــاموس مصـــــطلحات عل

تجـــــــاه نحـــــــو كالإ ،نـــــــة أو فكـــــــرة أو فلســـــــفة أو قضـــــــیةالمعارضـــــــة إزاء موضـــــــوع معـــــــین كجماعـــــــة معی

  4الإكتساب ویمكن تعدیله.و  المرأة أو نحو القومیة العربیة، ویتكون بالخبرة

وجهـــــة النظـــــر التـــــي یتبناهـــــا الفـــــرد إتجـــــاه  ن الإتجـــــاه هـــــوأالتعـــــاریف الســـــابقة یمكننـــــا القـــــول  لومـــــن خـــــلا

  هذا الإتجاه إیجابیا أو سلبیا. موضوع معین سواء كان
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  هــــي عملیـــــة تضـــــم الأفعـــــال والتــــأثیرات المختلفـــــة التـــــي تســــتهدف نمـــــو الفـــــرد فـــــي : مفهـــــوم التربیـــــة

ـــه عـــن ط ـــه نحـــو وظائف ـــجمیـــع جوانـــب شخصـــیته تســـیر ب ف مـــع مـــا یحـــیط بـــه ومـــن حیـــث ریـــق التكیّ

  1.ما تحتاجه هذه الوظائف من أنماط سلوكیة وقدرات

 العقلیــــة ونشــــاطه الــــذاتي، بالإضــــافة إلــــى  مالمــــتعلّ :هــــو عملیــــة تحفیــــز وإثــــارة قــــوى  مفهــــوم التعلــــیم

ــــ ــــام بتغییّ ــــى القی ر فــــي ســــلوكه النــــاتج تــــوفیر الأجــــواء والإمكانیــــات الملائمــــة التــــي تســــاعد المــــتعلم عل

  2.مالتعلّ والخارجیة مما یؤكد حصول  عن المثیرات الداخلیة

 بأنـــــــه مجموعـــــــة الأشـــــــیاء المترابطـــــــة والمتكاملـــــــة بعلاقـــــــات ذات صـــــــفات  یعـــــــرف :مفهـــــــوم النظـــــــام

ــــــف ذلــــــك النظــــــام وتطــــــرح  موحــــــدة ومتجانســــــة تمثــــــل أجــــــزاءه، لكونهــــــا ذات خصــــــائص أساســــــیة تؤل

  3معطیات ثابتة لإنجاز العمل من خلاله.

 ـــــ ـــــوم المنظوم ـــــین أمجموعـــــة مـــــن ال :ةمفه ـــــربط ب ـــــي ت ـــــة الت ـــــات المتداخل ـــــة، كـــــل نمـــــط علاق جـــــزاء متفاعل

د فـــــي أي مســــتوى مــــن مســـــتویات لمجموعــــة مـــــن العلاقــــات قــــد توحّــــمنهــــا یــــؤدي وظیفــــة معینـــــة، ومثــــل هــــذه ا

  4و التركیب.التعقد أ

 م ختبـــــارات، ودلیـــــل الطالـــــب والمعلـــــلمـــــواد والإمـــــن ا: هـــــو مجموعـــــة متكاملـــــة مفهـــــوم النظـــــام التعلیمـــــي

ــــــرر أو مــــــنهج، بمصــــــاحبة الأنشــــــطة والعملیــــــات المســــــاندة  للوصــــــول إلــــــى الغایــــــات فــــــي وحــــــدة تعلیمیــــــة أو مق

 5لتشغیل النظام.

                                                 
  .68ص ،، وزارة التربیة، الجزائرةالمعجم التربوي، المركز الوطني للوثائق التربوی 1
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  http:// el ostaz .com 13:25على الساعة  25/1/2018طلاع تاریخ الإ3
  14:00http://el maany.comعلى الساعة  25/1/2018طلاع تاریخ الإ4
محكّات نقدیة لواقع التوجیه المدرسي)، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، (توفیق زروقي: النظام التربوي في الجزائر  5

  .10ص 



    و ع ارا                                                                                                                                                             ا اول: 
  

13 

 

 دوار هــــــو النظــــــام أو النســــــق الإجتمــــــاعي الــــــذي یشــــــتمل علـــــــى الأ :مفهــــــوم النظــــــام التربــــــوي

ـــــى جیـــــل آخـــــر (المعرفـــــة تتجتماعیـــــة الوالمعـــــاییر الإ ضـــــمن تـــــي تعمـــــل علـــــى نقـــــل المعرفـــــة مـــــن جیـــــل إل

  1.نماط السلوك)القیم وأ

 قتصـــــادیة إ جتماعیـــــة و إ ة عناصـــــر ومكونـــــات علمیـــــة وسیاســـــیة و هـــــو محصـــــلة عـــــد :النظـــــام التربـــــوي

  2وإداریة، محلیة وإقلیمیة وعالمیة، تسعى إلى التنمیة البشریة وإعداد الفرد للحیاة.

ــــــة فــــــي العــــــالم، فهــــــي ــــــره مــــــن الأنظمــــــة التعلیمی ــــــف الأمــــــر عــــــن غی ــــــر لا یختل تتشــــــابه فــــــي  وفــــــي الجزائ

ـــــي الـــــنمط ـــــات والأبعـــــاد مـــــن حیـــــث المفهـــــوم العـــــام، ولا یمیزهـــــا ســـــوى التوجهـــــات الخصوصـــــیة ف  المنطلق

قتصــــادي الســــائد فــــي المجتمــــع، كمــــا یكمــــن فــــي المرجعیــــة التــــي هــــي مصــــدر الثقــــافي والإجتمــــاعي والإ

   تحدد أهدافه ومرامیه وغایاته.فلسفته وتشریعاته، وفي برامج حكوماته التي 

 التعلیم،  نظام في التغییر عملیة إلى یشیر التربوي المجال في الإصلاح :التربوي صلاحالإ مفهوم

  3.الأحسن منه نحو في جزء أو

 :على تأثیر ذات جتماعیةوإقتصادیة وإ  سیاسیة تغییر عملیات أنه علىیعرف  الإصلاح التربوي 

 السیاسة في أساسیة شاملة تیتضمن تعدیلا أن وعلىالمجتمع،  في والثروة القوة مصادر توزیع إعادة

 لنظام منها، أي في أو جتماعیة،الإ والبنیة التعلیمیة والفرص المحتوى رات فيتغیّ  إلى تؤدي التعلیمیة

 4 .ما مجتمع في التعلیم

ـــــول أ ـــــه یمكـــــن الق ـــــة ومن ـــــوي هـــــو عملی ـــــى النظـــــام التربـــــوي ن الإصـــــلاح الترب التغییـــــر والتعـــــدیل عل

  .ب التغیرات الحاصلة على المجتمع الذي وجدت فیهالقائم وفق خطة مدروسة حتى یواك

                                                 
، دار الهدى للطباعة والنشر، علي بوعناقة، سلاطنیة بلقاسم: علم الاجتماع التربوي، مدخل ودراسة قضایا المفاهیم 1

   .49الجزائر، ص 
 .183 ص، 2006محمد عاطف غیث: قاموس علم الاجتماع، دار المعرفة الجامعیة، مصر،  2
 .62، ص 2009جسور للنشر والتوزیع، الجزائر،  ،: المدرسة في الجزائر حقائق وإشكالاتفضیل القادر عبد 3
  .6، ص 2004مجدي ابو ریان: آفاق الإصلاح التربوي في مصر، مركز الدراسات المعرفیة، مصر  4
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 یعني في دلالته مختلف عملیات وتدابیر الإنتقال بنظام تربوي معین من  :مفهوم التحدیث التربوي

ومها الشامل من (تقنیات، وضعیة تقلیدیة متقادمة إلى وضعیة متملكة الشروط ومواصفات الحداثة بمفه

القطع مع المرجعیات  ية، قیم، عقلیات، مسلكیات) أمضامین، انشطسالیب، خبرات، ممارسات، مناهج، أ

  1ستبدالها بمرجعیات حدیثة جدیدة وعصریة.التقلیدیة وإ 

 ــــوم التطــــویر التربــــوي ــــه إ :مفه ــــة وذیقصــــد ب ــــراء الممارســــة التربوی ــــدخل المخطــــط ث ــــر الت ــــك عب ل

ع بعـــــــض و مجـــــــالات معینـــــــة بغـــــــرض تنمیتهـــــــا وتفعیلهـــــــا بشـــــــكل یجعلهـــــــا منســـــــجمة مـــــــفـــــــي قطاعـــــــات أ

ــــــــــة هــــــــــدالأا ــــــــــة والعلمی ــــــــــة أو الثقافی ــــــــــة أو الإقتصــــــــــادیة أو التكنولوجی ــــــــــات والمســــــــــتجدات التربوی ف والغای

ـــــات والتحـــــدیات التـــــي تطرحهـــــا وضـــــعیة مجتمعیـــــة مـــــا، بعـــــد ومســـــتجیبة أ یضـــــا لـــــبعض الشـــــروط والرهان

ـــــــات ومشـــــــكلات هـــــــذه الوضـــــــعیة ـــــــى مكون ـــــــا عل ـــــــة موجهـــــــة ومحـــــــددة  التعـــــــرف علمی ـــــــر بحـــــــوث علمی عب

  2نماء.حت تعرف ببحوث التدخل أو التطویر أو الإصبلتي أالأهداف، وا

 یعنــــــي إجمــــــالا إدخــــــال بعــــــض العناصــــــر الجدیــــــدة نظریــــــا أو منهجیــــــا  مفهــــــوم التجدیــــــد التربــــــوي :

ــــــاء وهیك ــــــد وإنعــــــاش وإعــــــادة بن ــــــي تجدی ــــــةوالإســــــتفادة منهــــــا ف ــــــق الفنی ــــــة بعــــــض الأســــــالیب والطرائ ، ل

نــــه و میــــادین تربویــــة محــــددة حســــب مــــا یعیّ ت أالتربویــــة، ولا ســــیما فــــي قطاعــــاثــــراء الخبــــرة بهــــدف إ

یـــــة ومســـــتویات وتـــــدابیر للتنفیـــــذ التخطـــــیط التربـــــوي الشـــــامل لهـــــذا التجدیـــــد، مـــــن مضـــــامین وآمـــــاد زمن

   3نجاز.والإ
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  ـــیم ـــدائيالإالتعل ـــیم الأولـــي بالمدرســـة التـــي تكفـــل للطفـــل التمـــرس علـــى طریـــق  :بت هـــو مرحلـــة التعل

ن المعــــارف والمهــــارات والخبــــرات التــــي تســــمح لــــه بــــالتهیؤ التفكیــــر الســــلیم، وتــــؤمّن لــــه حــــدا أدنــــى مــــ

  1للحیاة وممارسة دوره كمواطن منتج.

 تقویم التعلم هو العملیة التي ترمي إلى معرفة مدى النجاح أو الفشل في تحقیق الأهداف  :التقویم

ورة العامة للمنهج، وكذلك نقاط القوة والضعف به، حتى یمكن تحقیق الأهداف المنشودة بأحسن ص

ممكنة، حیث یقارن التقویم معلومات التقییم بمحكات معتمدة على النواتج بهدف التواصل مع 

ولإتخاذ قرارات موجهة بالمعلومات عن  ،الطلبةالطلبة، وهیئة التدریس، والمستفیدین عن تقدم 

  2عملیات التعلیم والتعلم.

 ــــة ــــوم الوســــائل التعلیمی ــــارة عــــن أجهــــزة وأدوات  :مفه ــــم تعــــرف بأنهــــا عب ومــــواد یســــتخدمها المعل

ــــذ  ــــدریس التلامی ــــتعلم، وتقصــــیر مــــدتها، وتوضــــیح المعــــاني، وشــــرح الأفكــــار، وت ــــیم وال ــــة التعل لتحســــین عملی

ــــــیم، دون أن  ــــــة الإتجاهــــــات و غــــــرس الق ــــــي نفوســــــهم، وتنمی ــــــى المهــــــارات، وغــــــرس العــــــادات الحســــــنة ف عل

ه إلــــــــى الحقــــــــائق العلمیــــــــة یعتمــــــــد المــــــــدرس علــــــــى الألفــــــــاظ والرمــــــــوز والأرقــــــــام  وذلــــــــك للوصــــــــول بتلامیــــــــذ

 3الصحیحة، والتربیة القیّمة بسرعة وبتكلفة أقل.

  

  

  

 

                                                 
 .26نفس المرجع: ص 1
إبراھیم بن عبد العزیز الدعیلج: التخطیط والإشراف التربوي والتعلیمي والإداري، الدار المنھجیة للنشر والتوزیع،   2

  .162، ص2015الأردن 
الوسائل التعلیمیة وطرق التدریس وعلاقتھما بالضغط المدرسي لدى معلمي التربیة الخاصة، مذكرة  قاسي أونیسة: 3

 .50، ص 2014معة مولود معمري، تیزي وزو، ماجستیر كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة، جا
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 حهووضّ  نهبیّ  يأ الشيء علم ونقول تعلیما، معلّ  من لغة: لأستاذا. 

 المــواد معظــم أو كــل بتــدریس یقــوم الــذي المربــي الأســتاذ فــي التعلــیم الإبتــدائي هــو :إصــطلاحا

 التعلیمیـة الظـروف تهیئـة فـي دوره حلـة الابتدائیـة، ویرتكـزالمر  مـن الأولـى الثلاثـة للأطـوار الدراسـیة

  1والخلقي والاجتماعي والحسي والدیني والجمالي والبدني العقلي نموه متابعة التعلمیة، بهدف

 مفتش: 

المفـــــــتش أو المشـــــــرف التربـــــــوي هـــــــو إطـــــــار مهمتـــــــه الســـــــهر علـــــــى تتبـــــــع و مراقبـــــــة و تقـــــــویم تنفیـــــــذ 

داري و الأســـــــاتذة، فمهمتــــــــه تجمــــــــع العمــــــــل الإ وین و تــــــــأطیرالسیاســـــــة التربویــــــــة و المســــــــاهمة فـــــــي تكــــــــ

  2.التربويالتربوي، والمفتش بحكم المشرف 

المعتمــــــدة علــــــى المقاربــــــة بالكفــــــاءات وهــــــي المنــــــاهج التربویــــــة الجزائریــــــة  :الجیــــــل الثــــــانيمنــــــاهج 

 2016/20173ولكن بشكل متطور، والتي دخلت حیز التطبیق إبتداء من 

 وكتبــــا، كتابــــا یكتــــب كتــــب الفعــــل مــــن فیــــه یكتــــب مــــا كــــل هــــو تــــابالك لغــــة: الكتــــاب المدرســــي 

 .كتب جمعه

 حضــــــر قــــــد لمــــــا البــــــدء نقطــــــة لیكــــــون مضــــــى مــــــا تحفــــــظ التــــــي الــــــذاكرة هــــــو الكتــــــاب:  صــــــطلاحاإ

 إذ المـــــدارس، فــــي إســــتخداما الوســــائل أكثــــر مــــن وأنــــه التعلیمیــــة العملیــــة فــــي هــــام عنصــــر والكتــــاب

 للمـــــادة العریضـــــة الخطـــــوط یفســـــر فهـــــو المختلفـــــة، ســـــهاتدری وطـــــرق الدراســـــیة، المـــــواد علیـــــه تعتمـــــد

 مقــــــرر فــــــي الأساســــــیة والمفــــــاهیم والأفكــــــار المعلومــــــات أیضــــــا ویضــــــمن تدریســــــها، وطــــــرق الدراســــــیة

                                                 
ائر، مجلة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة، العدد بن زاف جمیلة: تأھیل المعلم كأحد متطلبات الإصلاح التربوي في الجز 1

 .2013، 20، ورقلة، 13
  .8، ص2012تش التربیة أكتوبر، المفتشیة العامة للبیداغوجیا، دلیل مف :وزارة التربیة الوطنیة 2
 .23، ص 2012، دار الھدى، الجزائر، محمد الصالح حثروبي: الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الإبتدائي 3
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 المدرســـــي للكتــــاب یتــــوفر أن یجــــب ولــــذا التعلیمیــــة، العملیــــة فــــي متعــــددة إمكانیــــات لــــه كمــــا معــــین،

 1ته.ستعمالاإ في التلامیذ تجتذب ةصور  في تستخدمه المدرسة لیجع الذي الملائم المناخ

 من الذي فهو والتعلیم، التربیة عملیات كل من الأخیر والهدف الأول المحور بأنه ویعرف :لتلمیذا 

 في تبذل التي الضخمة الجهود هذه كل أن بد فلا الإمكانات، بكافة وتجهز المدرسة تنشأ أجله

 روحه، جسمه، عقله، تكوین في یتمثل فهد لها یكون أن بد لا التلمیذ، لصالح المجالات شتى

 .2واتجاهاته معارفه،

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                 
  .151، ص 1983، 02 الشرق، بیروت، ط النقد، دار فلسفة محفوظ، في نجیب زكي 1
 
الاستراتیجیات المعتمدة من طرف الاستاذ داخل الصف ودورھا في القدرة على التحكم  في المشكلات سوفي نعیمة،  2

یة، جامعة منتوري قسنطینة، الریاضیة لدى تلامیذ الطور المتوسط، مذكرة ماجیستیر، كلیة العلوم الانسانیة والاجتماع
 .85، ص 2011
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  الدراسات السابقة:/6

ــــــراهیم  :الدراســــــة الأولــــــى  معنونــــــة ب لهیــــــاق واتتمثــــــل فــــــي مــــــذكرة ماجســــــتیر مــــــن إعــــــداد الطالــــــب إب

إتجاهـــــــات أســـــــاتذة التعلـــــــیم المتوســـــــط نحـــــــو الإصـــــــلاح التربـــــــوي فـــــــي الجزائـــــــر دراســـــــة میدانیـــــــة لأســـــــاتذة 

   1.طات أولاد جلال وسیدي خالد نموذجامتوس

  : تناولت الدراسة أربعة فرضیات:فرضیات الدراسة

_توجــــــد فــــــروق بــــــین إتجاهــــــات أســــــاتذة التعلــــــیم المتوســــــط نحــــــو الإصــــــلاح التربــــــوي تعــــــزى إلــــــى متغیــــــر 

  الجنس.

ـــــر  ـــــى متغی ـــــیم المتوســـــط نحـــــو الإصـــــلاح التربـــــوي تعـــــزى إل ـــــین إتجاهـــــات أســـــاتذة التعل __توجـــــد فـــــروق ب

  ل العلمي.المؤه

ـــــر  ـــــى متغی ـــــیم المتوســـــط نحـــــو الإصـــــلاح التربـــــوي تعـــــزى إل ـــــین إتجاهـــــات أســـــاتذة التعل __توجـــــد فـــــروق ب

  التخصص.

ـــــر  ـــــى متغی ـــــیم المتوســـــط نحـــــو الإصـــــلاح التربـــــوي تعـــــزى ال ـــــین إتجاهـــــات أســـــاتذة التعل __توجـــــد فـــــروق ب

  الخبرة المهنیة.

ــــــة الدراســــــة ــــــة الإصــــــلاح الأهمی ــــــد إتجاهــــــات الأســــــاتذة نحــــــو عملی ــــــى أهــــــم : تحدی ــــــوي والوقــــــوف عل ترب

  نحو العملیة.اتذة القرارات التي یبدیها الأس

ختصـــــــاص هــــــات نحـــــــو الإصــــــلاح التربــــــوي لــــــذوي الإإثــــــراء مجــــــال البحــــــث التربـــــــوي فــــــي مجــــــال الإتجا

  للإستفادة من نتائج الدراسة.

  

  

                                                 
دراسة میدانیة لأساتذة متوسطات  صلاح التربوي في الجزائر،: إتجاھات أساتذة التعلیم المتوسط نحو الإبراھیم ھیاقإ 1

  .2011قسنطینة،  ،جتماعیة جامعة منتوريأولاد جلال وسیدي خالد، أطروحة ماجستیر، كلیة العلوم الإنسانیة والإ
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  :المنهج المستخدم

   .إعتمد الباحث على المنهج الوصفي التحلیلي

  :مجال ووحدة الدراسة

  .أستاذ من أساتذة التعلیم المتوسط لمدینتي سیدي خالد وأولاد جلال 414عینة البحث شملت 

  : خلصت الدراسة إلى النتائج التالیة:نتائج الدراسة

ـــــیم المتوســـــط نحـــــو الإصـــــلاح فـــــي الجزائـــــر كـــــان إتجاهـــــا إیجابیـــــا لكـــــن فـــــي حـــــدود - إتجـــــاه أســـــاتذة التعل

  المتوسط.

ــــــا نحــــــو المجــــــ- ــــــة لمــــــا تضــــــمنه إتجــــــاه الأســــــاتذة كــــــان إیجابی ــــــادئ العامــــــة للتربی ــــــات والمب ال الأول الغای

  القانون التوجیهي للتربیة.

الإتجــــــاه نحــــــو طــــــرق التــــــدریس وأســــــالیبه المعتمــــــدة فــــــي الإصــــــلاح كــــــان إیجابیــــــا خاصــــــة مــــــا تعلـــــــق -

  بأنماط التعلیم الجدیدة.

  :الدراسة الثانیة

ــــــــــة عــــــــــدلي   ــــــــــل شــــــــــهادة الماجســــــــــتیر مــــــــــن إعــــــــــداد الطالب ــــــــــي دراســــــــــة لنی ــــــــــت ف صــــــــــلیحة للســــــــــنة تمثل

ـــــــــة مـــــــــن خـــــــــلال  2009/2010الجامعیـــــــــة ـــــــــة المنظومـــــــــة التربوی ـــــــــر والمعنونـــــــــة ب فعالی بجامعـــــــــة الجزائ

  1999/2000.1، 2007/2008ساسي دة البكالوریا وشهادة التعلیم الأإمتحانات شها

  :فرضیات الدراسة

  _نسبة النجاح في مختلف الولایات تخضع إلى نظام عشوائي. 

  س القانون._نتائج كل ولایة تخضع لنف

  _خصوصیات كل ولایة لها تأثیر على نسبة النجاح في البكالوریا وشهادة التعلیم المتوسط.

                                                 
-2008ساسيدة البكالوریا وشھادة التعلیم الأمتحانات شھاالیة المنظومة التربویة من خلال إصلیحة: فع عدلي 1

قتصادیة، جامعة الجزائر كلیة العلوم الاقتصادیة یل شھادة الماجستیر في العلوم الإ، مذكرة مقدمة لن2007/2010-2009
  وعلوم التسییر.



    و ع ارا                                                                                                                                                             ا اول: 
  

20 

 

  :المنهج المستخدم

   .إعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي التحلیلي

  :مجال وحدود الدراسة

ــــة والحیــــاة  ــــات المــــذكرة تخــــص نســــبة النجــــاح فــــي شــــهادة البكالوریــــا لشــــعبة العلــــوم الطبیعی معطی

ــــیم الأساســــي وهــــذا فــــي و  ــــوم الإنســــانیة وكــــذلك نســــبة النجــــاح فــــي شــــهادة التعل شــــعبة العلــــوم الدقیقــــة والعل

  .2007_2008الى  1999_2000ولایة خلال الفترة الممتدة من  48

  :نتائج الدراسة

  ـــــــات لا ـــــــف الولای ـــــــاة فـــــــي مختل ـــــــوم الطبیعیـــــــة والحی ـــــــي شـــــــعبة العل أن نســـــــب النجـــــــاح المحققـــــــة ف

  تراكمیة، أي كل الولایات تخضع لنفس القانون.تخضع لنظام أو مسیرة 

  كــــــذلك بالنســــــبة لنســــــب النجــــــاح المحققــــــة فــــــي شــــــعبة العلــــــوم الدقیقــــــة فــــــي مختلــــــف الولایــــــات لا

  تخضع إلى مسیرة تراكمیة، بالإضافة إلى أن جمیع الولایات تخضع لنفس القانون.

 نســـــانیة لا تخضـــــع الإ بالإضـــــافة إلـــــى نتـــــائج نســـــب النجـــــاح المحققـــــة فـــــي شـــــعبة الآداب والعلـــــوم

  إلى مسیرة تراكمیة، وأن جمیع الولایات تخضع لنفس القانون.

  وكــــــذلك بالنســــــبة لشــــــهادة التعلــــــیم الأساســــــي فــــــإن نســــــبة النجــــــاح المحققــــــة فــــــي هــــــذه الأخیــــــرة لا

ــــــــى أن  ــــــــانون، بالإضــــــــافة إل ــــــــنفس الق ــــــــة، وأن الولایــــــــات تخضــــــــع ل ــــــــى مســــــــیرة تراكمی تخضــــــــع إل

  ف المستویات.الولایات تعرف حركة كبیرة بین مختل

وهــــــذا یعنــــــي أن النجــــــاح المحقــــــق فــــــي مختلــــــف الشــــــعب، وكــــــذلك النجــــــاح المحقــــــق فــــــي شــــــهادة التعلــــــیم 

  الأساسي لیس حساس أو ناتج عن نظام ناجح معتمد في المعاهد الدراسیة.
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: تمثلــــــت فــــــي دراســــــة لنیــــــل شــــــهادة الماجســــــتیر مــــــن إعــــــداد الطالــــــب ابركــــــان العمــــــري الدراســــــة الثالثــــــة

ــــــــة  ــــــــوي  2011/2012للســــــــنة الجامعی ــــــــة ب الإصــــــــلاح الترب ــــــــة والمعنون ــــــــار عناب ــــــــاجي مخت بجامعــــــــة ب

  1وتبني بیداغوجیة المشروع.

  فرضیات الدراسة:

ــــــــون نظــــــــرة موحــــــــدة أو مفهــــــــوم متجــــــــانس تجــــــــاه المشــــــــروع 1الفرضــــــــیة  ــــــــذ لا یحمل ــــــــة التلامی : إن جمل

  الإدماجي.

ـــــى : إن المشـــــروع الإدمـــــاجي یســـــاهم مـــــن 2 الفرضـــــیة - ـــــذ عل كتســـــاب تطـــــویر أو إوجهـــــة نظـــــر التلامی

  كفاءات متعددة.

  : إن المشروع الإدماجي لا یتطابق كلیا مع كل التطلعات التربویة للمتعلمین.3 الفرضیة -

  عتمد الباحث على المنهج الوصفي التحلیلي.: إالمنهج المعتمد

  تلمیذ یدرسون بأقسام الآداب والفلسفة  186شتملت عینة الدراسة على إ عینة الدراسة:

 نتائج المتوصل الیها:بعض ال

   ـــــــذ مـــــــن ســـــــلطة ـــــــر التلامی ـــــــة للمشـــــــروع الإدمـــــــاجي هـــــــي تحری ـــــــد التربوی ـــــــذ أن الفوائ أكـــــــد التلامی

فالمشـــــــروع یعطـــــــي الفرصــــــــة  أو الإتصـــــــال بــــــــین التلمیـــــــذ والأســـــــتاذ،الأســـــــتاذ وتعزیـــــــز العلاقـــــــة 

 م للتلمیذ.للتلمیذ لإدماج المعارف المختلفة، ویقوم برفع أو زیادة قدرات التعل

 دمـــــاجي فـــــي اللغـــــة الفرنســـــیة هـــــي مـــــتعلم فـــــي إنجـــــاز المشـــــروع الإلمكتســـــبات اللغویـــــة للمجمـــــل ا

إثــــراء الرصــــید اللغــــوي فبالمشــــروع یــــتعلم التلمیــــذ قواعــــد اللغــــة أكثــــر، فیقــــوم بــــالتعبیر عــــن أفكــــاره 

الشخصـــــیة بســــــهولة ویمــــــارس اللغــــــة بشــــــكل دائـــــم ومســــــتمر أثنــــــاء إنجــــــازه للمشــــــروع الإدمــــــاجي، 

                                                 
بیداغوجیة المشروع، مذكرة مقدمة لنیل شھادة الماجستیر، تخصص علم النفس صلاح التربوي وتبني ابركان العمري، الإ 1

 .2012-2011التربوي، جامعة باجي مختار عنابة، 
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مــــــن جهـــــة التعبیــــــر والكتابــــــة ویــــــتمكن مـــــن الــــــتحكم فــــــي طــــــرق تبلیــــــغ فیتحســـــن مســــــتواه اللغــــــوي 

 المعلومات من جهة أخرى.

  العمــــــل بالمشــــــروع یتربــــــع لــــــدى التلامیــــــذ علــــــى مفــــــاهیم تقییمیــــــة مختلفــــــة متمثلــــــة فــــــي تحدیــــــدهم

لقــــــدراتهم أو كفـــــــاءتهم بأنفســــــهم، وأن الأســـــــتاذ یتعـــــــرف أكثــــــر علـــــــى إمكانیــــــات وقـــــــدرات التلمیـــــــذ 

  الشكل المناسب والمطلوب.وبهذا یستطیع تقییمه ب

تمثلــــت فــــي دراســــة لنیــــل شــــهادة الماجســــتیر مــــن إعــــداد الطالــــب عبــــد الــــرزاق ســــلطاني  :الدراســــة الرابعــــة

ــــــة  ــــــانوي  2010/2011للســــــنة الجامعی ــــــیم الث ــــــة ب إتجاهــــــات أســــــاتذة التعل ــــــوري  و المعنون بجامعــــــة منت

  1نحو الإصلاح التربوي في الجزائر.

  تساؤلات الدراسة:

  : لمركزيالسؤال ا   

  ماهي إتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي نحو الإصلاح التربوي.

  :الأسئلة الفرعیة

  _ماهي إتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي حول المناهج الجدیدة للإصلاح التربوي.

مـــــاهي إتجاهـــــات أســــــاتذة التعلـــــیم الثــــــانوي حـــــول بیداغوجیـــــة المقاربــــــة بالكفـــــاءات التــــــي بنیـــــت علیهــــــا  _

  ح التربوي.مناهج الإصلا

مــــــاهي إتجاهــــــات أســــــاتذة التعلــــــیم الثــــــانوي حــــــول بــــــرامج التكــــــوین أثنــــــاء الخدمــــــة الــــــذي یتلقونــــــه فــــــي  _

  إطار الإصلاح التربوي.

  __ ماهي إتجاهات أساتذة التعلیم الثانوي حول التقویم المعتمد في مناهج الإصلاح التربوي.

                                                 
صلاح التربوي في الجزائر، دراسة میدانیة بثانویات دائرة ت أساتذة التعلیم الثانوي نحو الإتجاھاعبد الرزاق سلطاني: إ 1

جتماعیة، جامعة منتوري ماجستیر، كلیة العلوم الإنسانیة والإة لنیل شھادة الالشریعة ولایة تبسة، مذكرة مكمل
  .2011،قسنطینة
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  التعلیم. لثانوي حول مكانة ومهنةماهي إتجاهات أساتذة التعلیم ا _

  :عینة الدراسة

    .أستاذ ثانوي 152إشتملت عینة الدراسة على  

  :المنهج المعتمد

  .إعتمد الباحث على المنهج الوصفي التحلیلي

  النتائج المتوصل الیها:

  ــــه ــــوي، لأن ــــدة للإصــــلاح الترب ــــاهج الجدی ــــانوي نحــــو المن ــــیم الث هنــــاك إتجــــاه إیجــــابي لأســــاتذة التعل

  تلامیذ الإجتماعیة، وزیادة التفاعل الإجتماعي بینهم.یساعد في تطویر مهارات ال

  ــــت ــــانوي نحــــو بیداغوجیــــة المقاربــــة بالكفــــاءات التــــي بنی ــــیم الث هنــــاك إتجــــاه إیجــــابي لأســــاتذة التعل

علیهــــا منـــــاهج الإصــــلاح التربـــــوي، التــــي یؤكـــــدون علـــــى أنهــــا ضـــــرورة لتعبئــــة المـــــوارد المدرســـــیة 

 وإستثمارها في الحیاة الیومیة.

 إیجــــابي لأســــاتذة التعلــــیم الثــــانوي نحــــو بــــرامج التكــــوین أثنــــاء الخدمــــة الــــذي یتلقونــــه  هنــــاك إتجــــاه

فــــي الإصــــلاح التربــــوي، وذلــــك راجــــع بالأســــاس إلــــى حاجــــة الأســــاتذة المســــتمرة إلــــى التكوینــــات 

 الفعلیة التي ینتج عنها مناقشة الوضعیات التعلیمیة المختلفة مع المؤطرین لهذا التكوین

 ساتذة التعلیم الثانوي نحو مكانة التعلیم في إطار الإصلاح التربوي.هناك إتجاه سلبي لأ 

صــــلاح التربــــوي واقــــع الإ والمعنونــــة ب تمثلــــت فــــي دراســــة الطالــــب مــــراد ســــبرطعي  :الدراســــة الخامســــة

 ) مـــذكرةنموذجـــا 2001فـــي الجزائـــر (تقریـــر مشـــروع اللجنـــة الوطنیـــة لإصـــلاح المنظومـــة التربویـــة 
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ـــــل شـــــهادة الماجســـــ مقدمـــــة ـــــم إلنی ـــــةتیر تخصـــــص عل ـــــة للســـــنة الجامعی ـــــة  2008/2007جتمـــــاع التربی كلی

  1العلوم الإنسانیة والإجتماعیة جامعة بسكرة.

  تساؤلات الدراسة:

  التساؤل الرئیسي:

 ما طبیعة الإصلاح الذي تضمنه تقریر مشروع الإصلاح التربوي بالجزائر؟

خدماتیـــــة ونقصـــــد بهـــــا تحســـــین هـــــل هـــــو إصـــــلاح جـــــاء لیقـــــدم إضـــــافة علـــــى مســـــتوى الجوانـــــب التقنیـــــة ال

أداء المعلمـــــــین وتطـــــــویر المنـــــــاهج الدراســـــــیة وتـــــــوفیر الوســـــــائل البیداغوجیـــــــة الحدیثـــــــة فـــــــي التـــــــدریس؟ أم 

 أنه إصلاح جاء لیتجاوز خصوصیة المجتمع الجزائري؟

 ویمكن أن تتفرع عن هذا التساؤل المركزي الأسئلة الفرعیة التالیة:

 لمشروع مع الفلسفة التربویة للمجتمع الجزائري؟هل تتوافق المضامین المصرح بها في ا

ســـــــــتطاع مشـــــــــروع الإصـــــــــلاح أن یلتـــــــــزم بالمعـــــــــاییر الأكادیمیـــــــــة للإصـــــــــلاح التربـــــــــوي إلـــــــــى أي مـــــــــدى إ

 ستراتیجیة المتبناة؟ الأهداف المحددة والوسائل المعتمدة؟الإ والمتمثلة في المنطلقات؟

  :المنهج المعتمد

  .إعتمد الباحث على منهج تحلیل المحتوى

  :النتائج المتوصل الیها

  :(التعریـــــــب) ـــــــم یـــــــتم الإعتمـــــــاد  32.56تحســـــــین عملیـــــــات التـــــــدریس باللغـــــــة العربیـــــــة % كمـــــــا ل

علــــى اللغــــة العربیــــة كلغــــة تــــدریس فــــي جمیــــع المســــتویات والتخصصــــات مــــع عــــدم رفــــع التجمیــــد 

  القاضي بتعریب المنظومة التربویة الجزائریة. 1976أفریل  16على المرسوم الرئاسي 

                                                 
صلاح التربوي في الجزائر تقریر مشروع اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة مراد سبرطعي واقع الإ 1

جتماعیة جامعة العلوم الإنسانیة والإ م اجتماع التربیة كلیةنموذجا مذكرة مقدمة لنیل شھادة الماجستیر تخصص عل2001
  .2008/2007بسكرة السنة الجامعیة 



    و ع ارا                                                                                                                                                             ا اول: 
  

25 

 

 ـــــــــة للغـــــــــة الفرنســـــــــیة: الإ ـــــــــة اللغوی ـــــــــم إدراج ا 52.45هتمـــــــــام بتحســـــــــین المكان ـــــــــث ت للغـــــــــة % حی

بتــــــدائي فــــــي حــــــین تــــــم إســــــتبعاد الإنجلیزیــــــة إلــــــى الســــــنة أولــــــى مــــــن إالفرنســــــیة فــــــي الســــــنة الثانیــــــة 

  التعلیم المتوسط.

  حیــــث تــــم  55.55عتمــــاد مــــادة التربیــــة الدینیــــة والأخلاقیــــة إ إلغــــاء مــــادة التربیــــة الإســــلامیة و %

  بار مادة التربیة الإسلامیة أداة تستغل لأغراض أیدیولوجیة.إعت

  :ــــــــى القــــــــیم ذات البعــــــــد العربــــــــي الإســــــــلامي والأمــــــــازیغي % نلاحــــــــظ بــــــــأن  18.60التأكیــــــــد عل

هنــــاك إختــــزال للقــــیم التــــي تتعلــــق بالبعــــد العربــــي الإســــلامي والأمــــازیغي وهــــو مؤشــــر یمكــــن مــــن 

  مجتمع الجزائري.خلاله التأكد من مدى تقزیم المشروع للمقومات ال

ـــــم الإجتمـــــاع الدراســـــة السادســـــة ـــــة فـــــي عل ـــــة لنیـــــل شـــــهادة دكتـــــوراه دول ـــــة بـــــن زاف جمیل : دراســـــة الطالب

تحــــــت عنــــــوان تأهیــــــل المعلــــــم كأحــــــد متطلبــــــات الإصــــــلاح التربــــــوي الجدیــــــد فــــــي ضــــــوء نظریــــــة المــــــوارد 

  1بجامعة محمد خیضر بسكرة. 2014/2013البشریة للسنة الجامعیة

  فرضیات الدراسة:

  لفرضیة العامة للدراسةا 1

أدى الأســـــــلوب المعتمـــــــد فـــــــي تنمیـــــــة المـــــــوارد البشـــــــریة إلـــــــى تأهیـــــــل المعلـــــــم وفـــــــق متطلبـــــــات الإصـــــــلاح 

  .التربوي الجدید

  الفرضیات الجزئیة للدراسة 2-

  إنطلاقا من الفرضیة العامة صیغت الفرضیات الجزئیة التالیة:

                                                 
صلاح التربوي الجدید في ضوء نظریة الموارد البشریة، دراسة میدانیة ة: تأھیل المعلم كأحد متطلبات الإبن زاف جمیل 1

جتماعیة، جامعة محمد خیضر لمؤسسات التربویة لولایة ورقلة، أطروحة دكتوراه، كلیة العلوم الإنسانیة والإببعض ا
2013/2014.  
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لتأهیل إلى تنمیة الجانب المعرفي للمعلم بما أدى أسلوب التكوین عن بعد بوصفه الأسلوب المعتمد ل 1- 

  یتوافق وأهداف الإصلاح التربوي الجدید.

إلى تنمیة الجانب المهني للمعلم بما  للتأهیلأدى أسلوب التكوین عن بعد بوصفه الأسلوب المعتمد  2- 

  یتوافق وأهداف الإصلاح التربوي الجدید.

  إلى التأثیر على أهداف التأهیل. التكوین عن بعد_أدت المشكلات التي واجهت المعلم أثناء تلقي 3

  :النتائج المتوصل الیها

 على سلبیة بصورة رأثّ  قد التنفیذ، في والسرعة المناسب التخطیط غیاب أن إلى توصلت الدراسة-1

 المعلمین أداء في یراتتغیّ  أي إحداث إلى بعد عن التكوین أسلوب یؤدي ولم المتوقعة، النتائج تحقیق

  .والمهني المعرفي الجانب تنمیة في البرامج فشل بسبب تذةوالأسا

 الإبتدائي التعلیم مستوى على المعلمین في ممثلین التأهیلي، النشاط أساس هم المتكونین یعتبر-2

 عدد یراعى لذا البرنامج، تنفیذ نجاح یضمن إختیارهم وحسن المتوسط، التعلیم مستوى على والأساتذة

 مقتنع متكون وجود على نجاح التأهیل یعتمد حیث السابق، وتكوینهم وتعلیمهم منضجه ومستوى المتكونین

  .إلیه وبحاجته التأهیل بأهمیة

 الإتجاه الصحیح إلى التأهیل هیوجّ  مؤشرذي یعد ال والأساتذة للمعلمین الفعلیة حتیاجاتالإ تغییب إن-3

 تنمیة في المتمثلة التأهیل أهداف قیقتح عدم على واضحة بصورة اؤثر ، مالتكوینیة البرامج تصمیم أثناء

 بالشكل مهامهم أداء على وقدرة ستعداداوإ  معرفة أكثر یصبحوا حتى لدیهم، والمهني المعرفي الجانب

  .والمناسب المطلوب

 المسطرة الأهداف تحقیق على أثرت التي الأسباب أبرز من كان بعد عن التكوین أسلوب عتمادإ إن 4-

  مجهود مضاعف یبذل یجعله ما وهو المتكون قبل من ذاتي تكوین یتطلب بعد عن التكوین أن ذلك

 تتطلب التي والموضوعات المواد في والتنوع والأساتذة، المعلمین عاتق على الملقاة المهام كثرة مع خاصة
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 أسلوب على الإقتصار أن إلا الأهداف المسطرة، إلى دائما الوصول أجل من أسلوب من أكثر ختیارإ

  والأساتذة. المعلمین واجهت التي المعیقات والمشكلات أبرز من وكان الأهداف تحقیق من حد قد واحد

  المسطرة الأهداف تحقیق في المعلمین تأهیل برنامج فشل في الأثر أكبر التكوین برنامج لمحتوى كان-5

 تنمي التي هامةوالمواد ال الموضوعات من الكثیر وبه العلمیة الناحیة من جید المحتوى أن من بالرغم

 والأساتذة للمعلمین والمهني المعرفي الجانب

 في سببا آخر كان المباشرة، الخبرات توفیر في كبیرة أهمیة یكتسي الذي التطبیقي الجانب یبتغی إن-6

 والملاحظة الخبرة فرصة من تكویني برنامج أي یخلو لا أن یجب إذ بعد عن التكوین برنامج إخفاق

 نظریة دروس من میقدّ  ما المهم فلیس البشریة، الموارد تنمیة في الحدیثة النظرة بحسب وهذا، الشخصیة

  .والممارسة والتفكیر البحث في الجهد لبذل الفرصة تتیح وملاحظات خبرات من یتوفر ما المهم بل فقط،

و بعض المرأة نحدراسة الطالبة باعمر زهرة لنیل شهادة الماجستیر بعنوان إتجاهات  الدراسة السابعة:

بجامعة قاصدي  2005/2006ة في ظل بعض المتغیرات الدیمغرافیة للسنة الجامعیة القضایا الإجتماعی

  1.مرباح ورقلة

 فرضیات الدراسة:

 ختلاطوالإ، والتحرر التعلیم، والعمل، والزواج والمشاركة في السیاسة من كل نحو إیجابیة تجاهاتإ توجد-1

 .الجنسین بین

 .النسویة الفئات ختلافبإ جتماعیةالإ القضایا نحو هاتتجاالإ طبیعة تختلف 2-

 المتغیرات الدیمغرافیة. ختلافبإ جتماعیةالإ القضایا نحو المرأة تجاهاتإ تختلف 3-

  والتحرر والزواج، و العمل الجنسین ختلاطالتعلیم، والإ من كل نحو المرأة تجاهاتإ بین علاقة توجد 4-

  والمشاركة السیاسیة.

                                                 
جتماعیة في ظل بعض العوامل الدیمغرافیة، دراسة میدانیة بولایة جاهات المرأة نحو بعض القضایا الإباعمر زهرة: إت 1

 .2013/2014والعلوم الإنسانیة، مذكرة ماجستیر،  الآدابورقلة، كلیة 
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 جتماعي.الإإعتمدت الباحثة على منهج المسح  ة:منهج الدراس

  النتائج المتوصل إلیها:

إلى أن كل من التعلیم  تجاهات نحو القضایا الاجتماعیة المدروسةكن إرجاع العلاقة الموجبة بین الإیم- 

المجتمع  زالالتي لا  المرأةجزءا من تطلعات  والتحرر تعد السیاسیة،المشاركة  والعمل، والاختلاط،

یجابي نحو إحدى الإ فالاتجاهالمنزل، رج اخ المرأةمجالات إنجاز  كما أنها تمثل، فضها إلى یومنا هذایر 

  .خرىن نفس الاتجاه نحو القضایا الألأن تكوّ  المرأة یهیئهذه القضایا 

 وجود فروق بین ختبار(ت)إوقد بین ، تلاف المستوى التعلیميخإتجاه نحو التحرر بختلاف الإإ- 

التعلیمي تظهر بین المستوى  المتوسط) بینما لم -المرتفع(الأكبر لثلاث لصالح المستوى المستویات ا

رتفع المستوى التعلیمي كان إتبین أنه كلما  تجاه نحو التحرر إن هذه النتائجالمتوسط والمرتفع في الإ

لها أقل محافظة ویجع المرأةالتعلیم یغذي الفكر التحرري لدى  تجاه نحو التحرر أكثر إیجابیة أي أنالإ

  .إمتیازات وحقوقیتمتع به الرجل من ما من شأنها أمام  نحو ما یمكن أن یقلل

: دراسة الطالب العرابي محمود لنیل شهادة الماجستیر دراسة كشفیة لممارسة المعلمین الدراسة الثامنة

  2010/2011.1للمقاربة بالكفاءات للسنة الجامعیة 

  فرضیات الدراسة: 

: السلوك التدریسي لمعلم المدرسة الإبتدائیة داخل القسم یتوافق مع إستراتیجیة التدریس ةالفرضیة العام

  بالمقاربة بالكفاءات. 

  الفرضیات الجزئیة:

یتوافق مع إستراتیجیة التدریس بالمقاربة  تخطیط وتحضیر معلم المدرسة الإبتدائیة للدرس -1

 بالكفاءات. 

                                                 
مقاربة بالكفاءات، مذكرة ماجستیر، كلیة العلوم الاجتماعیة، جامعة العرابي محمود: دراسة كشفیة لممارسة المعلمین لل 1

 2010/2011السانیة وهران، 
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یتوافق مع إستراتیجیة التدریس بالمقاربة  دائیة أثناء تنفیذ الدرسالسلوك التدریسي لمعلم المدرسة الإبت- 2

  بالكفاءات. 

یتوافق مع إستراتیجیة التدریس  السلوك التدریسي لمعلم المدرسة الإبتدائیة أثناء تقویم الدرس-3

  بالمقاربة بالكفاءات.

  بتدائي.معلم لمرحلة التعلیم الإ 115: بلغ حجم عینة الدراسة عینة الدراسة

  إستخدم الباحث الإحصاء الوصفي التحلیلي.المنهج المستخدم: 

  أهم نتیجة متحصل علیه:

أن ممارسة المعلمین للمقاربة بالكفاءات لا ترقى إلى المستوى المطلوب، وأن المعلم لم یستطع مسایرة 

ل یهتم أساسا إصلاحات المنظومة التربویة وأن ممارساته داخل القسم مازالت كلاسیكیة تقلیدیة. وأنه مازا

بإیصال المعرفة ویتبنى منطق التعلیم، أما تقویمه فیعتمد على الوسائل التقلیدیة، ویهتم بتقویم المعارف 

  فقط، ویركز على تقویم المنتوج النهائي للتعلّم

لنیل شهادة الماجستیر والمعنونة ب الإستراتیجیات المعتمدة دراسة الطالبة سوفي نعیمة  :الدراسة التاسعة

داخل الصف ودورها في تنمیة القدرة على التحكم في حل لمشكلات الریاضیة لدى  طرف الأستاذ من

  1.تلامیذ الطور المتوسط

   فرضیات الدراسة: 

 :الأولى العامة الفرضیة

 الطابع ذات التسییر أسالیب حول الصف داخل الأستاذ طرف من المعتمدة التعلیمیة الإستراتیجیة تتمحور

  .نعكاسيالإ

 

                                                 
یذ سوفي نعیمة: الإستراتیجیات المعتمد من طرف الأستاذ داخل الصف ودورھا في تنمیة القدرة على التحكم في حل المشكلات الریاضیة لدى تلام 1

 .2011وم الإنسانیة والإجتماعیة، جامعة منتوري، قسنطینة الطور المتوسط، مذكرة ماجستیر كلیة العل
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 :الثانیة العامة فرضیةال

 التحصیل مردودیة على تؤثر الصف داخل الأساتذة طرف من الممارسة التعلیمیة ستراتیجیاتالإ

 .متوسط 1 سنة تلامیذ لدى الریاضیات لمادة الدراسي

 :الأولى الإجرائیة الفرضیة

 مادة لقینت في بالمرونة تتسم الصف داخل الأساتذة طرف من المعتمدة التعلیمیة الإستراتیجیة

 )الریاضیات أساتذة رأي حسب( متوسط أولى سنة لتلامیذ الریاضیات

 :الثانیة الإجرائیة الفرضیة

 على قدرة یملكون لهم الریاضیات تلقین في المرن الأسلوب معهم أساتذتهم یستخدم الذین التلامیذ

 في المرن غیر الأسلوب أساتذتهم معهم یستخدم الذین أقرانهم من مقارنة أفضل الریاضیة المشكلات حل

  .تدریسهم

  أهم النتائج المتوصل إلیها:

 طبیعة أن أي المرنین، غیر الأساتذة أسلوب من أفضل مردودیة یفرز الأساتذة عند المرن الأسلوب- 

 1 سنة تلامیذ تحصیل مردودیة على تؤثر الدراسي الصف داخل الأستاذ یعتمدها التي الإستراتیجیة

  .اتالریاضی مادة في متوسط

 اعتماد إلى یلجئوا أن المعلمین فعلى متوسط، 1 السنة في التجرید إلى تمیل مادة الریاضیات باعتبار - 

 المختلفة الدرس وأنشطة مراحل جمیع في التلامیذ وإشراك المادة هذه مع التعامل في المرن الأسلوب

  .التربویة العملیة الأهداف إلى الوصول بهدف وذلك والشرح، التلقین عن والابتعاد
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  :مناقشة الدراسات السابقة

مجموعــــــة مــــــن الدراســــــات الســــــابقة والتـــــي تمكنــــــت مــــــن الإطــــــلاع علیهــــــا والتــــــي  بعـــــد إســــــتعراض

تطرقـــــت لموضـــــوع إصـــــلاحات المنظومـــــة التربویـــــة ومـــــن خـــــلال مقارنتهـــــا مـــــع الدراســـــة الحالیـــــة توصـــــلت 

  یلي: فیماإلى مجموعة من نقاط الإتفاق والإختلاف یمكننا إدراجها 

  أوجه الإتفاق:

  ــــــة مــــــع الدراســــــات الســــــابقة علــــــى تنــــــاول موضــــــوع اصــــــلاحات المنظومــــــة إتفــــــاق الدراســــــة الحالی

 التربویة.

 .إتفاق الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة على إستخدام المنهج الوصفي التحلیلي 

  إتفـــــــــاق الدراســـــــــة الحالیـــــــــة مـــــــــع الدراســـــــــات الســـــــــابقة علـــــــــى إســـــــــتخدام مقیـــــــــاس لیكـــــــــرت لقیـــــــــاس

 ات.الاتجاه

  إتفـــــاق الدراســـــة الحالیـــــة مـــــع الدراســـــات الســـــابقة علـــــى إســـــتخدام الإســـــتبیان كـــــأداة أساســـــیة لجمـــــع

 المعلومات.

  أوجه الإختلاف:

 .إختلفت الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة في عینة الدراسة 

  اقتصــــــرتإختلفـــــت الدراســــــة الحالیــــــة عــــــن الدراســـــات الســــــابقة فــــــي المجــــــال المكـــــاني لهــــــا حیــــــث 

 على ولایة تبسة فقط.دراستنا 

 هداف المرجو الوصول الیهاحالیة مع الدراسات السابقة في الأختلفت الدراسة الإ. 
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  خلاصة الفصل

ط وحصــــر موضــــوع الدراســــة مــــن خــــلال وضــــع إشــــكالیة للموضــــوع قمنــــا فــــي هــــذا الفصــــل بضــــب

فــــــي و أهــــــداف إختیــــــار الموضــــــوع ومــــــن ثــــــم تحدیــــــد مفــــــاهیم الدراســــــة، و عــــــرض تســــــاؤلاته، ذكــــــر أســــــباب 

مجموعـــــة مـــــن الدراســـــات الســـــابقة المســـــتفاد منهـــــا ســـــواء فـــــي الجانـــــب النظـــــري  الأخیـــــر تـــــم التطـــــرق إلـــــى

 تفاق والإختلاف فیما بینها وبین الدراسة الحالیة.ومن ثم مناقشتها بتحدید نقاط الإ أو التطبیقي
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  :تمهید

ها الإتجاهات بذكر مجموعة من فصل إلى ثلاث محاور أساسیة لمذكرتنا أوللسنتطرق في هذا ا

  .خصائصها ومكوناتها وتصنیفها ومن ثم العوامل المتدخلة في تكوینها وكذا طرق تغییرها

ثم ننتقل إلى العنصر الثاني والمهم من تأصیلنا النظري المخصص للنظام التربوي أین تطرقنا فیه 

بوي الجزائري من حیث أهدافه وضعیته لخصائص النظام التربوي عموما ثم بدأنا التفصیل في النظام التر 

  الإستعمار، مبادئه محددات تطویره.قبل وبعد 

یه الإصلاح التربوي من حیث ومن ثم تطرقنا إلى المحور الثالث من دراستنا والذي تناولنا ف

ثم إلى الإصلاح التربوي في الجزائر بذكر إتجاهاته دواعیه وألیاته ومن  وإنتقلنا بالتحدیدمحاوره  خصائصه

  .مراحله

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 :ما ا                                                                                                                                 را يا ا  
                 

35 

 

  تجاهاتأولا الإ 

  تجاهاتخصائص الإ -1-1

جتمـــــاعي بمجموعـــــة مـــــن الخصـــــائص وكغیرهـــــا مـــــن مواضـــــیع علـــــم الـــــنفس الإ تجاهـــــاتتتصـــــف الإ

      1:منها

  ــــة ومكتســــبةالإ ــــي تعلمهــــا وإ : أي أنهــــا لتجاهــــات متعلم ــــة، وهــــي تخضــــع ف ها كتســــابیســــت فطری

ــــذ ا ــــرد إكتســــابها من ــــدأ الف ــــتعلم، ویب ــــولادة أي أن الإلقــــوانین ال ــــرات ل تجــــاه یكتســــب مــــن خــــلال الخب

ي یتفاعــــــل معهــــــا، ممــــــا یســــــاعد علــــــى تــــــجتماعیــــــة المــــــة للفــــــرد فــــــي الســــــیاقات النفســــــیة الإالمتراك

ــــــ ة وتصــــــرفاته نحــــــو موضــــــوعات عالمــــــه تكــــــوین مخطــــــط الإطــــــار لتصــــــوراته أو أحكامــــــه القیمی

 جتماعیة.الإ

  ــــة نســــبیاالإ ــــر،  تجاهــــات مــــن حیــــث قــــوةین الإ: تتبــــاتجاهــــات ثابت ثباتهــــا أو مــــدى قابلیتهــــا للتغی

ة مـــــن العمـــــر تجاهـــــات وخاصـــــة تلـــــك المتعلمـــــة فـــــي مراحـــــل مبكـــــر ن بعـــــض الإومـــــن المعـــــروف أ

ــــة و هــــي الأ ــــت ذات صــــبغة عاطفی ــــر ثباتــــا كمــــا أنهــــا تكــــون أقــــوى إذا كان ــــع الأحــــوال كث فــــي جمی

ــــة، تمكّــــیمكــــن للإ  ن الفــــرد مــــن مواجهــــة خبــــراتتجاهــــات أن تتغیــــر أو تتعــــدل فــــي ظــــروف معین

 .وضاعه الخاصةدیدة كتغییر الجماعة التي ینتمي إلیها أو تغییر أحیاتیة ج

 2:ضافة الخصائص التالیةكما یمكننا أیضا إ

  ـــى نحـــو مباشـــر:الإ ـــة بـــین الفـــرد ینطـــوي الإ تجاهـــات محـــددة بموضـــوعاتها عل تجـــاه علـــى علاق

ــــــد یكــــــون هــــــذا الموضــــــوع شخصــــــا أو فكــــــرة أو حــــــدثا أو شــــــیئا مــــــا، ویحــــــدد  وموضــــــوع مــــــا، وق

                                                 
 .473، صمرجع سابقعبد المجید نشواتي:  1
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تجاهـــــات أقـــــل الإالموضـــــوع ســـــلوك الفـــــرد بطریقـــــة مباشـــــرة نحـــــو موضـــــوع معـــــین وهـــــذا یعنـــــي أن 

 تجریدا وعمومیة من المثل والقیم.

 ـــــة ـــــة تجنبی ـــــرد بالإقـــــدام والإالإتجاهـــــات إقدامی ـــــه : قـــــد تتســـــم بعـــــض إتجاهـــــات الف ـــــة فتجعل یجابی

ویرغــــب عنهــــا لــــه یتجنبهــــا، خــــرى بالتجنبیــــة والســــلبیة فتجعوقــــد تتســــم أیقتــــرب مــــن موضــــوعاتها، 

ـــــدفع بصـــــاحبه إنحـــــو موضـــــوع مـــــا قـــــدامي فمـــــثلا الإتجـــــاه الإ ـــــى ممارســـــة تعلیمـــــاتی عكـــــس ، والل

ــــي إ ــــواع الصــــراع ف ــــرد بعــــض أن ــــد یواجــــه الف ــــه، فنجــــده صــــحیح، وق ــــا تجاهات ــــك إتجاهــــا إیجابی یمل

ــــه أو إو مســــاواتها بالرجــــلنحــــو تحــــرر المــــرأة أ ــــت ذاتــــه زوجت ــــع فــــي الوق بنتــــه مــــن العمــــل ، ویمن

 أو الدراسة.

  1:تجاهات مكونات ثلاثة رئیسیة هيللإ :تجاهاتمكونات الإ -1-2

 ـــــي ـــــون المعرف ـــــى : یشـــــیر إالمك ـــــائق والمعـــــارف والأل ـــــیم حكـــــام والمعتقـــــدات والالمعلومـــــات والحق ق

 تجــــــاه، فكلمــــــاقــــــدار مــــــا یعلمــــــه الفــــــرد عــــــن موضــــــوع الإتجــــــاه، أي مالتــــــي تــــــرتبط بموضــــــوع الإ

كلمـــــــا  كثـــــــر، والعكـــــــس صـــــــحیح أيتجاهـــــــه واضـــــــحا أكانـــــــت معرفتـــــــه بالموضـــــــوع أكثـــــــر كـــــــان إ

 تجاهه مبهما أكثر.كانت معرفته أقل كلما كان إ

 تجــــاه بطریقــــة مــــا، قــــد تكــــون ســــلبیة ســــتجابة الفــــرد لموضــــوع الإ: یتمثــــل فــــي إالمكــــون الســــلوكي

جتماعیـــــة التـــــي مـــــر بهـــــا الفـــــرد، وتتبـــــاین هـــــذه و إیجابیـــــة وهـــــذا یعـــــود إلـــــى ضـــــوابط التنشـــــئة الإأ

 ي وجدت فیه.الضوابط على حسب المجتمع الذ

  جتماعیـــــة ص ورغباتـــــه حـــــول قضـــــیة إلـــــى مشـــــاعر الشـــــخیعـــــود إ نفعـــــالي):المكـــــون العاطفي(الإ

ــــــة، أو موضــــــوع مــــــا،  ــــــه، أي قــــــد تكــــــون مــــــإمــــــا أو قیمــــــة معین ــــــوره من ــــــه علیــــــه أو نف ا فــــــي إقبال

ــــى الجانــــب العــــاطفي لكــــل إیجابیــــة، وهــــذا یرجــــع و إســــتجابة ســــلبیة أالإ نســــان، وأحیانــــا یكــــون إل
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قـــــــد یكـــــــون أحیانـــــــا دون  ،منطقـــــــي فـــــــالقبول أو الـــــــرفض، الحـــــــب أو الكـــــــره هـــــــذا الشـــــــعور غیـــــــر

 مسوغ واضح.

ـــــات الثلاثـــــة  ـــــاین هـــــذه المكون ـــــث درجـــــة قوتهـــــا وشـــــدة شـــــیوعها وإ وتتب ـــــد یكـــــون مـــــن حی ســـــتقلالیتها فق

لــــدى الفـــــرد معــــارف وحقـــــائق كافیــــة عـــــن مســــألة مـــــا (المكــــون المعرفـــــي) لكنــــه لا یشـــــعر برغبــــة أو میـــــل 

ــــــــى عــــــــدم إالإعــــــــاطفي تجاههــــــــا (المكــــــــون  ــــــــه إل تخــــــــاذ أي عمــــــــل حیالهــــــــا (المكــــــــون نفعــــــــالي) تــــــــؤدي ب

الســــلوكي)، وفــــي الوجــــه المعــــاكس ربمــــا یكــــون هنــــاك تفــــان عــــاطفي تجــــاه موضــــوع مــــا علــــى الــــرغم مــــن 

 ك معلومات كافیة عن هذا الموضوع.أنه لا یمل

  تصنیف الاتجاهات 1-3

  1:تجاهات التي یحملها الفرد الى أنواع مختلفة منهاتصنف الإ

  :تجاهات خاصةإتجاهات عامة وإ  ولاأ

ــــــك التــــــي یحملهــــــا عــــــدد مــــــن النــــــاس كإ تجاهــــــات العامــــــة هــــــيفالإ تجاهــــــاتهم نحــــــو منظمــــــة معینــــــة أو تل

تجاهـــــات الخاصـــــیة زب سیاســـــي أو جمعیـــــة علمیـــــة، أمـــــا الإتجاهـــــات الخاصـــــة فهـــــي التـــــي تتضـــــمن إحـــــ

  .للفرد ةالذاتی

  :تجاهات سلبیةإتجاهات إیجابیة وإ ا ثانی

یجابیـــــا وینفـــــر منـــــه ویبتعـــــد لیـــــه إذا كــــان إنـــــه ینجـــــذب إفـــــرد إتجاهـــــا نحـــــو موضــــوع مـــــا فإعنــــدما یحمـــــل ال

  عنه إذا كان سلبیا.

  :تجاهات ضعیفةإتجاهات قویة وإ ثالثا 

ین شــــــیئا عــــــن حــــــوال فحینمــــــا یســــــمع الشــــــخص المتــــــدالإتجاهــــــات القویــــــة مثــــــل التــــــدین علــــــى أغلــــــب الأ

یحمــــل إتجاهــــا ضــــعیفا نحــــو موضــــوع معــــین  ضــــب ویتوعــــد، أمــــا الفــــرد الــــذينــــه یغالــــدین الــــذي یعتنقــــه فإ
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هانــــة أو یقابلهــــا كالإتجـــاه نحــــو أغنیـــة معینــــة فـــإذا ســــمع شـــیئا یهــــین تلــــك الأغنیـــة فقــــد یـــرد علــــى تلـــك الإ

  باللامبالاة.

  1:تجاهاتخرین للإضافة نوعین أكما یمكننا إ

  :تجاهات علنیةریة وإ تجاهات س: إرابعا

ــــالإ ــــك الت ــــوح بهــــا تجاهــــات الســــریة هــــي تل تمــــائهم لحــــزب سیاســــي نأصــــحابها للأخــــرین كإي لا یب

تجاهـــــات التـــــي لا یشـــــعر الفــــرد بـــــأي حـــــرج عـــــن البـــــوح محضــــور، أمـــــا الإتجاهـــــات العلنیـــــة فهــــي تلـــــك الإ

  بها للأخرین.

  :تجاهات فردیةإتجاهات جماعیة وإ  خامسا

ـــــي الإ ـــــة هـــــي الت ـــــراد كإتجاهـــــات الجماعی ـــــین جماعـــــة مـــــن الأف تجاهـــــاتهم نحـــــو تكـــــون مشـــــتركة ب

و فریــــــق ریاضــــــي معــــــین، أمــــــا الإتجاهــــــات الخاصــــــة فهــــــي إتجاهــــــات تخــــــص الفــــــرد نفســــــه معــــــین أقائـــــد 

  تجاه الفرد نحو صدیق معین.وهي تعد إتجاهات فردیة كإ

  :تجاهاتالعوامل المتدخلة في تكوین الإ -1-4

تجاهـــــات عـــــدة عوامـــــل تتـــــدخل فـــــي تكـــــوین الإتجاهـــــات علـــــى وجـــــود یتفـــــق البـــــاحثون فـــــي میـــــدان الإ

  2هذه العوامل: مهما كان موضوعها وأهم

 تجاهــــات وذلــــك مــــن خــــلال الفــــروق الفردیــــة راثــــة أثــــر فــــي عملیــــة تكــــوین الإ: للو الوراثــــة البیئیــــة

ـــــــذكاء، أمـــــــا الب ـــــــي الموروثـــــــة، كـــــــبعض ســـــــمات الشخصـــــــیة وال یئـــــــة بمفهومهـــــــا الواســـــــع فتـــــــؤثر ف

 تجاهات من خلال التفاعل مع عناصرها.الإ

 حكـــــم ســـــیطرتهما علـــــى بعـــــض جتماعیـــــة بین دور بـــــارز فـــــي عملیـــــة التنشـــــئة الإ: للوالـــــدلوالـــــدینا

عـــــلام الإ تجاهـــــات والتـــــي مـــــن بینهـــــا الثـــــواب والعقـــــاب وكـــــذاالعوامـــــل الأساســـــیة فـــــي تكـــــوین الإ
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ـــــر فـــــي تكـــــوین  ـــــدین بشـــــكل أساســـــي فهـــــي تلعـــــب دور كبی ـــــات الوال والمعلومـــــات مـــــن خـــــلال إجاب

 الإتجاهات مثل الخیر الشر، الجمیل القبیح، الحق الباطل.

 ــــدى المتعلمــــین مــــن خــــلال فهــــي تلعــــب دو  :لمدرســــةا ــــي تطــــویر وتكــــوین الإتجاهــــات ل را هامــــا ف

 تفاعلهم مع البیئة المدرسیة.

 :وقیمــــه الســــائدة والعوامــــل المــــؤثرة فیهــــا بشــــكل بــــارز  هیســــهم المجتمــــع بعاداتــــه وتقالیــــد المجتمــــع

 في تكوین الإتجاهات.

  1:كما نستطیع إضافة العوامل الأتیة

 ــــل المراهقــــة ویواصــــل هــــذا ویتضــــح هــــذا التــــأثی :جماعــــة الأصــــدقاء ــــداء مــــن مرحلــــة مــــا قب ر إبت

 التأثیر وجوده حتى سن الجامعة.

 فــــــراد لمـــــؤثرات الهامــــــة فـــــي تكـــــوین وتعـــــدیل إتجاهـــــات الأتعـــــد دور العبـــــادة مـــــن ا :دور العبـــــادة

لــــــى دور العبــــــادة یختلفــــــون فــــــي الــــــدافع إ ولقـــــد وجــــــد فــــــي بعــــــض الدراســــــات أن المتــــــرددین علـــــى

خـــــر یـــــذهب لإشـــــباع الـــــبعض بـــــدافع دینـــــي مخلـــــص، الـــــبعض الأ تـــــرددهم علیهـــــا، فبینمـــــا یـــــذهب

 حاجتهم للقبول الاجتماعي.

 عـــــلام (تلفـــــاز صـــــحف مجـــــلات) مخـــــزن ملـــــيء بـــــالكثیر مـــــن : تعـــــد وســـــائل الإعـــــلاموســـــائل الإ

ــــــا نفعــــــل  ــــــا، ودائمــــــا تحــــــاول هــــــذه الوســــــائل أن تجعلن أشــــــیاء المعلومــــــات عــــــن العــــــالم مــــــن حولن

 .ختیار شيءمعینة، سواء شراء سلعة أو إ

 یــــث یكــــون لهــــا أثــــر فــــي حیــــاة الفــــرد ح :التجــــارب والخبــــرات الشخصــــیة التــــي یمــــر بهــــا الفــــرد

 تجاهاته نحو مختلف المواضیع.وإ 
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  :تجاهاتطرق تغییر الإ  -1-5

 مـع تتنـاقض بتصـرفات وعـیهم، وقـد یقومـون دون الغیـر تـأثیر تحـت النـاس یقـع أن یمكـن

 التـي التقنیـات ، ومـنرادتهـمإ دون إقنـاعهم میـت لـم بأنـه أنفسـهم عـن ، ویـدافعونومصـلحتهم رغبـاتهم

  1:تجاهاتهمإ وتغییر لهم الناس نصیاعلإ المهتمین یستعملها

: إن مندوبي البیع الذین یتجولون حول البیوت یضعون قدمهم في الجزء المفتوح من الباب في القدم تقنیة

لباب " وتستخدم هذه التقنیة في وجوههم، ومن هنا جاءت تسمیة " القدم في افي الباب لكي لا یصد الباب 

السیاسة بشكل كبیر، فقد یتقدم رئیس دولة إلى البرلمان للموافقة على القیام بعملیة عسكریة بسیطة 

ومضمونة، فیمنحه البرلمان الإذن ثم یتبین أنها أكبر من ذلك بكثیر، ولكن لیس أمامهم إلا أن یكملوا إلى 

الفكرة الأساسیة هي أن تسأل الآخرین أن یؤیدوا طلبا بسیطا یعمل النهایة، وقد تتحول إلى حرب كاملة،  ف

  على تحطیم دفاعات الفرد لیصبح مستعدا للقیام بما هو أكبر.

ــب الــدور الأدوار فــي تغییــر  لعــب أهمیــة حــول : قــام باحــث أمریكــي یــدعى "ألــن" بتجربــةتقنیــة لع

خنین ویحـــــاولوا إقنـــــاع مجموعـــــة تجاهـــــات، فكلـــــف مجموعـــــة مـــــن المـــــدخنین أن یلعبـــــوا دور غیـــــر المـــــدالإ

ــــــة  ــــــت نتیجــــــة التجرب ــــــدخین، وكان ــــــلاع عــــــن الت ــــــذین % مــــــ 46أخــــــرى مــــــن المــــــدخنین بضــــــرورة الإق ن ال

ــــر المــــدخنین إ ــــوا دور غی ــــي یتناولونهــــا كتســــبوا إمثل ــــوا مــــن عــــدد الســــجائر الت ــــدخین وقلل تجاهــــات ضــــد الت

 التجربـة قبـل علیـه كـانوا مـا إلـى عادوافقـد سـتمرت سـاعتین فقـط، أمـا المسـتمعینجربـة إرغـم أن الت

  أسابیع. مرور بعد

  

  

  

                                                 
جتماعیة في ظل بعض المتغیرات الدیمغرافیة، رسالة ماجستیر، ورقلة، ت المرأة نحو بعض القضایا الإتجاهاإباعمر زهرة:  1

  .50،51ص ص2006التربیة، جامعة قاصدي مرباح قسم علم النفس وعلوم 
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  1:تیةضافة الطرق الأكما یمكننا إ

تجاهاته نحو موضوعات ى الفرد یمكن أن یفضي إلى تغییر إستثارة الخوف لد: إن إستثارة الخوفتقنیة إ

رفة معینة، فإرسال رسالة تثیر الخوف یتطلب أن یكون مصدرها یتمتع بالمصداقیة ودرجة كبیرة من المع

 من معین نوع تناول كعدم تحذیراتها معب تتناس ستجاباتطبیة، أو مكتب دراسات حتى تصدر إ كهیئة

  .معینة عادات ممارسة عن التوقف أو الطعام

ـــــــة ـــــــین أالمناقشـــــــة الجماعی ـــــــى : تعـــــــد المناقشـــــــة ب ـــــــة، عـــــــاملا یســـــــاعد عل ـــــــراد مجموعـــــــة معین ـــــــر ف تغیی

الإقنــــاع التــــي یســــتعملها  رد واللجــــوء إلــــى أســــالیبتجاهــــات ذلــــك أنهــــا تعتمــــد علــــى تغییــــر معتقــــدات الفــــالإ

حجــــج وأدلــــة وشــــواهد منطقیــــة تشــــكك بــــرأي الأخــــر فــــراد مــــع بعضــــهم وعــــادة مــــا تنطــــوي علــــى هــــؤلاء الأ

ـــــى الوقـــــائع والإتجاهـــــه، أمـــــا المناوالنجـــــاح فـــــي إقناعـــــه وتغییـــــر إ ـــــة قشـــــات التـــــي تفتقـــــر إل ثباتـــــات المنطقی

  جاهات.ترأي ما، فمن الصعب فیها تغییر الإلتأكید 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                 
دن، ر، الأ3الثقافة للنشر والتوزیع، ط جتماعي، دارمد ولي: المدخل الى علم النفس الإمحمد جاسم العبیدي، باسم مح 1

   . 313، ص2009
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  النظام التربوي :ثانیا

  خصائص النظام التربوي-2-1

  1:یتصف النظام التربوي بالصفات التالیة

  یتــــألف كــــل نظــــام تربــــوي مــــن عــــدد مـــــن المراحــــل التعلیمیــــة المتتابعــــة والمترابطــــة فــــي آن واحـــــد

 ة.هتماماتهم التعلیمیالأفراد المتعلمین في قدراتهم وإستعداداتهم وإ  لإختلاف انظر 

 مر لزامــــي واســــعة وعریضــــة تســــتوعب جمیــــع مــــن وصــــلوا ســــنا محــــددة وتســــتإقاعــــدة تعلــــیم  یكــــوّن

ختلاف المجتمعـــــــات وإمكانیاتهـــــــا الإقتصـــــــادیة، بعـــــــدها لعـــــــدد محـــــــدد مـــــــن الســـــــنوات تختلـــــــف بـــــــإ

 یغادر التلمیذ المدرسة إلى الحیاة العملیة أو یواصل تعلیمه العالي.

  التربــــوي وظــــائف معینــــة وأهــــداف محــــددة، تســـــعى لكــــل مرحلــــة مــــن مراحــــل التعلــــیم فــــي النظـــــام

ـــــیم الإبتـــــدائي هـــــو إكســـــاب المتعلمـــــین المهـــــارات  ـــــى تحقیقهـــــا فالهـــــدف الأساســـــي لمرحلـــــة التعل إل

 الأساسیة في القراءة والكتابة والحساب.

 مـــــــم عبـــــــر لعوامـــــــل المختلفـــــــة التـــــــي مـــــــرت بهـــــــا الأنعكـــــــاس للأوضـــــــاع واة هـــــــي إالـــــــنظم التربویـــــــ

  العصور.

  التربوي الجزائري:أهداف النظام  2-2

  2:الأهداف یمكننا إدراجها فیما یليالنظام التربوي الجزائري یهدف إلى جملة من 

ــــى قــــیم الحــــق والخیــــر   ــــذ متمیــــزین بســــعة الأفــــق والخیــــال وســــلامة البــــدن یصــــبون إل تكــــوین تلامی

والجمــــــال وذلــــــك مــــــن خــــــلال إیجــــــاد تــــــوازن متناســــــق بــــــین جوانــــــب التربیــــــة الفكریــــــة والأخلاقیــــــة 

 ة.والبدنی

                                                 
  .44 43، ص ص، 2008 ردن،یم، دار صفاء للنشر والتوزیع، الأمریم ارشید الخالدي: نظام التربیة والتعل 1
  .51 50 ص ، ص2004القانون والتشریع المدرسي،  :مستخدمي التربیة وتحسین مستواھم المعھد الوطني لتكوین 2



 :ما ا                                                                                                                                 را يا ا  
                 

43 

 

ـــــــي تســـــــمح لهـــــــم بإصـــــــدار الأحكـــــــام وتبنـــــــي أراء مســـــــتقلة   ـــــــة التفكیـــــــر الت إكســـــــاب التلامیـــــــذ حری

 وتعویدهم على تحمل مسؤولیة تصرفاتهم.

ـــــرام فقـــــدان هـــــویتهم الثقافیـــــة وتعویـــــدهم إتمكـــــین التلامیـــــذ مـــــن تكـــــوین نظـــــرة عـــــن العـــــالم دون   حت

 الأخرى.خصوصیات الثقافات 

 ساسي.كفاءات للجمیع بتعمیم التعلیم الألضمان حد أدنى من المعارف والمهارات وا 

تمكــــــین المتعلمــــــین مــــــن التكیــــــف مــــــع مهــــــام متعــــــددة، ومــــــن القــــــدرة علــــــى التحســــــین المتواصــــــل  

 .لمستویاتهم في ضوء تطور أشكال وظروف التعلیم

عتبــــــاره الأرضــــــیة الضــــــروریة لكــــــل تكیــــــف مســــــتقبلي مــــــع لاء أهمیــــــة كبیــــــرة للتكــــــوین العــــــام بإإیــــــ 

 التغیر.

  علیم في الجزائر قبل وبعد الإستعمار:وضعیة الت 2-3

  :التعلیم في الجزائر قبل الإستقلال-أ

ـــــت التربیـــــة فـــــي الجزائـــــر قبـــــل الإحـــــتلال الفرنســـــي شـــــدیدة الإنتشـــــار إذ كانـــــت تمتـــــد علـــــى طـــــول  كان

ســــــــتعماریة الوحشــــــــیة كتاتیــــــــب والمــــــــدارس، لكــــــــن الســــــــلطات الإالــــــــبلاد وعرضــــــــها شــــــــبكة واســــــــعة مــــــــن ال

یــــــر الــــــذي تــــــنهض بــــــه المدرســــــة فــــــي إســــــتخلاف الأجیــــــال، فأقامــــــت فــــــي إســــــتغلت ببشــــــاعة الــــــدور الخط

الــــــبلاد منظومــــــة تربویــــــة بدیلــــــة مارســــــت مــــــن خلالهــــــا ضــــــغطا شــــــدیدا علــــــى عقیــــــدة الشــــــعب وحضــــــارته 

وأصـــــالته وذلـــــك بفـــــتح مـــــدارس للأهـــــالي تـــــتلخص مهمتهـــــا فـــــي تكـــــوین المســـــاعدین الـــــذین یحتـــــاج إلـــــیهم 

وروبیـــــــین نســـــــخة مطابقـــــــة للنمـــــــوذج الأصـــــــلي خدمـــــــة أغراضـــــــه بینمـــــــا كانـــــــت مـــــــدارس الأالإســـــــتعمار ل

  1.بجمیع مكوناتها العصریة

                                                 
، ص 2004 ،كویني لفائدة المقتصدین، الجزائرلقانون والتشریع المدرسي، سند ت :المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة1

54. 
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إلا أن هـــــــذه السیاســـــــة إصـــــــطدمت بمقاومـــــــة شــــــــعبیة باســـــــلة وشـــــــامخة إســـــــتطاعت أن تحــــــــافظ          

علــــــى شــــــكل مــــــن أشــــــكال التربیــــــة والثقافــــــة الوطنیــــــة بواســــــطة الكتاتیــــــب القرآنیــــــة والمــــــدارس الحــــــرة التــــــي 

ــــــة بإان لكــــــان یتفــــــق علیهــــــا الشــــــعب، والتــــــي كــــــ ــــــي تكــــــوین أجیــــــال واعی نتمائهــــــا الثقــــــافي هــــــا الفضــــــل ف

  1.والروحي والحضاري

  التعلیم في الجزائر بعد الاستقلال-ب

 : ســــــــــــــتقلال بفتــــــــــــــرتین أساســــــــــــــیتینبیــــــــــــــة و التعلــــــــــــــیم بعــــــــــــــد الإلقــــــــــــــد مــــــــــــــر تنظــــــــــــــیم التر 

و تعتبــــــر هــــــذه الفتــــــرة إنتقالیــــــة، حیــــــث كــــــان لا بــــــد لضــــــمان إنطــــــلاق  1976-1962لفتــــــرة الأولــــــى ا

ــــى إدخــــال تحــــویرات إالمدرســــ ــــوي یســــایر ة مــــن الإقتصــــار عل ــــدا لتأســــیس نظــــام ترب ــــة تمهی ــــة تدریجی نتقالی

   : التوجهات التنمویة الكبرى و من أولویات هذه الفترة

  .تعمیم التعلیم بإقامة المنشآت التعلیمیة، و توسیعها إلى المناطق النائیة -

  .جزأرة إطارات التعلیم -

  .روثة عن النظام التعلیمي الفرنسيتكییف مضامین التعلیم المو  -

  .للتعلیمالتعریب التدریجي  -

رتفـــــاع نســـــب التمـــــدرس فـــــي صـــــفوف الأطفـــــال الـــــذین بلغـــــوا ســـــن الدراســـــة إذ و كـــــان مـــــن نتیجـــــة ذلـــــك إ

 هـــــــــذه فـــــــــي نهایـــــــــة  70%ســـــــــتقلال إلـــــــــىبـــــــــان الـــــــــدخول المدرســـــــــي الأول بعـــــــــد الإإ 20% قفـــــــــزت مـــــــــن

   2.المرحلة
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  :1976بتداء من سنة الثانیة إالفترة 

ــــــــم  ــــــــرة بصــــــــدور الأمــــــــر رق ــــــــدأت هــــــــذه الفت ــــــــي  35-76ابت ــــــــل ســــــــنة  16المــــــــؤرخ ف  1976أفری

ـــــة  ـــــيالمتضـــــمن تنظـــــیم التربی ـــــذي  والتكـــــوین ف ـــــر. ال ـــــبصـــــدوره الجزائ ـــــة وجذریـــــ تأدخل ة إصـــــلاحات عمیق

التحـــــولات العمیقــــة فــــي المجـــــالات تجــــاه الـــــذي یكــــون فیــــه أكثـــــر تماشــــیا مــــع فــــي الإ علــــى نظــــام التعلـــــیم

  .جتماعیةالإقتصادیة والإ

 9وتأمینـــــــه لمـــــــدة الأمـــــــر الســـــــابق الطـــــــابع الإلزامـــــــي للتعلـــــــیم الأساســـــــي ومجانیتـــــــه  وقـــــــد كـــــــرس

  :ث إعتبارهاللتربیة الوطنیة من حی والتوجهات الأساسیةختیارات سنوات، وأرسى الإ

  .منظومة وطنیة أصیلة بمضامینها و إطاراتها و برامجها -

  .ع الأطفال الجزائرییندیمقراطیة في إتاحتها فرصا متكاملة لجمی -

  1.متفتحة على العلوم و التكنولوجیة-

  :مبادئ النظام التربوي الجزائري 2-4

ــــراد  ــــادئ تســــییره وتكــــوین الأف ــــك إرســــاء مب ــــل ذل لیصــــل النظــــام التربــــوي لتحقیــــق أهدافــــه وجــــب قب

  الوافدین إلیه ومن بین هذه المبادئ:

ــــــةأولا ــــــذ مركــــــز إهتمامــــــات السیاســــــة التربوی ــــــل التلمی ــــــة التــــــي بإ : یحت ــــــة والمحوری ــــــاره النقطــــــة المركزی عتب

  رتقاء في سلم الحضارة.ا كل تطور ویدفع بها كل تقدم أو إیبنى علیه

نســـــان یمثـــــل رأس مـــــال المجتمـــــع الـــــذي یجـــــب ســـــتراتیجیا، لأن الإتعـــــد التربیـــــة إســـــتثمارا إنتاجیــــا وإ  :ثانیـــــا

ة الأمــــم المحتكــــرة لمكانــــة متمیــــزة، قتطــــاع التأشــــیرة لــــدخول دائــــر تــــه بلوغــــا لمرتبــــة تمكــــن الدولــــة مــــن إتنمی

لهـــــذه الأســـــباب كـــــان مـــــن أولویـــــات الدولـــــة الســـــهر علـــــى تجنیـــــد الكفـــــاءات والوســـــائل الضـــــروریة للتكفـــــل 

  ستجابة لحاجیات التنمیة الوطنیة.لطلب الأساس للتربیة الوطنیة والإبا
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ــــري وجزائریــــة مــــن :ثالثــــا ــــول ومضــــمون لكــــل جزائ ــــیم، فــــالتعلیم مكف ییــــز دون تم ضــــمان الحــــق فــــي التعل

  جتماعیة.قائم على الجنس أو الحالة الإ

ضـــــمان تكـــــافؤ الفـــــرص فهـــــذا المبـــــدأ لـــــه صـــــلة وثیقـــــة بالمبـــــدأ الـــــذي قبلـــــه وذلـــــك بضـــــرورة تعمـــــیم  :رابعـــــا

التعلـــــیم الأساســـــي وتـــــوفیر ظـــــروف تمـــــدرس مثالیـــــة مـــــن حیـــــث نوعیـــــة التعلـــــیم وتـــــوفیر الوســـــائل العلمیـــــة 

  1.ساسي صدا لذریعة التسرب المدرسيبعد التعلیم الأ اصلة الدراسة لماوالتأطیر الكفؤ ودعم مو 

  2:كما نستطیع إضافة المبادئ التالیة

  سنة16و 6التعلیم الأساسي إجباري في المجال العمري ما بین  :ولاأ

ـــــا ـــــة ثانی ـــــي تســـــیرها الدول ـــــة الت ـــــع المســـــتویات والمؤسســـــات العمومی ـــــي جمی ـــــیم مضـــــمونة ف ـــــة التعل : مجانی

یـــــواء ونقـــــل إ دوات ومـــــنح وتغذیـــــة و ســـــیولة مالیـــــة، كتـــــب مدرســـــیة، أ ى شـــــكلمـــــع تقـــــدیم دعـــــم مـــــادي علـــــ

  وصحة مدرسیة.

التعلــــــیم حــــــق مضــــــمون للتلمیــــــذ المعــــــاق، بغــــــرض دمــــــج المعــــــاقین مــــــن التلامیــــــذ فــــــي المجتمــــــع  :ثالثــــــا

ــــــت الدو  ــــــذوي الإتكفل ــــــف ل ــــــیم المكی ــــــة بضــــــمان التعل ــــــدأ تكــــــافؤ ل ــــــذا وترســــــیخا لمب حتیاجــــــات الخاصــــــة تنفی

  العاهة أو المرض المزمن الذي یحمله الطفل.الفرص مهما كانت نوعیة 

إدمـــــــاج تلامیـــــــذ الجالیـــــــة فـــــــي المهجـــــــر مضـــــــمون لـــــــربط أبنـــــــاء الجالیـــــــة بـــــــوطنهم ومنـــــــع ذوبـــــــان  :رابعـــــــا

ة إدمــــــاج المغتــــــربین مــــــن التلامیــــــذ شخصــــــیتهم وهــــــویتهم بــــــالبلاد الأجنبیــــــة، ولهــــــذا راعــــــت الدولــــــة قضــــــی

المتمدرســـــین فـــــي الخـــــارج إدمـــــاج التلامیـــــذ  تخـــــاذ قطـــــاع التربیـــــة كـــــل إجـــــراء مـــــن شـــــأنه تســـــییر وإعـــــادةبإ

  لى أرض الوطن في المسارات المدرسیة الوطنیة.والعائدین إ

                                                 
  .41الجزائر، ص والتوزیع، والنشر للطباعة الھدى ر، دا1الجزائري، ط المدرسي التشریع في الجامع: لعمش سعد 1
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ــــر لبنــــة مــــن لبنــــات البنــــاء  :تاســــعا ــــة الوطنیــــة، إذ تعتب ــــة الأساســــیة للمنظومــــة التربوی المدرســــة هــــي الخلی

ام لأساســــــیة للنظــــــالحضــــــاري الشــــــامخ حیــــــث تحتــــــل صــــــدارة كــــــل تطــــــور وتقــــــدم مســــــجل، فهــــــي الخلیــــــة ا

  رتباطا وثیقا مع سائر المنظومات الأخرى في المجتمع.التربوي المرتبط إ

  :أبعاد النظام التربوي الجزائري2-5

لــــــى تقــــــدیم تربیــــــة واحــــــدة للجمیــــــع، وذلــــــك عــــــن طریــــــق مختلــــــف هــــــذا البعــــــد إ یرمــــــي :البعــــــد الــــــوطني/أ

حــــــدا یحتــــــوي علــــــى جباریــــــا واتقــــــدم برنامجــــــا إویــــــة، ویعنــــــي ذلــــــك أن المؤسســــــات المكلفــــــة بالعملیــــــة الترب

علـــــــى ذلـــــــك فإنـــــــه مـــــــن الضـــــــروري ترســـــــیخ  قاعـــــــدة مشـــــــتركة مـــــــن القـــــــیم والمواقـــــــف والكفـــــــاءات، وبنـــــــاء

ـــــدیني والثقـــــافي، وكـــــذلك الإرث التـــــاریخي والجغالإرتبـــــاط بـــــالقیم التـــــي یمثلهـــــا الإ رتبـــــاط بـــــالرموز رافـــــي وال

  ـ:الممثلة للأمة الجزائریة ودیمومتها والدفاع عنها ویكون ذلك ب

وبـــــــــة والإســـــــــلام دة والهویـــــــــة والثقافـــــــــة الوطنیـــــــــة بالتفاعـــــــــل بـــــــــین المركبـــــــــات الـــــــــثلاث العر دعـــــــــم الوحـــــــــ-

  مازیغیة.والأ

  تطویر اللغة العربیة في أبعادها العلمیة والتكنولوجیة والأدبیة والفنیة.-

لعمـــــل والقـــــراءة الواعیـــــة للنصـــــوص ســـــتقامة ونزاهـــــة وحـــــب اإبـــــراز قـــــیم الـــــدین الإســـــلامي مـــــن تســـــامح وإ -

  سلامي.طلاع الجید على التاریخ الإالأساسیة والإ

  1ختلاف والتنوع الجهوي.كفل بالإترقیة اللغة الأمازیغیة والت-

  مة للغزاة عبر التاریخ.التركیز على الأحداث التاریخیة الحضاریة إضافة إلى إبراز مقاومة الأ-

لبیئــــــة وكــــــذا قتصــــــادیة والمــــــوارد والــــــبلاد مــــــن حیــــــث المكــــــان والزمــــــان والإمكانیــــــات الإالتعــــــرف علــــــى ا-

  مكانة البلاد في العالم.
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لــــــى بنــــــاء نظــــــام لتوجهــــــات الجدیــــــدة للــــــبلاد الرامیــــــة إ: یتجلــــــى هــــــذا البعــــــد فــــــي االبعــــــد الــــــدیمقراطيب/ 

ــــــة قیمــــــا وســــــل ن وكا، ویتعــــــین علــــــى النظــــــام التربــــــوي أدیمقراطــــــي یعمــــــل علــــــى نشــــــر الثقافــــــة الدیمقراطی

  1:اهجه بالنهوض بهذا البعد من خلالیتكفل في من

  ة روح الدیمقراطیة.ترقی -

  .ومجانتیهاالحق في التربیة  -

  جتماعیة.س ولا في الجهة ولا في الطبقة الإتساوي الفرص والحظوظ بدون تفرقة لا في الجن -

  ختلافهم وتنوعهم.ییف التعلیم لأغلبیة المتعلمین بإتك -

  في العالم.نسجام مع الأخرین في الوطن و نى من المستوى الثقافي للعیش في إضمان حد أد -

ـــــــاة الإ - ـــــــي تتحضـــــــیر المـــــــواطن للحی ـــــــه للإجتماعیـــــــة والشخصـــــــیة الت ـــــــارات الشخصـــــــیة وتحمـــــــل ؤهل ختی

  2مسؤولیتها.

ــــى مكانــــة الإالبعــــد العصــــريج/ ــــوجي كأحــــد الأســــس التــــي : یؤكــــد هــــذا البعــــد عل ختیــــار العلمــــي والتكنول

ادة القصــــــوى مــــــن ســــــتفتطلــــــب تحــــــدیث المنــــــاهج وعصــــــرنتها والإتقــــــوم علیهــــــا المدرســــــة الجزائریــــــة ممــــــا ی

الثـــــورة العلمیــــــة فــــــي مختلــــــف المجــــــالات وخاصــــــة الوســـــائل وطرائــــــق العمــــــل ومســــــاعي التســــــییر ویمكــــــن 

  ضبط هذه التوجهات العصریة من خلال:

ـــــة و  - ـــــة علمی ـــــه مـــــن الإضـــــمان ثقاف ـــــة لكـــــل مـــــواطن تمكن ـــــدماجتكنولوجی ـــــد وتســـــاعده  ن فـــــي العـــــالم الجدی

  تصال.الآلي والإیف مبتكراته وخاصة تكنولوجیات الإعلام على توظ

  طلاع على مشاكله والمساهمة في حلها.التفتح على العالم والإ -

یجابیــــــة للعلــــــوم ومنتجــــــات التكنولوجیــــــا تكــــــوین الفكــــــر الناقــــــد الــــــذي یســــــمح بإختیــــــار الإســــــتعمالات الإ -

  الحدیثة.
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ـــــــــة  - ـــــــــم اللغـــــــــات الأجنبی ـــــــــق تعل ـــــــــات الأخـــــــــرى عـــــــــن طری ضـــــــــمان التواصـــــــــل مـــــــــع الحضـــــــــارات والثقاف

  1خصوصا.

تطویر المنظومة التربویة محددات-2-6
:  

ـــــد أ ن تراجـــــع المنظومـــــةمـــــن الطبیعـــــي أ ـــــر ومـــــن الجی ـــــة كـــــل عشـــــرة ســـــنوات أو أكث ن تحـــــدث التربوی

تعــــــدیلات حینیــــــة حالــــــة مــــــا یوجــــــد مــــــا یســــــتدعي ذلــــــك  ولهــــــذا فهنــــــاك مجموعــــــة مــــــن المحــــــددات یجــــــب 

  2الوقوف عندها لتطویر المنظومة التربویة ندرجها فیما یلي:

  ــــــة ــــــوم الأســــــاس، والأ اللغــــــة :مالأمســــــألة اللغ جتمــــــع نســــــجام المالضــــــامن لإمــــــن الأم هــــــي المق

ـــــأجتمـــــاعي و واللغـــــة الأم أمـــــن إ ـــــان ذات الأمـــــة، لا یمكـــــن نكـــــران ب ـــــة لكی ـــــوي، وهـــــي الحامی ن ترب

لــــــى إبطــــــال ولا تنظــــــر یة تربویــــــة منفــــــرة، ماضــــــویة تمجــــــد الأفــــــي بــــــرامج اللغــــــة العربیــــــة ماضــــــو 

غــــلال الماضــــي، والخــــروج مــــن ود، وتحریرهــــا مــــن أتخلیصــــها مــــن الجمــــفعلهــــم، فكــــان لابــــد مــــن 

 ستشراف المستقبل.الأحداث، والعیش في الحاضر وإ التاریخانیة بتحیین 

 ـــــة المحتویـــــات الدراســـــیة ـــــا بالألفـــــاظ  :مراجع ـــــراه ملیئ ـــــاب المعاصـــــر ن ـــــى الكت بنظـــــرة ســـــریعة عل

وي علــــــى مضــــــمون معتبــــــر فنجــــــد غلبــــــة لا تحــــــ فارغــــــةالســــــلطویة والخضــــــوع، فألفاظــــــه كلمــــــات 

لفــــــــاظ علـــــــــى المعــــــــاني، وطغیـــــــــان الشــــــــكل علـــــــــى المضــــــــمون والشـــــــــعارات علــــــــى الدراســـــــــات لأا

ــــى التطبیقیــــة ــــة عل ــــررات القدیمــــة ، والمعــــارف النظری ــــدیل للمق ــــدیم ب ــــرى عجــــز المدرســــة عــــن تق فن

التــــي لا تــــزال قدیمــــة حدیثــــة، وغیــــاب المــــواد الحدیثــــة كــــالتي تتحــــدث عــــن البیئــــة والطاقــــة والمــــاء 

لمواطنـــــة، وبصـــــفة عامـــــة نجـــــد صـــــلابة فـــــي المقـــــررات وعجـــــز المنـــــاهج والتنمیـــــة والمعلوماتیـــــة وا

طارهـــــــا دون مراجعـــــــة ولا إبـــــــداء أي ل، وطغیـــــــان المركزیـــــــة،  والعمـــــــل فـــــــي إعـــــــن وضـــــــع الحلـــــــو 

 رأي.
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 1ضافة المحددات التالیة:كما نستطیع إ

 ــــى المواطنــــة ــــة عل بعــــاد، لكنهــــا لا تخــــرج عــــن الإحســــاس : إن المواطنــــة متعــــددة الأتعلــــیم التربی

ــــــــرة بالإن ــــــــه الغی ــــــــالتهمیش والإقصــــــــاء وتجســــــــد فی ــــــــى مــــــــا یجعــــــــل المــــــــواطن لا یحــــــــس ب تمــــــــاء إل

مـــــــا تعنـــــــي أیضـــــــا التعددیـــــــة والإخـــــــلاص مـــــــن خـــــــلال المشـــــــاركة فـــــــي الخـــــــدمات الجماعیـــــــة، وك

اركة معــــــه فــــــي الشــــــأن ســــــتماع لــــــه وإحتــــــرام الجــــــار والمشــــــالفكریــــــة وإحتــــــرام الــــــرأي المضــــــاد والإ

لأهـــــداف، وهـــــي شـــــبه تســـــییر محلـــــي مـــــن خـــــلال ختلفـــــت التوجهـــــات واللغـــــات واالمشـــــترك مهمـــــا إ

ــــي الحیــــاة السیاســــیة  ــــي كــــذلك المشــــاركة ف ــــرام القــــانون العــــام وتجســــیدا لفكــــرة المواطنــــة، وتعن إحت

 والإجتماعیة والإقتصادیة، وإبداء الرأي وصولا إلى إتخاذ القرار.

 ــــــدریس ــــــق الت ــــــى مهــــــارات، إن الإصــــــلاح یحتــــــاج إ :مراجعــــــة طرائ ــــــم متفاعــــــل مــــــع لــــــى وإ ل معل

ــــــاج إإذ ارات، المهــــــ ــــــینیحت ــــــة وهــــــي التلق ــــــى تطــــــویر الطریقــــــة الطاغی ــــــاءات لا  ،ل ــــــة بالكف والمقارب

ســــــلوب أوالتلقــــــین وظیفتــــــه الحفــــــظ والتــــــذكر وإســــــترجاع المحفــــــوظ، كمــــــا أن تلتقــــــي مــــــع التلقــــــین، 

 ستبعاد التدریب والمناقشات.المحاضرة هو الطاغي في الجامعة بإ

 ة تأخـــــــذ فـــــــي ریـــــــة لغویـــــــة تجریبیـــــــة واحـــــــد: یتطلـــــــب التخطـــــــیط التربـــــــوي نظالتخطـــــــیط التربـــــــوي

نـــــي والمتوســـــط جنبیـــــة، ولكـــــل تخطـــــیط أجـــــل، فهنـــــاك الآلأم واللغـــــات االحســـــبان مقـــــام اللغـــــة الأ

ــــــل الأجــــــل إ ــــــب نجاحــــــه هنوتخطــــــیط طوی ــــــاق ذ یتطل ــــــرى الآف ــــــي ت ــــــة الت ــــــة مــــــن النخب دســــــة علمی

 ن یكون.وتخطط لما یجب أ

 ـــــــــویم ـــــــــه الشـــــــــمولیة والإ التق ر علـــــــــى نوعـــــــــة ولا یقتصـــــــــعتمـــــــــاد علـــــــــى وســـــــــائل متیتطلـــــــــب بنائ

ــــــة الإ ــــــة التعلمی ــــــویم العملی ــــــك بتق ــــــل یجــــــب تجــــــاوز ذل ــــــدنا ب ــــــه عن ــــــات كمــــــا هــــــو معمــــــول ب متحان

  2دارة مدرسیة ).دراسیة، إبمختلف عناصرها (معلم، تلمیذ، مناهج 

                                                 
 .18المرجع نفسھ، ص   1
  .19المرجع نفسھ، ص  2
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  الإصلاح التربويثالثا 

ــــويالإص خصــــائ 3-1 ــــة صــــلاح التربــــوي وكغیــــره مــــن المفــــاهیم التر : یتمیــــز الإصــــلاح الترب بوی

  دراجها فیما یلي:وعة من الخصائص یمكننا إبمجم

 :التربــــــوي مســــــألة نســــــبیة تختلــــــف بــــــإختلاف الزمــــــان والمكــــــان كمــــــا أنــــــه صــــــلاح یعتبــــــر الإ النســــــبیة

و یتفـــــــاوت فـــــــي درجتـــــــه، فمـــــــن الإصـــــــلاح مـــــــا یكـــــــون طفیفـــــــا أو شـــــــكلیا، ومنـــــــه مـــــــا یكـــــــون رئیســـــــا أ

  جوهریا.

 :ــــــق والــــــتلاؤ أ الموائمــــــة ــــــیمم مــــــع الأي ضــــــرورة التواف المجتمعیــــــة الســــــائدة، فالإصــــــلاح  وضــــــاع والق

  .و یؤجل العمل بهجتماعي قد یرفض أوالنظام الإ الذي لا یتوافق مع القیم السائدة

 ون واضـــــحة ویســـــهل فهمهـــــا، وبعضـــــها الأخـــــر یكـــــون صـــــلاحات تكـــــ:حیـــــث أن بعـــــض الإ الوضـــــوح

ـــــــث أن أهـــــــداف الإ ،صـــــــعبا أو لا یمكـــــــن فهمـــــــه ـــــــم حی ـــــــر المحـــــــددة والواضـــــــحة، ومـــــــن ث صـــــــلاح غی

 1صلاح في مسارها الصحیح.ق عملیة الإالمحدد یمثل مشكلة تعوّ غیر التطبیق 

  2:تیةضافة الخصائص الأكما یمكننا إ

 ات تكــــون أكثـــــر صــــلاح: ویقصــــد بهــــا درجـــــة توصــــیل النتــــائج إلــــى الأخـــــرین، فــــبعض الإالتواصــــلیة

صــــلاح علــــى ن، وهــــذا بــــالطبع یحــــدد مــــدى تقبــــل الإخــــریو نقلهــــا للســــهولة مــــن غیرهــــا فــــي إیصــــالها أ

  اق واسع.نط

                                                 
 القاھرة العدد التربویة، جامعة العلوم التربوي، مجلة الإصلاح في الحدیثة تجاھاتالإ: مرزوق الحكیم عبد جعفر فاروق 1
  د س، د ص، 3
  نفس المرجع د ص 2
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 :لیـــــه فالإصـــــلاح صـــــلاح التربـــــوي نشـــــاط هـــــادف مقصـــــود، یـــــتم التخطـــــیط لـــــه مســـــبقا، وعالإ القصـــــد

ـــــى حـــــل مشـــــكلات قائمـــــة أو إ ـــــیس نشـــــاطا عارضـــــا، وإنمـــــا یهـــــدف إل لـــــى تفـــــادي حـــــدوث مشـــــكلات ل

  مستقبلیة.

 ینــــــتج عنــــــه فوائــــــد خاصــــــة بالنظــــــام الإجتمــــــاعي  جتماعیــــــة حیــــــثعملیــــــة إ صــــــلاحالإجتماعیــــــة: لإا

 هـــــذه الفوائـــــد فـــــي حالـــــة النظـــــام التعلیمـــــي خاصــــــة بفـــــراده، وتتطلـــــض مؤسســـــاته أو أككـــــل، أو بعـــــ

عــــــــادة مــــــــا یتــــــــأخر ظهورهــــــــا فــــــــي حالــــــــة ن هــــــــذه الفوائــــــــد مقــــــــاییس موضــــــــوعیة لتحدیــــــــدها نظــــــــرا لأ

  صلاحات التربویة.الإ

  :ــــة ــــة أو مؤسســــیة أو التعاونی ــــي أطــــر إجتماعی ــــة ومســــتمرة ومرنــــة تحــــدث ف ــــة تعاونی الإصــــلاح عملی

فكــــــارهم بشــــــكل قــــــول متمیــــــزة وقــــــدرة فائقــــــة علــــــى عــــــرض أب أفــــــرادا مجــــــددین لهــــــم عفردیــــــة، ویتطلــــــ

  واقعي ومقنع.

 یتطلـــــب الإصـــــلاح تجریبـــــا متأنیـــــا مصـــــحوبا بتقـــــویم موضـــــوعي، ثـــــم تـــــدرجا فـــــي التعمـــــیم التجریـــــب :

  مع إستمرار التقویم.

 :فالإصــــــلاح یــــــأتي مــــــن الــــــداخل، ولا مــــــانع مــــــن الإســــــتفادة مــــــن تجــــــارب  الإصــــــلاح شــــــأن داخلــــــي

ل الأخـــــــرى، بشــــــرط مراعـــــــاة تبــــــاین الظـــــــروف الإقتصــــــادیة الإجتماعیـــــــة والثقافیــــــة بـــــــین الـــــــدول الــــــدو 

 المختلفة.
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  ر:مراحل إصلاح التعلیم في الجزائ2- 3

مع المتغیرات الداخلیة مرت الجزائر بمراحل مختلفة في سبیل إصلاح المنظومة التربویة للتكیف 

نظام منذ الاستقلال إلى یومنا ات الإصلاحیة لهذا الالخارجیة، وفیما یلي رصد لأهم المحط والتحدیات

 هذا:

لحت لوائح هذا المؤتمر على ضرورة تغییر البرامج أ: 1964المؤتمر الأول لجبهة التحریر الوطني -ا

الموروثة عن العهد الاستعماري والتي كان هدفها الأساس هو محو الشخصیة الوطنیة وطمس معالم تاریخ 

ألحت على قضایا أخرى تتعلق خاصة بضرورة الإسراع بتعمیم التعلیم، وجعله حقا الشعب الجزائري، كما 

متاحا لجمیع الأطفال، وإقامة نظام دائم لمحاربة الأمیة، وتعمیم التكوین المهني، وإعطاء التعلیم التقني 

د برنامج مكانة مفضلة في البرامج المدرسیة، بالإضافة إلى الدعوة إلى إنشاء لجنة وطنیة مكلفة بإعدا

  .والروحیة الثقافیة قیمنا تعریب یرمي إلى صیانة وتنمیة

 وغرس العربیة، القومیة اللغة شأن من الإعلاء التمهیدیة، الإصلاحیة المحطة هذه ثمار من وكان

  .1976 عام الجزائریة المدرسة لمیلاد مهد ما وهو الاستقلال، جیل في والوطنیة الإسلامیة الثوابت

 وإطاراتها بمضامینها المدرسة الإصلاح لتأصیل هذا في الأسبقیة (كانت :1976ل أفری 16أمریة - ب

) والمدرسة الأساسیة هي ولیدة هذا والتكنولوجیا العلوم على نفتاحهاوإ  دیمقراطیتها عن فضلا وبرامجها

 الأطوار جمیع وشملت ،1980 سنة خلال متمّ ع أن إلى السبعینات بدایة منذ فیه شُرع الإصلاح الذي

، وقد شهد تعلیم اللغة العربیة مع هذه الأمریة عدّة إصلاحات وتحسینات أدّت الى نقلة نوعیة 1989 سنة

في تعلیمها على مستوى مختلف مراحل التعلیم، وصاحبها تطور في تعریب التعلیم الأساسي بأطواره 

  1.الأساسیة الثلاثة

                                                 
صلاح المنظومة التربویة في الجزائر بین مقومات الھویة الوطنیة وتحدیات عربیة ومناھجھا في ظل إ: اللغة الھنیة عریف 1

 .2017، ورقلة، ص 2017، دیسمبر 29العولمة، مجلة الاثیر العدد 
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تكلیفه بتقدیم تقییم نقدي عقلاني  ، وتمّ 1996نوفمبر  26نصب یوم المجلس الأعلى للتربیة: -ج

موضوعي للمنظومة التربویة، مبني على ضوابط علمیة بیداغوجیة، منسجم مع متطلبات الآفاق الوطنیة، 

وقد حاول هذا المجلس أن یقدّم تصورا جدیدا للنّظام التربوي في الجزائر، لكي یكون مواكبا لحركة 

 تعلیم مسألة في المجلس علیه نص ما بین ومنالمستقبلیّة،  المجتمع الجزائري مترجما لطموحاته وتوجهاته

 :العربیة اللغة

 فترة تخصیص یتوجب ولذلك الإطلاق، على المراحل أهم الأساسي التعلیم من الأولى المرحلة تعتبر أن -

  .السلیم اللغوي للتعلموتعدّه  للطفل، التدریجي التكیف تضمن كافیة تمهیدیة

 لدى الذوق وتهذیب الوجدان وبناء، الفكریة الجوانب إلى العربیة اللغة علیمت في الجهود تتوجه أن -

 الوسیلة لأنها المختلفة ووظائفها تدریسها وأهداف اللغة بمفهوم علقت التي الأخطاء تصحح وأن المتعلم،

 .المعاصرة والتكنولوجیة العلمیة التحولات ستیعابلإ الأساسیة

 لتطویر وأداة الشعوب، بین والتفاهم تصالللإ ووسیلة العالم، على ةنافذ الأجنبیة اللغات تكون وأن -

  .العصر تحدیات ومواجهة التكنولوجیا وتحویل العلمیة المعارف

ــــة: ــــة لإصــــلاح المنظومــــة التربویّ ــــة الوطنی ــــة فــــي  د/ اللجن وبعــــد  ،2000مــــاي  13نصــــبت هــــذه اللجن

ــــة الســــ ــــة المنظومــــة التربوی ــــع مراحلهــــا، أن شخّصــــت الوضــــع ودرســــت بعنایــــة حال ــــى مســــتوى جمی ائدة عل

جملـــــة مـــــن الإقتراحـــــات  قتصـــــادیة الأخـــــرى، خلصـــــت إلـــــىالإجتماعیـــــة و الإوفـــــي علاقتهـــــا بالمنظومـــــات 

  1منها الإستعجالیة ومنها غیر الإستعجالیة.

  

  

  

                                                 
 .80نفس المرجع، ص  1
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  :صلاح التربويمحاور الإ3-3

، فهـــــذه راطي العلمـــــي التكنولـــــوجي: والتـــــي تتجلـــــى فـــــي البعـــــد الـــــوطني الـــــدیمقالمبـــــادئ والغایـــــات )1

ــــــــع الأ ــــــــي جمی ــــــــدیمقراطي ف ــــــــه ال ــــــــة للمجتمــــــــع لیمــــــــارس حق ــــــــة الوطنی ــــــــى الهوی بعــــــــاد تحــــــــافظ عل

 المجالات ویكتسب الكفاءات والقدرات المؤهلة للتنمیة وتحدي رهانات المستقبل.

هــــــداف البیداغوجیــــــة ووضــــــع المنــــــاهج : والتــــــي تتمثــــــل فــــــي تحدیــــــد الأالمتطلبــــــات البیداغوجیــــــة )2

ة فـــــي التقـــــویم التربـــــوي كـــــل ســـــالیب علمیـــــس الفعالـــــة وإعتمـــــاد أالتـــــدری وإعتمـــــاد طـــــرقالمناســـــبة، 

 هداف المسطرة.ذلك من أجل تحقیق الأ

: تطـــــــورت التكنولوجیـــــــا المســـــــتخدمة فـــــــي كـــــــل المجـــــــالات بمـــــــا فـــــــي ذلـــــــك الوســـــــائل التعلیمیـــــــة) 3

ة متطــــورة وبــــات لزامــــا توفیرهــــا مــــن جهــــز لتصــــبح التربیــــة فــــي حاجــــة متزایــــدة إلــــى أ المجــــال التربــــوي،

ــــــق إل عملیــــــجــــــل تســــــهیأ ــــــدریس مــــــن جهــــــة وتلقــــــین وتطبی ــــــات العصــــــریة ة الت ســــــتعمالات التكنولوجی

  1المتطورة من جهة اخرى.

 ساسیین هما: وهناك أیضا محورین أ

التـــدریس وكغیرهــــا صـــبحت مهنــــة : لقـــد أســـاتذة والمعلمــــین القـــائمین علــــى عملیـــة التــــدریسالأ )3

المتصــــلة بهــــذه المهنــــة ر لــــى تجدیــــدات مــــن وقــــت لأخــــر بحكــــم ســــنن التطــــو مــــن المهــــن تحتــــاج إ

رض الواقــــــع ولا یــــــؤتي ثمــــــاره فــــــي غیــــــاب مــــــن منطلــــــق أن الإصــــــلاح لا یمكــــــن تجســــــیده علــــــى أ

 منظومة تكوین لمختلف العاملین في قطاع التربیة وفي مقدمتهم المدرسین والمفتشین.

                                                 
تیر، جامعة باجي مختار، صلاح التربوي وتبني بیداغوجیة المشروع، مذكرة مقدمة لنیل شهادة الماجسابركان العمري: الإ 1

  .52، ص2012عنابة، 
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با دارة التربویـــــــة فــــــــي كــــــــون المؤسســــــــات التــــــــي تعــــــــرف نســــــــ: تبــــــــرز أهمیــــــــة الإدارة التربویــــــــةالإ )4

ـــــــف الإ مرتفعـــــــة مـــــــن ـــــــي التســـــــییر، النجـــــــاح فـــــــي مختل ـــــــاءة ف ـــــــز مـــــــدیروها بالكف ـــــــات،  یتمی متحان

 1التحكم في المربین والمستخدمین، وكذا الصرامة في مواجهة المشاكل المطروحة.

  دواعي الإصلاح التربوي في الجزائر: 4- 3

ور الذي / دواعي سیاسیة: الإتجاه بالنظام التعلیمي في الجزائر إلى ما یجعله یلحق بركب التط1

  تشهده البلدان المتقدمة.

/ دواعي إقتصادیة وإجتماعیة: تحسین الظروف المعیشیة للأفراد وتطویر وسائلها وأسالیبها، وذلك 2

بمواجهة متطلبات التغییر الحاصل في الوظائف والمهن، وهي تحتاج إلى وعي كبیر بثقافة علمیة 

نتائج التعلیم التي تعد من العناصر الهامة لأي وتقنیة واسعة وخبرة طویلة لا یمكنها أن تستغني عن 

تحول إجتماعي أو تغییر في مجال العلاقات الإجتماعیة وفي مجال الفكر والإنتاج، أي أن التعلیم 

  أصبح قوة یعتمد علیها للخروج من حالات الفقر والتخلف.

التغیرات التكنولوجیة  / تطور التكنولوجیا وثورة الإتصالات: من أبرز سمات العالم المعاصر تسارع3

لاسیما في میدان الإعلام والإتصال ویؤكد ذلك ما نشهده ونسمع به یومیا من زخم في المعلومات 

التي تزاحم بعضها البعض ویضفي لاحقها على سابقها طابع التقادم السریع وعلى المشروع التربوي 

وعدم تركیز البرامج التعلیمیة على  أن یعیر هذا إهتمامه فیكون للنشء القدرة على التكیف مع الجدید

المفاهیم فحسب بل على إمتلاك المواقف المنهجیة المعروفة من قدرة على التحلیل، النقد والتركیب 

  والإبداع...إلخ.

/تدني نوعیة التعلیم: عاش قطاع التربیة والتعلیم عدة صعوبات ساهمت في تدني نوعیة التعلیم، هذا 4

لحال إلى القیام بإصلاحات عدیدة لتفادي هذا المشكل بإعتبار أن هذا الوضع الذي یدعو بطبیعة ا

                                                 
 .53المرجع نفسه، ص 1
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القطاع هو الأساس للنهضة بكل القطاعات، لذا عملت الخطة الدراسیة للتعلیم على وضع مناهج 

وبرامج دراسیة جدیدة تعتمد على المقاربة بین الكفاءات والتي تهدف إلى التقلیل من هذه الصعوبات 

معلم كفاءة مهنیة مؤهلة وعدم إكتفائه بتبلیغ المعارف فقط بل علیه بتجاوزها إلى عن طریق إكتساب ال

  أبعد الحدود المعرفیة. 

  كما یمكننا إضافة الأسباب الأتیة لإصلاح المنظومة التربویة:

/التنظیم التربوي في خدمة التعلیم: المناهج الجدیدة تبني علاقات متمیزة داخل القسم وخارجه وتوزع 5

یة تحقیق الأهداف المتوخاة من الفعل التربوي على كل العاملین في المؤسسة التربویة، إذ أن مسؤول

كل واحد منهم یؤثر بقسط في النتیجة النهائیة، فإذا كان تنظیم القسم وفق ما تملیه المناهج وتحدید 

ریین یتقاسمون نوع العلاقات فیه من مسؤولیة المعلم مباشرة، فإن الفریق التربوي والمشرفین الإدا

  مسؤولیة تنفیذ المناهج وتحقیق أهدافها بتوفیر الشروط المادیة والتنظیمیة الملائمة لذلك. 

/التنسیق التربوي: التجدید المجسد خاصة في المناهج الجدیدة یدعو المربین من معلمین، أساتذة 6

ومع المحیط الإجتماعي  ومشرفین إداریین إلى العمل على خلق علاقات التكامل فیما بینهم من جهة،

  والثقافي كطرف مساهم في تربیة الأجیال من جهة أخرى. 

/ الوقت وإستغلالاته التربویة: إن تنظیم المناهج الجدیدة وتقسیمها إلى وحدات تعلیمیة یقوم على 7

أساس نظرة جدیدة إلى التعامل مع التوقیت المدرسي وإستغلاله خلال الأنشطة التعلیمیة، إذ أن 

اهج الجدیدة تترك في بنیتها وطریقة التعامل معها هامشا أوسع للمعلم أو الأستاذ في إستغلال المن

  التوقیت على أنه وسیلة لتحقیق تدریب وتنمیة الكفاءات والقدرات المتوخاة.

/ تكــــــوین المعلمـــــــین والأســـــــاتذة: ینبغـــــــي أن نـــــــولي عنایــــــة كبیـــــــرة بإعـــــــداد المعلـــــــم لأنـــــــه لا یمكـــــــن  8

ـــــرتبط بخطـــــة إصـــــلاحیة  ضـــــمان نجـــــاح أي خطـــــة ـــــم ت ـــــیم مـــــا ل ـــــة والتعل إصـــــلاحیة فـــــي مجـــــال التربی

مماثلـــــة فـــــي تكـــــوین وإعـــــداد المعلمـــــین، خاصـــــة وأن دوره فـــــي المدرســـــة الحدیثـــــة لـــــم یقتصـــــر علــــــى 
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توصـــــــیل المعلومـــــــات وإعطـــــــاء المعـــــــارف بأســـــــلوب تقلیـــــــدي كمـــــــا كـــــــان علیـــــــه فـــــــي الســـــــابق، ولكـــــــن 

ویشـــــــكّل شخصـــــــیة الطفـــــــل بمـــــــا یناســـــــب مهامـــــــه تعـــــــددت إلـــــــى أمـــــــور أوســـــــع، فهـــــــو یعلــّـــــم، ویوجـــــــه 

  العادات والقیم الإجتماعیة.

  :آلیات الإصلاح التربوي3-5

تكتســــــــي عملیــــــــة تحدیــــــــد الفلســــــــفة الموجهــــــــة لعملیــــــــة : تحدیــــــــد الفلســــــــفة الموجهــــــــة للإصــــــــلاح-

الإصــــــــلاح التربــــــــوي أهمیــــــــة كبیــــــــرة فــــــــي نجــــــــاح العملیــــــــة، فكلمــــــــا كانــــــــت الفلســــــــفة واضــــــــحة المعــــــــالم 

ا مــــــن المقومــــــات الأساســــــیة مــــــن قــــــیم وثقافــــــة خاصــــــة بــــــالمجتمع، كانــــــت والأهــــــداف، تســــــتمد مرجعیتهــــــ

مــــــات الضــــــامن الأساســــــي لنجــــــاح العملیــــــة فــــــلا یمكــــــن تطبیــــــق إصــــــلاحات تربویــــــة لا تســــــتمد مــــــن مقوّ 

ة وفلســـــــــفتها معـــــــــالم لرســـــــــم أي إصـــــــــلاح، فكـــــــــل عملیـــــــــة إصـــــــــلاح لابـــــــــد أن تراعـــــــــي الجوانـــــــــب الأمّـــــــــ

تغییـــــر النـــــاجح، الـــــذي یـــــؤدي دوره فـــــي إحـــــداث السوســـــیوثقافیة للأمـــــة ومـــــا یـــــرتبط بهـــــا حتـــــى تضـــــمن ال

ـــــي التغیّ  ـــــة ف ـــــة، فإســـــتعمال التربی ـــــات الإقـــــلاع الحضـــــاري للأمّ ـــــا ب ـــــر مـــــن أصـــــعب التحـــــدّیات ومـــــن هن ی

ــــــى وضــــــوح الرؤیــــــة الفلســــــفیة للتربیــــــة فــــــي أي إصــــــلاح مرغــــــوب فیــــــه وضــــــرورة أن  جلیــــــا بالإضــــــافة إل

المجتمـــــع لأن إشـــــراك المجتمـــــع فـــــي تتنـــــاغم هـــــذه الإصـــــلاحات مـــــع الفلســـــفة الإجتماعیـــــة التـــــي یتبناهـــــا 

ـــــــي ظـــــــل التطـــــــور  ـــــــى عنهـــــــا ف ـــــــوي لدعمـــــــه ومســـــــاندته أصـــــــبح ضـــــــرورة لا غن ـــــــة الإصـــــــلاح الترب عملی

  الحاصل في كل المیادین ذات العلاقة بالمجال التربوي.

ـــــة- ـــــاهج التربوی ـــــذي یرســـــم معـــــالم الطریـــــق فـــــي تحســـــین المن : إن المنـــــاهج التربویـــــة هـــــي النبـــــراس ال

ـــــى  وء التوجیهـــــات المعتمـــــدة فـــــي المنهـــــاج، تكـــــون فعالیـــــة المخرجـــــات التربویـــــة ضـــــالنظـــــام التربـــــوي وعل

ـــــة فـــــي كـــــل الأمـــــم تحظـــــى بأهمیـــــة بالغـــــة ویجـــــري علیهـــــا التحســـــین مـــــن  مـــــن عـــــدمها فالمنـــــاهج التربوی

حــــین لأخــــر رغبــــة فــــي تفعیــــل دورهــــا حتــــى تواكــــب كــــل جدیــــد، فــــي مجــــال النظریــــات التربویــــة الحدیثــــة 

 أصــــــبحتحتـــــى تســــــتجیب للتغیــــــرات الحاصـــــلة فــــــي مجـــــال المعرفــــــة فعملیـــــة هیكلــــــة المنـــــاهج التربویــــــة 
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 فالإنفجــــــــار المعرفــــــــي لــــــــیس هــــــــو المصــــــــدر الوحیــــــــد للمعرفــــــــة بــــــــل تعــــــــددت ،ضــــــــرورة ومطلبــــــــا ملحــــــــا

المصــــادر وأصــــبح مــــن العســــیر علــــى الفــــرد ضــــبط هــــذا التــــدفق، مــــالم یكتســــب مهــــارات معینــــة تســــاعده 

  1على كیفیة التعامل مع هذه المواقف الجدیدة.

ـــــــل - ـــــــة إصـــــــلاح فـــــــي أي زمـــــــان أو مكـــــــان وتحـــــــت أي دور الإدارة المدرســـــــیة تفعی : إن أي عملی

ظـــــروف تتطلـــــب قیـــــادة موجهـــــة تســـــهر علـــــى تنفیـــــذ خطـــــوات الإصـــــلاح وتعمـــــل علـــــى تتبـــــع مراحلـــــه 

المختلفــــــــة إدارة وتقییمــــــــا وتــــــــدخلا إیجابیــــــــا كلمــــــــا دعــــــــت الحاجــــــــة لــــــــذلك، والإدارة المدرســــــــیة معنیــــــــة 

ـــــــي كـــــــل إصـــــــلاح یمـــــــس الم نظومـــــــة التربویـــــــة، لأن أي إصـــــــلاح یتبنـــــــى إدخـــــــال بشـــــــكل أساســـــــي ف

ــــب لــــه النجــــاح، فصــــار  ــــن یكت ــــب المجــــال المدرســــي، ل ــــط مــــن جوان ــــى جانــــب واحــــد فق تحســــینات عل

ـــــــة  ـــــــى عملی ـــــــي الإشـــــــراف عل ـــــــات النجـــــــاح ف ـــــــد الإدارة المدرســـــــیة بأســـــــباب وآلی مـــــــن الضـــــــروري تزوی

 الإصلاح التربوي.

ــــل دور المجــــالس التعلیمیــــة والتربویــــة - ــــة فــــي ا :تلعــــب تفعی ــــالغ الأهمی ــــة دورا ب لمجــــالس التعلیمی

تكـــــوین الأســـــاتذة وإكســـــابهم مهـــــارات للقیـــــام بالعملیـــــة التعلیمیـــــة، فكـــــل إصـــــلاح یجـــــب أن یـــــولي هـــــذه 

ــــس القســــم  فــــي شــــقه العمــــودي أو  ــــة فمجل ــــة التربوی ــــي العملی ــــدورها الفعــــال ف ــــة نظــــرا ل المجــــالس أهمی

طلبتـــــه ســـــواء فـــــي القســـــم الواحـــــد أو  الأفقـــــي یســـــاعد فـــــي توضـــــیح المجـــــال البیـــــداغوجي للأســـــتاذ مـــــع

ـــــدوات الداخلیـــــة المنعقـــــدة مـــــن طـــــرف أســـــاتذة المـــــادة الواحـــــدة أو مـــــن  المســـــتوى الواحـــــد، كمـــــا أن للن

طـــــرف المفتشـــــین دور فـــــي تزویـــــد الأســـــتاذ بـــــرؤى واضـــــحة، تقلـــــص مـــــن الهـــــوة التـــــي قـــــد تـــــنجم بـــــین 

  2النظري والتطبیقي.

تربــــــوي، فهــــــو رقــــــم ضــــــروري فــــــي معادلــــــة للمعلــــــم دور أســــــاس فــــــي الفعــــــل ال :تكــــــوین المكــــــونین -

الحقــــــل التربــــــوي لا یمكــــــن القفــــــز علیــــــه أو تجاهلــــــه فــــــي أي عملیــــــة إصــــــلاحیة تســــــتهدف المنظومــــــة 

                                                 
 الماجستیر، جامعة لنیل مقدمة مذكرة الجزائر، في التربوي الإصلاح نحو المتوسط التعلیم أساتذة إتجاھات: ھیاق براھیمإ 1
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ــــام بهــــا وهــــي  ــــه القی ــــي یحملهــــا والمهمــــة الموكــــل ل التربویــــة، فهــــذه المكانــــة جــــاءت نتیجــــة للرســــالة الت

ــــه تعلــــیم وتربیــــة الأفــــراد لیكونــــوا صــــالحین فــــي مجــــتمعهم وأي خطــــأ فــــي هــــ ذه الوظیفــــة قــــد تنجــــر عن

  عواقب وخیمة لا یمكن تدارك مداها.

 فهــــي تعتبــــر صــــورة نموذجیــــة مصــــغرة  للمجتمــــع برمتــــه حیــــث الوظیفــــة الإجتماعیــــة للمدرســــة :

عُنــــــي الإصــــــلاح التربــــــوي بهــــــذه العلاقــــــة وأولاهــــــا إهتمامــــــا بالغــــــا لمــــــا تمثلــــــه بالنســــــبة للمجتمــــــع 

تربیــــــة تركــــــز علــــــى الوظیفــــــة وتســــــعى لوضــــــع الــــــذي تنتمــــــي إلیــــــه، فكانــــــت القــــــوانین الموجهــــــة لل

 1الأسس والقواعد الضروریة لتمكین المدرسة من القیام بواجبها التربوي والإجتماعي.

  صلاح التربوي:إتجاهات الإ3-6

  تعاني للدول التي التعلیمیة السیاسات في بوضوح التوجه هذا یندرج :الشاملة التنمیة نحو تجاهالإ 

 كانت سواء والمتنوعة المختلفة الأمراض من الكثیر تجاه المناعة فقدان إلى یشیر الذي التخلف أزمة من

 بین العضوي الترابط بتوفیر تجاهالإ هذا عنىویُ  الذاتي الكیان من منبعثة أو الحضاري الضد من وافدة

 .وسیاسیة وثقافیة جتماعیةوإ  قتصادیةإ من التنمیة جوانب وسائر التربویة التنمیة

 أن على تدل دراستها مؤشرات فإن التنمیة في التعلیم لمساهمة الیونسكو تضعها التي البرامج خلال ومن

وتكیفت مع مقتضیات التنمیة ومطامح  التعلیمیة النظم تطورت إذا إلا یتحقق لا الفعلي التعلیم إسهام

  الافراد.

  دلالات دةع یحمل التربوي الإصلاح تجاهاتإ من تجاه: كإتجاه نحو تدعیم الذاتیة الثقافیةالإ 

 إلى التبعیة من والتحرر بالحریة والشعور بالوطنیة عتزازالإ فمن الحضاریة، الدلالة الدلالة الوطنیة، منها

 یعني التربویة الإصلاحات في تجاهالإ هذا تدعیم فإن هنا ومن، والحضاریة الشخصیة الهویة إبراز

 برنامج ذلك على أكد التعلیم، وقد لأهداف موجهةو  مؤثرة قوة وجعلها المجتمع في التربیة تأصیل

                                                 
  .82المرجع نفسھ، ص، 1



 :ما ا                                                                                                                                 را يا ا  
                 

61 

 

من شأنها أن  جدیدة ستراتیجیاتإ بتكاروإ  التنمیة في التفكیر إعادة ه من الضروريأن یرى إذ الیونسكو

  1جتماعیة والثقافیة لكل من الأمم.تراعي الخصوصیة الإ

  2:تجاهین الآتیینكما یمكننا أیضا إضافة الإ

  عتراففي الإ أساسي دور العوامل من لمجموعة كان دلق :ةالتعلیمی الدیمقراطیة نحو تجاهالإ 

 التعلیمیة النظم في تجذیره إلى أدى مما والمجتمع للفرد الأساسیة الحقوق من للجمیع كحق التعلیم بحق

 الجمیع، بین بتكافؤ التعلیمیة الفرص وإتاحة الطبقیة والمتمایزات الفوارق لإلغاء بها تحتمي العصریة

 تجاهالإ تبني على ضرورة التربویة النظم شددت جتماعیاوإ  اللامتجانسة تربویا الظواهر لهذه ونظرا

   المتعلمین حق في الإجحاف من للتخفیف أهدافها في جوهري كمبدأ الدیمقراطي

  التي قتصادیةوالإ جتماعیةالإ التحولات تأثیر إن: تجاه نحو العمالة وتحقیق العمل المنتجالإ 

التربیة  أهداف تغییر في واضحا كان، الصناعیة الحركة وتنامي لميالع التقدم تأثیر نتیجة حدثت

 والقیم التطبیقیة العلوم مجال إلى الإنسانیة والقیم النظریة العلوم مجال من هتمامالإ مجال وتحویل

وقد  قتصادیة،وإ  جتماعیةإ وضرورة تربویا هدفا المنتج بالعمل التعلیم ربط بعد فیما أصبح فقد النفعیة،

 بعض ظهور الأخیرة السنوات في نتباهللإ لافت بشكل إلیه نحیازوالإ تجاهالإ هذا تبني لىع شجع

 النمو لزیادة المتعلمة القوى توفیر ضرورة مفادها فتراضاتإ على القائمة التعلیم قتصادیاتإ في النظریات

 بین المعارف الفصل عدم عتبارإ وعلى الدیمغرافي النمو في الزیادة مع متوازیا لیصبح قتصاديالإ

  .الفكري والتطور التفتح وبین الیدویة

  

  

  

                                                 
عي: واقع الإصلاح التربوي في الجزائر، مذكرة ماجستیر تخصص علم إجتماع تربیة، جامعة محمد خیضر، مراد سبرط 1
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 :خاتمة الفصل

ـــــة مـــــع الإتجاهـــــات التـــــي قمنـــــا      ـــــى ثـــــلاث محـــــاور أساســـــیة كانـــــت البدای ـــــا فـــــي هـــــذا الفصـــــل إل تطرقن

ــــــات الإتجاهــــــات  ــــــالتعریف بهــــــا بواســــــطة مجموعــــــة مــــــن العناصــــــر هــــــي الخصــــــائص، تصــــــنیف، مكون ب

  رف تغییرها.وكذا العوامل المتدخلة في تكوینها وط

ثــــم فــــي الجزئیــــة الثانیــــة تطرقنــــا إلــــى ماهیــــة النظــــام التربــــوي الجزائــــري فــــتم التعــــرف علــــى خصــــائص     

ــــم عــــن  ــــذكر أهدافــــه ث ــــك ب ــــوي الجزائــــري وذل ــــدأنا التفصــــیل فــــي النظــــام الترب ــــم ب النظــــام التربــــوي عمومــــا ث

م التربـــــوي الجزائــــري ثـــــم وضــــعیة التعلــــیم فـــــي الجزائــــر قبــــل وبعـــــد الإســــتعمار لیلیــــه مبـــــادئ وأبعــــاد النظــــا

 أخیرا التطرق الى محددات تطویر النظام التربوي الجزائري

الإصلاح التربوي فقمنا بذكر خصائص الإصلاح التربوي، وفي الجزئیة الأخیرة تطرقنا إلى ماهیة      

وي في مراحل الإصلاح الترب وكذامحاوره ثم إتجاهاته وكذا دواعي وآلیات الإصلاح التربوي في الجزائر 

الجزائر.
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  :تمهید

 عكـس أخـر، جانـب أمـام نفسـه الباحـث یجـد للبحـث النظـريالإطـار  مـن الإنتهـاء بعـد

 فـي یتمثـل الجانـب وهـذا فقـط السـابقة الدراسـات وعلـى الكتـب علـى بالضـرورة یعتمـد الـذي النظـري

 الإجتماعیـة البحـوث مـن وخاصـة یـرةكب قیمـة تحتـل التـي المیدانیـةالدراسـة  أو المیـداني الجانـب

 بدراسـته یقـوم الــذي المجتمـع مــن والحقـائق المعلومــات جمـع مــن الباحـث تمكــن المرحلـة فهـذه

  .بنفسه

 كیفیة المعتمد، كالمنهج المیدانیة للدراسة المنهجیة الأسس إلى الفصل هذا في سنتطرف وعلیه

  وخصائص عینة الدراسة.البیانات، مجالات الدراسة،  جمع تقنیات العینة، إختیار
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 :الإستطلاعیـة الدراسـة  1

 مـن يمیـدانوال النظـري بشـقیه العلمـي البحـث فـي البدایـة نقطـة تمثـل سـتطلاعیةالإ الدراسـة إن

 سـتمراروالإ البحـث، فـي المواصـلة تعیـق قـد التـي المعیقـات وضـبط المشـكلات الوقـوف علـى خـلال

 الدراسـةأهمیـة  تظهـر إذ لـه، مكمـل عمـل فهـي وبالتـالي میـدانيوال النظـري المسـتویین علـى وذلـك فیـه

 الظـاهرة فـي والبحـث البحـث میـدان علـى التعـرف فـي المیدانیـة الدراسـات فـي خاصـة سـتطلاعیةالإ

  .دراستها المراد

 المسـتقبلیة العمـل خطـة ووضـع علیـه، والتعـرف الدراسـة میـدان علـى طـلاعالإ منهـا والغـرض

نظــرة  فهــي البیانــات، لجمــع ســتعمالهاإ المـراد الأداة ملائمــة ومــدىت والتســاؤلا الأهــداف علـى ضــوء

  بهدف: بالبحث قیامه قبل الطالب بها یقوم أولیة

  ختیار أسالیب البحث وأدواته.إ -

  حصر مجتمع الدراسة وتحدید عینة البحث. -

  معرفة خصوصیات المیدان الذي یجرى فیه البحث. -

  حث.تحدید السمات الممیزة لمجتمع الب -

میزات بمختلف م قرب ستطلاعیة بدایة من شهر فیفري وفیها تم التعرف عنوتزامنت الدراسة الإ

 الاسمیة البحث وذلك عن طریق مقابلة مع رئیس قسم التفتیش بمدیریة التربیة والحصول على بالقوائم عمجتم

للمفتشین.
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   :منهج الدراسة /2

  المنهج الكیفي: أ/

التي المؤطرة یتبناه الباحث وفق طبیعة موضوعه والأهداف  لابد لكل بحث علمي من منهج

  یسعى الى تحقیقها.

دها الباحث في تنظیم ما لدیه من نه: مجموعة من القواعد العامة التي یعتموبعرف المنهج بأ

لى الكشف عن الحقیقة إن توصله للنتیجة المطلوبة، وهو الطریق المؤدي أفكار أو معلومات من أجل أ

لى یر العقل وتحدد عملیاته حتى یصل إبواسطة مجموعة من القواعد العامة تهیمن على سفي العلوم 

  1نتیجة معلومة.

ســـــتنا هـــــذه تحـــــاول تســـــلیط الضـــــوء علـــــى إتجاهـــــات مفتشـــــي التعلـــــیم الإبتـــــدائي نحـــــو ن دراوبمـــــا أ

ــــــة فــــــإ ــــــم لهــــــذه الدراســــــة هــــــو المــــــنهج الوصــــــفي إصــــــلاحات المنظومــــــة التربوی ــــــي ن المــــــنهج الملائ التحلیل

ـــــى أنـــــه أحـــــد أشـــــكال التحلیـــــل و التفســـــیر العلمـــــي المـــــنظم لوصـــــف ظـــــاهرة أو مشـــــكلة ا ـــــذي یعـــــرف عل ل

ـــــة عـــــن الظـــــاهرة أو المشـــــكلة و  ـــــات و معلومـــــات مقنن ـــــق جمـــــع بیان ـــــا عـــــن طری محـــــددة و تصـــــویرها كمی

  2.تصنیفها و تحلیلها و إخضاعها للدراسة الدقیقة

 :الكمي هجالمنب/ 

 الأبحاث على العلمیة غةالصب تضفي التي العلمیة المناهج بین من الكمیة المناهج تعد

 بالنتائج تتمیز كونها وذلك الكمیة الناحیة من جتماعیةالإ الظاهرة وتحلیل بدراسة تهتم والتي جتماعیةالإ

 عتمادهالإ الدقیقة

                                                 
  .51، ص،1996صول البحث، دار المؤرخ العربي، بیروت، عبد الھادي الفضلي: أ 1
وائل للطباعة  رالقواعد، المراحل، التطبیقات)، دا(العلمي  بو نصار، عقلة مبیضین: منھجیة البحثمحمد عبیدات، محمد أ 2

  . 46، ص1999ردن، ، الأ2طوالنشر، 
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 الظاهرة طبیعة وتبین تتكلم التي هي فالأرقام موضوعي حكم یكون فیها والحكم الریاضیة اللغة على

 المعطیات جمع في المستعملة المتنوعة الأساسیات من مجموعة عن عبارة ":هي الكمیة ناهجفالم

  3.العلمیة الاستدلالات إظهار لغرض ریاضیا وتحلیلها الإحصائیة

في برنامج  تفریغها مث المعطیات من جملة جمع خلال من الكمي المنهج استخدام تم الأساس هذا وعلى

spss الأرقام هذه تحویل تم ذلك وبعد ونسب)،أرقام ( كمیة إحصائیة جداول في عرضت، ومن ثم   

  .بالاستعانة بالتكرارات والنسب البسیطة كیفیة بأسالیب عنها التعبیر تم ومعاني دلالات إلى

  :مجالات الدراسة/3

ـــــذي  ـــــي المكـــــان ال ـــــل مجـــــالات الدراســـــة ف ـــــذي إســـــتغرقته تتمث ـــــزمن ال ـــــه هـــــذه الدراســـــة وال تمـــــت فی

إضــــافة إلــــى المجتمــــع الأصــــلي الــــذي اختیــــرت منــــه عینــــة الدراســــة والتــــي أجــــري معهــــا البحــــث المیــــداني 

  وقد كانت هذه الخطوات على النحو التالي 

  :المجال المكاني3-1

غربــــا حدودیــــة تحــــدها شــــرقا تــــونس و وهــــي ولایــــة  ،مســــتوى ولایــــة تبســــةتمــــت هــــذه الدراســــة علــــى 

ــــــوادي، تضــــــم  خنشــــــلة وشــــــمالا ــــــا ال ــــــغ مســــــاحتها 28ســــــوق أهــــــراس وجنوب ــــــة تبل ــــــومتر  13.788بلدی كیل

  .مربع

    

  :المجال الزماني3-2

 2018/ 2017تمـــــــت هـــــــذه الدراســـــــة فـــــــي شـــــــقیها النظـــــــري والمیـــــــداني خـــــــلال الســـــــنة الجامعیـــــــة

  :على النحو التالي

                                                 
 .24، ص 1994 الجزائر، ،الجامعیةالمطبوعات  دیوان: مدخل إلى الإحصاء، حلیميعبد القادر  3
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  الدراسة النظریة:

وع الدراســـــــة وإســـــــتمرت حتـــــــى إتمـــــــام عملیـــــــة بـــــــدأت مـــــــع قبـــــــول اللجنـــــــة العلمیـــــــة للقســـــــم لموضـــــــ

  .البحث النظري وبدایة العمل المیداني

  الدراسة المیدانیة:

 مارس وتم فیها بناء إستمارة الإستبیان 30مارس الى 25إمتدت من : المرحلة الاولى  

 أفریل فیها عرض الإستمارة على المحكمین  5افریل الى 1من  المرحلة الثانیة  

 ــــة ــــة الثالث ــــى غایــــة 7تــــد مــــن وتم المرحل ــــى  12أفریــــل ال ــــع الإســــتمارات عل ــــم فیهــــا توزی أفریــــل وت

  عینة الدراسة

 تم فیها جمع الإستمارات الموزعة على المبحوثین. :المرحلة الرابعة  

 برنـامج بواسـطة إحصـائیا وتحلیلهـا وجـدولتها البیانـات فیهـا تفریـغ تـمالمرحلـة الخامسـة: و 

  .أسبوعین ائج العامة والتي دامتستخلاص النتثم ا )SPSS( الحزم الإحصائیة

ــــــــیم الإبتــــــــدائي نحــــــــو المجــــــــال البشــــــــري:  3-3 مجتمــــــــع الدراســــــــة لموضــــــــوع إتجاهــــــــات مفتشــــــــي التعل

  إصلاحات المنظومة التربویة الجیل الثاني هم مفتشي التعلیم الإبتدائي على مستوى ولایة تبسة

 والتـي الباحـث بهـا یهــتم التــي المجموعــة هـو الدراســة مجتمــع مجتمــع الدراســة: تحدیـد 3-3-1

 العینـة مـن ومعلومـات بیانـات جمـع خـلال مـن إلیهـا یصـل التـي النتـائج علیهـا یعمـم أن یریـد

 .المجتمع لهذا والممثلة المدروسة

نتــائج حــول إتجاهــات  إلــى الوصــول یــتم وحتــى وعملیــة علمیــة الدراســة هــذه تكــون ولكـي

 الأصــلي المجتمــع تحدیــد مــن لابــد مفتشــي التعلــیم الإبتــدائي نحــو إصــلاحات المنظومــة التربویــة

 وجمـع للإختیـار المطلوبــة العینـة نــوع بتحدیـد یســمح أنـه حیــث ودقیقـا واضــحا تحدیـدا للدراسـة

 .المناسبة والأدوات الوسائل إستخدام طریق عن أفرادهامن  المطلوبة المعطیات
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 والذي بتدائيالإ لیمالتع مفتشي مجموع من الدراسة هذه في والمبحوث الأصلي المجتمع تكون فقد ومنه

  .عتبارهما مادتین أساسیتیناللغة العربیة واللغة الفرنسیة بإمادتي  على موزعین مفتشا 45 ب عددهم قدر

ـــــــة الدراســـــــة 3-3-2 ینـــــــة الدراســـــــة مـــــــن خـــــــلال یمكـــــــن إیضـــــــاح خصـــــــائص ع: خصـــــــائص عین

  :شكال التالیة والتعلیقات المرفقة بكل منهاالجداول والأ

   :فراد العینة حسب الجنسأیع یمثل توز  )01رقم (جدول 

  

  

  

    

 

  دائرة نسبیة لتوزیع المبحوثین حسب الجنس. )01( الشكل رقم

ــــــا أن مــــــا نســــــبته  مــــــن مفتشــــــي مفــــــردة  43أي  %95.6مــــــن خــــــلال الجــــــدول أعــــــلاه یتضــــــح لن

مـــــــن المفتشـــــــات هـــــــن انـــــــاث وكتحلیـــــــل لهـــــــذه إثنـــــــین أي  %4.4ور ونســـــــبة بتـــــــدائي هـــــــم ذكـــــــالتعلـــــــیم الإ

المعطیــــات یمكننــــا القــــول أن مهنــــة المفــــتش هــــي مهنــــة صــــعبة نســــبیا تتطلــــب الكثیــــر مــــن الجهــــد والقــــدرة 

 على الإلتزام وتحمل المسؤولیة بصورة كبیرة وهذا ما نجده عند الذكور بالمقارنة مع الإناث.

  %النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  %95.6  43  ذكر

  %4.4  2  نثىأ

  100  45  المجموع
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 :نة الدراسة) یمثل توزیع أعمار عی2جدول (

 %النسبة المئویة  التكرار  العمر

40 -45  11  24.4%  

46 -51  12  26.7%  

52 -57  14  31.1%  

58 -63  08  17.8%  

  100  45  المجموع

  

  تمثیل بیاني لتوزیع المبحوثین حسب العمر. ):02شكل رقم (

مـــــن خـــــلال الجـــــدول أعـــــلاه نلاحـــــظ ان عینتنـــــا المختـــــارة مقســـــمة حســـــب فئـــــات عمریـــــة مختلفـــــة، 

 14 لمــــــــا یمثــــــــ %31.1بنســــــــبة ) وقــــــــدرت 57-52ا الفئــــــــة الثالثــــــــة (جــــــــد أن النســــــــبة الكبیــــــــرة تحتلهــــــــفن

-45(مفــــــردة ثــــــم الفئــــــة الأولــــــى  12 لمــــــا یمثــــــ%26.7) بنســــــبة 51-46مفــــــردة لتلیهــــــا الفئــــــة الثانیــــــة (

 لمــــــا یمثــــــ %17.8بنســــــبة  )58-63مفــــــردة وتلیــــــه الفئــــــة الرابعــــــة (11 لمــــــا یمثــــــ%24.4) بنســــــبة 40

  .مفردات 08

اءة النتـــــائج المتحصـــــل علیهـــــا فـــــي الجـــــدول أعـــــلاه یتضـــــح لنـــــا غالبیـــــة المفتشـــــین إختـــــاروا الإنخـــــراط وبقـــــر 

    سنة. 55وعدم تجاوزهم عتبة في مهنة التفتیش رغم صغر سنهم 
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 ) یمثل توزیع أفراد العینة حسب التخصص03الجدول رقم (

 %النسبة المئویة  التكرار  التخصص

  %84.45  38  لغة عربیة

  %15.6  07  لغة فرنسیة

  100  45  المجموع

 

) تمثیل نسبي لتوزیع المبحوثین حسب التخصص03شكل رقم (  

من خلال إستقرائنا للجدول أعلاه یمكننا القول أن مفتشي التعلیم الإبتدائي متخصصون في مادتین 

 15.6 واللغة الفرنسیة بنسبةمفردة  38وبلغ عددهم % 84.4 ةلغة العربیة بنسبأساسیتین الأولى وهي ال

  .مفردات 07وبلغ عددهم %

ــــــیم أساســــــیتی مــــــادتي اللغــــــة العربیــــــة واللغــــــة الفرنســــــیة عتبــــــارهــــــذا بإ ن خصوصــــــا فــــــي نیــــــل شــــــهادة التعل

  بتدائي.الإ
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  ) توزیع العینة حسب المؤهل العلمي04الجدول رقم (

 %النسبة المئویة  التكرار  المؤهل العلمي

  %77.8  35  لیسانس

  %13.6  06  ماستر

  %6.7  03  ماجستیر

  %2.2  01  دكتوراه

  100  45  المجموع

 

وزیع المبحوثین حسب المؤهل العلمي): تمثیل بیاني لت04شكل رقم (  

أي مفتشي التعلیم الإبتدائي متحصلون على  ةدراسالمن خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن مبحوثي 

 77.8نس بنسبة تقدر ب مؤهلات علمیة مختلفة فنجد أن النسبة الكبیرة منهم متحصلون على شهادة لیسا

  فبلغ عددهم من المفتشین متحصلین على شهادة ماستر% 13.6ویلیها نسبة  35فبلغ عددهم %

وأخیرا شخص  %6.7وثلاثة فقط من المبحوثین متحصلین على شهادة علیا أي الماجستیر بنسبة 06

ئج المتحصل علیها من وبعد قراءة النتا% 2.2واحد فقط متحصل على شهادة دكتورا أي ما یقابله نسبة

 شهادة اللیسانس ویمكن تفسیر ذلك بأن یتضح أن أغلبیة مفردات مجتمع الدراسة لدیهم )04(الجدول رقم 
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و كذلك لأن الترقیة من مهنة  ستهم الجامعیةالتحاق بوظیفة التعلیم دون السعي لإكمال در اغلبهم فضلوا الإ

  كبیرة.معلم إلى مهنة مفتش لا تحتاج إلى شهادات علمیة 

  :) توزیع العینة حسب الخبرة المهنیة في التعلیم05جدول رقم (

 الخبرة المهنیة في التعلیم التكرار %النسبة المئویة

20% 09 15 -20 

33.3% 15 21 -26 

46.7% 21 27 -32 

 المجموع 45 100

  

  

  ): تمثیل بیاني لتوزیع المبحوثین حسب الخبرة في التعلیم05قم (الشكل ر 

ــــــیم بالنســــــبة للمفتشــــــین هــــــي الجــــــدول أعــــــلاه نلاحــــــظ أمــــــن خــــــلال  ــــــي التعل ــــــرة ف ن ســــــنوات الخب

ذات قیمــــــة ن مهنــــــة التــــــدریس هــــــي أشــــــرف المهــــــن و عتبــــــار أإة المــــــدى نوعــــــا مــــــا بتعتبـــــر ســــــنوات طویلــــــ

ن نة وبالمقارنــــــة مــــــع التكــــــرارات نجــــــد أســــــ 32و 15نهــــــا تتــــــراوح مــــــا بــــــین فنجــــــد أ .عالیــــــة فــــــي المجتمــــــع

ـــــــر هـــــــي للمفتشـــــــین ذ ـــــــة الأكب ـــــــة (الفئ ـــــــر أي انهـــــــم محصـــــــورین فـــــــي الفئ ـــــــرة أكث ـــــــغ ) 27-32وي الخب وبل

ــــــة ( %46.7بنســــــبة 21عــــــددهم  ــــــغ عــــــدد المفتشــــــین بهــــــا 21-26أمــــــا الفئــــــة الثانی ــــــد بل بنســــــبة  15) فق
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بنســـــــبة  09ین المنتمـــــــین لهــــــا شــــــ) وبلــــــغ عـــــــدد المفت15-20ومــــــن ثــــــم تـــــــأتي الفئــــــة الأخیـــــــرة ( 33.3%

20%. 

ـــــر مقـــــدرة علـــــى ممارســـــة مهنـــــة ن خبـــــرة المفتشـــــین فـــــي ومـــــا یمكننـــــا قولـــــه أ    التعلـــــیم تجعلهـــــم أكث

  بهذا القطاع بشكل جید.تهم التفتیش بأریحیة نظرا لمعرف

  ) یمثل الخبرة المهنیة في التفتیش لأفراد العینة06جدول رقم (

 %النسبة المئویة  التكرار  الخبرة المهنیة في التفتیش

1 -3  12  26.7%  

4 -6  23  51.1%  

7 -11  10  22.2%  

  %100  45  المجموع

  

  البیاني لتوزیع المبحوثین حسب الخبرة المهنیة في التفتیش): تمثیل 06الشكل رقم (

ــــم ( مــــن خــــلال الجــــدول ــــیش لعینــــة الدراســــة  )06رق ــــرة المهنیــــة فــــي التفت نلاحــــظ أن ســــنوات الخب

ـــــــى ثـــــــلاث فئـــــــات  51.1فنجـــــــد أن النســـــــبة الكبـــــــرى تحتلهـــــــا الفئـــــــة الثانیـــــــة حیـــــــث قـــــــدرت ب  ،تنقســـــــم ال

ـــــة ل % ـــــث 23ممثل ـــــردة حی ـــــول  مف ـــــا الق ـــــر نوعـــــا مـــــا متوســـــطة یمكنن ـــــرتهم تعتب ـــــة الأأأن خب ـــــى مـــــا الفئ ول



ا                                                                                                              ا ارا اءات ا  
                                                 

75 

 

ن إلـــــى ســـــنوات الخبـــــرة فهـــــم یعتبـــــرون حـــــدیثی وبـــــالنظرمفـــــردة  12ممثلـــــة فـــــي % 26.7) فنســـــبتها 1-3(

  .مفرداتممثلة لعشرة  %22.2) فنسبتها 11-7( بهذا المجال أما الفئة الثالثة

القــــــــول أن ســــــــنوات الخبــــــــرة لمهنیــــــــة  أعـــــــلاه یمكننــــــــافــــــــي الجــــــــدول  وبقـــــــراءة النتــــــــائج المتحصــــــــل علیهــــــــا

  .للمفتشین معتبرة نوعا ما إذ أصبحت لدیهم رؤیة شبه واضحة عن مرحلة التعلیم الإبتدائي

  :أدوات جمع البیانات4/

یعتمـــــــد الباحـــــــث فـــــــي عملیـــــــة جمـــــــع البیانـــــــات حـــــــول موضـــــــوع الظـــــــاهرة المدروســـــــة علـــــــى عـــــــدة 

ـــــث یســـــتخ ـــــات، حی ـــــر مـــــن ذلـــــك، أدوات لجمـــــع البیان ـــــین أو أكث ـــــة أداة أو أدات دم الباحـــــث فـــــي هـــــذه العملی

  :تم الاعتماد علىوفي هذه الدراسة 

  المقابلــــــــــة: 

ــــــة      هــــــي أداة مــــــن أدوات البحــــــث یــــــتم بموجبهــــــا جمــــــع المعلومــــــات التــــــي تمكــــــن الباحــــــث مــــــن الإجاب

ــــــة الباحــــــث للمب حــــــوث وجهــــــا لوجــــــه علــــــى تســــــاؤلات البحــــــث، أو إختبــــــار فروضــــــه، وتعتمــــــد علــــــى مقابل

  .4بغرض طرح عدد من الأسئلة الباحث والإجابة عنها من قبل البحوث

ـــــدائي  ـــــیم الإبت ـــــة مجموعـــــة مـــــن مفتشـــــي التعل ـــــك بمقابل ـــــة المقابلـــــة الحـــــرة وذل وقـــــد إســـــتخدمت الطالبـــــة تقنی

  وطرح مجموعة من الأسئلة علیهم.

  

  

  

                                                 
لیب)، دار الكتب الوطنیة، الاساسیات والتقنیات والاسا(علي معمر عبد المؤمن: مناھج البحث في العلوم الاجتماعیة  4

  .247، ص ،2008لیبیا،
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  :الإستبیـــــــان   

ـــــین     ـــــر الإســـــتبیان أو الإســـــتبانة مـــــن ب أكثـــــر أدوات جمـــــع البیانـــــات إســـــتخداما علـــــى الـــــرغم مـــــن  یعتب

ــــا منهــــا التكــــالیف  ــــى إســــتخدام الإســــتبانة عــــدد مــــن المزای ــــوة الأدوات الأخــــرى، وممــــا یشــــجع عل ــــة وق أهمی

المنخفضــــــة، إمكانیــــــة تطبیقهــــــا علــــــى أعــــــداد كبیــــــرة مــــــن المبحــــــوثین، كمــــــا أنهــــــا تــــــوفر الإحســــــاس بعــــــدم 

ـــــــة شخصـــــــیة المســـــــتجیب، وبالتـــــــالي الحصـــــــول  ـــــــز بســـــــهولة معرف ـــــــى المعلومـــــــات  الحساســـــــة،  وتتمی عل

تفریــــغ البیانـــــات ، وتحلیلهـــــا، وتفســـــیر النتـــــائج، وعـــــدم حاجـــــة المبحـــــوث للإجتهـــــاد، حیـــــث المطلـــــوب منـــــه 

ـــــط، بالإضـــــافة الـــــى إمكانیـــــة إیصـــــالها لأشـــــخاص یصـــــعب الوصـــــول  هـــــو اختیـــــار الجـــــواب المناســـــب فق

  .   5إلیهم

  وتم بناء إستمارة المذكرة على مراحل  

  كانت وضع الأسئلة وترتیبها ثم مناقشتها مع الأستاذ المشرف. حلة الأولىالمر 

  كانت عرض الإستمارة على الأساتذة المحكمین. المرحلة الثانیة

ــــى ثــــلاث  ــــة عل ــــات الأولی ــــى البیان ــــون ســــؤال موزعــــة بالإضــــافة إل ــــى ثلاث ــــوي عل فأصــــبحت الإســــتمارة تحت

  محاور على النحو التالي:

 05إلى خمسة  01سئلة من واحد بالأ بیانات أولیة معبر عنها. 

  ـــــــیم الإبتـــــــدائي نحـــــــو محتـــــــوى منـــــــاهج الجیـــــــل المحـــــــور الأول: خـــــــاص بإتجاهـــــــات مفتشـــــــي التعل

 .14إلى 07الثاني معبر عنه في العبارات من 

  ـــــد ـــــاب المدرســـــي الجدی ـــــدائي نحـــــو الكت ـــــاني: خـــــاص بإتجاهـــــات مفتشـــــي التعلـــــیم الإبت المحـــــور الث

 .22إلى15معبر عنه بالعبارات من 

                                                 
  .246، ص،2009والتوزیع، للنشر المسیرة دار العلمي، والبحث التفكیر: عواد ابو محمد فریال نوفل، بكر محمد  5
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 تجاهات مفتشي التعلیم الابتدائي نحو الوسائل التعلیمیة المستخدمة في إالمحور الثالث: خاص ب

 .30إلى23التدریس معبر عنه بالعبارات من 

ختیـــــــار مقیــــــاس لیكـــــــرت لقیـــــــاس إاس الاتجاهــــــات فقـــــــد ارتــــــأت الطالبـــــــة ونظــــــرا لوجـــــــود عــــــدة طـــــــرق لقیـــــــ

ــــــــه یتناســــــــب مــــــــع موضــــــــوع الإ ــــــــإتجاهــــــــات لأن یم الابتــــــــدائي نحــــــــو إصــــــــلاحات تجاهــــــــات مفتشــــــــي التعل

  المنظومة التربویة الجیل الثاني.

 فیمـا وتعدیلـه المحكمـین، علـى عرضـه بعـد صـلاحیته مـن التأكـدفیهـا  تـم وقـد: المرحلـة الثالثـة

  والتركیب. الصیاغة مستوى على العبارات بعض یخص

 وشيصدق أداة الدراسة (إستمارة الإستبیان) حسب علاقة لاحساب  :المرحلة الرابعة

  البنود  المحاور
  مستوى الصدق  عدد المحكمین  لا یقیس  یقیس

N n’ Y  /y)n-n’(  

البیانات 

  الشخصیة

01  05  00  05  01  

02  05  00  05  01  

03  05  00  05  01  

04  05  00  05  01  

05  05  00  05  01  

06  05  00  05  01  

  المحور الأول

07  05  00  05  01  

08  05  00  05  01  

09  05  00  05  01  

10  05  00  05  01  

11  05  00  05  01  

12  05  00  05  01  

13  05  00  05  01  

14  05  00  05  01  
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  المحور الثاني

15  05  00  05  01  

16  05  00  05  01  

17  05  00  05  01  

18  05  00  05  01  

19  05  00  05  01  

20  05  00  05  01  

  المحور الثالث

21  04  01  05  0.6  

22  04  01  05  0.6  

23  04  01  05  0.6  

24  04  01  05  0.6  

25  04  01  05  0.6  

26  04  01  05  0.6  

27  04  01  05  0.6  

28  04  01  05  01  

  25.2  المجمــــــــــــــــــــــــــــوع

  ) یمثل حساب صدق الإستبیان بإستخدام علاقة لاوشي.07جدول رقم (

 25.2/28*100= % 90 نجد:بتطبیق علاقة لاوشي 

 ما لقیاس ستبیانستمارة الإإ بنود صدق على% 90 بنسبة أقروا نیالمحكم الأساتذة نأ نجد ومنه

 ةوقابل ةصادق أنهاوبهذا نستنتج  %90   الاستبیان یصل إلى صدق نسبة أن بماو  المفتشینإتجاهات 

  .للقیاس والتطبیق المیداني
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 تمھید

 جمع بعن نحو إصلاحات المنظومة التربویة، وذلك تسعى الدراسة للوقوف على إتجاهات المفتشی

 بواسطة، ومعالجتها تفریغها تم البحث، هذا في المعتمدة العلمیة الأدوات بواسطة والمعطیات البیانات

  .علیها المتحصل تائجالنوتفسیر  وتحلیل عرض سیتم الفصل هذا وخلال المناسبة، الإحصائیة الأسالیب
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التساؤل الأول جداول تحلیل-1  

التساؤل الأول: وتحلیل جداول بناء 1-1  

تلاءم والمرحلة العمریة للتلمیذ.المناھج الجدیدة ت) یمثل استجابة عینة الدراسة نحو عبارة 08جدول رقم (  

 الإستجابات التكرار النسبة المئویة

 موافق بشدة 25 55.6

 موافق 20 44.4

 محاید 00 00

موافقغیر  00 00  

 غیر موافق بشدة 00 00

 المجموع 45 100

  (المصدر التحقیق المیداني)

المناهج التعلیمیة الجدیدة هي عبارة عن مناهج قدیمة تم تعدیلها وإدخال بعض التحسینات علیها 

حتى تكون متلائمة مع المرحلة العمریة للتلمیذ، إذ تعتبر من أهم ركائز العملیة التعلیمیة التي لا یجب 

  إغفالها.

بإتجاهات المبحوثین نحو مدى ملائمة  ) المتعلقة08( من خلال البیانات الإحصائیة للجدول رقم

وبشدة على أن  یوافقون %55.6محتوى المناهج الدراسیة الجدیدة للمرحلة العمریة للتلمیذ، نلاحظ أن نسبة 

مفردة، في حین نجد أن  25یذ، وهم یمثلون محتوى مناهج السنة الثالثة والرابعة یتلاءم والمرحلة العمریة للتلم

  مفردة من عینة الدراسة یوافقون على ذلك. 20أي  44.4%

بعد القراءة المتأنیة للنتائج یمكن تفسیرها بأن أغلبیة مجتمع الدراسة یؤكدون بأن محتوى لمناهج الجدیدة ینتقل 

ة كالریاضیات واللغة الفرنسیة بالتلمیذ من البسیط السهل إلى الصعب المعقد، خصوصا في مواد محدد

  بإعتبارهما مادتین تتصفان بنوع من الصعوبة.
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) یمثل استجابة عینة الدراسة لعبارة لمناهج الجدیدة ملائم للتطور العلمي09الجدول رقم (  

 الإستجابات التكرار النسبة المئویة

 موافق بشدة 32 71.1

 موافق 13 28.9

 محاید 00 00

 غیر موافق 00 00

 غیر موافق بشدة 00 00

 المجموع 45 100

  (المصدر: التحقیق المیداني)

بإتجاهات مفتشي التعلیم  المتعلقة )09(رقم من خلال الشواهد الإحصائیة الموضحة في الجدول 

 71.1%الإبتدائي نحو مدى مواكبة محتوى المناهج التربویة الجدیدة للتطور العلمي، حیث نلاحظ أن نسبة 

منهم موافقون  28.9%مفردة، في حین أن نسبة  32یمثلهم  العبارة، مان موافقین وبشدة على من المبحوثی

  .مفردة 13ما یمثلون  على العبارة

بعــــــــد قــــــــراءة النتــــــــائج المتحصــــــــل علیهــــــــا فــــــــي الجــــــــدول أعــــــــلاه یمكــــــــن تفســــــــیرها علــــــــى أن غالبیــــــــة 

ــــدة مواكــــب للتطــــور العلمــــي، ــــى أن محتــــوى المنــــاهج الجدی فهــــذا أیضــــا ترســــیخ للبعــــد  المفتشــــین موافقــــون عل

ــــــر  ــــــذ دروس غی ــــــدرس التلامی ــــــول أن ی ــــــر المعق ــــــة اذ مــــــن غی ــــــه المنظومــــــة التربوی ــــــت علی ــــــذي بنی العلمــــــي ال

  مواكبة للتطور العلمي خاصة في مواد دراسیة محددة كالتربیة العلمیة التكنولوجیة. 

الإبداع. ) یمثل استجابة عینة الدراسة لعبارة المناهج الجدیدة یشجع على10جدول رقم (  

 الإستجابات التكرار %النسبة المئویة

 موافق بشدة 32 %71.1

 موافق 13 %28.9

 محاید 00 %00

 غیر موافق 00 %00

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  
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ثین نحـــــو مـــــدى والمتعلقـــــة بإتجاهـــــات المبحـــــو  )،10رقـــــم (مـــــن خـــــلال الشـــــواهد الإحصـــــائیة للجـــــدول        

مفــــــردة موافقــــــون وبشــــــدة  32وهــــــم % 71.1تشــــــجیع المنــــــاهج الجدیــــــدة التلمیــــــذ للإبــــــداع، نلاحــــــظ أن نســــــبة 

  مفردة موافقون علیها. 13من المبحوثین أي % 28.9على العبارة، أما باقي النسبة 

ى فمــــن خـــــلال المقابلــــة الحـــــرة التــــي أجریـــــت مــــع بعـــــض المفتشــــین نســـــتطیع القــــول أنهـــــم مجمعــــین علـــــ     

أن المنــــــاهج الجدیــــــدة فتحــــــت المجــــــال واســــــعا للتلمیــــــذ لإبــــــراز مواهبــــــه خاصــــــة مــــــن خــــــلال المشــــــاریع التــــــي 

یطلــــب مــــنهم إعــــدادها فــــي نهایــــة كــــل فصــــل دراســــي، أمــــا بــــاقي المفتشــــین فقــــد بــــرروا إجــــابتهم بــــأن إظهــــار 

ــــب إن ــــه مــــن جمیــــع الجوان ــــق إلا بالتكفــــل ب ــــذ لا یتحق ــــدى التلمی ــــة ل ــــة الكامن ــــت نفســــیة  المهــــارات الإبداعی كان

 وتقدیم الإرشاد والتوجیه اللازمین.ریة بالإهتمام أو مدرسیة باحتوائه بالدعم والتحفیز أو أس

یتوافـــــــق مـــــــع دراســـــــة الطالـــــــب أبركـــــــان العمـــــــري لنیـــــــل شـــــــهادة الماجســـــــتیر والمعنونـــــــة ب  وهـــــــذا مـــــــا       

ن المشـــــــروع فمـــــــن أهـــــــم النتـــــــائج المتوصـــــــل إلیهـــــــا أ الإصـــــــلاح التربـــــــوي وتبنـــــــي بیـــــــداغوجیا المشـــــــروع

یعطـــــــي  بینهمـــــــا، فالمشـــــــروعالإدمـــــــاجي هـــــــو تحریـــــــر التلمیـــــــذ مـــــــن ســـــــلطة الأســـــــتاذ وتعزیـــــــز العلاقـــــــة فیمـــــــا 

ــــذ ویمكّــــن مــــن نقــــل  الفرصــــة للتلمیــــذ لإدمــــاج المعــــارف المختلفــــة، ویقــــوم برفــــع أو زیــــادة قــــدرات الــــتعلم للتلمی

ذ الفرصـــــة لنقـــــل المعـــــارف مصـــــدر لهـــــا، فالمشـــــروع یمـــــنح التلمیـــــإلـــــى التلمیـــــذ مـــــن مســـــتقِبل للمعرفـــــة  مكانـــــة

1والمكتسبات من مجال معرفي إلى آخر.
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ضع التلمیذ كمحور ت) یمثل استجابة عینة الدراسة لعبارة المناھج الدراسیة الجدیدة 11جدول رقم (

 للعملیة التعلیمیة

 الإستجابات التكرار %النسبة المئویة

 موافق بشدة 27 %60

 موافق 18 %40

 محاید 00 %00

 غیر موافق 00 %00

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

) المتعلقـــــــة بإتجاهـــــــات مفتشـــــــي التعلـــــــیم الابتـــــــدائي نحـــــــو 11مـــــــن خـــــــلال معطیـــــــات الجـــــــدول رقـــــــم (       

مــــــدى وضــــــع المنـــــــاهج التعلیمیــــــة الجدیــــــدة التلمیـــــــذ كمحــــــور للعملیــــــة التعلیمیـــــــة، نلاحــــــظ أن أغلبیــــــة افـــــــراد 

الممثلـــــة %40مـــــا بـــــاقي النســـــبة أموافقـــــون وبشـــــدة علـــــى العبـــــارة  %60مفـــــتش وبنســـــبة 27ینـــــة مـــــا یمثـــــل الع

   موافقون على العبارة. 18ل 

ـــــذ مجـــــرد         ـــــذ أن كـــــان التلمی ـــــر فمن ـــــاءات جعـــــل المـــــوازین تتغی ـــــة بالكف ـــــوزارة الوصـــــیة للمقارب فإعتمـــــاد ال

ومــــن ثــــم إعــــادة توجیههــــا لــــه أصــــبح الیــــوم  مســــتقبل للمعلومــــات یعتمــــد علــــى المعلــــم فــــي صــــیاغتها وتركیبهــــا

هـــــو الـــــذي ینتجهـــــا ویصــــــیغ محتواهـــــا ودور المعلـــــم فقــــــط التوجیـــــه والتصـــــحیح وبهــــــذا خفـــــف الضـــــغط عــــــن 

  المعلم لكنه زاد على التلمیذ خاصة أن هذه المحوریة في جمیع المواد الدراسیة التي یدرسها.

بالإستراتیجیات شهادة الماجستیر و المعنونة یتعارض مع دراسة الطالبة سوفي نعیمة لنیل وهذا ما      

 الریاضیة المشكلات حل في التحكم على القدرةالمعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصف ودورها في تنمیة 

التي من بین النتائج المتوصل إلیها أن المنظومة التربویة سعت إلى إلقاء و  المتوسط الطور تلامیذ لدى

(الأستاذ) لتحقیق التنمیة وكذا الأهداف المنشودة في المجال التربوي، من حیث المسؤولیة على عاتق المعلم 

أن المعلم یشكل عنصرا هاما داخل الثلاثیة البیداغوجیة، فهو المشرف الأول على القیام بالعملیة التعلیمیة 
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یذ معلوماتھم والمصدر الأساسي الذي یستمد منھ التلام كمسیر من جھة، بحكم وضعیته المتمیزة داخل القسم

الدراسیة وخبراتهم الثقافیة من جهة ثانیة، فهو القدوة الحسنة لذا لا بد علیه أن یعمل على تهیئة الأجواء 

ستیعاب مختلف المعارف ویسهل ینة، وتجعل التلامیذ قادرین على إالصفیة التي تبعث على الارتیاح والطمأن

ارب والوضعیات والمواقف المتباینة أو المتشابهة، وتضع عبر التجعلیهم عملیة التعامل والتفاعل مع بیئتهم 

 2التلمیذ في مركز العملیة التعلیمیة، وتوجهه نحو أنشطة ذات دلالة.

 ) یمثل إستجابة عینة الدراسة لعبارة محتوى المناهج الجدیدة یركز على كیفیة إكتساب12جدول رقم (

 المعارف أكثر من كمیتھا.

ستجاباتالإ التكرار النسبة المئویة  

 موافق بشدة 31 68.9

 موافق 14 31.1

 محاید 00 00

 غیر موافق 00 00

 غیر موافق بشدة 00 00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

بإتجاهات مفتشي  ) والمتعلقة12رقم (من خلال البیانات الإحصائیة المتحصل علیها والمبینة في الجدول     

نحو مدى تركیز محتوى المناهج الجدیدة على كیفیة إكتساب المعلومات أكثر من كمیتها، التعلیم الإبتدائي 

مفردة من مفردات العینة موافقون وبشدة على العبارة، أما باقي  31والممثلة في  %68.9فنجد أن نسبة 

 مفردة كانوا موافقین على العبارة. 14والممثلة ل % 31.1النسبة أي 

بالكفـــــاءات جعـــــل الأولیـــــة لعملیـــــة الاكتســـــاب أكثـــــر مـــــن كـــــم المعلومـــــات المتحصـــــل  فإعتمـــــاد المقاربـــــة     

ــــــف یكتســــــبون المعــــــارف بطریقــــــة ســــــهلة  ــــــذ كی ــــــیم التلامی ــــــب بتعل ــــــوم مطال ــــــالمعلم أصــــــبح الی علیهــــــا ولهــــــذا ف

                                                 
 سوفي نعیمة: مرجع سابق 2
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ومناســــــبة لمــــــرحلتهم العمریــــــة وذلــــــك بمراعــــــاة أن التلمیــــــذ فــــــي صــــــف الثالثــــــة أو الرابعــــــة إبتــــــدائي هــــــو فــــــي 

لاكتســــــاب معــــــارف أولیــــــة ســــــتكون هــــــي الأرضــــــیة الأولــــــى لبــــــاقي المعــــــارف التــــــي  مرحلــــــة فضــــــول وســــــعي

  .ره الدراسياسیكتسبها طیلة مشو 

حترم الفروق الفردیة بین ى المناھج الجدیدة ت) یمثل استجابة عینة الدراسة لعبارة 13جدول رقم (

 التلامیذ.

لإستجاباتا التكرار %النسبة المئویة  

 موافق بشدة 34 %75.6

 موافق 11 %24.4

 محاید 00 %00

 غیر موافق 00 %00

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 %100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

الموضــــــحة لإتجاهـــــات مفتشــــــي التعلــــــیم  )13رقــــــم ( مـــــن خــــــلال المعطیـــــات الإحصــــــائیة فــــــي الجـــــدول      

الفردیـــــة بـــــین التلامیـــــذ، فنجـــــد أن الإبتـــــدائي نحـــــو مـــــدى احتـــــرام محتـــــوى المنـــــاهج الدراســـــیة الجدیـــــدة للفـــــروق 

ونســــــــبة مفــــــــتش مــــــــوافقین بشــــــــدة علــــــــى العبــــــــارة،  34مــــــــن مفــــــــردات عینــــــــة الدراســــــــة أي  %75.6نســــــــبة 

  مفردة موافقین علیها. 11منهم أي  24.4%

ــــــدة مفمــــــن خــــــلال ال       ــــــاهج الجدی ــــــرون أن المن ــــــت مــــــع المفتشــــــین وجِــــــد أنهــــــم ی ــــــي أجری ــــــة الحــــــرة الت قابل

ة فــــي مــــواد دراســــیة معینــــة كالریاضــــیات التربیــــة العلمیــــة والتكنولوجیــــة وأیضــــا تحتــــرم الفــــروق الفردیــــة خاصــــ

اللغـــــة الفرنســـــیة حیـــــث یمكـــــن ملاحظـــــة ذلـــــك مـــــن خـــــلال التمـــــارین التـــــي یطلـــــب مـــــن التلامیـــــذ حلهـــــا فهنـــــاك 

  من یستطیع حلها مباشرة وهناك من یطلب مساعدة من المعلم أو إعادة الشرح له. 
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الدراسي الجدید یساعد على النمو المتكامل  لعبارة المنهاجینة الدراسة ستجابة ع) یمثل إ14جدول رقم (

  .للتلمیذ من حیث الجوانب النفسیة، العقلیة والإجتماعیة

 الإستجابات التكرار %النسبة المئویة

 موافق بشدة 34 %75.6

 موافق 11 %24.4

 محاید 00 %00

 غیر موافق 00 %00

 غیر موافق بشدة 00 %00

لمجموعا 45 100  

المصدر: التحقیق المیداني)(  

والمتعلقة بإستجابات عینة الدراسة  )14من خلال البیانات الإحصائیة المبینة في الجدول أعلاه رقم (        

نحو مدى مساعدة محتویات المناهج الدراسیة الجدیدة على النمو المتكامل للتلمیذ من حیث الجوانب النفسیة 

مفردة موافقون بشدة على  34من المفتشین والممثلین ل  %75.6نلاحظ أن نسبة الاجتماعیة والعقلیة، ف

  مفردة موافقون على العبارة. 11والممثلة ل % 24.4العبارة، في حین أن نسبة 

أن هنــــــاك مــــــواد دراســــــیة تســــــاهم فــــــي نمــــــو التلمیــــــذ مــــــن بعــــــد القــــــراءة المتأنیــــــة للجــــــدول یتضــــــح لنــــــا        

لعربیــــــة التــــــي تســــــاعد التلمیــــــذ علــــــى إكتســــــاب رصــــــید لغــــــوي معتبــــــر مــــــن مختلــــــف الجوانــــــب كمــــــادة اللغــــــة ا

ــــذ  ،المفــــردات وكــــذا التربیــــة الإســــلامیة التــــي تســــاهم فــــي التربیــــة النفســــیة وكــــذلك فــــإن النمــــو المتكامــــل للتلمی

ــــار أن  ــــى قــــدر مســــؤولیة التعلــــیم بإعتب خاصــــة فــــي المدرســــة یكــــون جیــــدا وإیجابیــــا إذا كــــان المعلــــم كفــــؤا وعل

 مؤسسات التنشئة الإجتماعیة للفرد. المدرسة هي من
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 2تحلیل جداول التساؤل الثاني:

 2-1 بناء وتحلیل جداول التساؤل الثاني:

) یمثل إستجابات عینة الدراسة نحو عبارة دمج مادتین تعلیمیتین خفف الحمل عن التلمیذ15لجدول رقم (ا  

 الإستجابات التكرار النسبة المئویة

 موافق بشدة 00 00

 موافق 00 00

 محاید 00 00

 غیر موافق 35 77.8

 غیر موافق بشدة 10 22.2

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

) المتعلقـــــــة بإتجاهـــــــات مفتشـــــــي 15مـــــــن خـــــــلال الشـــــــواهد الإحصـــــــائیة المبینـــــــة فـــــــي الجـــــــدول رقـــــــم (       

ف الحمــــل عــــن التلمیــــذ، نلاحــــظ التعلــــیم الإبتــــدائي نحــــو عبــــارة دمــــج مــــادتین تعلیمیتــــین فــــي كتــــاب واحــــد خفــــ

ــــــى العبــــــارة، فــــــي حــــــین أن %77.8مفــــــتش وبنســــــبة  35أن   %22.2مــــــنهم وبنســــــبة 10غیــــــر موافقــــــون عل

  غیر موافقین بشدة علیها.

ــــــة الحــــــرة التــــــي أجریــــــت مــــــع بعــــــض 15بعــــــد القــــــراءة المتأنیــــــة للجــــــدول رقــــــم (        ) ومــــــن خــــــلال المقابل

ـــــالمفتشـــــین یتضـــــح أن  ـــــاب واحـــــد ل ـــــابین فـــــي كت ـــــم دمـــــج كت یس بـــــالفكرة الســـــدیدة نظـــــرا لأن حجـــــم الـــــدروس ل

ــــل بقــــي  ــــإیقلــــص ب ن المــــواد المدمجــــة فــــي كتــــاب واحــــد هــــي مــــواد قریبــــة مــــن بعضــــها مــــن نفســــه، وكــــذلك ف

ـــــة المقدمـــــة. ـــــى أرض الواقـــــع فالكتـــــب  حیـــــث المـــــادة المعرفی ـــــم یطبـــــق عل وأن التخفیـــــف كـــــان مجـــــرد شـــــعار ل

  نه تم دمج مادتین في كتاب واحد.المدرسیة بقیت على حالها لم یتغیر فیها شيء سوى أ
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) یمثل إستجابة أفراد العینة نحو عبارة الكتاب المدرسي الجدید محشو بالمعلومات.16جدول رقم (  

 الإستجابات التكرار النسبة المئویة

 موافق بشدة 00 00

 موافق 35 73.8

 محاید 00 00

 غیر موافق 10 26.2

 غیر موافق بشدة 00 00

موعالمج 45 100  

المصدر: التحقیق المیداني)(  

مــــن خـــــلال البیانـــــات الإحصـــــائیة فــــي الجـــــدول أعـــــلاه المتعلقـــــة بإســــتجابات المبحـــــوثین نحـــــو عبـــــارة         

أي  %73.8الكتـــــاب المدرســـــي محشـــــو بالمعلومـــــات، نلاحــــــظ أن أغلبیـــــة عینـــــة الدراســـــة وبنســـــبة تقــــــدر ب 

مفتشــــــین غیــــــر 10والممثلــــــة ل  26.2% مفــــــتش موافقــــــون علــــــى العبــــــارة، فــــــي حــــــین أن بــــــاقي النســــــبة 35

  موافقین علیها. 

ومن خلال المقابلة الحرة التي أجریت مع بعض المفتشین   )16(بعد القراءة المتأنیة للجدول رقم        

نه تم تصمیمه وفق معاییر علمیة وبیداغوجیة أن الكتاب المدرسي الجدید رغم أیرون تهم غلبیأن أیمكن القول 

مام المعلم من جهة والتلمیذ من أذه النقطة السلبیة والتي كانت دائما تقف عائقا هلم یتجاوز  نهألا إ ،حدیثة

نه مطالب بإكمال المقرر الدراسي في آجال محددة لا یستطیع تغییرها فهو أجهة أخرى، فأما من جهة المعلم 

مبرمجة للسنتین الثالثة والرابعة ما من جهة التلمیذ فهو أیضا مطالب بتلقي مقررات جمیع المواد الدراسیة الأو 

 مما یجعله یحس بنوع من الضغط.
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) یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة أنشطة الكتاب المدرسي تواكب المرحلة العمریة 17جدول رقم (

 للتلمیذ

 الإستجابات التكرار %النسبة المئویة

 موافق بشدة 34 %75.6

 موافق 11 %24.4

 محاید 00 %00

 غیر موافق 00 %00

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

بإســــــتجابات المبحــــــوثین  ) المتعلقــــــة17(رقــــــم مــــــن خــــــلال البیانــــــات الإحصــــــائیة فــــــي الجــــــدول أعــــــلاه         

ــــة العمریــــة للتلمیــــذ، نلاحــــظ أن نســــبة  والتــــي  %75.6نحــــو عبــــارة أنشــــطة الكتــــاب المدرســــي تواكــــب المرحل

والتـــــي  %24.4مفـــــردة مـــــن عینـــــة الدراســـــة موافقـــــون وبشـــــدة علـــــى العبـــــارة، فـــــي حـــــین أن نســـــبة  34تمثـــــل 

  مفردة موافقون علیها. 11تمثل 

ن الــــــوزارة الوصــــــیة بعــــــد القــــــراءة المتأنیــــــة للجــــــدول أعــــــلاه یتضــــــح لنــــــا أن الأغلبیــــــة توافــــــق وبشــــــدة أ        

لامیــــذ المرحلــــة الابتدائیــــة فــــي وضــــع الــــدروس علــــى قطــــاع التربیــــة قــــد قامــــت بالأخــــذ بعــــین الإعتبــــار ســــن ت

خاصــــــة تلامیــــــذ ســــــنوات الثالثــــــة والرابعــــــة فالــــــدروس المقدمــــــة للســــــنوات الثالثــــــة تتمتــــــع بنــــــوع مــــــن البســــــاطة 

والســـــهولة خاصـــــة أنهـــــم سیدرســـــون اللغـــــة الفرنســـــیة للمـــــرة الأولـــــى،  فنجـــــد أن كتـــــاب اللغـــــة الفرنســـــیة یتمتـــــع 

یتخــــوف مــــن هــــذه المــــادة ویحــــب أن یدرســــها أمــــا ســــنوات الرابعــــة بنــــوع مــــن البســــاطة التــــي تجعــــل التلمیــــذ لا 

ـــر نـــوع مـــا خاصـــة فـــي  فقـــد درســـوا هـــذه المـــادة فـــي الســـنة الســـابقة، ولهـــذا فهـــم یحملـــون رصـــیدا معرفیـــا معتب

  تعلم الحروف والأرقام باللغة الفرنسیة.
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شابه للكتاب القدیم) یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة الكتاب المدرسي الجدید م18جدول رقم (  

لإستجاباتا التكرار %النسبة المئویة  

 موافق بشدة 00 %00

 موافق 07 %15.6

 محاید 00 %00

 غیر موافق 38 %84.4

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

ابة عینة الدراسة نحو عبارة الكتاب من خلال البیانات الإحصائیة في الجدول أعلاه، المتعلق بإستج         

مفردة  38والتي تمثل  %84.4المدرسي الجدید مشابه للكتاب القدیم، نلاحظ أن أغلبیة المبحوثین وبنسبة 

  مفردات موافقین علیها. 07تمثل  والتي %15.6غیر موافقین على العبارة، في حین أن نسبة 

على  یتضح أن أغلبیة عینة الدراسة لا توافق )،18(الجدول رقم  بعد القراءة المتأنیة للنتائج الواردة في      

حیث یرون أن الكتاب المدرسي الحالي للجیل الثاني هو كتاب مختلف عن الكتب القدیمة سواء من  العبارة

حیث الشكل أو من حیث المضمون ویمكن تفسیر ذلك بالمقارنة مع سنوات خبرة عینة التدریس في التعلیم 

فنجد أن أغلبیتهم واكبوا مختلف عملیات التجدید والتعدیل التي طرأت  05ة في الجدول رقم كما هي موضح

على الكتاب المدرسي، ولهذا فرؤیتهم تعتبر واضحة بشكل كافي یسمح لهم بالتقییم سواء من الناحیة الإیجابیة 

  أو السلبیة.
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لمدرسي الجدید إنعكاس للبیئة ) یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة الكتاب ا19جدول رقم (

 الاجتماعیة للتلمیذ

 الإستجابات التكرار %النسبة المئویة

 موافق بشدة 00 %00

 موافق 38 %84.4

 محاید 00 %00

 غیر موافق 07 %15.6

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

المتعلقة بإستجابات عینة الدراسة لعبارة  )19قم (نة في الجدول ر من خلال المعطیات الإحصائیة المبی      

مفردة من المفتشین وبنسبة تقدر ب  38، نلاحظ أن جتماعیة للتلمیذالكتاب المدرسي الجدید إنعكاس للبیئة الإ

  مفردات غیر موافقین علیها. 07والتي تمثل  %15.7موافقین على العبارة، في حین أن نسبة  84.4%

بعد القراءة المتأنیة للجدول أعلاه یتضح لنا أن أغلبیة عینة الدراسة موافقة على العبارة لأن المتصفح        

لكتاب السنتین الثالثة والرابعة إبتدائي یلاحظ تنوع الدروس الموجودة فیه، فنجد مثلا كتاب الجغرافیا یحترم 

یتحدث عن شرق البلاد تارة ثم عن غربها تارة هذا المبدأ ویراعي إختلاف البیئة الإجتماعیة للتلمیذ فنجده 

  .أخرى، من أجل تعریف المتمدرس بمختلف الفروقات الموجودة بین البیئات الاجتماعیة للتلمیذ
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) یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة الكتاب المدرسي الجدید یراعي نسبیا مستوى 20جدول رقم (

 الذكاء والإستیعاب لدى التلمیذ.

 

لإستجاباتا التكرار %النسبة المئویة  

 موافق بشدة 00 %00

 موافق 43 %95.6

 محاید 02 %4.4

 غیر موافق 00 %00

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

 والمتعلقــــــة بإســــــتجابات مفتشــــــي )20(مـــــن خــــــلال المعطیــــــات الإحصـــــائیة المبینــــــة فــــــي الجــــــدول رقـــــم       

ـــــذكاء والإســـــتیعاب  ـــــاب المدرســـــي الجدیـــــد یراعـــــي نســـــبیا مســـــتوى ال ـــــدى التعلـــــیم الإبتـــــدائي نحـــــو عبـــــارة الكت ل

مفتشـــــا للتعلـــــیم الابتـــــدائي موافقـــــون علـــــى العبـــــارة،  43والتـــــي تمثـــــل  %95.6یـــــث نجـــــد أن نســـــبة حالتلمیـــــذ، 

ولـــــم یبـــــدیا أي والممثلــــة لمفتشـــــین إثنـــــین كانـــــا حیــــادیین ولـــــم یجیبـــــا عــــن الســـــؤال %4.4فــــي حـــــین أن نســـــبة 

  رأي.

ـــــة الدراســـــة         ـــــا أن أغلبیـــــة عین ـــــاب المدرســـــي یتضـــــح لن كـــــان لهـــــم نفـــــس وجهـــــة النظـــــر بـــــالقول أن الكت

ــــــذكاء  ــــــإحترام ومراعــــــاة مســــــتوى ال ــــــل الثــــــاني مــــــن مســــــتلزمات إنشــــــائه أن یكــــــون قابــــــل للفهــــــم ب الجدیــــــد للجی

ـــــــى  والإســـــــتیعاب لـــــــدى إســـــــتثمار مهـــــــارات التلامیـــــــذ خصوصـــــــا إذا كـــــــان محتـــــــوى هـــــــذه الكتـــــــب یســـــــاعد عل

خــــــر كــــــل وحــــــدة مــــــن آالتلمیــــــذ بشــــــكل جیــــــد فــــــي حــــــل المشــــــكلات والوضــــــعیات الإدماجیــــــة الموجــــــودة فــــــي 

  الكتب المدرسیة.
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) یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة الكتاب المدرسي الجدید یساعد على إستثمار 21جدول رقم (

 مهارات التلمیذ بشكل جید

اباتالإستج التكرار النسبة المئویة  

 موافق بشدة 19 42.2

 موافق 26 57.8

 محاید 00 00

 غیر موافق 00 00

 غیر موافق بشدة 00 00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

)، المتعلقة بإستجابات المبحوثین إتجاه 21من خلال المعطیات الإحصائیة المبینة في الجدول رقم (        

من  %57.8لجدید یساعد على إستثمار مهارات التلمیذ بشكل جید، نلاحظ أن نسبة عبارة الكتاب المدرسي ا

مفتش  19والممثلة  %42.2مفردة موافقة على العبارة، في حین نجد نسبة  26عینة الدراسة والممثلة ل 

  موافقین وبشدة علیها.

ن الكتاب المدرسي الجدید للجیل بعد القراءة المتأنیة للجدول أعلاه نلاحظ أن أغلبیة المفتشین یرون أ      

الثاني في نسخته المعدلة یساعد بشكل كبیر في إستثمار مهارات التلمیذ من خلال فتح المجال أمامه لإبرازها 

في مختلف المیادین التربویة من رسم أو شعر أو كتابة خواطر، وهذا ما یتوافق مع العبارة التاسعة في 

الإبداع بالضرورة سیدفعه لإستثمار مهاراته بشكل جید حتى یصل إلى  المحور الأول فمساعدة التلمیذ على

  أهدافه المنشودة.
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) یمثل استجابة عینة الدراسة نحو عبارة یلبي إحتیاجات التلمیذ المعرفیة.22جدول رقم (  

المصدر: التحقیق المیداني)(   

)، المتعلقة بإستجابات عینة الدراسة 22من خلال المعطیات الإحصائیة المبینة في الجدول رقم (        

موافقین  نحو عبارة الكتاب المدرسي الجدید یلبي إحتیاجات التلمیذ المعرفیة، نلاحظ أن أغلبیة المفتشین

موافقون على  17والممثلة ل  %37.8، في حین أن نسبة %60مفردة بنسبة  27وبشدة علیها وهم یمثلون 

  العبارة، أما النسبة الأخیرة والتي تمثل مفردة واحدة فهي غیر موافقة على العبارة.

قابلة الحرة التي أجریت بعد القراءة المتأنیة للنتائج المتحصل علیها في الجدول أعلاه ومن خلال الم       

ن الكتاب المدرسي الجدید یلبي احتیاجات التلمیذ المعرفیة أیرون مع بعض المفتشین یتبین لنا أن الأغلبیة 

كتساب رصید إستخدام الكتاب یستطیع التلمیذ إخاصة في اللغة الفرنسیة التي تعتبر لغة صعبة نوعا ما لكن ب

  لومات في شتى المجالات.یزخر به من معخصوصا ما معرفي معتبرا، 

  

  

  

 الإستجابات  التكرار النسبة المئویة

  موافق بشدة 27 60

 موافق 17 37.8

 محاید 00 00

 موافقغیر  01 2.2

 غیر موافق بشدة 00 00

  المجموع 45 100
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  تحلیل جداول التساؤل الثالث:  3

  بناء وتحلیل جدید التساؤل الثالث:1- 3

) یمثل استجابة عینة الدراسة نحو عبارة الوسائل التعلیمیة المستخدمة في التدریس تعزز 23جدول رقم (

  التواصل الصفي وتحث علیه.

لإستجاباتا التكرار %النسبة المئویة  

 موافق بشدة 31 %68.9

 موافق 14 %31.1

 محاید 00 %00

 غیر موافق 00 %00

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

)، المتعلقـــــة بإتجاهـــــات المبحـــــوثین 32مـــــن خـــــلال المعطیـــــات الإحصـــــائیة الـــــواردة فـــــي الجـــــدول رقـــــم (        

وتحـــــث علیـــــه، نلاحـــــظ فـــــي التـــــدریس تعـــــزز التواصـــــل الصـــــفي نحـــــو عبـــــارة الوســـــائل التعلیمیـــــة المســـــتخدمة 

مفـــــــردة مـــــــوافقین بشـــــــدة علـــــــى العبـــــــارة، فـــــــي  31والممثلـــــــین ل  %68.9أن أغلبیـــــــة عینـــــــة الدراســـــــة بنســـــــبة 

  مفردة موافقین علیها. 14والممثلة ل  % 31.1حین أن نسبة 

ـــــة        ـــــا أن الوســـــائل التعلیمی ـــــة للجـــــدول أعـــــلاه یتضـــــح لن ـــــي التـــــدریس  بعـــــد القـــــراءة المتأنی المســـــتخدمة ف

تســــاهم وبشــــكل كبیــــر فــــي التفاعــــل داخــــل القســــم بــــین التلمیــــذ والمعلــــم، فللوســــیلة التعلیمیــــة دور إیجــــابي فــــي 

  إذ یرجع هذا إلى كیفیة إستغلالها من طرف المعلم.، تعزیز التواصل لكن لیس بصورة كبیر
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لتعلیمیة المستخدمة في التدریس تساهم ) یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة الوسائل ا24جدول رقم (

 في النهوض بالأداء التربوي للمعلم

لإستجاباتا التكرار %النسبة المئویة  

 موافق بشدة 15 %33.3

 موافق 30 %66.7

 محاید 00 %00

 غیر موافق 00 %00

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

)، المتعلقة بإتجاهات المبحوثین 24الشواهد الإحصائیة المتحصل علیها في الجدول رقم ( من خلال         

نحو عبارة الوسائل التعلیمیة المستخدمة في التدریس تساهم في النهوض بالأداء التربوي للمعلم، نلاحظ أن 

   . منهم موافقین علیها 33.3من مفتشي التعلیم الإبتدائي، في حین أن نسبة  %66.7نسبة 

بعد القراءة المتأنیة للجدول نجد أن أغلبیة مفتشي التعلیم الإبتدائي یرون أن الوسیلة التعلیمیة أداة       

 إختیار مساعدة تساهم في النهوض بأداء المعلم والوصول إلى المستوى المطلوب فیجب على المعلمین

 الأهداف تحقق التي التعلیمیة ر الجید للوسیلةبأن الإختیا ذلك تعلیمیة، وتفسیر معاییر وفق التعلیمیة الوسائل

  التعلیمیة. العملیة نجاح عوامل من یعد للدرس والخاصة العامة
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) یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة الوسائل التعلیمیة المستخدمة في التدریس حدیثة 25جدول رقم (

 وتواكب التطور التكنولوجي.

جاباتالإست التكرار %النسبة المئویة  

 موافق بشدة 00 %00

 موافق 00 %00

 محاید 00 %00

 غیر موافق 45 %100

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 %100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

)، المتعلقــــــة بإســــــتجابات المبحــــــوثین 25توضــــــح البیانــــــات الإحصــــــائیة الــــــواردة فــــــي الجــــــدول رقــــــم (        

نلاحــــــــظ أن جمیــــــــع  ة المســــــــتخدمة فــــــــي التــــــــدریس للتطــــــــور التكنولــــــــوجي،نحــــــــو مواكبــــــــة الوســــــــائل التعلیمیــــــــ

كـــــانوا غیـــــر  45مفـــــردات عینـــــة الدراســـــة أي جمیـــــع مفتشـــــي التعلـــــیم الإبتـــــدائي لولایـــــة تبســـــة والبـــــالغ عـــــددهم 

   .%100موافقین على العبارة وبنسبة

ة على مستوى الولایة تفتقر المدرسة الإبتدائین أ بعد القراءة المتأنیة لنتائج الجدول أعلاه یتضح لنا      

وجود میزانیة مخصصة للوسائل التعلیمیة  مالتطور التكنولوجي ذلك لعد المواكبة وأحدیثة اللوسائل التعلیمیة ل

عتقاد الكثیرین ان هذه المرحلة لا تحتاج لوسائل متطورة بل تكفیها الوسائل في المرحلة الابتدائیة نظرا لإ

  البسیطة والمعتادة.
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) یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة الوسائل التعلیمیة المستخدمة في التدریس تساهم 26رقم ( جدول

 في زیادة إیضاح الدروس.

 الإستجابات التكرار %النسبة المئویة

 موافق بشدة 30 %66.6

 موافق 15 %33.4

 محاید 00 %00

 غیر موافق 00 %00

 غیر موافق بشدة 00 %00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

)، المتعلقـــــــة بإســـــــتجابات عینـــــــة 26(رقـــــــم مـــــــن خـــــــلال الشـــــــواهد الإحصـــــــائیة الـــــــواردة فـــــــي الجـــــــدول        

ــــدریس تســــاهم فــــي زیــــادة وضــــوح الــــدروس، نلاحــــظ أن لعبــــارة  الدراســــة الوســــائل التعلیمیــــة المســــتخدم فــــي الت

ــــــــى 30ل  والممثلــــــــة %66.7نســــــــبة   %33.4فــــــــي حــــــــین أن نســــــــبة  رة،العبــــــــامفــــــــردة موافقــــــــون بشــــــــدة عل

  مفردة موافقین علیها. 15والممثلة ل 

ـــــة         ـــــى أن الوســـــائل التعلیمی یتضـــــح لنـــــا مـــــن بیانـــــات الجـــــدول أعـــــلاه أن أغلبیـــــة المفتشـــــین متفقـــــین عل

المســــتخدمة تســــاعد فــــي إیضــــاح الــــدروس بشــــكل جیـــــد ممــــا یجعلهــــا وســــیلة مســــاعدة مهمــــة وجــــب توفیرهـــــا 

ــــي  ــــي بعــــض المــــواد الت ــــى وســــائل توضــــیحیة كالمجســــمات والخــــرائط فهــــي تســــاهم خاصــــة ف یعتمــــد فیهــــا عل

  في إیصال المعلومة للتلمیذ بشكل مبسط وسهل. 
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المستخدمة في التدریس تساهم  ) یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة الوسائل التعلیمیة27جدول رقم (

براز الفروق الفردیة بین التلامیذفي إ  

ارالتكر النسبة المئویة  الإستجابات 

 موافق بشدة 09 20

 موافق 35 80

 محاید 00 00

 غیر موافق 00 00

 غیر موافق بشدة 00 00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

ــــــــي الجــــــــدول        ــــــــة ف ــــــــات الإحصــــــــائیة المبین ــــــــم توضــــــــح المعطی ــــــــة 27(رق ــــــــة بإســــــــتجابات عین )، المتعلق

یـــــة المســـــتخدمة فـــــي التـــــدریس تســـــاهم فـــــي إبـــــراز الفـــــروق الفردیـــــة بـــــین الدراســـــة نحـــــو عبـــــارة الوســـــائل التعلیم

مفـــــردة مـــــن عینـــــة  35الممثِلـــــةَ ل  %80التلامیـــــذ، نلاحـــــظ أن أغلبیـــــة المفتشـــــین وبنســـــبة كبیـــــرة قـــــدرت ب 

بشـــــدة  موافقـــــون %20مفـــــردات والمقـــــدرة نســـــبتهم ب  09البحـــــث مـــــوافقین علـــــى العبـــــارة، فـــــي حـــــین أن 

  علیها.

ئج الجــــــدول أعــــــلاه یتضــــــح لنــــــا أن أغلبیــــــة المبحــــــوثین متفقــــــین فــــــي الــــــرأي فــــــي أن بعــــــد قــــــراءة نتــــــا        

جــــــاءت اســــــتجابات عینــــــة الدراســــــة نحــــــو عبــــــارة  :التلامیــــــذالوســــــائل التعلیمیــــــة تبــــــرز الفــــــروق الفردیــــــة بــــــین 

الوســـــائل التعلیمیـــــة المســـــتخدمة فـــــي التـــــدریس تســـــاهم فـــــي إبـــــراز الفـــــروق الفردیـــــة بـــــین التلامیـــــذ حیــــــث أن 

ــــــ ــــــذ أیم الابتــــــدائي موافقــــــون علــــــى مفتشــــــي التعل ن هــــــذه الوســــــائل بأنهــــــا تبــــــرز الفــــــروق الفردیــــــة بــــــین التلامی

  خصوصا في كیفیة التعامل معها وإستثمارها أثناء الدرس.
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) یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة الوسائل التعلیمیة المستخدمة في التدریس تثیر 28جدول رقم (

ر إنتباه.إنتباه التلامیذ وتجعلهم أكث  

لإستجاباتا التكرار النسبة المئویة  

 موافق بشدة 31 68.9

 موافق 14 31.1

 محاید 00 00

 غیر موافق 00 00

 غیر موافق بشدة 00 00

 المجموع 45 100

المصدر: التحقیق المیداني)(  

ت عینة الدراسة نحو )، المتعلقة بإستجابا28(من خلال المعطیات الإحصائیة المبینة في الجدول رقم          

، حیث نجد أن نسبة التعلیمیة المستخدمة في التدریس تثیر انتباه التلامیذ وتجعلهم أكثر تركیزاعبارة الوسائل 

موافقین  %31.1مفردة وبنسبة  14مفردة موافقین بشدة على العبارة، في حین أن  31الممثلة ل  68.9%

  علیها.

الوســـــــیلة التعلیمیـــــــة طریقـــــــة المفتشـــــــین یـــــــرون أن یتضـــــــح مـــــــن خـــــــلال الجـــــــدول أعـــــــلاه أن أغلبیـــــــة 

ــــى  ــــدة قــــادرة عل ــــر تركیــــزا خصوصــــا إذا إســــتخدمها المعلــــم بطریقــــة جی ــــذ وجعلــــه أكث ــــاه التلمی ــــارة إنتب جیــــدة لإث

 وكــــــذلك فــــــإن جــــــذب إنتبــــــاههم وجعلهــــــم أكثــــــر تفاعــــــل ومحاولــــــة معرفــــــة هــــــذه الوســــــیلة وكیفیــــــة إســــــتخدامها،

ذ وتجعلهــــــم أكثــــــر تركیــــــزا إذا كانــــــت تراعــــــي ســــــنهم مــــــن جهــــــة وإذا الوســــــیلة التعلیمیــــــة تثیــــــر إنتبــــــاه التلامیــــــ

  كانت المادة التعلیمیة المدرسة تحتاج إلى وسیلة مساعدة من جهة أخرى.
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یمثل إستجابة عینة الدراسة نحو عبارة الوسائل التعلیمیة المستخدمة في التدریس توفر  )29(جدول رقم 

 الجهد في شرح الدروس.

 (المصدر: التحقیق المیداني)

)، المتعلقة بإستجابات عینة الدراسة 29من خلال الشواهد الإحصائیة الموضحة في الجدول رقم (

لیمیة المستخدمة في التدریس توفر الجهد في شرح الدروس، حیث نلاحظ أن نسبة نحو عبارة الوسائل التع

مفردات بنسبة  08مفردة موافقین بشدة على العبارة، في حین أن 37یمثل  من المبحوثین ما %82.2

  موافقین علیها.  17.8%

الوسائل التعلیمیة  بعد قراءة النتائج الواردة في الجدول أعلاه یتضح أن غالبیة المفتشین یتفقون بأن

لمستخدمة في التدریس توفر الجهد في شرح الدروس فبالاستعانة بها یخفض الجهد الذي كان یبذله المعلم ا

من اجل شرح الدروس خاصة لشرح تجربة علمیة او ظاهرة كونیة فباستعمال هذه الوسائل یبسط الدرس 

  ستاذ.قل تعبا من طرف الأأویصبح أكثر قابلیة من طرف التلامیذ و 

  

  

  

تكرارال النسبة المئویة  الإستجابات 

 موافق بشدة 37 82.2

 موافق 08 17.8

 محاید 00 00

 غیر موافق 00 00

 غیر موافق بشدة 00 00

 المجموع 45 100
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   :تمهید

في هذا الفصل سوف نتطرق إلى أهم النتائج المتحصل علیها على ضوء تساؤلات الدراسة ثم 

  على ضوء الدراسات السابقة، إذ یعتبر الفصل الخامس أهم فصل في الدراسة ككل.
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  تفسیر النتائج المتحصل علیها على ضوء تساؤلات الدراسة

بتــــدائي نحــــو محتــــوى تجاهــــات مفتشــــي التعلــــیم الإإ: مــــاهي تفســــیر النتــــائج علــــى ضــــوء التســــاؤل الأول

  مناهج الجیل الثاني.

  تجاه إیجابي من قبل المفتشین نحو الجیل الثاني ككلإن هناك ألوحظ 

  ـــــى اخـــــذ بعـــــین الاعتبـــــار المقاربـــــة بالكفـــــاءات فـــــي صـــــیاغة محتـــــوى منـــــاهج یؤكـــــد المفتشـــــون عل

 .الجیل الثاني

  ــــم ــــارة رق ــــل المفتشــــین نحــــو العب ــــتهم ان وضــــع  10ســــجل اتجــــاه إیجــــابي مــــن قب ــــث أكــــد اغلبی حی

ــــیلا  ــــذ ویخفــــف الحمــــل قل ــــة هــــو امــــر جیــــد یخــــدم مصــــلحة التلمی ــــذ كمحــــور للعملیــــة التعلیمی التلمی

 عن المعلم

  ـــــم ـــــارة رق ـــــوي  14ســـــجل اتجـــــاه إیجـــــابي نحـــــو العب ـــــرى المفتشـــــون ان نجـــــاح النظـــــام الترب ـــــث ی حی

خـــــلال التكفـــــل بالتلمیـــــذ مـــــن مختلـــــف جوانبـــــه النفســـــیة والاجتماعیـــــة والعقلیـــــة ككـــــل یكـــــون مـــــن 

 وهو یكون بتنویع محتوى المناهج الدراسیة المقدمة له حتى تكون شاملة له.

تفســــیر النتـــــائج علـــــى ضـــــوء التســــاؤل الثـــــاني: مـــــاهي اتجاهـــــات مفتشــــي التعلـــــیم الابتـــــدائي نحـــــو الكتـــــاب 

 المدرسي الجدید.

  ــــاب المدرســــي باعتبــــار أداة أساســــیة مــــن اجــــل یؤكــــد مفتشــــو التعلــــیم ــــى أهمیــــة الكت ــــدائي عل الابت

اكســـــاب التلمیـــــذ المعـــــارف والخبـــــرات ولهـــــذا فیجـــــب ان یحظـــــى بالعنایـــــة الكافیـــــة واللازمـــــة حتـــــى 

یـــــؤدي الـــــدور المنـــــوط بـــــه بشـــــكل جیـــــد ولهـــــذا فهنـــــاك مجموعـــــة مـــــن المعـــــاییر الواجـــــب احترامهـــــا 

ــــــدروس غیــــــر المهمــــــة او  فــــــي اعــــــداده منهــــــا تجنــــــب الأخطــــــاء والابتعــــــاد عــــــن الحشــــــو الزائــــــد لل

تكرارهـــــا بأســـــلوب مختلـــــف وكـــــذا تدعیمـــــه بالصـــــور والألـــــوان التـــــي تجـــــذب التلمیـــــذ وتجعلـــــه یقبـــــل 

 علیه برحابة صدر.
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ــــث: مــــاهي تفســــیر النتــــائ ــــى ضــــوء التســــاؤل الثال ــــدائي نحــــو الوســــائل تجاهــــات مفتشــــي التعلــــیم الإإج عل بت

  التعلیمیة المستخدمة في التدریس

ـــــدائي یـــــرى  ـــــراهن أمفتشـــــو التعلـــــیم الابت ـــــة هـــــي ضـــــرورة ملحـــــة فـــــي الوقـــــت ال ن الوســـــائل التعلیمی

بتدائیـــــة هـــــي المدرســـــة الإخصوصـــــا مـــــع التطـــــور العلمـــــي الـــــذي تشـــــهده جمیـــــع مجـــــالات الحیـــــاة ولهـــــذا ف

یــــد ومــــن جهــــة كــــذلك مطالبــــة بمواكبــــة هــــذا التطــــور حتــــى تســــتطیع تأدیــــة الرســــالة المنوطــــة بهــــا بشــــكل ج

ـــــــى ا ـــــــة بهـــــــذه الوســـــــائل وكیفیـــــــة  ن یكـــــــونأ ســـــــتاذلأأخـــــــرى وجـــــــب عل ـــــــى درای جـــــــل أســـــــتخدامها مـــــــن إعل

ـــــدروس نظـــــرا لأهمیتهـــــا البالغـــــة ولمزایاهـــــا  المتعـــــددة فضـــــالإ لا عـــــن جـــــذب عتمـــــاد علیهـــــا فـــــي شـــــروح ال

ــــــدروس إ ــــــي شــــــرح ال ــــــوفر الجهــــــد ف ــــــذ فهــــــي أیضــــــا ت ــــــاه التلامی ــــــذ نتب ــــــین التلامی ــــــة ب ــــــرز الفــــــروق الفردی تب

  و للتلمیذ.أ للأستاذربوي سواء فع من الأداء التوبالتالي تر 

   :ستنتاج العامالإ

ـــــــــدائي نحـــــــــو إصـــــــــلاحات  ـــــــــیم الإبت ـــــــــى أن إتجاهـــــــــات مفتشـــــــــي التعل خلصـــــــــت هـــــــــذه الدراســـــــــة إل

المنظومـــــة التربویـــــة  مختلفـــــة وهـــــذا مـــــا توصـــــلنا إلیـــــه مـــــن خـــــلال الإســـــتمارة التـــــي تـــــم توزیعهـــــا علـــــیهم إذ 

ــــنهم إلــــى ت بــــاین ســــنوات خبــــرتهم ســــواء كــــان ذلــــك فــــي یمكننــــا إرجــــاع هــــذا الإخــــتلاف فــــي الــــرأي فیمــــا بی

التعلــــیم مــــن جهــــة او فــــي التفتــــیش مــــن جهــــة أخــــرى فمــــن ناحیــــة التعلــــیم نجــــد أن أغلبیــــتهم قضــــى أكثــــر 

ســـــــنوات كمفـــــــتش للتعلـــــــیم  07ســـــــنة مـــــــن عمـــــــره كمعلـــــــم فـــــــي المرحلـــــــة الإبتدائیـــــــة واكثـــــــر مـــــــن 20مـــــــن 

ـــــى معر  ـــــة بهـــــذا القطـــــاع وعل ـــــة كافی ـــــى درای ـــــه هـــــذا الأمـــــر عل ـــــدائي جعل ـــــاط الابت ـــــه ونق ـــــاط القـــــوة فی فـــــة بنق

عتبارهــــــا عــــــاملا أساســــــیا للتنمیــــــة وأداة واعــــــدة للتنمیــــــة الشــــــاملة إقــــــاد الإیمــــــان بالتربیــــــة ب فقــــــد الضــــــعف،

إعـــــــادة النظـــــــر فـــــــي المنظومـــــــة التربویـــــــة القائمـــــــة فـــــــي الجزائـــــــر. ومـــــــع التســـــــلیم بأهمیـــــــة  للمجتمـــــــع إلـــــــى

یصــــبح أكثــــر أهمیــــة، بحكــــم طبیعــــة هــــذه التخطــــیط التربــــوي وفوائــــده، ولهــــذا فــــدوره فــــي المرحلــــة القادمــــة 
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ــــــم والتقانــــــة والاقتصــــــاد والسیاســــــة  المرحلــــــة ومــــــا یشــــــهده العــــــالم مــــــن تحــــــولات كبــــــرى فــــــي مجــــــالات العل

 وغیرها.

  :تفسیر النتائج على ضوء الدراسات السابقة

  إتفقـــــــــت الدراســـــــــة الحالیـــــــــة والموســـــــــومة بعنـــــــــوان إتجاهـــــــــات مفتشـــــــــي التعلـــــــــیم الإبتـــــــــدائي نحـــــــــو

ــــــي إصــــــلاحات المنظومــــــة  ــــــت مــــــع بعــــــض الدراســــــات والت ــــــي إتفق ــــــاني*، والت ــــــة*الجیل الث التربوی

  من بینها 

إتجاهــــات أســــاتذة التعلــــیم الثــــانوي نحــــو الإصــــلاح التربــــوي فــــي دراســــة عبــــد الــــرزاق ســــلطاني "

  الجزائر"

مـــــن خلالهـــــا إتجاهـــــات أســـــاتذة التعلـــــیم الثـــــانوي نحـــــو مجموعـــــة مـــــن العناصـــــر  حیــــث عـــــالج الباحـــــث

تربـــــوي وكـــــان مـــــن بـــــین النتـــــائج المتحصـــــل علیهـــــا وجـــــود إتجـــــاه إیجـــــابي لـــــدى التـــــي شـــــملها الإصـــــلاح ال

  مع هذه الدراسة قالأساتذة نحو المناهج الدراسیة وهذا ما یتطاب

 " واقـــــع الإصـــــلاح التربـــــوي فـــــي الجزائـــــرإتفقـــــت الدراســـــة الحالیـــــة مـــــع دراســـــة مـــــراد ســـــبرطعي "

ـــــــى وثیقـــــــة تقریـــــــر مشـــــــروع اللجنـــــــة ال وطنیـــــــة لإصـــــــلاح حیـــــــث تطـــــــرق الباحـــــــث مـــــــن خلالهـــــــا إل

المنظومــــــة التربویــــــة، وكــــــان مــــــن بــــــین النتــــــائج المتوصــــــل إلیهــــــا التأكیــــــد علــــــى أهمیــــــة الوســــــائل 

 .التعلیمیة من أجل الوصول إلى الأهداف المسطرة

  ویمكن مناقشة هذه نتائج الدراسة من خلال الإطار النظري المتبنى فیها على النحو التالي:

تفاعل ، المتمثلة في العملیة التعلیمیة خاصةالتربیة والتعلیم  مجالعلى حیث نرى أن هناك تركیز كبیر 

في مراحل التعلیم المختلفة، بالإضافة إلى دراسة المتغیرات الأخرى كل من العناصر الفاعلة فیها 

، واتضح جلیا أن للمنظومة التربویة  ل إنجاح عملیة الإصلاح التربويفیما بعضها من أج رتبطةالم
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وذلك من أجل ربط التعلیم بحاجات  رتبط إرتباطا وثیقا بالنظام التربوي المراد تعدیلهالإصلاح التربوي م

 مع تطورات المجالات الأخرى ككل.  تماشى تطوراتهتالمجتمع وإحداث تغیر تربوي 

من خلال ما سبق یمكننا القول بأننا استطعنا الإجابة عن السؤال الرئیسي للدراسة وهو ان اتجاهات     

  لتعلیم الابتدائي نحو إصلاحات المنظومة التربویة هي اتجاهات ایجابیة. مفتشي ا

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

 

  

  



                                             

110 

 

توفیر الشروط والضوابط الضروریة لتمكین كل تسعى إلى ن الإصلاحات التربویة الجزائریة إ       

 تخطیط دفعات التربویین من اكتساب أقصى ما یمكن من المهارات البیداغوجیة، كالتحكم في الفاعلین

المتمدرسین والتكوین المتواصل لأفواج المعلمین وإدخال تكنولوجیات الإعلام والاتصال الحدیثة وإعادة 

الهیكلة الشاملة للطرائق البیداغوجیة والبرامج التعلیمیة، بغرض التحسین النوعي للتعلمات، والتعمیم 

تها، وضمن هذه النظرة الجدیدة سیكون التلمیذ التدریجي لعملیة تقویمیة شاملة لعناصر المناهج ومستلزما

الفعل التربوي، في حین یمنح المعلم حریة  أساسهو الطرف الرئیسي في العقد التربوي، من حیث أنه 

 واستقلالیة أكبر في المبادرة التعلیمیة

لات وعلیه فسیاسة الإصلاح التربوي كما رأینا، تندرج في مسار طویل المدى ویتضمن تصحیحات وتعدی

  .بمختلف مجالاتها

شخصیة المتعلم،  وبما أن نتیجة كل هذه الإصلاحات تظهر حتما على مستوى التطور في

ومستوى مردوده التعلمي، فإننا إتجهنا في بحثنا هذا صوب الهدف، حیث عملنا على اختزال كل النتائج 

المستهدفة في المناهج  ءاتالإصلاحیة في تقییم مدى اكتساب تلامیذ نهایة المرحلة الابتدائیة للكفا

  .الرسمیة
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  ملخص الدراسة:
المنظومة بتدائي نحو إصلاحات وسومة بإتجاھات مفتشي التعلیم الإھدفت ھذه الدراسة الم

  :لىالتربویة إ
  عرف على أھم الإصلاحات التي مر بھا قطاع التربیةتال -
  التعرف على مدلى تطبیق ھذه الإصلاحات على أرض الواقع  -
  جھة نظر المفتشین حول ھده الإصلاحاتالتعرف على و -

 تمحورت ،الھ أطرعلمیة وفق إشكالیة صیاغة من بدءا الموضوع تناول تم ذلك ولمعرفة
: ماھي إتجاھات مفتشي التعلیم الإبتدائي نحو إصلاحات مؤداه الذي الرئیسي التساؤل في أساسا

  ةالمنظومة التربویة وللإجابة عن ذلك تم وضع ثلاث تساؤلات رئیسی
   -ماھي إتجاھات مفتشي التعلیم الإبتدائي نحو مناھج الجیل الثاني؟

   -ماھي إتجاھات مفتشي التعلیم الإبتدائي نحو الكتاب المدرسي الجدید؟
   -ماھي إتجاھات مفتشي التعلیم الإبتدائي نحو الوسائل التعلیمیة المستخدمة في التدریس؟

 وصف على ساعد الذيالتحلیلي  الوصفي المنھج عتمادعلىالإ تموللإجابة عن ھذه التساؤلات 
 45إذ إعتمدنا على أسلوب المسح الشامل وكان حجمھ  اختیارھا تم التي الدراسة وعینة مجتمع

 جانفي 05 منھ فترت امتدت الذي المیداني، إجراء البحث مكانمفردة على مستوى ولایة تبسة 
  2018/ 2017ةفیفریمنالسنةالجامعی 22 إلى
 للبحث الأداةالأساسیة بتطبیق تجمیعھا تم التي المیدانیة، وتفسیرالبیانات تحلیل يف ساعد كما

 المتعلقة العامة البیانات إلى إضافة موزعةسؤال  28الإستبیان والذي إحتوى على  وھي
عبارات نحاول  07على ثلاث محاور، أولھا متعلق بمناھج الجیل الثاني مكون من  بالمبحوث

اھات مفتشي التعلیم الإبتدائي نحوھا، ومحور ثاني خاص بالكتاب من خلالھا قیاس إتج
عبارات ثم المحور الثالث الخاص بالوسائل التعلیمیة  07المدرسي الجدید  شمل ھو الاخر 

  المستخدمة في التدریس.
  وتم التوصل في ھذه الدراسة الى إجابة عن تساؤلات الدراسة على النحو الأتي:

  مفتشي التعلیم الابتدائي نحو مناھج الجیل الثاني. ھناك إتجاه إیجابي لدى-
  والكتاب المدرسي الجدید للجیل الثاني.نح الابتدائي التعلیم مفتشي لدى إیجابي إتجاه ھناك-
و الوسائل التعلیمیة المستخدمة في ھناك إتجاه إیجابي لدى مفتشي التعلیم الابتدائي نح-

  التدریس.
 فیما ضمّا حیث میداني، وثانیھما نظري ھماأول ن،شقی الدراسة ھذه تضمنت للإشارة،

 خمسة فصول  بینھما
وإبراز أھداف  الدراسة إشكالیة صیاغة خلال من ومنطلقاتھا المشكلة تناول تم الأول الفصل في

  وأھمیة الموضوع، وتحدید لأھم المفاھیم المتعلقة بالدراسة، وكذلك عرض بعض الدراسات السابقة.
تم التطرق فیھ الى محاور الدراسة الأساسیة حیث تناول في شطره الأول أما الفصل الثاني ف

الإتجاھات مبرزا خصائصھا مكوناتھا وكذا طرق تعدیلھا ،ثم یلیھ الشطر الثاني الذي تناولنا فیھ النظام 
التربوي مبرزین أھم خصائصھ، وضعیتھ قبل وبعد الاستعمار ومحددات تطویره، وفي  الشطر الثالث 

 خصائص الإصلاح التربوي، دواعیھ، آلیاتھ وكذا مراحل الإصلاح التربوي في الجزائر.تناولنا 
 ومجالات منھج تضمنت وقد للدراسة المنھجیة الإجراءات إلى التطرق تم الرابع الفصل في أما
 تم التي البیانات جمع أدوات إلى بالإضافة اختیارھا، وكیفیة العینة طبیعة ذلك في بما الدراسة،

تفریغھا  بعد المیدانیة للمعطیات وتحلیلا عرضا الخامس الفصل تناول حین في الدراسة، في امھااستخد
  .للدراسة العامة النتائج ومناقشةالإجابة عن التساؤلات  إلى إضافة

 الكلمات المفتاحیة:
 الإتجاھات، النظام التربوي، الإصلاح التربوي، المفتشین

  
  



  

 

Résumé de l'étude: 
L'objectif de cette étude est d'identifier les attitudes des inspecteurs de 
l'enseignement primaire vis-à-vis des réformes du système éducatif pour: 
- Identifier les réformes les plus importantes dans le secteur de l'éducation 
- Reconnaître l'application de ces réformes sur le terrain 
- Identifier le point de vue des inspecteurs sur ces réformes 
Pour en savoir plus, le sujet a été abordé à partir de la formulation d'une 
problématique selon le cadre d'apprentissage, centré 
Principalement dans la question principale: Quelles sont les attitudes des 
inspecteurs de l'enseignement primaire vis-à-vis des réformes du système 
éducatif? Pour répondre à cette question, trois questions principales ont été 
soulevées: 
Quelles sont les directions des inspecteurs de l'enseignement primaire vers les 
programmes de la deuxième génération؟ 
Quelles sont les directions des inspecteurs de l'enseignement primaire vers le 
nouveau livre scolaire؟ 
Quelles sont les directions des inspecteurs de l'enseignement primaire à l'égard 
des aides pédagogiques utilisées dans l'enseignement؟ 
Pour répondre à ces questions ont été curriculum Alaatmadely analytique et 
descriptive, ce qui a permis de décrire la communauté et une étude de 
l'échantillon, qui était Acht de ar ھ   un que nous comptons sur la méthode 
complète de l'enquête et la taille de 45 un seul niveau province de Tebessa la 
place du champ de recherche, qui a prolongé son mandat du 05 Janvier à 22 V ی  
freemnalesnhgama ی   h 2017/2018 
Il a également aidé à analyser et Tvs de RalB ی   champ Anat, qui a été assemblé 
en appliquant la recherche h de Alodahalosas à savoir le questionnaire, qui 
contenait 28 Question distribuée Outre les données générales relatives 
Balambhot sur trois axes, les premières méthodes connexes de la deuxième 
génération se compose de 07 déclarations que nous essayons de mesurer les 
inspecteurs des tendances de l'enseignement primaire vers elle, Et un deuxième 
axe du nouveau manuel comprenait également 07 phrases et le troisième axe des 
moyens pédagogiques utilisés dans l'enseignement. 
Dans cette étude, les questions de l'étude ont été répondues comme suit: 
- Il y a une tendance positive parmi les inspecteurs de l'enseignement primaire en 
ce qui concerne les programmes de deuxième génération. 
- Il y a une tendance positive dans les inspecteurs de l'enseignement primaire 

vers le nouveau livre scolaire pour la deuxième génération. 
- Il y a une tendance positive chez les inspecteurs de l'enseignement primaire à 

l'égard des aides pédagogiques utilisées dans l'enseignement. 
Pour la référence, cette étude comprenait deux parties, le premier théorique et le 
deuxième domaine, où ils ont été inclus 
Cinq chapitres 
Dans le premier chapitre a été abordé le problème et Mntlqat ھ   a à la rédaction 
de l'étude et de mettre en évidence les objectifs problématiques et de 
l'importance du sujet, et d'identifier les concepts les plus importants liés à 
l'étude, ainsi que d'offrir des études antérieures. 
Le deuxième chapitre VTM, qui a abordé les thèmes de l'étude de base à 
l'adresse indiquée dans Chatra les premières tendances, mettre en évidence les 
caractéristiques de ses composants, ainsi que les moyens de modifier, puis suivie 
de la deuxième partie, nous avons eu affaire avec le système éducatif mettant en 



  

 

évidence les caractéristiques les plus importantes, nines avant et après le 
colonialisme et les déterminants du développement, et dans la troisième partie 
nous avons traité des caractéristiques de réforme de l'éducation , Ses causes, ses 
mécanismes et les étapes de la réforme de l'éducation en Algérie. 
Dans le quatrième chapitre a été adressé à la méthodologie des procédures 
d'étude a porté sur les programmes et les domaines d'étude, y compris la nature 
de l'échantillon et comment ar de Acht ھ   a, en plus de la collecte de données qui 
ont été utilisés dans les outils d'étude, alors que le chapitre V traite avec une 
présentation et une analyse du champ de données après déchargé en plus de 
répondre Questions et discuter des résultats généraux de l'étude. 
Mots-clés: 
Tendances, système éducatif, réforme de l'éducation, inspecteurs 


