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 :مقدمة
ىذه مجموعة مف المحاضرات في مقياس: المسانيات التطبيقية، موجية لطمبة السنة الثانية 

تـ تقديميا مبوبة  كؿ الشعب )الدراسات المغوية، الدراسات الأدبية، الدراسات النقدية( ،ليسانس
ضمف )القرار رقـ  ض التكويف المعتمد لدى وزارة التعميـ العالي والبحث العمميمسايرة لعر و 

، يحدد برنامج التعميـ لنيؿ شيادة الميسانس، في ميداف 2022ديسمبر  13المؤرخ في  1133
. موزعة عمى خمسة عشر محورا، وكؿ محور يوافؽ محاضرة واحدة، اجتيدنا (ب عربيلغة وأد)

في تقسيـ كؿ محاضرة إلى أجزاء ميمة؛ بالاعتماد عمى طائفة مف المراجع المتخصصة، 
 وأخرى ليا علاقة بالمقياس في عموـ تتقاطع مع المسانيات التطبيقية. 

تفاوتت المحاضرات في مضامينيا بيف القصر والطوؿ حسب طبيعة كؿ محاضرة مف 
حيث الأىمية، والعناصر المدرجة لمتقديـ والتحميؿ، فحاولنا صياغة محتويات كؿ محاضرة بما 
يتلاءـ ومستوى الطمبة وطبيعة الشُّعب، في إطار معرفي أكاديمي بأسموب بسيط حسب مواضع 

 لة عمى المراجع المستعممة لمتوسع والمطالعة. النظر والتحميؿ، والإحا
برمج مقياس المسانيات التطبيقية في السداسي الرابع ضمف الوحدة الأساسية الثانية، المادة 
الثانية، بحجـ ساعي أسبوعي يقدّر بساعة ونصؼ الساعة لممحاضرة الواحدة، وبحجـ زمني 

خمس وأربعيف ساعة، ومثمو بسداسي يقدّر بخمسة عشر أسبوعا، أي بحجـ ساعي يقدر 
(. في نوعيف مف التقويـ أحدىما 04(، ورصيد أربعة)02للأعماؿ الموجية، بمعامؿ اثنيف)

مف العلامة % 60نظري في شكؿ امتحاف في نياية السداسي ويخص المحاضرات بنسبة 
مف  %40 المحصمة، والأخر مراقبة مستمرة خلاؿ السداسي ويخص الأعماؿ الموجية بنسبة

 العلامة المحصمة.
ّـ  وفي نياية السداسي وبانتياء المحاضرات في ىذا المقياس يكوف الطالب)ة( قد أل

اليامة بما تضمنتو المحاضرات مف شروحات وتحميلات حوؿ المسانيات معارؼ مف البمجموعة 
ة التي التطبيقية وجوانبيا العممية في تعميـ وتعمـ المغات، وانفتح عمى كثير مف العموـ الإنساني

ليا علاقة بيا، ولا نزعـ الكفاية في ذلؾ، عمى اعتبار أفّ لمطالب)ة( سُيمة ميمة في التوسّع 
 والبحث والاطلاع والمناقشة والنقد. 
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 المحاضرة الأولى:

 والتطور ،المفووو، اليعأة :1مذخل إلى اللصاىيات التطبيكية

إفّ العلاقة بيف النظرية والتطبيؽ أمر بالغ الأىمية في البحوث العممية، حيث تشير 
ويشير الفكرية  والمبادئ والمفاىيـ والقوانيف التي تفسر الظواىر المدروسة،  الأطرالنظريات إلى 

صعيد الممارسة التقنية "فالرياضيات عمى التطبيؽ إلى وضع ىذه النظريات حيز التحقؽ 
شأنيا شأف الكيمياء وجدتا تطبيقاتيما في حؿ المشكلات المشخصة التي تفرض نفسيا  والفيزياء

مار وتجربة وتفكر ، وىي ثعمى الإنساف العامؿ خلاؿ عممو في المادة انطلاقا مف قوانيف عامة
الإنساف العاقؿ. فالميندس الذي ينشئ جسرا إنما يطبؽ القوانيف التي وضعيا عالـ الفيزياء 

ضيات، كما أف الطبيب الذي يمارس مينة الطب يستنجد بالمعطيات التي خمص وعالـ الريا
 .1إلييا عالـ البيولوجيا وعالـ الكيمياء"

في تبعية مع  شأنيا شأف العموـ السابقة وغيرىا مف العموـ التطبيقية والمسانيات التطبيقية
أجمع المغويوف عمى أنيا في علاقة تبعية مع المسانيات النظرية التي فيي ، عموميا النظرية

تسـ بالعموـ )الدراسة العممية لمغة( وىذه الدراسة غالبا ما تنتيي بنظرية عممية حوؿ المغة ت
 وتخص كؿ المغات الإنسانية. والتجريد، 
المسانيات التطبيقية ليست ذاتيا المسانيات النظرية "ولعؿ ذلؾ يبدو واضحا مف كممة إفّ 
عنى ىذا ( في عمـ المغة النظري )المسانيات( ومTheoryرية ( في مقابؿ )نظApplid )تطبيؽ

أفّ ىذا العمـ لا يسعى إلى دراسة المغة في ذاتيا، ومف أجؿ ذاتيا، أف كممة تطبيقي توحي بأف 
نما يسعى إلى أىداؼ عممية نفعية" حتى أف بعض المغوييف رفضوا انتماء ىذا العمـ إلى  ؛2وا 

مع  اوتفاعمي اية تعدد روافدىبحجّ  مجاؿ المسانيات أصلا؛، بؿ وأخرجوىا مف ميدانيـ المغوي
لا حدود ليا؛ أي أنو "عمـ وسيط يمثؿ جسرا يربط العموـ التي تعالج  معطيات عموـ أخرى

النشاط المغوي الإنساني كعموـ المغة والنفس والاجتماع والتربية، أو ىو النقطة التي تمتقي عندىا 
فما مفيوـ المسانيات التطبيقية؟ وكيؼ  .3مر خاصا بالمغة"ىذه العموـ وأشباىيا حيف يكوف الأ

 وتطورت؟ ،نشأت

                                                           
ر الوسيـ لمخدمات الطباعية، )د، ط( ترجمة: قاسـ المقداد، ومحمد رياض المصري، دا ات التطبيقيةشارؿ بوتوف: المساني- 1

 .07ص:  )د، ت( دمشؽ
 73، ص: 2003حممي خميؿ: دراسات في المسانيات التطبيقية )د، ط( دار المعرفة الجامعية، مصر،  - 2
 .12،  ص:1990عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية )د، ط( دار المعرفة الجامعية، مصر،  عبده الراجحي: - 3
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 . مفهوم المسانيات التطبيقية: 1
ىذا المصطمح؛ لتعدّد مصادره، وعدـ تخصصو،  فيو ثمة جدؿ طويؿ حوؿ تحديد مفيوـ 

يأخذ مف عدة مجالات المادة النظرية ويطبؽ نتائجيا. وعموما ليس ىناؾ اتفاؽ في تحديد 
مجالات العمـ، وكثرة مصطمحاتو. فقبؿ أف تستقر عمى ىذه التسمية ناه، والأمر عائد لتعدد مع

( ألحقت بيا Applied Linguistics - Linguistique appliquée )المسانيات التطبيقية
عمـ تعميـ عدة تسميات تتعمؽ أكثرىا بالجانب التعميمي: الدراسة العممية لتعميـ المغة الأجنبية، 

عمـ تعميمات المغة، عمـ المغة التربوي،  و ، عمـ المغة التعميمي، تعميـ المغة وبحث التعميـ، المغة
المغة التطبيقي، نلاحظ أف كؿ ىذه المقترحات ارتبطت بحقؿ تعميمية المغة، وىذا دليؿ عمى 
 اتساع وتنوع موضوعاتو إلى قضايا عممية أخرى تفتضييا المغة. وىذا يحيمنا عمى تعدد المفيوـ

 ليذا العمـ.
"باعتباره يعنى بالجانب التطبيقي منيا؛  تعدّ المسانيات التطبيقية فرعا مف فروع المسانيات

ييدؼ إلى وضع النظريات المغوية موضع التطبيؽ في بعض المجالات العممية، ومف ىذه 
مستفيدا  1لأـ"المجالات تعميـ المغة الأجنبية، وتعميـ القراءة والتعبير والفنوف المغوية في المغة ا

مف عموـ شتّى كعمـ التربية، عمـ النفس، عمـ الاجتماع، دراسة الأجناس البشرية وتنوع الثقافات، 
عمـ المعمومات، الذكاء الاصطناعي، تقنيات التعميـ، ووسائؿ الاتصاؿ وغيرىا "ويركز بوجو 

ذات العلاقة خاص عمى اكتساب المغات الأجنبية وتعمميا وتعميميا، كما ييتـ بدراسة المشكلات 
ومف أىـ المشكلات  .2بالمغة والعموـ المرتبطة بيا، ويبحث عف حموؿ عممية ليذه المشكلات"

 ذات العلاقة بالمغة: صناعة المعاجـ، الترجمة، علاج النطؽ.
كما ينظر إلى المسانيات التطبيقية عمى أنيا استخداـ نظريات المسانيات العامة وطرقيا 

ت المتعمقة بالمغة التي تظير في مجالات أخرى مف الخبرة  ونتائجيا في توضيح المشكلا
والثقافية والاجتماعية، وتقديـ حموؿ ليا؛ الأمر الذي يؤدي إلى زيادة فيـ دور  االإنسانية مني

بتوفير المعارؼ الضرورية لموصاية التي ليا سمطة اتخاذ القرارات  ؛المغة في حياة الإنساف
الحياة؛ وبيذا الفيـ تصبح المسانيات التطبيقية "نشاط بحثي  المتعمقة بالمغة في شتى مناحي

                                                           
راجحي، وعمي عمي أحمد شعباف، دار النيضة ىػ. دوغلاس براوف: أسس تعمـ المغة وتعميميا )د، ط( ترجمة: عبده ال - 1

 173، ص: 1994العربية، بيروت، 
، جامعة أـ القرى )د، ب( 1عبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي: أساسيات تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى، ط - 2

 .36ىػ ، ص: 1422
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وتطوري يستخدـ النظريات ويجمع بيانات يمكف استخداميا في التعامؿ مع مشكلات المؤسسات 
المغوية. فيو ليس شكلا مف أشكاؿ العمؿ الاجتماعي الذي يتصؿ بالأفراد مع أف نتائجو يمكف 

 .1ف عند مواجية مثؿ ىذه المشكلات"أف تكوف مفيدة للاستشارييف والمعممي
وىناؾ مف ركز في تعريؼ المسانيات التطبيقية عمى الجانب العممي وعدىا مف قبيؿ 
المسانيات التعميمية؛ إذ ىي عنده تبحث في "التطبيقات الوظيفية التربوية لمغة مف أجؿ تعميميا 

لبيداغوجية المنيجية لتقنيات وتعمميا لمنطاقيف ولغير الناطقيف بيا، وتبحث أيضا في الوسائؿ ا
وضع النصوص المغوية  -مناىج التدريس -تعميـ المغات البشرية وتعمميا )أصوؿ التدريس

ويقصد بذلؾ  2التعميـ بالبيئة الاجتماعية"علاقة  -وضع الامتحاف –لمتعمميف وانسجاميا مع ا
التي توصمت إلييا المسانيات مجموع الأبحاث والدراسات التربوية والعممية التي تستخدـ النتائج 

 وغيرىا لحؿ المشاكؿ والقضايا التربوية والمينية والعممية المتعمقة بالمغة.
( إلى المسانيات التطبيقية بأنيا Steven Pit Corderويشير )ستيفف بيت كوردر 

"استعماؿ ما توافر لدينا عف طبيعة المغة مف أجؿ تحسيف كفاءة عمؿ عممي ما تكوف المغة 
صر الأساسي فيو" في إشارة إلى استثمار ما تقدمو المسانيات العامة مف أجؿ تحسيف أداء العن

ما عمى المستوى العممي الذي تسيره المغة مف حيث البرمجة والسموؾ. مضيفا: "إف عالـ المغة 
صياغة نظرياتو عمى في يعتمد أي أنّو  ؛3بؿ يستيمكيا ويستخدميا"التطبيقي لا يضع النظريات 

فيو عمـ متعدّد المصادر والروافد التي يستمدّ منيا مادتو لحؿ المشكلات  العموـ الأخرى.
المتعمقة بالمغة في مياديف غير لغوية ومف ىذه المصادر: المسانيات، عمـ المغة النفسي، عمـ 

 وعمـ النفس العاـ. عمـ النفس التربوي،  المغة الاجتماعي، عموـ التربية،
 التطبيقية وتطورها:. نشأة المسانيات 0

يعدّ مصطمح )المسانيات التطبيقية( مف المصطمحات الحديثة، حيث ظير لأوؿ مرة سنة 
( بالولايات University of Michiganقافيشتكوسـ لمادة دراسية في )جامعة مي ،ـ1946

التي تصدر مف  مجمة في المسانيات التطبيقية"وتعدّ مجمة )تعمـ المغة:  المتحدة الأمريكية
. 4جامعة ميتشيقاف مف المساىميف في تطور المسانيات التطبيقية خلاؿ الخمسيف سنة الماضية"

                                                           
 .13، ص:2017، دار وجوه، الرياض، 1صالح ناصر الشويخ: قضايا معاصرة في المسانيات التطبيقية، ط - 1
 23، ص: 1989، دار طلاس، دمشؽ، 1مازف الوعر: دراسات لسانية تطبيقية، ط - 2
 173، ص: براوف: أسس تعمـ المغة وتعميميا ىػ. دوغلاس - 3
 .09لمسانيات التطبيقية، ص: صالح ناصر الشويخ: قضايا معاصرة في ا - 4
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وظؿ خط ىذه المجمة واضحا وثابتا في رصد كؿ ما يتعمؽ بتعميـ المغات ومشكلاتيا وتقديـ 
 .ويةالدراسات المغالحموؿ المواتية لذلؾ، عمى الرغـ مف حذؼ المصطمح واستبدالو بمصطمح 

ـ 1956وينسب شيوع المصطمح إلى "مدرسة المسانيات التطبيقية التي تأسست سنة 
. 1ـ بواشنطف"1957، ومركز المسانيات التطبيقية الذي تأسس سنة البريطانية بجامعة أدنبرة

وجامعاتو، أيف تأسس )الاتحاد  ولحاجة الناس إلى ىذا العمـ راح ينتشر في كؿ أنحاء العالـ
ويبمغ عد  ـ بفرنسا، 1964سنة ( AILA ات الوطنية والإقميمية لمغويات التطبيقيةلمجمعي الدولي

ويعمموف  أعضائو أكثر مف ثمانية آلاؼ فرد ينتموف إلى أكثر مف خمس وعشريف جمعية،
الاتحاد بعقد مؤتمر  كباحثيف أو ممارسيف في مجاؿ المغويات التطبيقية، ويقوموف في ظؿ ىذا

 لعرض الجديد والمستجد في ىذا العمـ التطبيقي.دولي كؿ ثلاث سنوات 
المممكة المتحدة سنة في ( BAALالجمعية البريطانية لمغويات التطبيقية )تـ إنشاء كما 

تعزيز التعميـ المغوي مف أي مصدر تطوعي أو خيري، مف خلاؿ دراسة  بيدؼ ـ؛1967
ظير المصطمح كعنواف لمقالة وقبؿ ىذا التاريخ يا، وتدريس يااستخداـ المغة وتعمميا واكتساب

( Georgetown University)المسانيات التطبيقية في تعميـ المغة(عف جامعة )جورج تاوف 
يجمع الباحثوف عمى أف أو قسـ لعمـ المغة التطبيقي  وفي العالـ العربيـ، 1954الأمريكية سنة 

في الرياض  كاف مف نصيب معيد تعميـ المغة العربية بجامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية
الماجستير والدكتوراه في المجاؿ، ثـ أولت بعدُ الجامعات العربية اىتماما  الذي يمنح درجتي

وأقبمت عمى فتح تخصصات فيو ضمف شعبة والأدب،  بيذا العمـ فأخذت تدرسو في أقساـ المغة
 الدراسات المغوية.

 . خصائص المسانيات التطبيقية: 3
أىـ مورد لمسانيات التطبيقية، إضافة إلى إسيامات العموـ الأخرى  العامة تعتبر المسانيات

إلى العموـ التي سبؽ ذكرىا واحتياجاتيا إلى المسانيات كمجريات العممية التعميمية، فيي تحتاج 
 ، وىذه العموـ يستثمرىا المتخصص في المسانيات التطبيقية في الطبيعة وغيرىا مف العموـ

 ذا العمـ بالاعتماد عمى الخصائص الآتية:الإجرائية لي
تعمؿ المسانيات التطبيقية عمى انتقاء نتائج المسانيات الصالحة لمتطبيؽ وفؽ  الانتقائية: .1.3

 معالجة؛ للإسياـ في مناقشتيا وتحميميا لموصوؿ إلى حموؿ مناسبة.القضية ال
                                                           

مجمة مداد الآداب، عدد خاص، الجامعة  -المعالجة المغوية نموذجا –أحمد خمدي: المسانيات التطبيقية وتعميمية المغات - 1
 .310، ص:2019 -2018العراقية، العراؽ،  

https://www.qatar.georgetown.edu/ar/
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المسانيات التطبيقية مرتبطة بالنتائج ذات المنفعة التي تساعد المساني التطبيقي  البراغماتية:. 0.3
 المناقشة والتحميؿ، وبخاصة حاجات المتعمـ.في 
الانتقاء الجيد لمنتائج الفعالية مرىونة بوىي سمة حتمية لما سبؽ عمى اعتبار أف  الفعالية:. 3.3

 المسانية، والوسائؿ الفعالة في التعمـ.
وفي ظؿ اىتماميا بتطبيؽ النظريات المغوية عمى مشكلات واقعية تتعمؽ باستخداـ المغة، 

 يمكف أف نضيؼ مف الخصائص ما يمي:
تعميـ المغات، الترجمة، تركز عمى حؿ مشكلات لغوية واقعية، مثؿ: فيي  :الطابع العممي. 2.3

 علاج اضطرابات المغة... بمعنى أنيا تطبيؽ وليست مجرد تنظير.
تتقاطع مع مجالات معرفية متعدّدة، وتعتمد عمى أدواتيا لفيـ الظواىر  التداخل المعرفي:. 2.3

 .المغوية وحؿ مشكلاتيا
لات، تـ ذكرىا : لا تقتصر عمى مجاؿ واحد، بؿ تشتغؿ عمى عدة مجاالمرونة والتنوع. 3.3

 سابقا.
تيتـ بحاجات المتعمميف، وأساليب التعميـ التي تناسبيـ؛ مراعية في موجهة نحو المتعمّم: . 4.3

 ذلؾ  الفروؽ الفردية والثقافية والاجتماعية.
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 :الجاىيةالمحاضرة 

 المجالات والمرجعية المعرفية والميوجية: 0مذخل إلى اللصاىيات التطبيكية

تنفتح المسانيات التطبيقية عمى العديد مف المجالات، والتطبيقات المتنوعة لعموـ المغة 
تعمّما واستعمالا في حؿ المشكلات المغوية، وحقمو شديد الاتساع يضـ: تعميـ المغات الأجنبية، 

، الترجمة، فف صناعة المعاجـ، الأسموبية وتعميـ وعلاجيا تعميـ المغة الوطنية، أمراض الكلاـ
تحميؿ الأخطاء، الضعؼ المغوي، تقنيات تعميـ المغة، التخطيط المغوي، اختبارات المغة القراءة، 

وتقويميا، إعداد المقررات الدراسية، المغة وعمـ البيئة، المغة والإعلاـ...ألخ. وىي قضايا متنوعة 
بيد أفّ تعميـ المغة وتعمّميا ىي الأساس في مقابؿ ىذه  ؛قيةتشتغؿ عمييا المسانيات التطبي

المجالات كما وضحنا في التعريفات والمفاىيـ، ومعظـ ىذه المجالات أصبح مع التطور 
المعرفي عمما مستقلا لو خصوصيتو النظرية والتطبيقية، ولسنا ىنا بصدد الحديث المفصؿ عف 

نما نودّ أف نمفت إؿ أىمي  ا والتي ليا علاقة قرب بتعميـ المغة وتعمميا.كؿ المجالات، وا 
 . مجالات المسانيات التطبيقية:1

 بناء عمى ما سبؽ يمكننا ربط المسانيات التطبيقية بالمجالات الآتية:
 : . تعميم المغات1.1

، وبخاصة تعميـ المغات الأجنبية؛ الذي وىو أىـ موضوع في حقؿ المسانيات التطبيقية
مف أىـ الأسباب التي أدت إلى ظيور ىذا العمـ كنشاط رئيسي لو حيث  يعده المغويوف واحدا

"كاف يتمحور حوؿ وصؼ التراكيب النظامية لمغة اليدؼ ومقارنتيا بمغة المتعمميف؛ بيدؼ 
التنبؤ بالصعوبات التي قد تحدث في عممية التعميـ ومحاولة إيجاد وسائؿ لمتغمب عمييا. وقد بدأ 

يور مَعامؿ المغة، حيث يستطيع المتعمـ الاستماع إلى تسجيلات في الخمسينات الميلادية ظ
  .1تحوي كلاـ الناطؽ الأصمي، بؿ يستطيع تسجيؿ حديثو ليقارنو بحديث الناطؽ الأصمي"

ومف ىنا يمكف التعرؼ عمى التداخؿ والتفارؽ بيف المغة الأصمية والمغة اليدؼ، وىذا 
المغة اليدؼ بوضع البرامج والخطط التي  يؤدي إلى تحديد الصعوبات والمسيلات في تعمـ

تؤىؿ معمـ المغة لمقياـ بواجبو عمى الوجو الأكمؿ، في تعميـ الميارات المغوية، مثؿ: النطؽ، 
القراءة، الاستماع، والكتابة، انطلاقا مف النظريات المغوية التي تعنى بالاكتساب المغوي 

 المادة المغويةالتعميمية وتصميميا، باختيار  كالسموكية والتوليدية والاجتماعية، ووضع المقررات

                                                           
 37-37، ص: صالح ناصر الشويخ: قضايا معاصرة في اللسانيات التطبيقية - 1
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 .1وما تتضمنو مف مفردات وتراكيب وجمؿ ونصوص، وتحديد طرائؽ تدريسيا
وطبعا ىذه الإجراءات في ىذا المجاؿ لا تختمؼ كثيرا في تعميـ المغة الأـ إلا بما توافر 

المجاؿ  مف خصوصيات كؿ لغة، وتعميـ كؿ لغة يمرّ أساسا بحؿ مشكلات تعمّميا في
الأمر الذي التعميمي، أي أف المشكلات تتجمى في فصوؿ وحجرات تدريس المغة وتعمميا، 

دى كحتمية بيداغوجية إلى إعداد استراتيجيات مناسبة للاكتساب المغوي؛ بتوظيؼ كؿ ؤ ي
التقنيات المؤدية إلى حؿ المشكلات المغوية ميما كانت طبيعتيا، واستدعاء المصادر المساعدة 

، وىذا الذي )عمـ ا لنفس بفروعو، عمـ الاجتماع، عموـ التربية...( لموصوؿ إلى اليدؼ المرسوـ
 يجعؿ مجاؿ تعميـ المغة واحدا مف أساسيات المسانيات التطبيقية.

 . الأمراض المغوية:0.1
تعدّدت تسميات الأمراض المغوية التي قد يعاني منيا الإنساف وبخاصة في مراحؿ 

عمييا الجاحظ عيوب الكلاـ، وحديثا وسمت بالقصور المغوي، العجز الطفولة، فقديما أطمؽ 
 Disorder المغوي، التأخر المغوي، الإعاقة المغوية، واشتيرت أكثر بالاضطرابات المغوية )

Language)؛ فعممية النطؽ تعتمد عمى تآزر تحدث لممتكمـ أثناء استعماؿ المغةالتي  ؛
مخ الذي يسيطر عمى الأعصاب "التي تحرؾ العضلات المناطؽ العصبية ومركز الكلاـ في ال

فييا العديد مف اللازمة لإخراج الصوت، وبذلؾ نجد أف تعمـ المغة عممية طويمة ومعقدة يشترؾ 
ذا حدث خمؿ ما في منطقة أو  2الأعضاء والأجيزة" فإنو يؤدي إلى صورة  عضو أو جيازوا 

يعي السمع والمغة والكلاـ عف الطب انحراؼ ملاحظ فيتدعى اضطرابات الكلاـ. وىي" أخرى 
 . 3"بمشكمتو، ويجمب انتباه الآخريف أو يجعمو واعيا والذي يؤثر في عممية التواصؿ

وتتدخؿ المسانيات التطبيقية في ىذا المجاؿ لمعالجة المشاكؿ الخاصة باضطرابات 
التي تنتج  تياالنطؽ، فبعد وصؼ المشكلات التي يعاني منيا المعالَج، ومعرفة عوامميا ومسببا

والاختلاؿ الوظيفي لمكلاـ، الناتج عف التنفس  ،عف العديد مف الظروؼ المختمفة كإصابة الدماغ
، APHASIAوتشوىات أعضاء النطؽ "فإصابات الدماغ مثلا قد تؤدي إلى الحبسة الكلامية 
الفقداف السمعي والتي تتداخؿ مع إنتاج المغة، وقد تؤدي الالتيابات الأذف الوسطى المزمنة إلى 

يتدخؿ الأخصائي في  4وىذا بالتأكيد يؤدي إلى صعوبات في تطور واكتساب المغة"
                                                           

 .76ينظر، حممي خميؿ: دراسات في المسانيات التطبيقية، ص:  - 1
 .53، ص: 2005، عالـ الكتب، القاىرة، 1سيير محمود أميف عبد ا﵀: اضطرابات النطؽ والكلاـ، ط - 2
 .20،  ص: 2010، دار وائؿ لمنشر، الأردف، 1قحطاف أحمد الظاىر: اضطرابات المغة والكلاـ، ط - 3

 .27، ص:2005، دار الفكر، الأردف، 1ط -التشخيص والعلاج–﵀ فرج الزريقات: اضطرابات الكلاـ والمغة إبراىيـ عبد ا - 4
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بعمؿ برامج تدريبية تعمؿ عمى إصدار  )أخصائي أمراض الكلاـ والمغة، المعمموف(المجاؿ
الخاطئة بالاعتماد عمى الروافد النظرية  والكممات الصحيحة بدؿ الأصواتوالكممات الأصوات 

، الخنخنة، القمب، الحقمة، الأمراض المغوية )الفأفأة، اليتيتة، الحبسة، التأتأةتناوؿ التي ت
 .وكيفية علاجيا ...(الحصر

وتيدؼ ىذه البرامج التدريبية إلى مساعدة المصابيف بالاضطرابات المغوية مف أجؿ تحقيؽ 
يقات التي فض المسببات والمعتواصؿ لغوي أفضؿ بالتدرج لموصوؿ إلى الوضع الطبيعي وخ

تحوؿ دوف التواصؿ الفعاؿ، وتقديـ معمومات ىادفة لممعمميف لضبط السموؾ المغوي لممتعمميف 
الذيف يعانوف مف أمراض الكلاـ، ونشير إلى أف العلاج النفسي يعدّ شريكا في ىذا المجاؿ 
ي بتحديد الأسباب النفسية ليذه الاضطرابات، ومعالجة مشكلاتيا وحميا بالتعاوف مع أخصائ

 أمراض الكلاـ، والأسرة والمدرسة.
 . التخطيط المغوي: 3.1

ظيرت عديد المصطمحات التي تحمؿ معنى التخطيط المغوي، أو مرادفة لو، كالتنظيـ  
المّغوي، اليندسة المغوية، الإدارة المغوية، التنمية المغوية، والتطور المغوي، وغيرىا مما أدى إلى 

"عممية تدابير  ىو التخطيط استعماؿ ىذه المصطمحات حسب طبيعة المجتمعات، ومصطمح 
 . 1"تنفيذ ىدؼ معيف، عف طريؽ وجود غاية يراد الوصوؿ إلييا تتخذ مف أجؿ

التخطيط المغوي ىو التنظيـ بمقتضى خطة في وجود سياسة لغوية، وىو "البحث عف و 
وبذلؾ  ؛2الوسائؿ الضرورية لتطبيؽ سياسة لغوية، وعف وضع ىذه الوسائؿ موضع التنفيذ"

التي تـ تصميميا مف أجؿ إصلاح أو تغيير لتنظيـ تمؾ الجيود  يمكننا القوؿ بأنو عمؿ منيجي
وضع قائـ في النظاـ المغوي، والبحث عف حموؿ وبدائؿ لحؿ المشكلات المغوية، لحماية المغة 
مف التحديات التي تجابييا؛ لموصوؿ إلى الأمف المغوي، وبث روح احتراـ اليوية المغوية بيف 

 مستعممييا.
ؿ التخطيط المغوي انصبّ في عمومو حوؿ ولعؿّ أبرز ما ذىب إليو الباحثوف في مجا

المغة وبخاصة في مجاؿ التربية والتعميـ، وفي معركتيا مع الميجات العامية المحمية، حيث ركّز  
معظميـ عمى الجانب التقعيدي، ووضع المناىج وطرؽ التدريس لذلؾ، بالاعتماد عمى حصيمة 

 لحؿ المشكلات المطروحة خيرة تتدخؿ ونتائج الدراسات المغوية النظرية والتطبيقية، وىذه الأ

                                                           
 91، ص:2000، دار ىومة، الجزائر، 1صالح بمعيد: دروس في المسانيات التطبيقية، ط - 1
 .221، ص:2008العربية لمترجمة، بيروت، ترجمة: جسف حمزة، المنظمة ، 1طلويس جاف كالفي: حرب المغات والسياسات المغوية،  - 2
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 وبخاصة التقابمية منيا عمى المستويات المغوية، وكؿ أنواع التحميؿ المغوي. 
إفّ التخطيط المغوي كمجاؿ حيوي في المسانيات التطبيقية "لا يوجو تروسو صوب 

لثقافية )مشكلات المغة( بقدر ما يوجييا حياؿ )مشكلات حوؿ المغة( أي أنو يشتبؾ مع الأطر ا
ددات المجتمعية والسياسية والاقتصادية والعممية والتقنية والمعموماتية، في مسعى لتثبيت والمح

أركاف المغة والمحافظة عمييا وصيانتيا وتعزيز وظائفيا واستخداماتيا وزيادة منسوب اعتزاز 
شتباؾ يكوّف الا . وبيذا1أىميا بيا عمى كافة المستويات الأسرية والمجتمعية والقطرية والقومية"

)المسانيات  إلى أحد فروعيا ينتمىففضلا عمى المسانيات التي  أنسابا مع عموـ عدة،
، نجد عمـ النّفس وعمـ الإدارة، عمـ الاجتماع وعموـ التربية، والسياسة باعتبارىا الاجتماعية(

 .تنظيرا لحقمو، وراعية لتخطيط ىياكؿ المغة ووضعيا واكتسابيا
 . صناعة المعاجم: 2.1

إذا كاف عمـ المعاجـ ييتـ بػػػػػ: باشتقاؽ الألفاظ وأبنيتيا، ودلالتيا المعنوية والإعرابية، 
الحقائؽ  فإف عمـ صناعة المعاجـ يعتمد أساسا عمى جمع ؛والمترادفات وتعدّد المعاني

 ثـ نشر النتاج النيائي وترتيبيا طبقا لنظاـ معيف، وكتابة المواد ار المداخؿ،واختي والمعمومات،
، وبذلؾ يصبح عمـ المعاجـ )عمـ المفردات( 2، وىذا النتاج ىو المعجـ أو القاموسبمغة أو أكثر

يييئ لو المعمومات الوافية عف المواد التي تدخؿ في المرجعية النظرية لعمـ صناعة المعاجـ، إذ 
 المعجـ. 

يشتغؿ عمى جمع المادة المغوية، ب إلى الفف أكثر مف العمـ، لأنو أقر وصناعة المعجـ 
عداد  وكيفية وضعيا بالمقارنة مع حجـ المعجـ ونوعو واليدؼ مف تأليفو، وترتيب مداخمو، وا 

المصاحبة  الرسوـ التوضيحية والمخططات الشجريةشروحو وتعريفاتو، وحجـ ونوع الصور و 
، ويرتبط ىذا الفف لورؽكالإخراج والتجميد ونوع ا الأخرىمف العمميات الفنية  لذلؾ، وغير ذلؾ

( وموضوعيا البحث في الوحدات المعجمية مف حيث Lexicographie) "بالمعجمية التطبيقية
تجمع مف مصادر ومف مستويات لغوية ما، ومف  Entrees lexicales)ىي مداخؿ معجمية )

 والغاية مف كؿ ما .3حيث ىي مادة كتاب قد ألؼ بحسب منيج في الترتيب والتعريؼ معيّف"
 مختمؼ أصناؼ في تأليؼ تسيـ التي التقنيات طرح ؽ ىي محاولة المسانيات التطبيقيةسب

                                                           
 الممتقى التنسيقي لمجامعات والمؤسسات المعنية بالمغةتعريؼ نظري ونموذج تطبيقي،  عبد ا﵀ البريدي: التخطيط المغوي.. - 1

 .07،  ص:2013مايو  9 – 7، مركز الممؾ عبد ا﵀ بف عبد العزيز الدولي لخدمة المغة العربية، الرياض، العربية
 .03، ص:1991، مطابع جامعة الممؾ سعود، السعودية، 2ينظر، عمي القاسمي: عمـ المغة وصناعة المعجـ، ط - 2
 .31، ص: 1994، تونس، 10-9إبراىيـ بف مراد: مقدمة لنظرية المعجـ، مجمة المعجمية، ع: - 3
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 .)موحدة المغة، متعددة المغات، متخصصة، عامة، تعميمية...(المعاجـ 
 . الترجمة: 2.1

قد تكوف الترجمة عادية، وقد تكوف بواسطة الحاسوب )الترجمة الآلية( وقد تطور ىذا 
، والترجمة في معناىا ىي استبداؿ لغة بأخرى الحديث الدرس المسانيالمجاؿ مع بروز نتائج 

وتمعب  لمتعبير عف معاف محددة، بالأخذ بعيف الاعتبار نقاط الفارقة والاختلاؼ بيف المغتيف.
 المسانيات التطبيقية دورا ميما فييا، حيث تساعد عمى تحميؿ بنية المغات المصدر واليدؼ

، وتوفر الأسس المنيجية لتطوير أساليب وتقنيات الترجمة ودلالاتياوقواعدىا، وتركيبيا، 
 الفعالة، وأدوات وطرؽ تقييـ الجودة في الترجمة، بالإضافة إلى صناعة برامج تعميمية لمترجمة
وبخاصة تمؾ التي تيتـ بالسياقات، وتطوير خوارزميات الكمبيوتر لمترجمة الآلية لمغات المكتوبة 

 عمى حؿ بعض الصعوبات التي تعاني منيا الترجمة.والعمؿ ، والمنطوقة
 . المرجعية المعرفية والمنهجية:0

يرى بعض عمماء المغة أف المسانيات التطبيقية عمـ مستقؿ لو إطاره المعرفي، ومنيجو 
النابع مف داخمو، وىو بحاجة إلى نظرية خاصة، وىذه الرؤية غير رائجة عمى اعتبار أف 

ت التطبيقية عمـ وسيط بمثابة الصندوؽ الذي تمتقي فيو معظـ العموـ الأغمب يرى أف المسانيا
ذا كاف الواجبالتي ليا علاقة بتعميـ المغة نحصر ىذه المصادر في عموـ بذاتيا، فإفّ  أف ، "وا 

 ىي:و  1لعمـ المغة التطبيقي"المرجعية ثمة اتفاؽ عمى أفّ عموما أربعة تمثؿ المصادر الأساسية 
 . عمم المغة )المسانيات العامة(: 1.0

مف المتعارؼ عميو أف أي مشتغؿ عمى تعميـ المغة لا يمكنو أف يقوـ بميماتو إلا إذ كاف 
ممما بالحقائؽ العممية حوؿ المغة البشرية بصفة عامة، والمغة اليدؼ التي يشتغؿ عمييا بصفة 

ا ليا، وتعرض لمغات البشرية كافة مف "تأخذ مف العمـ سُمّمً  خاصة، بالرجوع إلى عمـ المغة التي
، وتدرس المغة بعيدا عف مؤثرات الزمف والتاريخ والعرؽ" فمعمـ  .2خلاؿ الألسنة الخاصة بكؿ قوـ

المغة بحاجة إلى أف يفيـ نظاـ المغة الخاصة وطرائقيا ووظيفتيا، والفارقات بيف لغتو الأـ والمغة 
 يدرسيا، وأف يكوف قادرا عمى شرح نظاميا، بأصواتياالثانية "بؿ إفّ عميو أف يتقف المغة التي 

 .3وصرفيا، وكمماتيا وجمميا، وأبنية الخطاب فييا"

                                                           
 .17عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية ، ص:  عبده الراجحي: - 1
 .10، ص: 1988دار طلاس، دمشؽ،  ،1ط الوعر: قضايا أساسية في المسانيات،مازف  - 2
 .20ىػ. دوغلاس براوف: أسس تعمـ المغة وتعميميا ، ص: - 3
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المرجعي المعرفي ومف ىذا المنطمؽ يمكف القوؿ أف المسانيات العامة ىي المصدر 
بمده بالحقائؽ العممية عمى كؿ المستويات الصوتية والصرفية  ؛الأساس لمسانيات التطبيقية

والتركيبية والدلالية، والعلاقات المتداخمة بيف المغات والميجات، وىذه الحقائؽ تتولد عنيا 
الأساليب والإجراءات الفعالة بانتقاء المحتويات والمقررات المغوية المراد تعميميا بطرؽ مكيفة 

ىو المجاؿ المرتبط بالمسانيات التطبيقية، فلا ضير أف تكوف المنطمقات في مجاؿ تعميـ المغة، و 
ىي المسانيات العامة، "وبالأخص الدراسات البنيوية والمسانيات الوصفية التي أثرت عمى طرائؽ 

، والبحث عف 1تعميـ المغات مثؿ الطريقة السمعية النطقية، والسمعية البصرية، والتماريف المغوية"
والتقنيات لتعميـ المغة، وتسييؿ تعمميا وتجاوز الصعوبات المعترضة؛ أي أف  أفضؿ الوسائؿ

المسانيات التطبيقية في المجمؿ تستفيد مف مناىج ونتائج ودراسات عمـ المغة بتطبيقيا في مجاؿ 
 المغات. تعميـ
 . عمم المغة النفسي:0.0

وعمـ النفس، وىو عمـ عمـ المغة النفسي عمـ ىجيف يتظافر فيو عمماف ىما: عمـ المغة، 
ييسر معرفة دور المغة في الذىف، وحؿ شفرات الأبنية المغوية، وىدفو الرئيس "استخداـ التجريب 

فيو يعنى بدراسة المغة الإنسانية  .2لمكشؼ عف العمميات العقمية المتضمنة في استخداـ المغة"
نتاجيا واكتسابيا بالاعتماد عمى مناىج عمـ النفس. ىذا العمـ في الجانب  ويقع وفيميا وا 

 مف عمـ المغة؛ لأف جؿ اىتماماتو تقع في الموضوعات المغوية التطبيقية.التطبيقي 
إجابة السؤاؿ: كيؼ يكتسب الإنساف المغة وكيؼ  مىفي الغالب ع عمـ المغة النفسي يبحث

يستعمميا؟ وىذا السؤاؿ يحيؿ عمى موضوعات ومجالات متعدّدة في ىذا العمـ، نختصرىا في 
 :3الآتي

لمعمميات العصبية سواء كانت منطوقة أو مكتوبة، بالتركيز عمى الدراسة التفصيمية  فهم المغة: -
 والعقمية.

ومعناه إصدار الكلاـ، بالتركيز عمى إنتاج الكلاـ بدءا بالعمميات النفسية التي  استعمال المغة: -
 السامع، ودراسة كؿ المشكلاتتسبقو، فإنتاجو فسيولوجيا، ثـ فيزيائيا، حتى وصولو أذف 

 المعيقة لنقؿ الرسالة. 

                                                           
 .12صالح بمعيد: دروس في المسانيات التطبيقية، ص: - 1
 .09، ص:، مؤسسة الثقافة الجامعية، مصر )د، ت(1، ط1جلاؿ شمس الديف: عمـ النفس المغوي المناىج والنظريات، ج - 2
 .37، ص: 2006عبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي: عمـ المغة النفسي )د، ط( مكتبة الممؾ فيد، السعودية،  - 3
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 سواء كاف المغة الأـ، أو الثانية، أو الأجنبية، بالتركيز عمى مراحؿ الطفولة. اكتساب المغة: -
: بدراسة العوامؿ المؤثرة في العممية التواصمية سواء كانت داخمية أو العمميات التواصمية -

  خارجية.
ما يرتبط بالأعصاب كالعيوب المغوية، والعيوب النطقية، وكؿ  ت المغوية:المشكلات والاضطرابا -

 .والمخ
 دراسة سيكولوجية القراءة في كؿ مراتب المغات. العمميات النفسية المتعمقة بالقراءة: -
 دراسة ما يتعمؽ بيا مف قضايا ومشكلات لغوية ونفسية واجتماعية. لغة الإشارة: -

 . عمم المغة الاجتماعي:3.0
بمعنى أنو يحاوؿ ؛ 1ؼ عمـ المغة الاجتماعي بأنو "دراسة المغة في علاقتيا بالمجتمع"عرّ ي

الكشؼ عف "العلاقة بيف المغة والحياة الاجتماعية، وبيف أثر تمؾ الحياة الاجتماعية في الظواىر 
عمى اعتبار أف المغة تكونت في أحضاف المجتمع، ونشأت باحتكاؾ أفراد  2المغوية المختمفة"
، وبذلؾ فيي تصور كؿ وجوه المجتمع مف حضارة وأنظمة، وعقائد، وتوجيات المجتمع ببعضيـ

ثقافية وفكرية، ومجالات عممية وفنية وغيرىا؛ "فالمغة وجدت بيف الناس ولمناس، والمجتمع 
وتستعمؿ في كؿ مجاؿ، ولا غنى حف نراىا في كؿ مجتمع، دونيا، فنمحاؿ ب هالبشري وجود

. فلا يمكف أف نتصور ميما كاف الحاؿ مجتمعا بدوف لغة، والمغة 3عنيا كوسيمة اتصاؿ أساسية"
تديف بوجودىا لممجتمع "إذ أفّ حاجة الناس إلى الاتصاؿ والتفاىـ قد دفعتيـ دفعا لإيجاد الوسيمة 

 .4أرقى ىذه الوسائؿ" ، فكانت المغة ىيالتي تحقؽ ليـ وجودىـ الاجتماعي
كمجاؿ مف  عمـ المغة الاجتماعيالموضوعات التي يعالجيا بناء عمى ذلؾ تتجمى و 
تعميـ المغة كالوظائؼ الاجتماعية لمغة، ما ييـ المشتغميف بفي التطبيقية  المسانيات مجالات

نلاحظيا عند المتحدثيف الذيف والازدواج المغوي، "وكذا علاقة الثقافة بالمغة والممارسات التي 
وبذلؾ  ؛5يعرفوف أكثر مف نظاـ أو شفرة لغوية )لغة أو ليجة( مثؿ التنقؿ بيف الشفرات المغوية"

تصبح المغة وسيمة لموصوؿ إلى الواقعة الاجتماعية، وتمعب خبرة المتخصص في عمـ المغة 
يا وتحميميا مف ناحية أخرى، "دورا بارزا في جمع المادة المغوية مف ناحية، ودراستالاجتماعي 

                                                           
 .16ص: ،1987 بد الغني عياد، دار الشؤوف الثقافية العامة، العراؽ،، ترجمة: محمود ع1د. ىدسف: عمـ المغة الاجتماعي، ط - 1
 125ص:  ،1997، مكتبة الخانجي، القاىرة، 3رمضاف عبد التواب: المدخؿ إلى عمـ المغة ومناىج البحث المغوي، ط - 2
 .16، ص: 2011، دار المعرفة الجامعية، مصر، 1ميا محمد فوزي معاذ: الأنثروبولوجيا المغوية، ط - 3
 .17، علاـ الكتب، القاىرة )د، ت(، ص: 1محمد عيد: المستوى المغوي  لمفصحى والميجات، ط - 4
 .20، ص:2023سعودية، ، مكتبة الممؾ فيد، ال1محمود إسماعيؿ صالح: دراسات في المسانيات التطبيقية، ط  - 5
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وذلؾ في إطار مف مفاىيـ نظرية واضحة ودقيقة حوؿ المغة وطبيعتيا والعناصر المكونة ليا 
وعلاقة ذلؾ بالمتكمـ والسامع مف أبناء المغة أو مف غيرىـ ممف يتكمموف  ،ووظيفتيا الاجتماعية

في حقؿ الدراسات المرتبطة أكثر ضالتو وجد عمـ المغة الاجتماعي  ونشير إلى أفّ  .1ىذه المغة"
والتربية بتقديـ تراث المجتمع المغوي والثقافي والمعرفي عمى طبؽ مف ذىب لممتعمميف بالتعميـ 

فيي بالنسبة ليـ معايير يجب أف تراعى، وبالنسبة لعالـ المغة  والمعمميف عمى حد سواء.
 الاجتماعي ظواىر يجب أف تلاحظ وتوصؼ وتدرس.

 ية:. عموم الترب2.0
تعدّ كممة )التربية( مف الكممات شائعة الاستعماؿ بيف الناس في الحياة العادية، وذات 
يجابا، دوف إدراؾ مدلوليا الذي يتجاوز عبارات )حَسف التربية، قَميؿ  استعمالات محدّدة سمبا وا 

كممة متعدّدة المعاني، والحديث عنيا يرتبط أساسا بمؤسسة تربوية أو عمؿ التربية( فيي 
تتأثر بالزمف والمكاف، فأفلاطوف و شديدة التنوع  ياتعميمي، أو مسارات تربوية تعميمية، وأشكال
وحدد غايتيا في نجاح المجتمع وسعادتو، ولـ يفارقو نظر إلييا منذ القديـ مف خلاؿ غرضيا 

وعبّر عنيا مف خلاؿ عمؿ الفرد المفيد والنبيؿ في حالتي الحرب والسمـ،  أرسطو في ذلؾ
ويفرقيا إميؿ دوركايـ عف البيداغوجيا قائلا: "ففف التربية شيء آخر غير البيداغوجيا لأنو يتمثؿ 

  .2في الطريقة التي يبتكرىا كؿ مربّ لنفسو وفي الخبرة العممية التي يكتسبيا المعمـ"
ربية حديثا بأنيا عممية تكيؼ بيف الفرد وبيئتو، وكذا عممية نمو الفرد وىناؾ مف وصؼ الت

وربطيا بالأسرة والمدرسة والمجتمع والتقاليد والقوانيف وغيره. فمعاني التربية كثيرة ولا يمكف 
 حصرىا في ىذه المساحة.

 أما عموـ التربية فيي حقؿ يختص فييا كؿ عمـ "بنوع الظاىرة التي يترقبيا، وبأنواع
أو إبطاليا، وبالطرؽ التي يستعمميا ومجموعة المناىج الفرضيات التي يفتش عف تأكيدىا، 

الفكرية التي يضعيا حيز التنفيذ في تحاليمو، وفي استدلالاتو، وفي التفسير والانتفاع مف النتائج 
. ووفؽ ذلؾ لا يمكف تممس دلالات مصطمح )عموـ التربية( بسيولة لبروز عديد 3المحصمة"

 المتنوعة، فيو مصطمحشكلات المرتبطة بموضوعو ومنيجو، ومكانتو ضمف خارطة العموـ الم

                                                           
 .169حممي خميؿ: دراسات في المسانيات التطبيقية، ص:  - 1
 .03، ص:2015، ترجمة: السيد محمد بدوي، المركز القومي لمترجمة، القاىرة، 1إميؿ دوركايـ: التربية الأخلاقية، ط - 2
 .11، ص:2008الكتاب الجديد، بيروت، ، ترجمة: شفيؽ محسف، دار 1غاستوف ميالاري: طرؽ البحث في عموـ التربية، ط - 3
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 : 1وفؽ الآتي تممس حدوده ووظائفوويمكف  اسفنجي يمتص عدة حقوؿ مفاىيمية وتعريفية
 مادة لمتعميـ والبحث في جميع الظواىر التربوية  -
 معارؼ نظرية وتطبيقية حوؿ الممارسة التربوية  –
 نشاط عقمي يدرس الوجود التربوي الفعمي  –
 تصور معياري حوؿ الحياة التربوية الخاصة والعامة –
 الدراسة المنيجية والبحث العقمي حوؿ التربية  –
 موضوع تفكير وتأمؿ حوؿ سيرورة التربية والتكويف  –
 نظرية تطبيقية توجو الفعؿ التربوي  –
 التربوية ضمف سياؽ معيف...حقوؿ معرفية تدرس الوقائع والأفعاؿ  –

نلاحظ أنيا تنوعت بيف المعارؼ والأنشطة والتصورات والموضوعات والنظريات والحقوؿ، 
 وجميا تمتقى في مسمى الممارسة التربوية.

تعضد الواحدة منيما الأخرى، وعلاقة التربية وعموميا بالمسانيات التطبيقية علاقة تلازمية 
فالتربية أساسا حؽ إنساني، والمسانيات التطبيقية بدوف تربية وبدوف مؤسسات التربية تبقى 

التي ليا مف حبيسة الغاية والغرض، فعموـ التربية تمدّ المؤسسة التعميمية بالبرامج والمناىج، 
تولي عيا بوظائفيا، كما أنيا الأىمية ما يجعميا تشكؿ جوىر المؤسسة التعميمية ومحور اضطلا

، فتصاغ الأىداؼ خدمة لو وبخاصة في مجاؿ وتحصيمو المعرفيأىمية كبرى لكفاءة المتعمـ، 
  تعميـ المغات، حيت يتـ تعميميا تحت توجيو الأىداؼ التربوية. 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
، البدر المتوسط، الجمعية الميبية 65مجمة عموـ التربية، العدد: وـ التربية،ينظر، عبد الكريـ أطرحات: المدخؿ إلى عم - 1

 .83، ص: 2016لممناىج واستراتيجيات التدريس، ليبيا، 
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 المحاضرة الجالجة:

 التعله: مفاهيه و إجراءات

 التعلهالاكتصاب،  التعله، التعليه، عوامل 

يعد التعمـ مف الموضوعات التي اختمؼ فييا الباحثوف والمنظروف في ميداني التربية وعمـ 
النفس منذ القديـ، وظيرت الفارقات جمية حوؿ تفسيره وتحديد معناه؛ فأرسطو يرى أف الإنساف 
نما ىي مكتسبة عف طريؽ التعمـ،  يولد وعقمو صفحة ممساء، ويؤكد أف المعرفة ليست فطرية وا 
وىو الرأي الذي تبناه أصحاب نظريات التعمـ الحديثة وبخاصة السموكية منيا، في حيف يرى 
أفلاطوف أف المعرفة تعتبر مكونا فطريا يولد مع الإنساف في عالـ المُثُؿ، وما عممية التعمـ إلا 
ء استرجاع وتذكر لما ىو موجود في العقؿ، أي أنو عممية تفاعمية تساعد العقؿ عمى الاستدعا

 والتوليد.
أما حديثا فقد نشط العمماء لمبحث عف المبادئ والمفاىيـ والقوانيف التي تحكـ السموؾ 
الإنساني، بالاعتماد عمى التغيرات التي تطرأ عمى سموؾ الفرد الناتج عف التفاعؿ مع البيئة 

تغيره. وقد  والتدريب، والاستدلاؿ عمى ىذا التدريب بالملاحظة المباشرة، والبرىنة عمى ثباتو أو
عمدت المسانيات التطبيقية إلى تبني العديد مف المصطمحات المتقاربة في ىذا المجاؿ كالتعمـ، 

ف كانت متقاربة في الفيـو التعميـ،  فارقة بيف التفاعؿ  ابينيا حدود ، فإفالاكتساب، فيي وا 
 والدربة والنمو، وىذا ما سنحاوؿ فحصو.

 . الاكتساب: 1
لعمماء عمى حقيقة الاكتساب المغوي، ولكنيـ تفارقوا في كيفيات لقد توافؽ المفكروف وا

حصولو، وتكمف الفارقة بخاصة حوؿ طبيعة المغة وتحميميا، وأساليب اكتسابيا، حسب الظروؼ 
البيئية، ومراحؿ النمو التي تميز الطفؿ مف النواحي العمرية والمعرفية والنفسية والعقمية 

 ساب؟والوجدانية. فما المقصود بالاكت
إف المعنى المحوري لمصطمح الاكتساب في المغة ىو جمع الشيء وتحصيمو في انتقاؿ 
متدرج وبخاصة في التعمّـ المغوي عمى المستوى الدلالي والتداولي، وذلؾ بالانتقاؿ مف 
المحسوسات والماديات إلى المجردات والمدركات العقمية. أما المكتسبات فيي اسـ مفعوؿ 

 .1مو عف طريؽ العمؿ بمعرفة العوالـ الخارجية بواسطة الحدس والتجريدما يتـ تحصيوتعني 

                                                           
، جامعة العربي 01، ع10ينظر، يوسؼ عمر: مسيرة الاكتساب المغوي عند الطفؿ، ونظريات تفسيره، مجمة النص، مج - 1
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ويرى بعض المفكريف أف الاكتساب عممية فطرية، يحوز فييا الطفؿ المغة وغيرىا مف 
المعارؼ، ويتواصؿ بيا دوف إدراؾ كنو القواعد والضوابط التي تحكميا، "ويطمؽ الاكتساب عند 

تحصيؿ المعرفة، وعمى طريقة تثبيت العادات، فالمعرفة  بعض الفلاسفة المحدثيف عمى طريقة
، وتكرار التماريف وتفريقيا. ويسمى عندىـ تكتسب بالحواس، والعادات تثبت بتصحيح الأخطاء

. أي أف الاكتساب يحصؿ في مواقؼ طبيعية 1"قانوف تكوّف العادات بقانوف الاكتساب أو التعمـ
ر الرسمي مف خلاؿ التقميد والمحاكاة والاتصاؿ لا إرادية، فيوصؼ بالتعمـ الضمني أو غي

المستمر بالمواقؼ الحياتية بشكؿ عفوي غير منظـ، وبذلؾ فيو يفارؽ التعّمـ الذي يوصؼ 
 بالصريح أو الرسمي عمى اعتبار ما يحكمو مف قواعد في تصحيح الأخطاء والمسارات. 

الفرد ومعموماتو، أو تعممو كما يعرؼ الاكتساب في المعاجـ المتخصصة بأنو "زيادة أفكار 
أنماطا جديدة للاستجابة، أو تغير أنماط استجابتو القديمة، كما يعني نموا في ميارات التعمـ أو 
النضج أو كمييا. والمكتسب ىو وصؼ لمخصائص والاستجابات غير الفطرية التي يتعمميا 

عممية فطرية، ثـ إف ىذا وىذا مخالؼ لمتوجو الأوؿ الذي يعتبر الاكتساب  ؛2الإنساف بالخبرة"
يحصر الاكتساب في نمو ميارات التعمـ أو النضج، والتعمـ غير النضج في الأدبيات التعريؼ 
 النفسية.

فيو في عمـ النفس المغوي والمغويات التطبيقية بصفة عامة، ويوصؼ الاكتساب بالمغوي 
ولا تؤثر فيو أنشطة حسب آراء كثير مف المغوييف المعاصريف يسير وفؽ تدرج ثابت وفطري، 

التعميـ، ولا تحرّفو عف مساراتو، والتدرج ىذا، مشترؾ لدى جميع الأطفاؿ عمى اختلاؼ بيئاتيـ 
عمى اعتبار أنيـ يعتمدوف عمى أنفسيـ في الاكتساب المغوي دوف تدخؿ المناىج  3ولغاتيـ
ميمية. وبذلؾ يصبح التي تنظـ التعمـ وفؽ دروس تحكميا الاستراتيجيات والطرائؽ التع ؛الدراسية

الاكتساب المغوي عممية يطور فييا الأطفاؿ قدراتيـ المغوية بأنفسيـ بالموازاة مع النضج 
 المعرفي والإدراكي.

 . التعمم: 0
وفؽ ما ، لمصطمح التعمـ التعريفاتلقد تفرؽ الباحثوف مذاىب شتى في اقتراح العديد مف 

 ، فيو يعدّ أحد أىـ مجالات عمـ النفس التربوي يترتب عميو مف آثار، ووفؽ طبيعتو وخصائو

                                                           
 .115، ص:2013، دار الكتاب المبناني، لبناف، 1، ط1جميؿ صميبا: المعجـ الفمسفي، ج - 1
 .57، ص:2003المبنانية، القاىرة، ، الدار المصرية 1حسف شحاتة، وزينب النجار: معجـ المصطمحات النفسية والتربوية، ط - 2

 265، ص: 2006، جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية، السعودية، 1عبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي: عمـ المغة النفسي، ط - 3
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 بخاصة، وعمـ النفس بصفة عامة.
( أف التعمـ نشاط يقوـ بو الفرد يؤثر في نشاطو المقبؿ، wood worthيرى )وود ورث 

( أف التعمـ ىو أي تغيير في السموؾ ناتج عف استشارة، في حيف يقترح guilfordويرى )جمفور
( فيشير إلى Gatesعممية تغيير في السموؾ والخبرة. أما )جيتس  أف التعمـ ىو( Muun)مَف 

أف التعمـ ىو عممية اكتساب الوسائؿ المساعدة عمى اتباع الحاجات والدوافع وتحقيؽ الأىداؼ، 
وىو غالبا ما يأخذ أسموب حؿ المشكلات. وغير بعيد عف ذلؾ يضيؼ )ماكجوش 

Mecgeoch1داء يحدث تحت شروط الممارسة(: إف التعمـ كما نعنيو ىو تغير في الأ.  
نمحظ رصيدا كبيرا مف المعرفة النفسية والتربوية يؤكد عمى أف  مف خلاؿ ىذه التعريفات

نما يحدث بعدة شروط أىميا )التغيّر في السموؾ( وىو القاسـ  التعمـ لا يحدث بصورة آلية، وا 
تتجمى في جميع التغيرات الثابتة فيو عممية حيوية ديناميكية  المشترؾ بيف التعريفات السابقة.

نسبيا في الأنماط السموكية والعمميات المعرفية التي تحدث لدى الأفراد نتيجة لتفاعميـ مع البيئة 
 2.المادية والاجتماعية

عممية تغيّر شبو دائـ في سموؾ الفرد، لا يلاحظ بشكؿ مباشر، " تعريفو عمى أنويمكف و 
، كما يظير في تغيير الأداء لدى الكائف ويتكوف نتيجة الممارسةولكف يستدؿ عميو مف السموؾ، 

 :الآتية المظاىر والاستدلالاتيمكف تعريفو مف خلاؿ كما  .3الحي"
وقد يشمؿ التغير جميع المظاىر السموكية كالعقمية الحركية التعمم يسفر عنه تغير في السموك:  -1

حو الأحسف أو الأسوأ، تبعا لمنتائج المترتبة عمى والانفعالية والأخلاقية والاجتماعية، وقد يكوف ن
 التفاعؿ مع المثيرات والمواقؼ. 

وتستبعد ىذه الخاصية مصادر أخرى لمتغير مثؿ  التعمم يحدث كنتيجة لمممارسة أو الخبرة: -0
 . )نضج الطائر الصغير وقدرتو عمى الطيراف ليس بالضرورة تعمما(.4المرض أو النضج

التغير المؤقت في السموؾ لا يعتبر تعمما كالتغير السموكي الناتج عف التعمم تغير ثابت نسبيا:  -3
يختفي بزواؿ مسببو الأصمي، والتعمـ يمتاز تغير حيث تناوؿ الأدوية والمسكرات والمنشطات 

لتغير السموؾ فيو بالثبات والاستمرار، وتصؿ درجة ثباتو إلى شبو الدواـ؛ أي ليس مطمقا؛ لأف ا

                                                           
 .164، ص:2026 ،دار ومكتبة الحامد، عماف ،1مغة والتفكير الاستدلالي، طأكرـ صالح محمود خوالدة: ال - 1

 37، ص: 2010، دار الشروؽ، الأردف، 1عماد عبد الرحيـ الزغموؿ: نظريات التعمـ، ط  - 2
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 ـفي السموؾ لو كاف مطمقا لوصؿ الكائف إلى حالة التشبع الذي تؤدي إلى الركود والجمود وعد
 التطور.

: لكف التعمـ ليس الأداء ذاتو، فقد يحدث التعمـ في وضع نستدل عمى التعمم من خلال الأداء -2
بؿ تعميمي ما، ولا يحدث في وضع آخر، وعميو نستدؿ عمى التعمـ مف خلاؿ سموؾ قا

 لمملاحظة.
 . التعميم:3

ىو إجراء يطبؽ القوانيف مصطمح يطمؽ عمى العممية التي تجعؿ الفرد يتعمـ، و  التعميـ
لتحقيؽ أىداؼ  ؛المكتشفة في عمـ التعمـ وفي غيره مف العموـ في صورة مناىج وكتب وأنشطة

، أي أنو معمومات تمقى ومعارؼ تكتسب في شكؿ تصميـ منظـ مقصود لمخبرات التي 1تربوية
تقدـ لممتعمـ لمساعدتو عمى إنجاز التغيرات المرغوب في أدائيا. بمعنى آخر ىو "العممية التي 

بالتوجييات ليتحمؿ مسؤولية الإنجاز وتحقيؽ الأىداؼ، أو ىو الجيد  المتعمـبيا يمد المعمـ 
لمعمـ وينفذه بصورة تفاعؿ مباشر بينو وبيف المتعمميف مف أجؿ تحقيؽ تعمـ الذي يخططو ا

 .2مثمر فعاؿ"
التدريس الذي يطمؽ عمى الأسموب الذي يستخدمو ويقترب مف مصطمح التعميـ مصطمح 

المعمـ لترجمة محتويات المنيج عمميا، وتحقيؽ أىداؼ التعميـ في سموؾ المتعمميف، وبذلؾ 
يختمؼ التدريس عف التعميـ في كونو يحدث بقصدية ويقوـ عمى التخطيط والتنفيذ والتقويـ، 

التدريس وأوسع استعمالا لأنو يقع عمى ويقتصر عمى المعارؼ والقيـ، بينما التعميـ أشمؿ مف 
كؿ عممية مقصودة أو غير مقصودة تُكسب المعارؼ والقيـ والميارات. زد أف التعميـ يحصؿ 
داخؿ المؤسسة التربية أو خارجيا، بينما التدريس لا يقع إلا داخؿ الحجرة الدراسية. وحاصؿ 

ذا كاف التعميـ  ة والإجراءات، فإف التعمّـ ىو ما ينتج عف ىو العمميالتدريس والتعميـ ىو التعمـ، وا 
 تمؾ الإجراءات والعمميات مف تغير أو تعديؿ في سموؾ المتعمـ.

إف التعميـ نظاـ شامؿ وعاـ لكؿ مستويات التطور الحاصؿ لمفرد، منذ الطفولة وبموغا إلى 
المتقدمة الأخرى المراحؿ الدراسية الثلاثة: الابتدائي، المتوسط، والإعدادي)الثانوي( ثـ المراحؿ 

 التي تشرؼ عمييا الدولة وتفرض نظاميا وفمسفتيا التي يتـ تطبيقيا في المجتمع، بمدخلاتيا
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 .1وعممياتيا ومخرجاتيا
 . عوامل التعمم وشروطه:2

تحدث عممية التعمـ نتيجة تفاعؿ الفرد مع بيئتو واكتسابو لأنماط سموكية جديدة تساعده عمى 
 حددىا العمماء وىي: شروط وعوامؿالتكيؼ مع ىذه البيئة وفؽ 

 النضج: .1.2
يعرؼ النضج بالإشارة إلى جميع التغيرات الحسية والحركية والعصبية التي تطرأ عمى 
الكائف الحي والمحكومة بالمخطط الجيني الوراثي "ويعدّ النضج عنصرا ىاما في التعمـ، إذ لا 

ا لـ يتـ اكتماؿ نضج  بعض يمكف حدوث بعض أنماط التعمـ أو اكتساب بعض الخبرات م
الكلاـ التي  أجيزةلا يتعمـ الكلاـ إلا إذا نضجت  عمى سبيؿ المثاؿ الطفؿف 2الأعضاء الجسمية"

 بيا ينطؽ المغة، وىذا مؤشر داؿ عمى علاقة النضج بالتعمـ.
والنضج ىو عممية نمو خارجة عف إرادة الإنساف بينما التعمـ عممية منظمة ومخطط ليا  

عمى أف معدؿ النضج موحد بيف المتعمميف ، وفي خضـ ذلؾ يمكف ملاحظة مف قبؿ الإنساف
نضجا أحرز مقدارا مف الكائف العضوي أكثر أنو كمما كاف و  الرغـ مف اختلاؼ ظروؼ التعمـ؛

لميارات التي تعتمد عمى أنماط السموؾ الناضجة يسيؿ تعمميا أكثر مف وأف ا التعمـ أكبر؛
أف التدريبات المبكرة قبؿ النضج تكوف ضارة، وليا آثار سمبية عمى غيرىا، بالإضافة إلى 

ف وصؿ المتعمـ حالة النضج  .3السموؾ وقد تؤدي إلى الفشؿ حتى وا 
 . الممارسة )التدريب والتمرين والخبرة( :0.2

عممية ىو ويعدّ ىذا العامؿ مف أكثر العوامؿ أثرا في عممية التعمـ، والقصد مف الممارسة 
"وتعتمد حصيمة  لاجتماعية التي يصادفيا في بيئتو،التفاعؿ بيف المتعمـ والمثيرات المادية وا

ية عمى الخبرات والأنماط السموكية التي يشكميا الفرد نتيجة تفاعلاتو المتعدّدة مع المثيرات البيئ
طبيعة البيئة التي يعيش فييا أو يصادفيا، فالبيئات الغنية بالمثيرات نوعا وكما تسيـ بتزويد 

وقد أشار كثير مف المنظريف  .4"الفرد بحصيمة خبرات وأنماط سموكية أكثر مف البيئات الفقيرة
لاكتساب إلى وجوب ثراء البيئة التعميمية مف أجؿ إتاحة أكثر مف فرصة لممتعمـ لمتفاعؿ وا

الإيجابي عف طريؽ التدريب المركز المتواصؿ، أو التدريب الموزع الذي تتخممو فترات راحة بيف 
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 خير ىو الأنجع في التعمـ الناجح مع التوجيو اللازـ لتحقيقوالممارسة والأخرى، ولعؿ ىذا الأ
 .عمى أسس سميمة

تساب المعمومات والممارسة تشمؿ جميع أساليب الأنشطة سواء كانت ميارية، أـ باك
 ولممتعمـ دور كبير في ذلؾ بالممارسة الذاتية لممواقؼ التعممية حتى يحدث لديو  وطرؽ التفكير،

فالممارسة شرط رئيس لمتعمـ؛ لأنو لا يمكف الحكـ عميو إلا بتكرار الموقؼ  التغير في الأداء؛
 وظيور التحسف.

 . الدافعية: 3.2
؛ والتي لا يمكف ملاحظاتيا إلا خاصة البيداغوجيوتعد الدافعية مف مفاىيـ عمـ النفس 

ويشير ىذا المصطمح إلى عممية  .الفرد مف خلاؿ السموؾ الفردي ضمف البيئة التي يعيش فييا
استثارة السموؾ لتحقيؽ أغراض معينة، وبمعنى آخر يشير إلى الظروؼ الداخمية التي تحرؾ 
الفرد لسد نقص أو حاجة معينة سواء كانت بيولوجية أو نفسية اجتماعية، لذلؾ ''فمفيوـ الدافع 

دة في حالة الفرد مما يسبب يرتبط بمفيوـ الحاجة، حيث تشير الحاجة إلى تغير أو نقص أو زيا
عادة الفرد إلى حالة مف التوازف والتكيؼ''  .1حالة مف التوتر والقمؽ يسعى الدافع إلى إزالتيا وا 

وتتجمى أىميتيا مف الوجية البيداغوجية مف حيث كونيا ىدفا بيداغوجيا في حد ذاتيا، 
يؿ والإنجاز، لأف الدافعية عمى التحص المتعمـعمى اعتبار أنيا ''أحد العوامؿ المحددة لقدرة 

فتوجو انتباىو إلى بعض النشاطات دوف أخرى، وىي عمى علاقة  المتعمـعمى علاقة بميوؿ 
بحاجاتو فتجعؿ مف بعض المثيرات معززات تؤثر في سموكو وتحثو عمى المثابرة والعمؿ بشكؿ 

 .2نشط وفعاؿ''
نحو  وتوليده وتحريكو وتوجييو والدافعية ليا علاقة مباشرة بالتعمـ، فيي المحددة لمسموؾ 
، ويمكف ملاحظة المؤشرات الدالة بالحفاظ عمى استمرارية ىذا السموؾ ، والمعززة لمتعمـالأىداؼ

 عمييا لدى المتعمميف مف خلاؿ ما يحدث داخؿ حجرة الدراسة مف مثؿ: قوة التركيز، الحماس
رغبة في الإنجاز)النجاح( التعمـ مف الاىتماـ بالواجبات المدرسية، الالتعمـ الوظيفي، ، والتنافس

 الأخطاء، الاستجابة لممواقؼ التعممية، وتوجيو النشاط لتحقيؽ اليدؼ.
 وترتبط الدافعية بالنواحي الآتية: 

 وىي الشعور بنقص شيء معيف، ونقص ىذا الشيء يؤدي إلى التوتر والضيؽ،الحاجة:  .أ.3.2
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 .60، ص: 2012، المكتبة الأكاديمية، مصر، 1عواطؼ محمد محمد حسانيف: سيكولوجيا التعمـ، ط - 2
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فالدافع ينشأ بوجود الحاجة، ولا ينتيي إلا بإشباعيا. )الحناف والعطؼ حاجة نفسية يبحث عنيا  
 المتعمـ في غياب الأـ، حاجة المريض إلى الدواء...(

)فقد يكوف الفرد في نحو أشياء معينة أو أشخاص معينيف وىي الشعور بالميؿ الرغبة:  .ب.3.2
 وف الرغبة فيو لأنو مر...(حاجة دوف رغبة، كحاجة الجسـ لمدواء د

وىو حالة داخمية مف التوتر تولد نزوعاً إلى النشاط لإرضاء الدافع )الثواب الحافز:  .ج.3.2
 حافز داخمي إيجابي يسعى المتعمـ لمحصوؿ عميو(  

)العقاب باعث خارجي سمبي يسعى المتعمـ  موقؼ خارجي يستجيب لو الدافع الباعث: .د.3.2
 لتجنبو(.

يمكف أف نجمؿ الدافعية في كونيا حالة جسمية أو نفسية تثير السموؾ في وعمى ذلؾ 
حتى يبمغ الغاية المنشودة، وىي داخمية لا تخضع لمملاحظة المباشرة،  استمراهظروؼ معينة، و 

نما يستنتج عنيا مف خلاؿ تفسير السموؾ.    وا 
 . الاستعداد:2.2

تمكف الفرد مف تعمـ ميمة أو خبرة ما، "ويرتبط الاستعداد في كثير الاستعداد حالة نفسية 
تثير  والقابميات التيمف الحالات بعامؿ النضج؛ حيث يزود عامؿ النضج الأفراد بالإمكانيات 

ويكمف الاستعداد في قدرة الفرد عمى التعمـ . 1استعدادىـ لتعمـ خبرة أو اكتساب ميارة ما"
ؿ إلى مستوى عاؿ مف الميارة في مجاؿ معيف. كما يمكف بسيولة ويسر وسرعة، والوصو 

قدرة الفرد الكامنة عمى تعمـ عمؿ ما إذا أعطي التدريب المناسب وأتيحت ليا " تعريفو بأنو
الظروؼ الملائمة، فإذا توفر التدريب المناسب لدى اثنيف مف الأفراد مثلا، فإف الأفضؿ 

 .2الكفاية، بمجيود أقؿ ووقت أقصر"استعدادا ىو مف يصؿ إلى مستوى أعمى مف 
 ليتضح عند الفرد عمى صعيد  ؛كما أشرت سابقا إف الاستعداد يحتاج إلى عوامؿ النضج

إذا ما تيسر تنبيييا أو الشخصية برمتيا، "فيو تييء أو طاقة كامنة أو احتمالية، تمكف الفرد 
ة. وينطوي مفيوـ إطلاقيا مف اكتساب المعمومات والميارات سواء كانت عامة أو خاص

الاستعداد عمى فكرة رئيسة مفادىا أف الفرد يكوف مستعدا لميمة ما أو أداء لا في المحظة 
 . وبذلؾ يفارؽ القدرة في كونيا3الراىنة، بؿ في المستقبؿ إي بعد إخضاعو لمتدريب والممارسة"

                                                           
 83: مبادئ عمـ النفس التربوي ، ص: عماد عبد الرحيـ الزغموؿ - 1
 .131، ص: 2015، مكتبة الرشد ناشروف، )د، ب( 2سيكولوجية الفروؽ الفردية وتطبيقاتيا التربوية، طأحمد محمد الزعبي:  - 2
 .22عمي منصور: التعمـ ونظرياتو، منشورات جامعة دمشؽ، دمشؽ )د، ت(، ص: - 3
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استطاعة الفرد عمى الأداء في لحظة التعمـ، فتتحوؿ القدرة إلى نوع مف تحقؽ الاستعداد أداء  
نجازا قابميف لمملاحظة والقياس. وعموما المتعمـ لا يكوف مستعدا إلا عندما يصؿ إلى مستوى  وا 

يمكنو مف القياـ بالميمات  )الجسدي، العقمي، الاجتماعي، الانفعالي، الشخصي( مف النضج
  الأداءات المحدّدة. و 
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 المحاضرة الرابعة:

 مياهج  تعله اللغات

 وي، التواصلي، التكاملييالتكليذي، البي
، تتشكؿ في إف كؿ منظومة تربوية تقوـ عمى أسس عممية ومنيجية وموضػوعية
التربوية، وعمى مناىجيا الدراسية، التي ينصبّ اىتماـ الخبراء فييا عمى القضايا الفكرية 

الممارسات التطبيقية ليا في الميداف التعميمي، في ظؿ النمػو السػريع فػي حجػـ العمػوـ 
مف أىـ موضوعات المسانيات التطبيقية مناىج والمعػارؼ، وتعقد الأفكار ونظريات التعمـ، و 

ما سنحاوؿ  تعميـ المغات التي عرفت تطورا كبيرا في السنوات التي عقبت نشأة المسانيات، وىو
 معالجتو في ىذه المحاضرة.

 المنهاج:  مفهوم. 1
بمعنى الطريؽ البيف والخطة  ورد كممة )المنياج( في القرآف الكريـ في موضع واحد نكرة،

الموضوعة لتنظيـ علاقات البشر في كؿ زماف ومكاف حسب استعماؿ معظـ المفسريف لمكممة، 
الْكِتَابَ بِالْحَؽِّ مُصَدِّقًا لِّمَا بَيْفَ يَدَيْوِ مِفَ الْكِتَابِ وَمُيَيْمِنًا عَمَيْوِ في قولو تعالى:﴿وَأَنزَلْنَا إِلَيْؾَ 

ْـ عَمَّا جَاءَؾَ مِفَ الْحَؽِّ لِكُؿٍّ جَعَمْنَا مِنكُ ْـ شِرْعَةً وَمِنْيَاجًا  فَاحْكُـ بَيْنَيُـ بِمَا أَنزَؿَ المَّوُ وَلَا تَتَّبِعْ أَىْوَاءَىُ
ْـ فَاسْتَبِقُوا الْخَيْرَاتِ إِلَى المَّوِ مَرْ وَلَوْ شَاءَ  ْـ فِي مَا آتَاكُ ةً وَاحِدَةً وَلََٰكِف لِّيَبْمُوَكُ ْـ أُمَّ ْـ المَّوُ لَجَعَمَكُ جِعُكُ

ْـ فِيوِ تَخْتَمِفُوفَ﴾ جَمِيعًا فَيُنَبِّئُكُـ بِمَا كُنتُ
1 . 

وتقميباتو شرحا وتمثيلا،  وتناولت المعاجـ العربية قديميا وحديثيا المصطمح بكؿ تفصيلاتو
إذ لـ تختمؼ في معناىا العاـ عف معناىا الوارد في القرآف الكريـ، ونجمؿ كؿ ذلؾ في: "ونيجت 

. ومنو: 2الطريؽ: سمكتو. وفلاف ينتيج سبيؿ فلاف أي يسمؾ مسمكو. والنيج: الطريؽ المستقيـ"
ريؽُ، أي: استباف وصار نيجا "نيج النيج: الطريؽ الواضح. وكذلؾ المنيج والمنياج. وأنيج الط

 .3واضحا بيّنا"
إف المتفحص لممشيد التربوي في مجاؿ المناىج، وبعد عرض الكتابات المختمفة عف 
مفاىيـ المنياج، يممس أف ىناؾ تأرجحا بيف مفيوميف، أحدىما قديـ يوصؼ بالتقميدي والضيؽ، 

 والآخر حديث يوصؼ بالواسع والتقدمي.

                                                           
 48سورة المائدة: الآية:  - 1
 .383، ص: 1993،  دار صادر، بيروت، 3، ط02ابف منظور جماؿ الديف: لساف العرب، مج: - 2
 .1172، ص: 2009الجوىري إسماعيؿ بف حماد: تاج المغة وصحاح العربية )د، ط( دار الحديث، القاىرة،  - 3
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 المنياج التقميدي كنتيجة طبيعية لمنظرة التقميدية لممدرسة، التي ترى أف انبثؽ مفيوـ 
"المنيج عبارة عف المواد الدراسية أو المقررات أو المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ التي تعمؿ 

بيف المنيج والمقررات الدراسية التي ىي  ؿَ . وىذا المفيوـ عادَ 1المدرسة عمى إكسابيا لمتلاميذ''
عمى المعمومات والحقائؽ التي تقدّميا المدرسة لتلاميذىا في شكؿ  وركزقة جزء منو، في الحقي

باعتباره الوعاء الكتاب المدرسي ىذه المقررات يتضمنيا و  مقررات تقدـ في طور دراسي معيف؛
لمعممية التعميمية التعممية جاىزة لمتمقي دوف عناء البحث عنيا. وقد واجو ىذا  الأساس والمحور
 ج انتقادات كثيرة سنذكرىا لاحقا.المني

ساىمت في ظيور نظرة جديدة ومفاىيـ حديثة لممنياج، ارتبطت بتطور  الانتقاداتوىذه  
التربية التي حولت الاىتماـ نحو المتعمـ باعتباره المحور المستيدؼ مف خلاؿ ميولو وحاجاتو 

 وبتطور عمـ النفس والمستجدات الاجتماعية والثقافية في العالـ المعاصر،  ومطالب نموه،
"جميع الخبرات التربوية المتكاممة والمترابطة التي تقدميا المؤسسة التعميمية  إلى مفيومو تحوؿ

ري والوجداني امف أجؿ مساعدتيـ عمى النمو المعرفي والمي لتلاميذىا في محيطيا أو خارجو؛
طفاء السموؾ السمبي لدييـ وفقا لمفمسفة التربوية والاجتماعي وت عزيز السموؾ الإيجابي، وا 

مجموعة الخبرات والأنشطة التي تقدميا المدرسة تحت إشرافيا . بمعنى أنو 2وأىدافيا المنشودة"
لمتلاميذ بقصد احتكاكيـ بيذه الخبرات وتفاعميـ معيا. ومف نتائج ىذا الاحتكاؾ والتفاعؿ يحدث 

 .3ديؿ في سموكيـ ويؤدّي إلى تحقيؽ النمو الشامؿ الذي ىو اليدؼ الأسمى لمتربيةتعمـ أو تع
نلاحظ بعض التحوؿ في إيراد مصطمح )التفاعؿ( لتحويؿ النظرة مف سمبية المتعمـ 
باعتباره صندوقا لممعمومات إلى التفاعؿ مع الخبرات التربوية التي تقدميا المدرسة إلى المتعمـ 
داخؿ الفصؿ أو حتى خارجو وفؽ أىداؼ محددة وتحت قيادة سميمة لتساعد عمى تحقيؽ النمو 

 وعقميا ونفسيا واجتماعيا. الشامؿ جسميا 
 . المنهج التقميدي: 0

بالفمسفة السائدة في أي مجتمع، فيي التي مفيوـ المنيج في مجاؿ تعميـ المغات  ارتبط
تحدّد مفيومو ومعناه، وقد كانت الفمسفة الإغريقية المنطمؽ الأوؿ في توجيو التربية إلى وضع 

 بالثبات، وتؤكد عمى أىمية العموـأىداؼ تتسـ لتحقيؽ  ؛مناىج تسيـ في إعداد الطفؿ لممستقبؿ

                                                           
 .31، ص:2002نصورة، مصر، فؤاد محمد موسى: المناىج )مفيوميا، أسسيا، عناصرىا تنظيماتيا( )د، ط( جامعة الم - 1
 .23-22، ص: 2011فاضؿ خميؿ إبراىيـ: أساسيات في المناىج الدراسية )د، ط( دار ابف الأثير، العراؽ،  - 2
 .07، ص: 1978، دار الثقافة لمطباعة والنشر، القاىرة، 1محمد عزت عبد الموجود وآخروف: أساسيات المنيج وتنظيماتو، طينظر،  - 3
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 ؛لميولو واحتياجاتو ومدى استيعابودوف مراعاة والفنوف المقررة، وتعميميا لمطفؿ جبرا أو شدة، 
"ووضعيا في صورة  بما فييا المغة تقديس المعرفة الإنسانية يقوـ عمى إفّ المنيج التقميدي

الثميف الذي ورثو الجيؿ الحاضر مف الأجياؿ السابقة، دراسية بوصفيا حصيمة التراث الثقافي 
 .1ولا يجوز إىمالو أو التقميؿ مف أىميتو بأي حاؿ مف الأحواؿ"

، القرف العشريف مف وقت قريبوقد ظمت ىذه النظرة سائدة في المجاؿ التربوي حتى  
دوف سواىا،  حيث حُصر المنيج في المادة الدراسيةعمى الأقؿ في الأنظمة التربية العربية، 

عمى ما يجري بيف  امقصور  وأصبحوأىممت الأنشطة المدرسية والخبرات المباشرة مف محتواه، 
ودور ، لممتعمميف المادة الدراسيةمحتوى عمـ لا يتعدى تمقيف دور المو جدراف الصؼ الدراسي، 

الفكر التربوي وىذا التوجو يستمدّ مقوماتو مف التمقي والحفظ والاستظيار، المتعمميف لا يتجاوز 
وقد وجيت عدة مآخذ وانتقادات ليذا  .القديـ الذي يمجد العقؿ ويسمو بو عف بقية الحواس

 : 2المنيج نوجزىا في الآتي
 ويحققيا المتعمموف. المعمموفالأىداؼ فيو معرفية يضعيا  -
نفعالي يتـ التركيز فيو في مجالات التعمـ عمى المجاؿ المعرفي دوف التركيز عمى المجاؿ الا -

 اؿ الحس حركي، والمجاؿ الديني، والمجاؿ الفني، وغيرىا.والمج
 دور المعرفة فيو يقتصر عمى نقؿ التراث مف جيؿ إلى آخر. -
 المحتوى فيو يتكوف مف المقررات الدراسية وتتدرج بصورة يمكف لممتعمميف حفظيا. -
 لية التمقيف مف قبؿ المعمـ.آلية التدريس، اعتمدت عمى الطريقة المفظية في ىذا المنيج، وآ -
ىماؿ رسالة المعمـ الأساسية  - دور المعمـ فيو لا يتجاوز تحديد المعرفة ونقميا إلى لممتعمميف، وا 

 المتمثمة في التوجيو والإرشاد والمساعدة عمى النمو الشامؿ وتعديؿ السموؾ نحو الأفضؿ.
 إلى قتؿ روح الابتكار والإبداع. ، مما أدىدور المتعمـ سمبي ولا يتعدّى الحفظ والاستظيار -
 مصادر التعمـ في ىذا المنيج ىي المقررات التي تحوييا الكتب المدرسية وفقط. -
إىماؿ الفروؽ الفردية، وتطبيؽ كؿ ما يدرس عمى الجميع لموصوؿ إلى تحصيؿ مشترؾ، مما  -

دية، والنظر إلى إىماؿ ما بينيـ مف فروؽ فر أدى إلى ظاىرة الفشؿ والتسرب المدرسييف؛ بسبب 
 عقوليـ عمى أنيا مجرد أوعية فارغة تتطمب المؿء.

                                                           
 .111زاير، وسماء تركي داخؿ: اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية ، ص:سعد عمي  - 1
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 يقتصر دور التقويـ عمى التأكد مف حفظ المتعمميف لممواد الدراسية واجترارىا لمحصوؿ عمى -
 العلامة التي تؤىميـ لمنجاح. 
كانت مع إىماؿ كافة الأنشطة سواء ، ىذا المنيج مزدحـ بمواد دراسية مفككة لا رابط بينيا -

 ثقافية أو أدبية أو رياضية أو فنية.
 .المواد الدراسية ومفرداتيا في ىذا المنيج ثابتة ولا يمكف تغييرىا -

أما طرائؽ تعميـ المغات في ىذا المنيج، فكما ذكرنا سابقا اعتمد عمى الطرائؽ المفظية   
وىي طريقة تنطمؽ مف أفّ "المغة مجموعة مف  ترجمة(الو نحو الومنو طريقة المحاضرة، وطريقة )

القواعد التي إف تعمميا الفرد استطاع استخداـ المغة، والتي تزود المتعمـ بحصيمة ىائمة مف 
بيذه تعتبر المغة المفردات عمى أساس معجمي، وليس عمى أساس الحاجة الفعمية لممتعمـ" و 

مف خلاؿ ترجمة النصوص المكتوبة بمغة  مجموعة مف القواعد التي يمكف العثور عميياالطريقة 
أجنبية إلى المغة المراد تعميميا، عمى اعتبار أف النص الأدبي أكثر جودة ورقيا مف لغة 

 التخاطب العادية، لذا وجب اعتماد ىذه الطريقة لتحقيؽ الكفاية المغوية المنشودة.
ا يشاء مف النصوص وطبعا ىذه الطريقة لا يحكميا دليؿ تربوي منظـ، فمممعمـ اختيار م

مع التركيز فييا عمى القراءة التي يرى نفعيا لممتعمميف، دوف مراعاة للأخطاء وبخاصة النحوية، 
والكتابة دوف الفيـ والتواصؿ وتوظيؼ المغة، مما جعؿ مردود ىذه الطريقة منخفضا دوف فاعمية 

فضلا عف إغفاليا لحاجات الاتصاؿ المغوي عند  تواصمية، وقياميا عمى دعائـ التمقيف والحفظ.
 الفرد في المواقؼ المغوية.

   المنهج البنيوي:. 3
يشير مصطمح البنية في دلالتو المغوية إلى كيفية تشييد أي بناء، ومنو اشتقت: البنوية،  

مصطمح اكتسبت رواجا لا مثيؿ لو في الفكر الإنساني قديمو وحديثو،  والبنيوية .أو البنيوية
دو سوسير الذي "يعدّ أبرز الذيف أكدوا فكرة البنية أو فيرديناف وارتبط أكثر بالمساني السويسري 

النسؽ كما يسمييا ىو. وتكمف أىمية دو سوسير في كونو بحث في مفيوـ البنية بشكؿ واع 
 .1لو أبعاد منيجية، فسّر عمى ضوئيا كثيرا مف القضايا المسانية" جاعلا منيا مفيوما نظريا

ونشير إلى أنو قد ساىمت روافد أخرى كثيرة في ظيور المنيج البنيوي وتطوره وازدىاره  
، وكمود ليفي ستراوس في "ويتعمؽ الأمر بأعماؿ كؿ مف تروبتسكوي وجاكبسوف في الصواتة
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حثيف في مختمؼ العموـ الإنسانية الذيف كاف ليـ دور كبير مجاؿ الأنثروبولوجيا، وغيرىـ مف البا
ف اختمفوا في ، 1في إثارة الانتباه لأفكار سوسير وتصوراتو الجديدة في تناوؿ القضايا المغوية" وا 

فقد توافقوا عمى أف البنيوية تجاوزت الأبحاث التطورية التي تحديد الماىية والمفيوـ والتصورات، 
لمنظاـ المغوي المتزامف، مكتفية بذاتيا زلة آخذة بطريقة المجموعات تتناوؿ الظواىر المنع

  افضة العناصر الغريبة عف طبيعتيا.ور 
ومف ثّـ عرفت البنيوية عمى أنيا "منظومة أو مجموعة تحويلات تحتوي عمى قوانيف تقابؿ 

تستعيف خصائص العناصر، تغتني بمعبة التحويلات نفسيا دوف أف تتعدّى حدودىا، أو أف 
بعناصر خارجية، وبكممة موجزة: تتألؼ البنية مف ميزات ثلاث: الجممة، التحويلات، والضبط 

البنية تتشكؿ مف مجموعة فوالجممة تعني الشمولية أي قانوف الكؿ وليس الوحدات،  2الذاتي"
عناصر تخضع لمقوانيف التي تحكـ المنظومة ككؿ. أما التحويلات فتعني التغيرات المستمرة 

أف الضبط الذاتي يعني ما أشار إليو لتي لا تخرج نتائجيا عف الطبيعة الداخمية لمغة. في حيف ا
  دو سوسير "في ذاتيا ومف أجؿ ذاتيا" أي أف البنية تحكـ نفسيا بنفسيا.

يصطمح عميو أيضا بالمنيج و ، لغويتحميمي واستنادا لما سبؽ نستنتج أف البنيوية منيج 
و عمى أنو مجموعة مف مناىج تعميـ المغات الأجنبية التي ظيرت في الذي يشار إليالتركيبي، 

عدـ ما ارتكب في المنيج التقميدي مف أخطاء، كالعقد الثالث مف القرف العشريف تقريبا، لتفادي 
تعميـ النحو والصرؼ وتحميميا طريقة  أصحاب ىذا المنيج  رفض وكنتيجة لذلؾ، المعاييرثبات 

إلى الوصؼ الحقيقي الواقعي لمغة متأثريف عمى حساب الاستخداـ الحياتي في المغة، واتجيوا 
بظيور المسانيات الوصفية، ومتخذيف مف المدرسة السموكية في عمـ النفس، وما انبثؽ عنيا مف 

ا عمى السموؾ المغوي نظريات في مجاؿ التعمـ أساسا لدراساتيـ، فكاف اىتماميـ "مقصور 
الظاىري الذي يمكف ملاحظتو بالحواس، دوف التطرؽ إلى ما يجري داخؿ الدماغ مما لا يمكف 

تزايد الحاجة إلى تعمـ المغات  كما أف .3التوصؿ إليو إلا بطرائؽ غير مباشرة وغير موثوقة"
 الأجنبية وبخاصة المغة الإنجميزية أدت إلى ظيور ىذا المنيج.

 ج البنيوي عدة طرائؽ بذاتيا في مجاؿ تعميـ المغات خاصة والممارسات وتبنى المني
 :أىمياعامة نذكر بالتعميمية 
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  الطريقة المباشرة:. 1.3
وىي طريقة تناقض طريقة النحو وظيرت ىذه الطريقة مع بدايات القرف العشريف، 

المباشرة بتعمـ التراكيب والترجمة الموصوفة في المنيج التقميدي "إذ يبدأ المقرر في الطريقة 
الأجنبية، المرتبطة بالأشياء والأحداث في الحياة العامة، وفي حجرة الدراسة، وحينما تتـ 
 1السيطرة عمى ىذه التراكيب العامة وتستخدـ استخداما صحيحا يتحرؾ التعمـ إلى مواقؼ أخرى"

ميارات المغة الجديدة، صمية، أو أي لغة أخرى كمغة وسيطة، مما يدعـ دوف تدخؿ مف المغة الأ
 واليدؼ منيا التواصؿ مع الأفراد بشكؿ طبيعي عفوي. ويقمؿ مف آثار التداخؿ المغوي.

   طريقة القراءة: .0.3
ظيرت في ثلاثينيات القرف العشريف، وكاف محور العمؿ فييا "تقديـ المادة المطبوعة في 

اولة لترجمتيا، وعميو أف يقرأ حتى المغة الأجنبية لمدارس مف بداية تعممو ليذه المغة دوف مح
. وتبدأ بالتدريب عمى الميارات الصوتية، ثـ التدريب عمى نطؽ الجمؿ 2يحصؿ عمى المعنى"

في النص، ثـ قراءة النص قراءة جيرية ليتسنى لمدارس فيـ النص أثناء القراءة الصامتة التي 
قراءة نظامية تتـ في حجرة الدراسة تأتي بعد القراءة الجيرية، ويقسـ مقرر ىذه القراءة إلى 

وتحت الإشراؼ المباشر لمعمـ المغة وىدفيا تنمية الميارات الأساسية لمقراءة، ثـ القراءة المكثفة 
ف كانت ىي الأخرى تحت طائمة توجيو المدرس فتتـ خارج حجرة الدراسة بيدؼ دعـ القراءة  وا 

 النظامية وتنمية المعجـ المغوي.
  ة الشفوية:الطريقة السمعي.3.3

وتنطمؽ ىذه الطريقة مف المدخؿ السمعي الشفوي المنبثؽ عف الاتجاه السموكي البنيوي في 
النظرة إلى المغة وأساليب تحميميا وتعمميا وتعميميا، ونشأت ىذه الطريقة بعد الحرب العالمية 

يقة "أف ويرى أصحاب ىذه الطر الثانية بيدؼ التواصؿ الشفوي المباشر بيف الأفراد والدوؿ، 
المغة مجموعة مف العادات السموكية يكتسبيا الطفؿ في بيئتو، مثمما يكتسب العادات السموكية 
الأخرى، بناء عمى قوانيف المثير والاستجابة والتعزيز والمحاكاة" وتترتب فييا الميارات بدءا 

 ـ المغة دوف تقديـبالاستماع ثـ الكلاـ، وبعد ذلؾ القراءة والكتابة، وتؤكد ىذه الطريقة عمى تعمي
    معمومات عنيا، ودوف تعميؿ لقواعدىا.

 الشكؿ عمى حساب ىذا ولـ يسمـ المنيج البنيوي مف الانتقاد، فقد وجيت لو تيمة تقديس 
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ىماؿ الجوانب العقمية في التعمـ، ومف ال آخذ التي وجيت لو التركيز عمى جانب مالمعنى، وا 
لقاء كؿ الحمؿ عمى عاتؽ معمـ الحفظ والتقميد والمحاكاة وقتؿ الجانب  الإبداعي لمتعمـ المغة، وا 

 المغة.
 . المنهج التواصمي:2

يقوـ التواصؿ المغوي عمى منظومة ثلاثية الأقطاب: أوليا المرسؿ باعتباره صاحب 
المبادأة في التواصؿ، وثانييا المستقبؿ باعتباره ىدفا مباشرا لمرسالة، وثالثيا المجتمع باعتباره 

العلاقة بيف أطراؼ التواصؿ، وباعتباره كذلؾ مصدر النظاـ الذي تبتنى عمى أساسو مصدر 
، ووظيفة التواصؿ تمثؿ علاقة المغة بالمجتمع، وعلافة الفرد بالمجتمع مف خلاؿ 1ىذه العممية

نما ىي لغة المجتمع، وقد ذىب دو سوسير إلى أف  المغة، فلا وجود لفرد يختار لغتو بنفسو، وا 
غوي ذو ىيمنة عمى لغة كؿ فرد مف أفراد الجماعة التي تنتمي إلى ذلؾ النظاـ، فقد النظاـ الم

 .Langageمنبثقا عف النظاـ المغوي العاـ وسماه   Paroleجعؿ أداء الأفراد الذي سماه 
فعف طريؽ الكلاـ والاستماع يستطيع أف يتصؿ إفّ المغة ىي أداة الفرد في الاتصاؿ "

ي حاجاتو اليومية، ويعرؼ ما لدييـ مف معمومات وأفكار وآراء بأفراد ىذه الجماعة ليقض
ومشاعر، ويشارؾ في توجيو نشاطيـ. وعف طريؽ القراءة والكتابة يستطيع أف يخرج عف حدود 
الجماعة الصغيرة ويتصؿ بالمجتمع الكبير ليحقؽ مطالبو، ويطمع عمى ما يجري فيو مف أحداث 

 معمومات كثيرة، تؤىمو لأداء واجباتو نحو مجتمعو. وبذلؾ يكسب خبرات واسعة و  ؛2وتطورات"
إلى كؿ الأشكاؿ المغوية التي تنتقؿ خلاليا  في تعميـ المغات يشير المنيج التواصمي

الأفكار والمعمومات والاتجاىات، فيما يصطمح عميو بالتواصؿ المغوي إرسالا واستقبالا، 
 :3ويتمخص الاتجاه الحديث في النظر إلى عممية التواصؿ عمى أنيا تتألؼ مف ثلاثة عناصر

اصؿ، كإحدى الحصص في فصؿ ىو الموقؼ أو الظرؼ الذي يتـ فيو التو  العنصر الأول: -
 إلى غير ذلؾ مف المواقؼ المختمفة. ...اضرة في قاعة محاضرات في الجامعةمدرسي، أو مح

ة قؼ المغوياالمو  و عدد مفىو ما يدعى بالحدث التواصمي، وىو الذي يؤلف العنصر الثاني: -
 سابقا. وىناؾ مواقؼ تتكوف مف عدد محدود معروؼ مسبقا مف الأحداث المغوية  ةالمذكور 
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المتتابعة كتمؾ التي يتبع بعضيا بعضا عمى نسؽ معيف في محاضرة جامعية مثلا، أو التمييد 
 لمحصة الدراسية.

 ويدعى الفعؿ التواصمي، ويتألؼ مف الأقواؿ نفسيا التي يتألؼ منيا كؿ مف  العنصر الثالث: -
، بما في ذلؾ تمؾ الأحداث، ويشمؿ مجموعة الجمؿ والعبارات التي تمثؿ محتوى الرسالة المغوية

 الأجزاء غير المغوية كمغة الجسد بكؿ قسماتيا.
لدى المتعمـ، حيث يرى تشومسكي أف  التواصميةوكؿ ذلؾ يقودنا إلى الحديث عف الكفاية 

لمذاف الممكة المغوية يقابميا الأداء أو التعبير المغوي في المواقؼ المختمفة، وىما المظيراف ا
"وقد أقرّ ىايمز بكؿ مف الممكة المغوية، والأداء المغوي الذيف  يكشؼ عنيما التواصؿ المغوي.

ة عمى التواصؿ، ويشرح ذلؾ بقولو: "إف ما أسماه القدر لييما وأضاؼ إنادى بيما تشومسكي، 
الطفؿ العادي يكتسب معرفة بالجمؿ المغوية، لا كمجرد جمؿ صحيحة مف الناحية المغوية 
فحسب، بؿ كجمؿ ملائمة لممواقؼ الاجتماعية المختمفة. وباختصار فإف الطفؿ يستطيع أف 

واقؼ التواصمية )الشفوية ف لنفسو رصيدا مف القدرات عمى التعبير السميـ، ويشارؾ في الميكوّ 
والكتابية عمى حد سواء( وىذه القدرة جزء لا يتجزأ مف موقفو في الحياة، ومف قيمو، ومف 

  في المواقؼ المغوية المختمفة. 1دافعيتو لاستخداـ المغة"
وعميو فالكفاية التواصمية تكمف في قدرة الفرد عمى استعماؿ المغة بشكؿ تمقائي "مع توفر 

ز بو الفرد بيف الوظائؼ المختمفة لمغة في مواقؼ الاستعماؿ الفعمي، فيعرؼ حدس لغوي يمي
 ومف ىنا يتبيف أف الكفاية 2ماذا ينبغي أف يقاؿ في ىذا الموقؼ وماذا ينبغي أف يقاؿ في غيره"

التواصمية ليا ارتبط بالبيئة الاجتماعية المعيشة، وليا أبعاد نفسية وثقافية ومعرفية، وترتبط أكثر 
 مـ المغة الأولى.بمتك

ويبرز مصطمح آخر في مجاؿ تعميـ المغات وىو الكفاية المغوية وىذا المصطمح ينشط 
في مجاؿ تعميـ المغات الأجنبية ويعني: "تزويد المتعمميف أكثر في المسانيات التطبيقية 

والنظاـ بالميارات المغوية التي تجعميـ قادريف عمى فيـ طبيعة المغة والقواعد التي تضبطيا، 
 3ظواىرىا والخصائص التي تتميز بيا مكوناتيا أصواتا ومفردات وتراكيب ومفاىيـ" يحكـ الذي

فالمتعمـ الذي يعرؼ أصوؿ المغة اليدؼ ويفيـ قواعدىا ويبني في عقمو تراكما معجميا عنيا، 
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مؿ بيا في ويفيـ كنو الفارقات بينيا وبيف لغتو الأصمية، تصبح لديو كفاية لغوية تمكنو مف التعا
ب ىذه تي تصحكثير مف المواقؼ المغوية؛ بالتقاط المعاني المغوية والعقمية والوجدانية والثقافية ال

 المواقؼ.
جاء كبديؿ لممناىج البنائية، والطرائؽ الشفوية  إف المنيج التواصمي وبناء عمى ما سبؽ

وقد ركز الكفاية المغوية ثـ  ،إلى اكساب المتعمـ الكفاية التواصمية ساعيا في المناىج التقميدية،
عمـ المغة "مف القواعد بوصفيا مكونا جوىريا لمقدرات المغوية إلى الاىتماـ بكيفية  في في تحولو

استخداـ المغة مف قبؿ المتحدثيف في سياقات اتصالية مختمفة. فالقدرة عمى استخداـ المغة 
التحولات أطمؽ عمييا اسـ القدرة  استخداما اتصاليا وفقا لممحيط ولأدوار المشاركيف ولطبيعة

أي أنو ركز عمى الكفاية التواصمية كمبدأ تنظيمي تدريسي، عوضا عف الكفاية  1الاتصالية"
، بوضع المغة وضع الممارسة التطبيقية، بدلا عف حفظ القواعد النحوية، دوف إىماؿ القواعدية

الأحداث الاتصالية التي يشارؾ فييا ، والتركيز عمى عمى اعتبار تكاممية المغة ة؛ىذه الأخير 
المتعمـ، والعناية بالوظائؼ المغوية التي تتضمنيا تمؾ الأحداث؛ لتمكيف المتعمـ مف القياـ بيا 

 بالتدريب عمى المحادثة الشفوية كميارة لغوية قبؿ الميارات المغوية الأخرى. مف خلاؿ المغة
وتعمميا فقد وجيت لو عدة انتقادات، وعمى الرغـ مف أىمية ىذا المنيج في تعميـ المغة 

أىميا أف "القدرة الاتصالية لا تستند إلى تجميع المفردات والوحدات المغوية في الذاكرة، ولكنيا 
 2استراتيجيات أو إجراءات إبداعية، تستخدـ لإدراؾ قيمة العناصر المغوية في سياؽ الاستعماؿ"

عطاء الأولوية لممعاني والاستعماؿ السياقي ع كما أف مى حساب التراكيب والقواعد النحوية، وا 
الكفايتيف التواصمية والمغوية لا يتصؼ بيما كؿ معممي المغات؛ الأمر الذي يحتـ التكويف 

بالإضافة إلى أف المواقؼ التواصمية في ىذا المنيج الخاص والمركز لممارسي تعميـ المغات، 
 تاج في تطبيقو إلى أدوات تقويمية"يح غير محددة، ولا يمكف حصرىا. وىذا المنيج أيضا

  .  3خاصة، وبناء اختبارات وفؽ أنماط محددة يصعب عمى المعمـ بناؤىا، وعمى المتعمـ تطبيقيا"
 . المنهج التكاممي: 2

 التكامؿ في المغة يعني العممية التي تقوـ عمى دمج وجمع الأشياء، والتأليؼ بيف العناصر 
                                                           

، ترجمة: ناصر بف عبد ا﵀ بف غالي، وصالح بف ناصر الشويرخ، إدارة 1جاؾ ريتشاردز: تطوير مناىج تعميـ المغة، ط - 1
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بعدما كاف يعترييا النقص وىي منفردة، وىذا يشي بأف المفككة، مف أجؿ ضماف الانسجاـ 
ؿ بو إلى الكفاية والتماـ و التكامؿ يحتاج إلى جيد كبير مف أجؿ جمع شتات المتفرؽ لموص

والكماؿ أَجؿَ تحقيؽ اليدؼ. ولا يتأتى ذلؾ إلا بتأدية كؿ عنصر غرضو كاملا مع ما تضفيو 
أساس جوىري في طبائع الأشياء عمى عميو العناصر الأخرى مف دلالات ووظائؼ، وىذا 

اعتبار أف الجزء لا يتضح معناه، ولا يعمؿ لوحده حتى يتكامؿ مع بقية الأجزاء لتكويف صورة 
 كمية. 

وفي المسانيات التطبيقية وبالذات في مجاؿ تعميـ المغة يعدّ  المنيج التكاممي أسموبا منظما 
لممتعمّميف "ويستمدّ أسسو مف كوف الإنساف ينتج المغة يجمع عناصر الخبرات المغوية المقدّمة 

متكاممة، كما أنو أساس جوىري في طبائع الأشياء، ولو أسسو الفمسفية والاجتماعية والنفسية، 
ويقصد بيا التآزر والتعاوف الموجود بيف عناصر كؿ ظاىرة ومكوناتيا، حتى تستطيع أف تقوـ 

في المنيج التكاممي ىو الأساس النفسي،  ساس المسيطر. ولعؿ الأ1بوظيفتيا ودورىا في الحياة"
بما يبرره عمماء النفس في نظرية الجشطالت، حيث يروف  أفّ الكؿ أكبر مف الأجزاء، والجزء 
الواحد لا يتضح إلا بالنسبة لمكؿ مف خلاؿ الفيـ، وأف التكويف الكامؿ لا يظير إلا بتجميع 

 العناصر المختمفة في وحدة واحدة.
التكاممي في تعميـ المغة فيو "ييدؼ إلى  المنيجالأساس ىو الأصمح  لاستخداـ وىذا 

نما تترابط  الترابط بيف فروعيا، فميس ىناؾ قواعد وحدىا، ولا أدب وحده، ولا قراءة منفصمة، وا 
مف خلاؿ الفكر،   2ىذه الفروع، وتتكامؿ وتدرّس كوحدة حتى تتضح وظائفيا اتضاحا كاملا"

ي، وطبيعة التراكيب المغوية، والتأثيرات الناتجة عف التبادؿ بيف فنوف وميارات والمعجـ الإفراد
المغة العربية كالاستماع والحديث والقراءة بأنواعيا والكتابة بنوعييا الوظيفي والإبداعي، وتكمف 
ما قوة ىذا الأسموب في التناسؽ والترابط ثـ الإدماج، بتنظيـ المادة التعميمية المغوية بالتدرج ك

يوصي منظرو ىذا المنيج، وتقديميا متكاممة في ىيئة ميارات لغوية وظيفية تتجاوز التقسيـ 
التفريعي التقميدي الذي يفتت الخبرات المغوية، بمعنى التعامؿ مع تعميـ المغة عمى أساس أنيا 

 وحدة مترابطة ومتماسكة وليست أنشطة متفرقة.
 التربية بأنو تجميع المواد الدراسية المختمفة في وأكثر تحديدا يعبّر عف المنيج التكاممي في

 محتوى واحد، وتدريسيا بما يحقؽ ترابطيا وتوحدىا بصورة تمكف المتعمميف مف إدراؾ العلاقات
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بينيا، وتوظيفيا في المواقؼ التربوية أو المغوية عمى غرار طبيعة المغة التي تتكوف مف "أنظمة  
لغوية ىي النظاـ الصوتي والنظاـ الصرفي والنظاـ النحوي لمغة، حيف يطمؽ عمى الأفكار 
المركبة نظاما يكوف بيف بعضيا وبعض العلاقات العضوية، بحيث تؤدي كؿ واحدة منيا وظيفة 

وىذا ىو التكامؿ الوظيفي الذي يعترؼ بالفروؽ الفردية  1ؼ عما تؤديو الوظيفة الأخرى"تختم
بيف المتعمميف مف خلاؿ ما يقدـ ليـ مف أنشطة تعميمية منوّعة ، وأوجو تعمّـ مختمفة ، تمكنيـ 

 مف التعمّـ اليادؼ في حدود إمكاناتيـ وخبراتيـ واستعداداتيـ.
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 الخامصة:المحاضرة 

 :اليعريات الصلوكيّة1ىعريّات التّعلّه

بافلوف(، ـ: ثورىذايك(، )الاظراط الكلاشيكي لـ: ل )الارتباطيّة

 هال(ـ: شكيير(، )الحافس لـ: الوظيفية )الإجرائية ل

 :وأهميتها تعريف النظرية. 1
فروع العموـ المختمفة، بؿ ضمف العمـ الواحد، وتختمؼ عف تتعدد النظريات ضمف 

بعضيا حسب اليدؼ الذي مف أجمو تـ تفسير الظاىرة المدروسة، والمنيج المتبع فييا؛ لذلؾ 
تنوعت تسمياتيا ووصفيا: النظريات الوصفية، النظريات التفسيرية، النظريات التحميمية، 

ى أنيا مجموعة مف القوانيف التي ترتبط بدراسة عمالنظريات العممية، وغيرىا. وينظر إلييا 
ظاىرة ما، وىذه القوانيف تنتج عنيا مجموعة مف المفاىيـ والافتراضات المرتبطة، التي تشكؿ 

 في تكامميا منظّمة قواعدية حوؿ تمؾ الظاىرة.
 (: ''النظرية مجموعة مف الأبنية أوKerLinger)كيرلنجر وعمى ذلؾ فقد عرفيا 

المتفاعمة والتعريفات والافتراضات والقضايا التي تمثؿ وجية منتظمة لتفسير ظاىرة المفاىيـ 
فالنظريػة مجموعػة مػف . 1ما، وذلؾ بإيجاد علاقات بينيا بيدؼ تفسير الظاىرة والتنبؤ بيا''

المفػاىيـ والتعريفػات والافتراضػات المترابطػة تقػدـ نظػرة نظامية إلى الظواىر، يجري فييا 
ىذه  المتغيرات الػتي تػؤثر في كػؿ منػيا، والعلاقػات بيف ىذه المتغيرات، بيدؼ وصؼ تحديد

 الظاىرة وشرحيا والتنبؤ بيا.
وىي ايضًا عبارة عف صياغة كمية أو كيفية موجزة وعالية التجريد، تعبر عف نسؽ  

، استنباطي تػصوري وافتراضي، وتعمؿ بمثابة دليؿ أو موجة لمبحث العممي في مجاليا
وتفسر الظاىرات موضوع التنظير، وىي كذلؾ قوانيف منسقة قائمة عمى الملاحظة، تعطي 

 .2معرفة تظؿ صادقة الى أف يثبت عدـ صدقيا، وذلؾ عف الوصوؿ الى أفكار جديدة
 :3وتكمف أىمية النظرية في وظائفيا الآتية

ومنسؽ، يجعميا ذات  تعمؿ عمى تجميع الحقائؽ والمفاىيـ والمبادئ وترتيبيا في بناء منظـ -
 معنى وقيمة.
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 تقدـ توضيحا وتفسيرا لعدد مف الظواىر والأحداث الطبيعية والكونية والإنسانية. -
تساعد في التنبؤ لمعديد مف الظواىر، وتوقّع حدوثيا أو عدمو، في ظؿ معطيات ومؤشرات  -

 معينة.
بحث العممي والاستدلاؿ توجو التفكير العممي: فيي بمثابة الموجو لإجراءات وعمميات ال -

 العقمي.
 توليد المعرفة: وذلؾ مف خلاؿ توليد البحوث التجريبية لاختيار صحة افتراضاتيا ومفاىيميا. -
 . النظرية الارتباطية )التعمم بالمحاولة والخطأ( لـــ: ثروندايك0

عالـ نفس أمريكي ( Edward Lee Thorndik 1874-1949)إدوارد لي ثروندايؾ 
؛ والدتو ربة منزؿ ووالده كاف وزيراً، بعد إنياء شوسػتس مػف مواليػد ويميمزبػرج بولايػة ماسا

ثػـ  .ـ1895ـ، التحؽ بجامعػة ويػسمياف وتخػرج منػيا عػاـ 1891ثورندايؾ لدراستو الثانوية عاـ 
ػدأ العمػؿ في جامعػة ـ تػرؾ ىارفػارد وب1897عػاـ في جامعة ىارفػارد، و بأكمػؿ تعميمػو 

وقػد بػدأ تػأثير أبحاثػو عمػى موضػوع  ، 1898ثػـ حػصؿ عمػى درجػة الػدكتوراه سنة كولومبيػا. 
 الػتعمـ والتعمػيـ بالظيور منذ مطمع القرف العشريف. 

وتسمى: النظرية الارتباطية، أو نظرية ، النظريات السموكيةإحدى أعلاه تعتبر نظريتو 
كانت الانطلاقة في أبحاث ثورندايؾ في و  نظرية الوصلات العصبية.المحاولة والخطأ، أو 

حيف نشر أوؿ مؤلؼ لو موسوـ بػػػ:  1914، و1913مجاؿ نظريات التعمـ والتعميـ بيف عامي 
ح فيو مبادئ حصائية، ووضّ عمـ النفس التربوي في ثلاثة أجزاء، ضمنو أبحاثو التجريبية والإ

، وبذلؾ يعدّ أوؿ مف أدخؿ نظاـ التجريب عمى 1نظريتو المتعمقة بالتعمـ عند الإنساف والحيواف
 الحيوانات.

عمى أف الذكاء يتكوف مف روابط بيف التنبييات وبيف "وتؤكد النظرية الارتباطية 
وأنو يتكوف مف ثلاثة أنواع: العممي،  الاستجابات، وأف الذكاء ىو القدرة عمى التعمـ.

 وطريقة البحث عند ثروندايؾ تقوـ عمى أساس المشاىدة وحؿ 2الاجتماعي، النظري"
المشكلات، بوضع الحيواف في موقؼ يتطمب حلا لمشكمة معينة، كاليروب مف مكاف مغمؽ، 

ورتبتيا مف بيف  ثـ ترتيب توجياتو وردود أفعالو واستجاباتو المتوقعة، ثـ اختيار الاستجابة

                                                           
 .247، ص:2007، دار المسيرة، الأردف، 1ينظر، حسيف محمد أبو رياش: التعمـ المعرفي، ط - 1
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بعد مراقبة سموؾ الحيواف، وتسجيؿ كؿ ذلؾ في صور عددية، باستخداـ الخيارات المتنوعة، 
وطبؽ كؿ ذلؾ عمى الإنساف، وانطمقت تجاربو ىذه في بادئ الأمر عمى  المقاييس والمعايير.
 .المتاىات وأقفاص مف صناديؽ خروجياالقطط لمعرفة كيفية 

 الارتباطية:. قوانين النظرية 1.0
 التي نمخصيا في الآتي:في التعمـ و قوانيف نظريتو ثروندايؾ ومف التجارب صاغ  
 قانون الأثر:  أ..1.0

"أف الاستجابات التي تمييا نتائج مرضية سترتبط بالوضع  وينص ىذا القانوف عمى
والظروؼ المعنية، وبالتالي فإف الاستجابات ستتكرر )عمى الأرجح( كمما كانت الظروؼ 

ويؤدي عدـ نشوء  1"مشابية لموضع السابؽ، وذلؾ بسبب العلاقة الارتباطية التي نشأت سابقا
  العلاقة الارتباطية إلى نتائج غير مرضية.

قانوف الأثر ىو عبارة عف نتائج السموؾ مف خلاؿ المحاولات التي يقوـ بيا الكائف سواء و 
كاف حيوانا أو إنسانا إزاء الموقؼ الذي يواجيو "فالمحاولات التي تفشؿ ولا تحقؽ الغرض 
المقصود منيا عادة ما ينتج عنيا حالة مف الانزعاج وعدـ الرضا، في حيف أف المحاولات التي 

يا ينتج عنيا حالة مف الرضى والارتياح. ومثؿ ىذه المحاولة يتـ الاحتفاظ بيا تحقؽ غرض
ويتقوى ارتباطيا بالموقؼ المثيري، في حيف أف المحاولات التي تفشؿ يتـ التخمي عنيا ويضعؼ 

 .2ارتباطيا بذلؾ الموقؼ"
 : قانون التدريب ب..0.0

وينص ىذا القانوف عمى أف الرابطة بيف المثير والاستجابة تزداد بالممارسة وتضعؼ 
بعدميا، فتكرار الرابطة بيف المثير والاستجابة يؤدي إلى تثبيتيا وتقويتيا، ومف ثّـ  يصبح التعمـ 
أكثر رسوخا؛ وفي المقابؿ تضعؼ ىذه الرابطة بعدـ الاستخداـ، ومف ذلؾ نستنتج أف قانوف 

 لو شقاف متقابلاف ىما: ثورندايؾعند ب التدري
: ويعني أف الارتباط بيف المثير والاستجابة يزداد ويقوى بالاستعماؿ والتدريب قانون الاستعمال* 

 والممارسة.
 ضعفا بالإىماؿ وعدـ  ويعني أف الارتباط بيف المثير والاستجابة يزدادقانون الإهمال:  *

 التدريب والممارسة.
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 قانون الاستعداد:   .ج.0.0
 يقصد بالاستعداد حالة التييؤ أو النزعة إلى تنفيذ استجابة متعممة ما حياؿ موقؼ مثيري 

معيف، وينص ىذا القانوف عمى أنو لابد مف وجود استعداد لمتعمـ، فالقطة مثلا لف تبادر بأي 
لمخروج؛  محفزإذا لـ تكف جائعة، وبالتالي يصبح الطعاـ غير محاولات لمخروج مف المتاىة 

ىو الوجو بيف المحفز والاستجابة، ويشير ثورندايؾ إلى أف ىذا القانوف  وبذلؾ ينعدـ الرابط
 :1الفيسيولوجي لقانوف الأثر، وىو ثلاثة احتمالات مفسرة لمحالة التي يكوف عمييا الكائف

داد، أو إف الكائف الحي يشعر بالارتياح والرضى إذا كانت الوحدة العصبية في حالة استع -
 تييؤ لمسموؾ، ثـ قامت بعمميا في التوصيؿ العصبي.

إف الكائف الحي يشعر بعدـ الارتياح، أو الضيؽ إذا كانت الوحدة العصبية في حالة استعداد  -
 وتييؤ لمسموؾ ولـ تمارس عمميا في التوصيؿ العصبي.

الثانية، إذا كانت الوحدة إف الكائف الحي يشعر بعدـ الارتياح، أو الضيؽ، كما في الحالة  -
العصبية في حالة عدـ استعداد لمسموؾ؛ بمعنى أنيا لا تكوف مييأة لمتوصيؿ العصبي ثـ 

 أجبرت عمى العمؿ.
ونتيجتو شعور الفرد بالرضى والارتياح، وفي ففي الحالة الأولى يتـ التنفيذ بشكؿ جيد 

الضيؽ والاحباط، وفي الحالة الثالثة الحالة الثانية لف يحدث التوصيؿ لوجود معيقات ونتيجتيا 
فيذه الحالات  قد يحدث التوصيؿ لكف عمى نحو غير مناسب، ونتيجتيا التجنب واليروب.

تشير إلى أف تتابع تنفيذ العمؿ )التعمـ( يكوف مشبعا إذا كاف بطريقة سمسة، ويكوف سببا في 
  الضيؽ إذا أجيض أو أعيؽ، ويكوف متعبا ومرىقا إذا تـ بالإكراه،

 . أساسيات النظرية ومبادئها:0.0
 :2ومنو نستنج أساسيات النظرية الارتباطية ومبادئيا في التعمـ وفؽ الآتي

التعمـ عف طريؽ المحاولة والخطأ يقوـ عمى مبدأ النشاط الذاتي، فالمتعمـ يتعمـ عف طريؽ * 
ب والحركات، حيث استخدمت المخالالاستجابة النشطة، كما فعمت القطة في تجارب ثروندايؾ 

 ونجحت بعد عدة محاولات في الوصوؿ إلى اليدؼ.
 مبدأ الحرية في التعمـ؛ أي أف المتعمـ يجب أف يتعمـ بحرية دوف فرض قيود عميو في حركتو * 

 وجمستو، فالكمب عندما كاف مقيدا في التجارب لـ يستجب لممثيرات، عكس القطة التي كانت
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 حرة. 
 إلى الصعب، فالمشكلات الصعبة تحيؿ عمى الاستجاباتالتدرج في التعمـ مف السيؿ * 
العشوائية وكثرة الأخطاء، الأمر الذي يعيؽ التعمـ حد التراخي وعدـ المواصمة لمحصوؿ عمى  

، اليدؼ، بينما المشكلات السيمة تحيؿ عمى الاستجابات الصحيحة بعدد أقؿ مف المحاولات
بيؽ ىذا المبدأ في بناء المناىج والمسارات الأمر الذي يؤدي إلى الشعور بالثقة، ويمكف تط

 التعممية.
أىمية وجود الدافع، فحاجة القطة لمطعاـ دافع لمتعمـ وكيفية الوصوؿ، وقد أثبت ثروندايؾ * 

العكس عندما أشبع القطة حيث انزوت في ركف مف أركاف القفص عمى ظيرىا، وكؿ ذلؾ يعود 
مناسبة لمعمؿ كانت الاستجابة سيمة ومرضية، إلى حالة الجياز العصبي، فإذا كانت سميمة و 

ذا كانت العكس كانت الاستجابة شاقة.  وا 
 :شراط الكلاسيكي لـ: بافموفالإ. نظرية 3

( عالـ وظائؼ أعضاء روسي، ولد بمدينة 1936-1849)إيفاف بيتروفيتش بافموؼ 
في المدرسة،  1860أمو كانت ذات اىتمامات دينية، باشر تعميمو سنة )ريزاف( والده كاف قسا، 

ثـ تحوؿ إلى مدرسة كنيسية لتعمـ اللاىوت، ليصير بعد تعممو قسا، غير أف اىتماماتو المعرفية 
قدـ دراسة عمى  1973جعمتو يتجو لدراسة الفيزياء والطب بجامعة القديس بطرس. وفي سنة 

أنيى دراستو الجامعية، متحصلا عمى شيادة  1875نة أعضاء الضفدع ورئتييا، وفي س
لأبحاثو العممية لمفعؿ  1904ؿ جائزة نوبؿ سنة . ناعمـ وظائؼ الأعضاءالدكتوراه في 

 .المنعكس الشرطي
 تعتبر نظريتو إحدى النظريات السموكية: الإشراط البافموفي، الإشراط الاستجابي، الإشراط 
الكلاسيكي، وىي تسميات مترادفة، وكانت الانطلاقة في أبحاثو حوؿ عممية اليضـ عند 
الكلاب، في معممو بمقر عممو، وفي المحظة التي كاف يجري فييا تجاربو عمى الغدد المعابية 

إلى تغير كمية المعاب عند دخوؿ العامؿ المكمؼ بإطعاـ الكلاب، وىذه الممحوظة لمكمب، انتبو 
وؿ إلى تجارب مف نوع آخر، وكاف لنتائجيا الأثر الكبير في مجاؿ عمـ النفس جعمتو يتح
 التعميمي.

ومف المعموـ والمعروؼ أف المعاب عند الإنساف أو عند الحيواف لا يسيؿ إلا كاستجابة 
غدّية بعد أف يدخؿ الطعاـ إلى الفـ، غير أف بافموؼ اكتشؼ أف المعاب قد يسيؿ بمجرد رؤية 

رائحتو، مف خلاؿ مراقبتو لمكلاب، بؿ إف لعابيا يسيؿ بمجرد سماع خطوات الطعاـ أو شـ 
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، ولتأكيد ذلؾ "قاـ بتجربة عمى أحد الكلاب حيث العامؿ المكمؼ بإطعاميا، قبؿ الشـ والرؤية
جعؿ ىناؾ شرطا لتقديـ الطعاـ لمكمب، وىو صوت جرس معمؽ في المكاف المخصص لإقامة 

ار ىذه العممية فقد أصبح الطعاـ بالنسبة لمكمب مرتبطا ومشترطا الكمب في المعمؿ، ونتيجة لتكر 
 ليكتشؼ أف المثير الشرطي يستثير الاستجابة المطموبة. 1بصوت الجرس"

يتضمف في البداية تقديـ مثير غير  إف الإشراط الكلاسيكي ىو إجراء متعدد الخطوات
معاب( ثـ تقديـ مثير شرطي )سيلاف ال ، الذي يؤدي إلى استجابة غير شرطية(الطعاـ) شرطي

)الجرس( في البداية ستكوف الاستجابة سمبية، وبالتكرار مع تقديـ المثير غير الشرطي، ستكوف 
الاستجابة شرطية. ومف ىنا كاف ما يسمى بالتعمـ الكلاسيكي، وىو النمط الذي قاـ بافموؼ 

فعؿ طبيعي غير مشروط بدراستو في تجاربو "ويعني أف الكائف الحي، أيّ كائف حي، لديو ردّ 
لا علاقة لو في السابؽ بالطعاـ )الجرس( وكأف لى مثير إلمثير ما...فالكمب تعمـ الاستجابة 

وأطمؽ عميو بافموؼ اسـ )الفعؿ  .2ىذا المثير ىو المثير الطبيعي )الطعاـ( المسيؿ لمعاب"
 المنعكس الشرطي(

 . شروط الإشراط الكلاسيكي:1.3
 :3وقدـ عدة شروط لحصولو نوجزىا في 

الاقتراف في الزمف بيف المثير الشرطي والمثير غير الشرطي اقترانا مباشرا )المثير الشرطي * 
 ثانية(3أولا والمثير غير الشرطي ثانيا والفاصؿ الزمف بينيما لا يتجاوز 

عاة لمفروؽ الفردية بيف مرة مرا 100تكرار الاقتراف بيف المثيريف، وقد يصؿ ىذا التكرار إلى * 
 المتعمميف.

 استخداـ أحد الدوافع الأولية )الجوع مثلا( فكمما كاف الحيواف جائعا كمما اشتدّت الاستجابة.* 
 أف يكوف الكائف محؿ التعمـ في صحة جيدة ويقظا.* 
 إبعاد مشتتات الانتباه لحصوؿ الإشراط بسيولة.* 

 نظرية الإشراط الكلاسيكي: قوانين. 0.3
 واستنتج بافموؼ مف نظريتو الإشراط الكلاسيكي عدة قوانيف لاتزاؿ ذات أىمية كبرى في 
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 في الآتي:بعضيا فيـ التعمـ والسموؾ، في مجالي عمـ النفس والتعميـ، نوجزىا 
والتعزيز ىو مصاحبة المثير الشرطي لممثير الأصمي؛ حنى تتكوف  قانون التعزيز:.أ. 0.3

 زادت مرات التعزيز كمما قويت الرابطة بيف المثيريف. الاستجابة الشرطية، فكمما
، وتتبايف قوة وىو الاستجابة لممثيرات الشرطية المتشابية بنفس الطريقة قانون التعميم:.ب. 0.3

لدرجة التشابو بيف المثير الأصمي والمثيرات الجديدة، فقد يكوف الصوت  الاستجابة تبعا
وبنفس الاستجابة. وقد يخاؼ الطفؿ مف كؿ الكلاب الإنساني بديلا عف صوت الجرس مثلا 

 في صورة الكمب الذي عضو.
"والتمييز ىنا ىو العممية التي يتعمـ بيا الكائف العضوي أف يتفاعؿ  قانون التمييز:.ج. 0.3

بطريقة مختمفة بالنسبة لممثيرات المتشابية، وىو عممية تقوية المثيرات المعززة وانطفاء المثيرات 
 .1ر المعززة"الأخرى غي

"ويرجع الانطفاء إلى وينص ىذا القانوف عمى تناقص قوة الاستجابة : قانون الانطفاء.د. 0.3
تكرار تقديـ المثير الشرطي في حالة عدـ اقتراف مع المثير غير الشرطي؛ أي أف استمرار تقديـ 
دّ المثير الشرطي بدوف تعزيز مف المثير غير الشرطي يؤدي إلى إضعاؼ الاستجابة ح

 .2الانطفاء؛ أي اختفاء سالب للاستجابة"
بعد الانطفاء لاحظ بافموؼ أفّ الكائف عندما يستريح يقؿّ عنده  :قانون الاسترجاع الداخمي.ج. 0.3

أثر الانطفاء الذي عبر عنو بالكؼ، وتعود الاستجابة لممثير الشرطي تمقائيا دوف تدخؿ 
 لإحيائيا مف جديد.

 نر)الإجرائية( لـــ: سكالوظيفية . النظرية 2
عالـ نفس ( Skinner Burrhus Frédéric 1904-1990 )بوروس فريدريؾ سكنر 

حصؿ عمى شيادة الدكتوراه مف جامعة ىارفارد سنة ، أمريكي مف مواليد سكيانا في بنسمفانيا
واصؿ أبحاثو حوؿ  اانتقؿ مف ىذه الجامعة إلى جامعة مينيسوتا وفيي 1935، وفي سنة 1931

عمـ النفس بجامعة انزيانا، وبعد ثلاث سنوات  ولى رئاسة قسـت 1945الحيوانات. وفي سنة 
 عاد لجامعة ىارفارد كأستاذ لعمـ النفس. وأسيـ في تقدـ عمـ النفس التربوي، وعمـ النفس

  ، حتى عدّ مف أبرز ممثمي المدرسة السموكية مف خلاؿ تجاربو المخبرية عمىالتجريبي
 الحيوانات لتقصّي تغيراتيا السموكية.
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تعد نظريتو واحدة مف النظريات السموكية: النظرية الوظيفية، النظرية الإجرائية، نظرية 
، حيث الإشراط الاجرائي، وىي مسميات لذات النظرية والتي تعتبر السموؾ موضوعيا الأساسي

والتعمـ بصفة خاصة؛ لذلؾ خضعت ى سكنر "المنيج العممي في تفسيره لمسموؾ بوجو عاـ، تبنّ 
دراساتو في تفسير التعمـ التي أجراىا عمى الحيوانات والإنساف لمقواعد التي يقوـ عمييا المنيج 

 :التعممي حيث يميز بيف نوعيف مف السموؾ .1العممي في دراستو وتفسيره لمظواىر السموكية"
طري كمنعكس مص الرضيع لثدي وىو سموؾ ذو طابع انعكاسي ف الاستجابي:التعممي السموك * 

غماض العينيف لتعرضيما لمثير خارجي.  أمو بعد الولادة مباشرة، وا 
ويتكوف مف الاستجابات المنبعثة أو الإجراءات، والتي تصدر عف  الإجرائي:التعممي السموك * 

العضوية عمى نحو تمقائي دوف أف تكوف محكومة، أو محددة بمثيرات معينة، وتقاس قوة 
  .2الإجرائي بمعدؿ الاستجابة؛ أي بعدد تكرارىا الإشراط

 وتتحكـ في السموؾ الإجرائي ثلاث مثيرات حسب ما ميز سكنر وىي:
وىو مثير إيجابي يصاحب السموؾ الإجرائي كالمعزز المفظي والمادي  المثير المعزز:* 

 والاجتماعي والرمزي.
 كالعقاب المفظي والجسدي والاجتماعي.وىو مثير سمبي يمي السموؾ الإجرائي  المثير العقابي:* 
 وىو مثير قد يؤدي إلى تقوية السموؾ الإجرائي، وقد يؤدّي إلى إضعافو. المثير الحيادي:* 

، وكاف أكثر استخداميا كبيرة في المجاؿ التربويوكاف لنظرية سكنر الإجرائية انعكاسات 
تعمـ الذاتي الذي يعتمد أساسا عمى في التعميـ البرنامجي الذي يعدّ أحد الأساليب الميمة في ال

 نختصرىا في الآتي: التعزيز للاستجابات، فضلا عف انعكاسات أخرى
صياغة الأىداؼ بصورة يمكف قياسيا بموضوعية، بحيث تكوف محددة  أهداف التدريس:* 

 وواضحة ومناسبة لمستوى المتعمـ.
الصعب، ومف البسيط إلى ترتيب وتنظيـ محتوى المنيج مف السيؿ إلى  محتويات المنهج:* 

 المركب، وتجزئة المادة وتحميميا والتركيز عمى الأىداؼ الخاصة لممادة.
عطاء المتعمـ التغذية طرائق التدريس:*   تقديـ المعمومات المتعمَّمة في شكؿ خطوات صغيرة، وا 
 التعمّـالراجعة المتعمقة بتمؾ المعمومات، وىذا ما أدّى إلى ظيور نماذج: التعميـ المبرمج،  
 الإتقاني، والتعمـ بمساعدة الحاسوب. 
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 استخداـ وسائؿ تثير اىتماـ المتعمـ، وتجذب انتباىو. الوسائل التعميمية:* 
  وجوب ارتباط التقويـ بأىداؼ التدريس.  التقويم: *
 لـــ: هل نظرية الحافز. 5

عالـ نفسي أمريكي، ولد في  (Clark Leonard Hull 1884-1952)كلارؾ ليونارد ىؿ
أف  ىدفوأكروف في غربي ولاية نيويورؾ. وقد درس الرياضيات والفيزياء والكيمياء حيث كاف 

حصؿ ىؿ عمى  يصبح ميندسًا ولكف تحوؿ عف ىدفو عندما قرأ أعماؿ واطسوف وبافموؼ.
حصؿ عمى درجة  1918درجتي البكالوريوس والماجستير مف جامعة ميشيغاف، وفي عاـ 

 . نشر1929 إلى 1916درَّس ىناؾ مف عاـ و  ،ماديسوف -لدكتوراه مف جامعة ويسكونسفا
في مجمة سيكولوجيكاؿ  (النواحي الكمية لتقييـ المفاىيـ)حوؿ  مدكتوراهل رسالتوبحث 

 .مونوجرافس
كانت بدايات اىتماماتو حوؿ التنويـ المغناطيسي في مجاؿ عمـ النفس، ثـ توجو في 

لماضي إلى دراسة التعمـ مف خلاؿ كتابو )مبادئ السموؾ( وفيو عرض نظريتو ثلاثينيات القرف ا
متأثرا بنظرتي الإشراط الكلاسيكي لبافموؼ، والإشراط الوسيطي لواطسوف، وقانوف الأثر 

 لثروندايؾ، ولكنو أعاد صياغتيا فيما أسماه بنظرية الحافز.
ليا عدة مسميات: نظرية نظرية الحافز نظرية أخرى مف النظريات السموكية، وتتخذ 

الدافع، نظرية ىؿ في السموؾ النظامي، ترابطية ىؿ السموكية، والتي تنظر إلى التعمـ عمى أنو 
كما مع توفر التعزيز والمكافأة، عممية ترتبط فييا الاستجابات بالمثيرات عمى نحو تدريجي 

ف الإنساف والبيئة، وىذا يعتقد ىؿ في نظريتو أف السموؾ الإنساني يحدث نتيجة تفاعؿ مستمر بي
ير، ويشير إلى أف استمرار حياة الإنساف مرتبطة بتكيفو ارتباط الاستجابة بالمثالاعتقاد يتجاوز 

ووسـ قوة ارتباط الاستجابة بالمثير بالعادة، في إشارة إلى استمرارية التدعيـ، إذ  البيولوجي.
التعمـ لا يحصؿ بدونو؛ أي أفّ التعمـ عند الإنساف أو الحيواف ىو عبارة عف اكتساب عادات 

 ، والارتباط بيف الاستجابة والمثير ىي علاقة تلازمية اقترانية.آلية تعينو عمى التكيؼ مع البيئة
 نظرية الحافز:لمفاهيم الأساسية في . ا1.2

وىي  وضع كلارؾ ىؿ مجموعة مفاىيـ أساسية في نظريتو عمى شكؿ متغيرات متداخمة
 نوجزىا في الآتي: عبارة عف مسمما، 

  وىي مكوف يمثؿ رابطة دائمة نسبيا بيف المستقبؿ والمؤثر في الجياز قوة العادة:الدافع و  .أ.1.2
 المسممة الأساسية في نظريةالعصبي. وتدؿ العادة عمى عدد مرات التعزيز )التدعيـ( وىي 
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 الحافز؛ والدافع يعمؿ كوسيط بيف المثير والاستجابة 
تقوـ النظرية عمى أساس أف "الحاجات البدنية ىي المصدر الأساس  الحافز:و الدافع .ب. 1.2

الحاجات يخمؽ لديو قوة دافعة تسعى إلى لمدوافع، وأف شعور الإنساف بنقص معيف في تمؾ 
إشباع ىذا النقص، غير أف التعمـ ىو الذي يوجو سموؾ الإنساف لإشباع حاجاتو وتخفيض تمؾ 

 .1القوى الدافعة"
؛ وقد تبيف والمقصود منو "الاستجابة بصورة مختمفة تبعا لممثير الحادث التعمم المتمايز:.ج.1.2

في مجاؿ التفريؽ بيف المفاىيـ  ذلؾ يطبؽ عمى الإنسافصدؽ ذلؾ عمى الحيواف، ويرى أف 
 .2("b d)المتشابية في المعنى، أو الأحرؼ المتشابية مثؿ: 

 الدوافع ترتبط بإشباع التي الخارجية الأشياء الى العاـ بالمفيوـ الباعث يشير الباعث:.د. 1.2
 والشراب الطعاـ مثؿ بالدوافع ترتبط التي المكافآت المختمفة أو المعززات بمثابة فيي والحوافز،

 الحصوؿ يتـ الذي التدعيـ أو التعزيز كمية الى الباعث يشير ىؿ نظرية في أما ء،والدؼ 
 .3عمية
 . الأساليب التعميمية في نظرية الحافز:0.2

كثيرة نصطفي واحدة منيا وفؽ  ،ىؿػػ: والأساليب التعممية المقترحة وفؽ نظرية الحافز ل
 :4الخطوات المرتبة والمبسطة الآتي

 شعور المتعمـ برغبة في تعمـ سموؾ أو ميارة محددة.* 
 انتباه التمميذ أو أدراكو لطبيعة السموؾ أو الميارة، وأىميتيا لو.* 
نشطة تعمـ السموؾ أو الميارة باستعماؿ أكثر عدد ممكف مف الحواس والمصادر العممية والأ* 

 والوسائؿ، ووسائؿ التعزيز المناسبة لمموضوع وطبيعة المتعمـ.
اتخاذ المتعمـ لقرار؛ بإشباع حاجة التعمـ بواسطة التغذية الراجعة الذاتية واختبارات ومواقؼ * 

 . التحصيؿ المتنوعة المناسبة
مرتبط  الذي بدأ في الخطوة الأولى؛ ليظير باعث آخرونشير إلى أنو يتلاشى حافز التعمـ 

 بحاجة تعمـ جديد، فتبدأ دائرة أخرى مف التعزيز وتقميؿ الحاجة لمتعمـ ثـ إنيائيا الكامؿ بالتحصيؿ.
 

                                                           
 .98ص:، مجيد الكبيسي: عمـ النفس العاـصالح حسف الداىري، ووىيب  - 1
 .112ص: ، صالح العسكري، وآخروف: نظريات التعمـ وتطبيقاتيا التربويةكفاح يحي  - 2
 .70ص: ، ديؿ السموؾفاطمة ىواف محمد: النظريات السموكية واستراتيجيات تع - 3
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 المحاضرة الصادشة:

 :اليعريات المعرفية0ىعريّات التّعلّه

بياجيى( )التعله ـ: لألمان(، )اليعرية البيائية لـ: ال)اليعرية الجعطاتية 

 فيكوتصكي(لـ: (، )ىعرية التعله الاجتناعي  باىذورالـ:بالملاحعة 

 لمانلأ ا. النظرية الجشطالتية لـــ: 1
لفجانج كوىمر( )كورت كوفكا( و يعود تأسيس ىذه النظرية إلى كؿ مف: )ماكس فرتيمر( )

 و)كورت ليفيف( ومف جاء بعدىـ وىـ كثر.
 -عالـ نفس مف أصؿ نمساوي (Max Wertheimer 1880-1943)ماكس فيرتيمر* 

مجري، اىتـ بعمـ النفس ودرس في جامعة برليف، ثـ انتقؿ إلى جامعة فورتسبورغ لمحصوؿ عمى 
، بعد ذلؾ بدأ حياتو المينية في التدريس في جامعة فرانكفورت. 1904شيادة الدكتوراه سنة 

 1929ثـ عاد إلييا سنة وغادرىا إلى فرانكفورت لفترة وجيزة لمعمؿ في معيد برليف لعمـ النفس، 
كأستاذ جامعي. لينتيى بو المطاؼ في جامعة: ذا نيو سكوؿ في نيويورؾ، وىو المنصب الذي 

 ، ويعدّ المؤسس الفعمي لمنظرية أعلاه، ومف أشير كتبو)التفكير المنتج(.شغمو حتى وفاتو
وُلِدَ )ولفجانج كوىمر( في  (Wolfgang Köhler1887-1969)لفجانج كوىمر* 
تقؿ مع عائمتو مف ابويف ألمانييف، وعندما بمغ سف السادسة ان استونيا في تاليف مدينة
أكمؿ اطروحة تخرجو  1909وفي سنة، وبرليف ،وبوف ،توبينغف درس في جامعات. ألمانيا إلى

 طالتي(.، ومف أشكر مؤلفات )عمـ النفس الجشفي عمـ نفس السمعيات
ولد في برليف بألماني: مف أـ ييودية، وأب  (Kurt Koffka1886-1941)كورت كوفكا* 

التي تعتبر واحدة مف  Wilhelms-Gymnasiumيمتيف المحاماة، تمقى تعميمو في مدرسة 
انتقؿ إلى  1904أشير المدارس في المدينة. ثـ التحؽ بجامعة برليف بعد تخرجو، وفي سنة 

بريطانيا، حيث طور المغة الانكميزية لديو، ودرس الفمسفة، وبعد سنتيف عاد جامعة ادنبرة في 
إلى برليف ليتخصص في عمـ النفس مركزا عمى التصور البشري نتيجة لمرض )عمى الألواف( 

 ، ومف أشير كتبو )نمو العقؿ(.الذي أصابو
( عالـ نفس أمريكي مف أصؿ ألماني، ولد لعائمة Kurt Lewin1890-1947)كورت ليفيف* 

 1909مف أجؿ تعميمو، وفي سنة  1905ييودية ببروسيا، ثـ انتقمت عائمتو إلى برليف سنة 
 التحؽ بجامعة فرايبورغ لدراسة الطب، غير أنو سرعاف ما انتقؿ إلى جامعة ميونيخ لدراسة عمـ 

 .1911الأحياء، ثـ عمـ النفس سنة 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%A7%D9%84%D9%8A%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%A7%D9%84%D9%8A%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%86%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%86%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%84%D9%85%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%84%D9%85%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%88%D8%A8%D9%8A%D9%86%D8%BA%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%88%D8%A8%D9%8A%D9%86%D8%BA%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%88%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%88%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%84%D9%8A%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%84%D9%8A%D9%86
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، نشأت ، وتسمى أيضا بنظرية المجاؿشطالت مف أشير النظريات المعرفيةتعد نظرية الج
، ثـ انتقمت إلى الولايات المتحدة، لتتأسس كنظرية مف نظريات 1912سنة  اوتطورت في ألماني

، مركزة عمـ النفس في العقد الرابع مف ذات القرف، وظيرت كرد فعؿ عمى النظريات السموكية
ة النفس البشرية، إذ يعتبروف أف الكؿ أسبؽ مف الجزء، ومجموع في توجيات أصحابيا عمى كمي

الأجزاء أقؿ مف الكؿ، "وأولت موضوع التعمـ عناية فائقة، ورأت أف ما تـ التوصؿ إليو مف 
قوانيف تحكـ عممية الإدراؾ؛ والتي أطمؽ عمييا قوانيف التنظيـ الإدراكي، ينسحب عمى التعمـ؛ 

 .1لأف الإدراؾ ىو بوابة التعمـ"
( مصطمح ألماني لا مقابؿ لو في المغة العربية، بؿ ولا Gestaltومصطمح )جشطالت 

مرادؼ لو دقيؽ في جميع لغات العالـ؛ وعمى ذلؾ تـ الاحتفاظ بالمصطمح الأصمي وترجمتو 
يعني "تنظيـ أو نموذج، أو صياغة، عامة منظمة، ولدى ترجمة حرفية، ولعؿ ىذا المصطمح 

؛ أي 2"الفرد يدرؾ الخبرات الحسية بصيغ نظرية كمية مفيدة في المعنىبأف "الجشطالييف تعني: 
أف الفرد لا يتعامؿ إدراكيا مع أجزاء المجاؿ، بؿ مع الكؿ الذي ىو أكثر معنى، والمجاؿ يحتوي 

 عمميات عديدة ناتجة عف السموؾ والعمميات العقمية.
 . قوانين النظرية الجشطالتية:1.1

 مجموعة قوانيف في مجاؿ التعمـ نذكر أىميا:وضع عمماء الجشطالت 
يعدّ الإدراؾ مف القضايا الأساسية في التحميؿ الجشطالتي، حيث : الإدراك أساس التعمم.أ. 1.1

يرى الجشتاليوف "أف التعمـ في صورتو النموذجية عممية انتقاؿ مف موقؼ غامض لا معنى لو، 
اف غير معروؼ، أو غير مفيوـ أمرا أو موقؼ لا ندرؾ كنيو، إلى حالة يصبح معيا ما ك

واضحا ويعبّر عف معنى ما، ويمكف فيمو، والتكيؼ معو" أي أف الأساس في التعمـ ىو الفيـ 
 والاستبصار والإدراؾ، وىو ما جعميـ يثوروف عمى النظريات السموكية برفضيـ الحفظ 

 .3ناتج عف الاستبصاروالارتباؾ والإشراط، وتبنييـ الأثر التعمّمي الوالاستظيار دوف فيـ، 
تأمؿ واحدا مف أكثر اليشكؿ التبصر الذي يمكف أف نعبّر عنو ب التبصر والاستبصار:.ب. 1.1

 يواجيو المتعمـالمبدئ شيوعا في نظرية الجشطالت، ويحدث ىذا التبصر في الموقؼ الذي 

                                                           
 .347عمي منصور: التعمـ ونظرياتو ، ص:  - 1
 ،1997التربية الحديثة، الأردف،  ، دار1تطبيقات عمـ نفس التعمـ في التربية، ط–محمد زياد حمداف: نظريات التعمـ  - 2

 .90ص:
 .164، ص: 2015، دار الإعصار العممي، الأردف، 1كماؿ يوسؼ بلاف: نظريات الإرشاد والعمـ النفسي، ط - 3
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 :1أثناء عممية التعمـ وفؽ العمميات الآتية 
 المختمفة.تفحص الموقؼ والنظر في جوانبو  *
 التردد في الاستجابة والصمت المفكر بالموقؼ. *
 تجربة أكثر الحموؿ إمكانية لدى الفرد. *
 تجربة الحموؿ واحدا بعد الآخر بشكؿ سريع ومتتابع. *
 إعادة التركيز والانتباه عمى الموقؼ مرة أخرى. *
 المبدئية لذلؾ.الظيور المفاجئ لنقطة أو فكرة مساعدة عمى الحؿ مع التجزئة  *
 تكرار الحؿ عدة مرات بعد التجربة الأولى. *
 نذكر الحؿ الصحيح الناتج عف التبصر أو التأمؿ لمدة طويمة بعدئذ. *

عادة التنظيم:.ج. 1.1 التعمـ في ىذه النظرية الجشطالتية ليس عممية آلية غير واعية؛  التنظيم وا 
ويف الارتباطات، وبذلؾ ينص قانوف التنظيـ بؿ ىو عممية تنطوي عمى الفيـ دوف الإشراط أو تك

عمى الميؿ الفطري الإنساني للإدراؾ مف أجؿ الحصوؿ عمى أفضؿ تنظيـ كمي مفيد لمخبرة، 
ميزتو الدقة والبساطة والتكامؿ. وينص قانوف إعادة التنظيـ عمى استبعاد التفاصيؿ التي لا 

ظيار المشكمة أو الموقؼ عمى حق يقتو بصورة أوضح لموصوؿ إلى جدوى منيا في المجاؿ وا 
الذي يعني العمميات المفاجئة التي تحدث في الذىف. فالتعمـ في معظـ مراحمو  الاستبصار

عادة تنظيـ الإدراؾ لموصوؿ إلى  ينطوي عمى تغيير الإدراؾ الأولي لممشكمة أو الموقؼ، وا 
 الإنجاز.  

عمى أف الأشياء تدرؾ كصيغة إذا كاف ينص ىذا القانوف  الحركة العامة(:قانون الشمول ).د. 1.1
ىناؾ ما يجمعيا كميا؛ بمعنى أف الأشياء التي تتحرؾ بصيغة متتابعة يميؿ إدراؾ المتعمـ فييا 
كمجموعة حسب الوظيفة الكمية، أكثر مف استيعاب مفيوميا كأجزاء، فمجموع الأمواج مثلا 

تعطينا صيغة طريؽ، وعميو يعطينا مفيوما عف البحر، وصيغة صفيف متوازييف مف الأشجار 
 فصيغة الشموؿ صيغة إدراكية منظمة قابمة لمفيـ.

الأشياء المتشابية تبرز كصيغ، وتنفرد عف غيرىا مف الأجزاء التي  قانون التشابه:.ه. 1.1
 يتضمنيا مجاؿ الإدراؾ، ويتجمى التشابو في التعمـ بمعايير أو سمات متنوعة كالشكؿ والموف

ثدييات، البقوليات، السنوريات، الأشكاؿ اليندسية الثلاثية، أو الرباعية، أو ور والوظيفة، كالوالد
 وغيرىا، وينشط قانوف التشابو في التعميـ والتعمـ بصورة مكثفةالخماسية، الحقوؿ الدلالية، 
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لتقريب المفاىيـ والحقائؽ في كؿ المواد الدراسية، وبخاصة في الأنشطة المغوية، التي تبنى  
 تطبيقاتيا عمى الأمثمة المماثمة، أو الصياغة عمى القوالب أو المنواؿ المقدـ.

اىتـ عمماء الجشطالت في التعمـ بالشكؿ والخمفية، فعندىـ الشكؿ كؿ  الشكل والخمفية:.و. 1.1
ؿ عف الخمفية، فالصورة مثلا في الإدراؾ ىي الشكؿ، وىي الكؿ، بينما الخمفية متميز منفص

وىي غير متميزة؛ وعمى ذلؾ بنوا الموقؼ التعممي الذي رز فييا الصورة فيي الأرضية التي تب
يتـ عند المتعمـ وفؽ مرحمتيف: شكؿ عاـ يثير الانتباه ويجذبو، وخمفية عادة ما ييمميا المتعمـ 

حينما ننظر إلى شخص يقؼ عمى الرصيؼ، ننتبو إليو أكثر مف الرصيؼ الذي بالتغاضي، ف
يشكؿ أرضية بالنسبة لمشخص، بينما الشخص ىو الشكؿ، فالشكؿ أكثر جذبا للانتباه، وىو 

ويوظؼ ىذا القانوف في التعميـ والتعمـ في تعمـ ميارات التمييز ؛ أصغر حجما مف الأرضية
 دّد.  الموضوع المحجاؿ الواحد لاستخلاص بربط المنبيات المختمفة في الم

يركز مبدأ الاستمرارية والتواصؿ في النظرية الجشطالتية عمى أف  التواصل والاستمرارية:.ز. 1.1
أوؿ ما يبحث عنو الدماغ البشري فيما يعرض أمامو، ىو وجود نمط أو مسار محدد، وسيقوـ 

إلى إدراؾ الخطوط أولا ونمطيا بسلاسة، بغض تمقائيا باتباعو في لحظتيا؛ فالعقؿ البشري يميؿ 
 النظر عف طريقة رسميا بالفعؿ،

 . أساليب التعميم في نظرية الجشطالت:0.1
 :1والأساليب المقترحة لمتعمـ في نظرية الجشطالت نوجزىا في الآتي

استعماؿ التوازف المعرفي أساسي لمتعمـ؛ لأف التعمـ ظاىرة تنظيمية إدراكية، وحتى يحدث  *
التعمـ وجب صياغتو في شكؿ مشكمة؛ لأف المتعمـ يكوف في حالة عدـ توازف معرفي، فيسعى 

 لحؿ المشكمة، ومف ثـ يحدث عنده التوازف الإدراكي المعرفي.
الكؿ يحدّد الجزء: فالمتعمـ يدرؾ الأشياء بشكميا الكمي، ولذلؾ وجب عمى المعمـ إيجاد  *

 صيغة لعلاقة الكؿ بمكوناتو.
مى المألوؼ يساعد المتعمـ عمى الاستمرار في التعمـ، بمعنى ربط الخبرات الجديدة البناء ع *

 بالسابقة، وميمة المعمـ والمتعمـ ىي إيجاد نوع مف التكامؿ بيف الخبرات.
عرض المادة التعممية بطريقة يسيرة وسيمة، عمى اعتبار أف التعمـ ظاىرة ذىنية إدراكية، ولذا  *

موائمة للإدراؾ، والربط بيف المبنى والمعنى، والتركيب والدلالة وجب عرضيا بصورة منظمة 
 والتنظيـ.
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يتحدد معنى المادة التعميمية في ضوء خصائص البناء المعرفي لممتعمـ؛ لأف أساس التعمـ  *
  ىو إكساب المتعمـ القدرة عمى حؿ المشكلات، باستخداـ استراتيجيات الاستبصار المعرفي.  

 :بياجيهن ـــ: جاة لالنظرية البنائي. 2
لـ نفس وفيمسوؼ سويسري ولد في ا( عJean Piaget1896-1990ف بياجيو)جا

لأب سويسري وأـ فرنسية، تجمى اىتمامو بالعموـ الطبيعية منذ نعومة نيوشاتيؿ بسويسرا، 
أظافره، حيث أبانت فطنتو عف ورقة بحثية وعمره إحدى عشرة سنة، حصؿ عمى الدكتوراه في 

، مزامنة مع نشر مقالات مؤسسة لتصوراتو 1918عمـ الحيواف مف جامعة نيوشاتيؿ سنة 
 ي.وأفكاره الاستشرافية حوؿ التطور المعرف

، 1936عدة مؤلفات نذكر منيا )أصوؿ الذكاء عند الطفؿ( سنة  (ف بياجيو)جاخمؼ 
، )الاتجاىات الرئيسية في عمـ النفس( سنة 1945)المعب والأحلاـ والتقميد في الطفولة( سنة 

 وغيرىا مف المؤلفات. )سيكولوجيا الذكاء( البنيوية()كتاب ، 1970
واحدة مف النظريات المعرفية  )نظرية المعرفة، النظرية الابستمولوجية( النظرية البنائيةتعدّ 

، عمى اعتبار التي نالت شيرة في الأوساط التعميمية فاقت معظـ النظريات بمختمؼ مستوياتيا
حيث تقوـ عمى توجيو المعمميف والمتعمميف إلى اكتساب  حداثتيا واعتماداىا في التدريس،

ت عالية القيمة، التي يتحوؿ بيا المتعمـ مف مستقبؿ إلى مفكر، المعرفة عف طريؽ التعميما
فيكتشؼ، يبني، يعمؽ المعاني لديو، ويطور مفاىيمو المعرفية، مف خلاؿ تفاعمو النشط بيف 

تركيزىا ينصبّ "عمى ما يجري بداخؿ عقؿ ؛ بمعنى أفّ تراكمو المعرفي، وجديد معرفتو، وبيئتو
تعميمية مثؿ: معرفتو السابقة وما يوجد مف فيـ ساذج سابؽ المتعمـ حينما يتعرض لممواقؼ ال

لممفاىيـ، وعمى قدرتو عمى التذكر، وقدرتو عمى معالجة المعمومات، ودافعيتو لمتعمـ، وأنماط 
، وجعؿ المتعمـ مرْكزا لمعممية التعميمية 1تفكيره وتعممو، وكؿ ما يجعؿ التعمـ لديو ذا معنى"

 ، وتجاوز أنبوبية المعمـ الذي يضطمع في البنائية ، لا نقميا إليوالتعممية، ببناء المعرفة لديو
 بالشرح والتوسع والتقويـ البناء.

ويعدّ جاف بياجيو المنظر الأوؿ لمنظرية البنائية بوضع لبناتيا الأساسية حوؿ النمو 
 ، إذ كانت تشغؿ بالو مجموعة أسئمة حوؿ ذلؾ مفادىا:المعرفي

المعرفة  موتكتسب عف طريؽ الحواس أو عف طريؽ العقؿ؟ *كيؼ تن*ما معنى المعرفة؟ *ىؿ 
 لدى الطفؿ؟ *في أي مرحمة يصبح الطفؿ قادرا عمى التفكير المنطقي؟ ماىي التفسيرات 

                                                           
 .13دار أمجد، الأردف، ص: ، 2023، 1رائد إدريس محمود الخفاجي، وآخروف: النظرية البنائية، ط- 1
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البيولوجية لكيفية حدوث المعرفة؟ وغيرىا مف الأسئمة الفمسفية والتربوية التي جعمت جاف بياجيو 
ليا مستخدما المنيج الإكمينيكي عمى كثير مف  باتكرس معظـ حياتو في البحث عف إجاي

لاكتساب المعرفة، وأدرج الذكاء كطبيعة ، وتوصؿ إلى تصورات بنائية الأطفاؿ بما فييـ أبناءه
، وميز بيف أربعة مراحؿ رئيسية في تكيفية تشكؿ عممياتو المنطقية توازنا بيف البيئة وعالـ الفكر

 :1بناء العمميات الفكرية
أ مف سف العاميف حتى أربعة قبؿ التصوري، وتبد مرحمة الفكر الرمزي، وما الأولى:*المرحمة 
 سنوات.

الأولى وتبدأ مف سف  كؿ باتصاؿ ع المرحمةالتي تتشمرحمة الفكر الحدسي نية: االمرحمة الث* 
 أو الثماني سنوات تقريبا.الأربعة حتى السبع 

التكتؿ الفكري العممي والتي تمتد حتى سف الحادي  وتعنيمرحمة العمميات الحسية المرحمة الثالثة:  *
 عشر.

 والتي يتميز فييا الذكاء التأممي وتنطمؽ مف سف المراىقة.مرحمة الفكر الشكمي المرحمة الرابعة: * 
   . مفاهيم جان بياجيه في النظرية البنائية:1.0

 أىميامجموعة مف المفاىيـ الدالة عمى أفكاره في ىذه النظرية نوجزىا جاف بياجيو ووضع 
 :2في الآتي 

ميز جاف بياجيو بيف نوعيف مف المعرفة: المعرفة الشكمية التي تشير إلى معرفة  المعرفة:.أ. 1.0
ـ المعرفة الإجرائية ث المنبيات بشكميا الطبيعي العاـ كمعرفة الطفؿ لحممة الرضّاعة، وغيرىا.

 في أي مستوى مف المستويات. التي تنطوي عمى التوصؿ إلى الاستدلاؿ
يرى بياجيو أف الإنساف يتجاوز تكيفو البيئي والعوامؿ المحيطة بو، إلى التكيؼ التكيف: .ب. 0.0

ويعتبر النمو الفكري عممية تكيؼ مع العالـ، ويحدث مف  العقمي بما يقوـ بو مف أفعاؿ عقمية.
   .وازفخلاؿ الاستيعاب والت

يرتبط التعمـ عند بياجيو بالتراكيب المعرفية، ويفرقيا عف التراكيب  التراكيب المعرفية: .ج.0.0
الجسدية، فالثانية بيئية يمكف ملاحظتيا، والأولى عقمية يستدؿ عمييا مف خلاؿ السموؾ، ويرى 

 أنيا فطرية عقمية خاضعة لمتغير والاستمرار، وتؤدي إلى تراكيب معرفية جديدة.

                                                           
 .125ص:، ، عويدات لمنشر، بيروت2002كاء، طينظر، جاف بياجيو: سيكولوجية الذ - 1
، عالـ الكتب، 2003، 1حسف حسيف زيتوف، وكماؿ عبد الحميد زيتوف: التعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائية، ط - 2

 .90-89بيروت، ص: 
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وبفسرىا بياجيو بالاعتماد عمى التراكيب المعرفية، فالطفؿ عندما  عممية التنظيم الذاتي:.د. 0.0
يتفاعؿ مع البيئة يصادؼ مثيرات ومشكلات تتحدّى فكره، فيستدعي التراكيب المعرفية الكامنة 

ف ، فإف توصؿ إلى التفسير سيكوف في حالة توازف، و في عقمو ليفسر بيا ما يعترضو ويصادفو ا 
 حدث العكس سيكوف في حالة لا توازف.

وىو عممية عقمية مسؤولة عف استقباؿ المعمومات مف البيئة ووضعيا في  التمثيل:.ه. 0.0
 تراكيب معرفية موجودة عند المتعمـ.

 :1وفضلا عما سبؽ نضيؼ مفاىيـ أخرى نشطة في النظرية البنائية
الكامنة في العقؿ لدى المتعمـ تظير في صورة يرى بياجيو أف القدرات  الاسترتيجيات:.و. 0.0

استراتيجيات تبيف لو كيفية استجابتو لمبيئة الطبيعية، وتتجمى في السموؾ الظاىر، وتتغير تبعا 
 لنضجو وما يكتسبو مف خبرات.

وىي العممية التي بواسطتيا تتكيؼ أو تتعدّؿ التراكيب المعرفية، ويحدث مف  المواءمة:.ز. 0.0
و المعرفي؛ بمعنى أف ىناؾ خبرات جديدة لـ يمر المتعمـ بتمثيؿ ليا مف قبؿ، ومف خلاليا النم

ثـ فإف الأبنية العقمية الحالية لابد أف تغير مف نفسيا لكي يمكف تقبؿ ىذه الخبرات الجديدة. 
  وىذه العممية ىي عممية المواءمة أو الملاءمة.

حولو،  البيئة متطمبات مع إمكاناتو توظيؼ في الفرد نجاح التوازف ىو التوازن:.ؾ. 2.2
والتوازف عند بياجيو حاجة فطرية تتغير لكي تتواءـ مع خصائص الخبرات الجديدة، وبالتالي 

 يحدث التوزاف المعرفي، وىي عممية ذات تنظيـ ذاتي.
 التعمم بالملاحظة لــــ:  باندورا. 3

، ولد في مدينة مريكيأ ....( عالـ نفس كندي-Albert Bandura 1925)ألبرت باندورا 
في  البكالوريوسحصؿ عمى درجة  أيفدراستو الجامعية في جامعة بريتيش كولومبيا، بدأ ألبرتا، 

الدكتوراه في عمـ النفس  ، ودرجة1951الماجستير سنة  ، ثـ درجة1949 سنةعمـ النفس 
ناؿ درجة الأستاذية مف جامعة  1953وفي سنة  .1952 سنةالسريري مف جامعة آيوا 
في عمـ النفس، وبعد سنتيف صار رئيسا لقسـ عمـ النفس،  1974ستانفورد؛ ليعيف أستاذا سنة 

 .1910وتدرج حتى ارتقى إلى أستاذ فخري سنة 
 ثوشاع صيتو بعد تطويره لنظرية التعمـ الاجتماعي، ومفيوـ الكفاءة الذاتية، وكذلؾ بحو  

                                                           
، 2005ر النشر لمجامعات، مصر، ، دا2فتحي الزيات: الأسس المعرفية لمتكويف العقمي وتجييز المعمومات، ط - 1

 .185.186ص:
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المتمحورة حوؿ السموؾ  1961تجاربو الشييرة لدمية بوبو سنة في التعمـ بالملاحظة مف خلاؿ 
 العدواني للأطفاؿ.

مف إصدارتو كتاب )نظرية التعمـ الاجتماعي( الذي ضمنو فحوى نظريتو أعلاه، ثـ كتاب 
معات تجالم، وكتاب )الكفاءة الذاتية في 1997)الممارسة الذاتية: ممارسة السيطرة( سنة 

 2013، وفي سنة 2011، وكتاب )العلاج النفسي كعممية تعمـ( سنة2008المتغيرة( سنة 
 أصدر كتاب )كلاسيكيات العلاج النفسي(.

نظرية التعمـ بالملاحظة، وتسمى أيضا نظرية التعمـ الاجتماعي، وأعيد تسميتيا بالنظرية 
في حدوث اييره وسياقاتو وظروفو المعرفية الاجتماعية، وتركز عمى دور التفاعؿ الاجتماعي بمع

التعمـ، وكأف التعمـ لا يحدث إلا بتأثير المحيط الاجتماعي، وقد أكد باندورا ذلؾ مف خلاؿ 
لدمية بوبو، وىي دمية بلاستيكية قابمة لمنفخ، حيث جيء باثنتيف وسبعيف طفلا تجربتو الشييرة 

وخمس سنوات، وتـ تقسيميـ عمى ثلاث بالتساوي بيف الإناث والذكور تتراوح أعمارىـ بيف ثلاث 
مجموعات، مجموعة شاىدت النموذج العدواني عمى الدمية مف قبؿ البالغيف، ومجموعة شاىدت 
النموذج اللا عدواني، ومجموعة ضابطة لـ تشاىد النموذجيف، ثـ أعيدت التجربة مع الأطفاؿ 

إلى تقميد ما يرونو في نماذجيـ أنفسيـ لمتعامؿ مع الدمية، فكاف الاستنتاج أف الأطفاؿ يميموف 
ومف ثـ جاءت النظرية لتؤكد الاىتماـ بالسموكيات، والمواقؼ المتبعة في المدرسة، وفي الأسرة 

 أيضا.
ومف خلاؿ ما سبؽ يمكننا القوؿ أف التعمـ بالملاحظة يشير إلى "إمكانية تأثر سموؾ 

يتخيؿ المتعمـ نفسو مكاف المتعمـ بالثواب والعقاب عمى نحو بديمي أو غير مباشر، حيث 
النموذج، ويلاحظ ما يصيب ىذا النموذج مف ثواب أو عقاب، نتيجة ما يقوـ بو مف سموؾ. 
غير أف الثواب والعقاب ليسا مسؤوليف عف تعمـ السموؾ مسؤولية مباشرة، بؿ ملاحظة سموؾ 

ا أكد عميو باندورا وىذا م 1النموذج، ومحاكاة الاستجابة الصادرة عنو، ىما المسؤولاف عف التعمـ"
  مف خلاؿ مساىمتو في دراسة ىذا النوع مف التعمـ وبياف شروطو وآثاره المختمفة.

 . مبادئ نظرية التعمم بالملاحظة:1.3
بنى باندورا نظريتو والتي تسمى فضلا عما سبؽ نظرية التعمـ بالنمذجة عمى ثلاث مبادئ 

 أساسية لمتعمـ وىي:
 عمى اعتبار أف الإنساف كائف اجتماعي بطبعو، فيو يعيش وسط الإبدالية:مبدأ العمميات .أ. 1.3

                                                           
 .355، ص: مجيد نشواتي: عمـ النفس التربويعبد ال - 1
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. والخبرات التي يتـ تعمميا مف خلاؿ الممارسة تتـ عمى جماعة ويتفاعؿ معيا بالتأثير والتأثر
نحو بديمي مف خلاؿ ملاحظة سموؾ الآخريف وما يترتب عميو مف نتائج، أي أف الفرد لا يتعمـ 

نما مف خلاؿ الملاحظة، وىذا يعني "أف التعمـ بالملاحظة قد يفسرمف خلاؿ الخبرة المب  اشرة وا 
لنا عمى سبيؿ المثاؿ الخوؼ الذي لا مبرر لو مف الأشياء التي ليس لممرء فييا أي تجربة 

، ويطبؽ ىذا المبدأ عمى تعمـ الميارات المعقدة، التي لا يمكف تعمميا عف طريؽ 1مباشرة"
 المحاولة والخطأ.

، ويشير إلى دور العمميات الداخمية كالاستدلاؿ والتمثيؿ الرمزي مبدأ العمميات المعرفية:.ب. 1.3
وبقصد بيا الوسيط المعرفي؛ ذلؾ أف وحسب رأي باندورا "البحث يظير أف التغيرات السموكية 
التي تتـ عف طريؽ الإشراط الوسيمي والإشراط الإجرائي والانطفاء والعقاب تتـ في معظميا مف 

؛ بمعنى أف التعمـ وفؽ ىذا المبدأ ينطوي عمى عمميات معالجة تتوسط 2خلاؿ وسيط معرفي"
 ملاحظة السموؾ، وتعمـ الاستجابة.  

ويعني أف كؿ متعمـ باستطاعتو تنظيـ سموكو وفقا لما يتوقعو  مبدأ عمميات التنظيم الذاتي:.ج. 1.3
فرد يعمؿ عمى تنظيـ سموكو وتحديد آلية أف المف نتائج حيف القياـ بيذا السموؾ، ويرى باندورا 

تنفيذه في ضوء النتائج التي يتوقع تحقيقيا مف جراء القياـ بيا، "فالتوقع بالنتائج المترتبة عمى 
 السموؾ ىو الذي يحدد إمكانية تعمـ ىذا السموؾ أو عدـ ذلؾ، كما ويمعب التوقع أيضا دورا ىاما 

 .3يكوف مف المناسب القياـ بو"مثؿ ىذا السموؾ وتحت أي ظروؼ في أداء 
 التعمم بالملاحظة: شروط .0.3

 لتعمـ نختصرىا في الآتي:ا لحدوث مف الشروط نظرية التعمـ بالملاحظة أربعة وتضع
 ؛ لأنو لا يقمد ما لا يسمع وما لا يرى. أف يدرؾ المتعمـ سموؾ النموذج *
السموكيات  مثلا لا يمكنو تقميد الرضيعفأف يكوف المتعمـ قادرا عمى أداء سموؾ النموذج،  *

 في مراحؿ معينة. المغوية التي يسمعيا
 أف يكوف المتعمـ ميتما بالتقميد، كأف يراه مشبعا لحاجة عنده. *
 يمكف تقميده. أف يتوفر نموذج يتصؼ بخصائص معينة، يعرض سموكا *
 ، ولاعميوذج يثاب أف يرى المتعمـ أو يعمـ أف سموؾ النموذج يعزز، فالطفؿ يقمد عدواف نمو  *

                                                           
 .256، ص: 2000الدار العممية الدولية، الأردف،  ،1ت عزت: نظريات التعمـ وتطبيقاتيا التربوية، طدعبد اليادي جو  - 1
 156ص: ، 1986والفنوف والآداب، الكويت، ، المجمس الوطني لمثقافة 2محمد ناصؼ: نظريات التعمـ دراسة مقارنة، ج - 2
 .143عماد عبد الرحيـ الزغموؿ: نظريات التعمـ، ص:  - 3
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  .يقمد نموذجا يعاقب النموذج عميو 
 وتسكيفيج نظرية التعمم الاجتماعي لـــ: .2

( عمـ نفس سوفييتي، ولد Lev Vygotsky 1896-1934 وتسكيجسيمينوفيتش في )ليؼ
، 1917لتحؽ بجامعة موسكو الحكومية، وحصؿ فييا عمى شيادة في القانوف سنة ا في أورشا،

الموضوعات أثناء الالتحاؽ بالجامعة ، بما في ذلؾ عمـ الاجتماع والمغويات  درس مجموعة مف
عندما  1924وعمـ النفس والفمسفة، غير أفّ عممو الرسمي في عمـ النفس انطمؽ مع سنة 

في عمـ النفس الفني،  1925أكمؿ أطروحة الدكتوراه سنة  التحؽ بمعيد عمـ النفس في موسكو.
طلابو، حتى وفاتو بمرض السؿ في المغة، والاىتماـ، والذاكرة بمساعدة  وتحوؿ إلى البحث

 الحاد.
خمؼ ستة كتب في مواضيع عمـ النفس عمى مدى عشر سنوات: )عمـ النفس التربوي( 
 )العقؿ في المجتمع( )الأىمية التاريخية لأزمة عمـ النفس( )تطور العمميات النفسية العميا( )عمـ 

لكلاـ( وىذا الأخير نشر بعد وفاتو ويعتبر أىر كتبو لأنو الأكثر نفس الفف( و)الفكر وا
 تضمينا لأفكاره الرئيسية.

واحدة مف أىـ  ، أو نظرية التطور المعرفي ىكذا تسمى أيضا،نظرية التعمـ الاجتماعي
النظريات في مجاؿ عمـ النفس التربوي، وتعدّ "مف أكثر الطفرات العممية خصوبة وتألقا في 

النفس الحديث، وىي تترجـ عبقرية فيجوتسكي البنيوية التي أدىشت معاصريو في تاريخ عمـ 
نياية القرف التاسع عشر، بما قدمتو مف عطاءات مذىمة بكؿ المقاييس العممية في مجاؿ عمـ 

؛ بالاستناد إلى فكرة مضمونيا أف البيئة 1النفس والتطور النفسي والعقمي عند الأطفاؿ"
وأف القيـ والمعتقدات الثقافية ، ليا تأثير كبير عمى تطور الطفؿ المعرفيالاجتماعية والثقافية 

 تشكؿ تجاربو التعميمية والتطورية، والمغة ىي جوىر كؿ ذلؾ.
تعتمد نظرية التعمـ الاجتماعي عمى افتراض قيمة التفاعؿ الاجتماعي في عممية التطور 

وعلاقة الفكر بالمغة وما  ،المجتمع ثقافة تشير إلىمفاىيـ اجتماعية بتبني مجموعة المعرفي، 
يقع بينيما مف تبادلات، كما تركز عمى تطور العقؿ البشري وفيـ الطرؽ المؤدية إلى جودة 
التعمـ بعامة والتعمـ الذاتي بخاصة، فطرؽ تربية الأطفاؿ والاىتماـ بيـ حسب فيجوتسكي تؤدي 

تنتج عف التسمط الدائـ الذي  إلى صنع شخصيات اجتماعية منفتحة أو منعزلة، وسمبية الطفؿ
                                                           

ة الآداب، ، كمي42لمظواىر السيكولوجية عند فيكوتسكي، مجمة ثقافات، ع عمي أسعد وطفة: المرتكزات السوسيولوجية  -1
 .171ص: ، 2014جامعة البحريف، 



 

57 

يجابيتو تنتج عف حريتو في التعبير عف آرائو والاىتماـ بو؛ لإعطائو جرعة  يكبح الحرية، وا 
درة تفاعمية اجتماعية؛ وىذا ما يبرر سبب نجاح بعض اكتساب قكافية مف الثقة التي تمنحو 

 .الأطفاؿ في بيئات معينة وفشميـ في بيئات أخرى
 التعمم الاجتماعي: . مفاهيم نظرية1.2

 :1نوجزىا في الآتيوالمفاىيـ الاجتماعية التي ركزت عمييا نظرية فيجوتسكي الاجتماعية 
عممية  تزيد مف فيي؛ قوةوأكثرىػػا  لمتعمـ الاجتماعيةائط المغة أحػد الوس ػبرتعت المغة:.أ. 1.2

القػدرة عػمى التفكير وتنظيـ  فالتواصؿ الاجتماعي في التعبير ونقؿ الأفكار، والمغة كوسػيمة تكػوِّ 
 المعاني بمختمؼ أشكاليا أي تعمؿ كوسػيط لمتفكػير.

ػرد: الأوؿ التفاعؿ مػػع البيئة الفة لمعرفدريف مصحػػدد فيجوتسكي  البيئة الاجتماعية:.ب. 1.2
تػي وىو يتأثر بتفاعؿ الأقراف والمغة والخػبرات التػي يحصػؿ عمييػا الفػرد؛ وال )المعرفة اليومية(

تساعد في نمو المستويات العميا مف التفكير. والآخػر ىػو النػاتج مػف التنظػيـ الشػكمي الذي 
اء المعنى، وبناء بنة( وعػف طريػؽ ىػذيف المصػدريف يػتـ العممييحدث في الفصوؿ )المعرفػة 

 الفيـ، ويكوف ذلؾ مف خلاؿ البيئة الاجتماعية التي يشارؾ فييا المتعمموف مع معممييـ
 والأنشطة التعميمية التي يمارسونيا في الفصوؿ الدراسية.

 المناقشة عمىفي تشػػجيع المتعمميف المعمـ  دور عمىػد نظريػػة فيجوتسكي تؤك التفاوض:.ج. 1.2
الحوارية التفاوضية؛ حيث أنيا تركز عمى نقاط عديدة مف خلاؿ التفاعػؿ المفتػوح بيف  

وذلػؾ يسػيـ في توليػد المعنى  المتعمميف مع معمميـ،المتعمميف بعضػيـ مع بعػضيـ؛ وبيف 
المقصود. ولكي يحدث ىذا التفاوض لا بد مػف طػرح الأسػئمة المفتوحػة وتػرؾ، الفرصػة 

 لممتعمميف بطرح 
 آرائيـ وأفكارىـ لتكوف نقطة بداية تنير الضوء لفيـ المعنى المقصود.

مكف أف ينجػزه المتعمـ بمفرده، وبيف مػا يمكف أف وىو المسافة بيف ما ي حيز النمو الممكن:.د. 1.2
ينجزه عندما يساعد بواسطة أفراد آخريف. فالمتعمـ لديو مستوياف مف النمو: مستوى النمو الفعػمي 
وىػو المسػتوى العقػمي الحػالي لممتعمـ وقدرتػو عػمى الػتعمـ بنفسو، ومستوى النمو الكائف وىػو 

وؿ إليػو بمساعدة الآخريف، وىذا الفرؽ بني المستوييف ىو حيز المسػتوى الػذي يسػتطيع الوصػ
قدرة  بيفالمسػافة  في نظريتو عمى حد تعبيره، بأفالنمو الممكف. وىو ما أشار إليو فيجوتسكي 

                                                           
، مركز ديبونو لتعميـ 1زيد سميماف العدواف، وأحمد عيسى داود: النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتيا في التدريس، ط - 1
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)المسػتوى  الممكنة لديو، ويسميياباستخداـ كؿ الطاقات  بمفردهعمى حؿ المشكلات  المتعمـ
ويسميو أو زميػؿ مػاىر  خبيرأو مسػاعدة أسػتاذ أو  رقابةالكامف تحػت المستوى( ومستوى نموه 

 (.المستوى الأعمى)
وبناء عمى ما سبؽ نلاحظ أف نظرية فيجوتسكي الاجتماعية ركزت عمى التعمـ الاجتماعي 
مف خلاؿ النماذج والتقميد، وأدمجت مف خلاؿ طرحيا بيف النظريات السموكية والنظريات 

ف تجاىمت الذكاء الذي لـ يرد ذكره في أدبياتيا، وكثيرا مف مف خلاالمعرفية  ؿ السموؾ، وا 
 المشاكؿ النفسية التي تقؼ عائقا لتحقيؽ مبادئيا.
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 المحاضرة الصابعة

ىعريّات التّعلّه و تعله اللّغات ) العلاقة بين ىعريات التّعله وتعلّه اللّغات / 

 التّطبيكات التربوية(

 :العلاقة بين نظريات التّعمم وتعمّم المّغات. 1
بعد ىذا البسط في المحاضرتيف السابقتيف حوؿ نظريات التعمـ، نستنتج أنيا قدمت الكثير 
مف الأفكار في مجاؿ التعميـ بعامة، وتعميـ وتعمـ المغات بخاصة، فقد نشطت نشاطا حيويا 

حالتيا عمى المعامؿ طيمة قروف، وتوصؿ أصحابيا إلى وضع كثير مف الفروض ال عممية، وا 
والمخابر، فضلا عف المشاىدات الحية مف أجؿ التحقؽ منيا، ومف ثـ صياغة مبادئيا 

 وتطبيقاتيا.
وبعض مف ىذه النظريات تـ نسبتيا إلى عمماء بذاتيـ تميزوا وأبدعوا في نتائجيا، 

ع أفكار عممائيا، تجم معينة سفي أو نفسي، أو مدرسةبعض الآخر تمت نسبتيا إلى تيار فموال
غير أف ، في توجياتيا ومرجعياتيا الفكرية والمنيجيةتتفارؽ وىو الأمر الذي جعميا تتبايف و 

، الأمر الذي ولد اتجاىيف مشيوريف التطبيؽالتوجو و  في نقاط الاتفاؽ جمعياالأفكار المتفرقة ت
ناه في المحاضرتيف في ىذا المجاؿ وىما: الاتجاه السموكي، والاتجاه المعرفي، وىو ما عالج

 الخامسة والسادسة.
إفّ فيـ ىذه النظريات ييـ كؿ مف اختص في ميداف التربية والتعميـ، انطلاقا مف حجْرتو 
الأساس وىو المعمـ بمختمؼ رتبو ووظائفو التي يشغميا في وزارة التربية والتعميـ، وزارة التعميـ 

أجؿ وكؿ ذلؾ مف العالي، وكذا وزارة التكويف الميني، وكؿ المؤسسات التي ليا علاقة بالتعميـ، 
جراءاتيا في تدريس المواد والأنشطة الممحقة بيا، ويأتي عمى رأس ذلؾ تعميـ  تطبيؽ مبادئيا وا 
المغة وتعمميا سواء كانت أولى أو ثانية، ومف ىنا تظير العلاقة بيف نظريات التعمـ وتعميـ 

سترشاد وتعمـ المغة، فالنظرية السموكية بمختمؼ فروعيا، تعدّ واحدة مف النظريات التي يتـ الا
والتي انطمقت كما بينت في موضع سابؽ مع )إيفاف بافموؼ( في بداية ، بيا في ىذا المجاؿ

مراحميا ثّـ نسبت بعدُ إلى )جوف واطسوف( رائد عمـ النفس السموكي، متأثرا في ذلؾ بػػأعماؿ كؿ 
دوارد ثروندايؾ، وفريدريؾ سكينر( وغيرىـ مع نياية القرف  ، التاسع عشرمف: )شارلز دارويف، وا 

ويقوـ منيج ىذه النظرية في عمومو عمى الملاحظة والتجريب، بالتركيز عمى الدافعية والتعزيز 
 والاقتراف، والمثير، والاستجابة، والممارسة.

 وينظر أصحاب ىذه النظرية إلى السموؾ المغوي "مف خلاؿ ما يعبّر عنو بالمحرؾ
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غوي عند الطفؿ، حيث قاموا بتطبيؽ القوانيف والتجاوب، وىو الانطلاقة الأولى للاكتساب الم
السموكية المستخمصة مف تجاربيـ عمى الحيوانات عمى اكتساب المغة عند الطفؿ، واعتبروا ىذه 

وىـ بذلؾ يفارقوف أصحاب النظرية  .1الأخيرة سموكا مكتسبا كباقي السموكيات التي يتعمميا"
لمغوية الفطرية عنده عمى اعتبار أنيا لا تخضع المعرفية التي سنأتي عمى ذكرىا، بنفييـ القدرة ا

لمملاحظة، وألحوا عمى فكرة أف عقمو صفحة بيضاء، والبيئة ىي التي تشكؿ سموكو المغوي، 
ويروف أفّ "الطفؿ سمبي في علاقتو مع البيئة فيما يتعمؽ باكتساب المغة، أي أنو يستقبؿ 

ؿ دوف تأثيره فييا، واعتبروا الوالديف والمعمـ فيتأثر بيا ولكف سمبيتو تحو  2معطيات بيئتو المغوية"
 والكتاب مف أىـ مركبات البيئة المغوية لمطفؿ.

المركبة إلى  التعميماتقامت النظرية السموكية في عموـ علاقتيا بتعمـ المغة بتبسيط  لقد 
مستوياتيا الجزيئية، مف خلاؿ التزاـ العالـ السموكي بأخذ الدليؿ عمى تعمـ المغة مف السموؾ 
الذي يمكف ملاحظتو مباشرة في صورة مثير واستجابة، دوف تغييب عناصر السموؾ المشاركة 

درسو ، ومف ثـ كاف الاستنتاج أف المضموف المغوي الذي يكالنشاط العصبي والنشاط العضمي
التي المتعمـ، ىو المضموف الذي يسمعو ثـ يستخدمو وفؽ ظروؼ مصاحبة تقترب مف تمؾ 

حصؿ فييا الاكتساب، بمعنى أف النظرية السموكية تعتبر المغة شكلا مف أشكاؿ السموؾ، وعادة 
مكتسبة، واستجابة كغيرىا مف الاستجابات غير المغوية، وعمى ذلؾ نجمع علاقة النظرية 

 :3ختمؼ اتجاىاتيا بتعميـ المغة وتعمميا في الآتيالسموكية بم
 المغة مجموع مف السموؾ والعادات يتعمميا الإنساف بالتقميد والمحاكاة. *
 .اكتساب المغة فيالتعزيز أو المكافأة عنصر ميـ  *
 .البيئة وأعضائيا يساعدوف عمى اكتساب المغة *
 .المغة نظاـ منطوؽ قبؿ أف يكوف مكتوبا *
اكتساب المغة يتـ بطرؽ مشاىبة لتعمـ الاستجابات غير المغوية عف طريؽ المحاكاة والتقميد  *

 .والتكرار والاشتراط والارتباط والتدعيـ
 أفكار عالـ النفس )جاف بياجيو( وبخاصة فيب في عموميا ترتبطأما النظرية المعرفية ف

                                                           
، جامعة العربي بف 01، ع10مسيرة الاكتساب المغوي عند الطفؿ، ونظريات تفسيره، مجمة النص، مجيوسؼ عمر:  - 1

 .221، ص:2024مييدي، أـ البواقي، 
 .23، ص: 1999، مكتبة الممؾ فيد، السعودية، 1عبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي: النظريات المغوية والنفسية وتعميـ المغة العربية، ط - 2
ياسر عرفات: النظرية السموكية والنظرية المعرفية في اكتساب المغة: دراسة مقارنة، مجمة المغة العربية للأبحاث  - 3
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السموكية وخاصة في جانبي  ترفض أفكار النظرية"فيي جانبيا المغوي وعلاقتو بالطفؿ، 
المحاكاة والمكافأة، وىي بذلؾ تنأى عف العممية الإشراطية وتميؿ أكثر إلى الإبداعية محكومة 
القواعد، والنظر إلى المغة بشكؿ أعمؽ، وربطت تطورىا لدى الطفؿ بالتطور المعرفي 

، واعتبرت 1"بالذكاءوالوجداني، ونتائج العمؿ العقمي دوف السموكي عبر مسيرة تكوينية متعمقة 
المغة مظير مف مظاىر التطور العاـ لدى الطفؿ، فيذه النظرية تركز عمى البناء الشخصي 

 لممعرفة، وتتكرر في مضامينيا مفاىيـ التكيؼ والاستيعاب والملاءمة ووجاىة التوازف بينيا.
المغة ظاىرة عقمية ولا يمكف تفسيرىا بالمثيرات والاستجابات  المعرفيةوتعتبر النظرية 

نما تفسر عمى محؾ القابمية المغوية لدى الطفؿ وقدرتو المعرفية لبنياتيا الابتكارية  السموكية، وا 
والعمؿ الفكري،  بشكؿ ىرمي تراكمي، الأمر الذي يؤىمو إلى المرور بسلاسة بالمراحؿ النمائية.

مف الاستعماؿ المغوي، أي أف اكتساب المغة يخضع للاكتساب المعرفي  في ىذه النظرية أسبؽ
عف طريؽ المدخلات البصرية والسمعية مف خلاؿ الوعي بالمنبيات. وقد أشارت كثير مف 
الدراسات إلى أف المدخلات البصرية تشكؿ الكـ الأكبر مف المعمومات في عممية الإدراؾ التي 

في سنتو العمرية الأولى، كما أف لممدخلات السمعية دور يمارسيا الطفؿ باستمرار، وبخاصة 
 .2ىاـ في ذلؾ يفوؽ كثيرا مف المدخلات الحسية الأخرى، وبخاصة عند الأطفاؿ المكفوفيف

ترى النظرية المعرفية في علاقتيا بتعميـ وتعمـ المغة أف المغة مجموعة مف التفاعلات و 
معرفي والعقمي لممتعمـ، وبذلؾ يكوف الاكتساب والبنى المعرفية التي تمر عبر مراحؿ النمو ال

بطريقة  ، دوف المجوء إلى المثير والاستجابة وتكويف العادات، المغوي في شكؿ عمميات عقمية
متسمسمة ومتنامية مف الأصغر إلى الأكبر انطلاقا مف الصوت فالكممة، ثـ الجممة البسيطة 

زء إلى الكؿ، ومف المحسوس إلى المجرد فالجممة المركبة، ومف الناقص إلى التاـ، ومف الج
 وىكذا، مع مراعاة الوعي التاـ أثناء التعمـ والاىتماـ بقواعد المغة.

 :التّطبيقات التربوية. 2
لقد تناولت كؿ نظرية مف نظريات التعمـ جانبا محدّدا مف جوانب التعمـ، كالجانب 

الجانب العقمي المعرفي، الجانب الوجداني، والجانب  البيولوجي، الجانب الحس حركي،
الاجتماعي، الأمر الذي جعميا تنفتح عمى بعضيا وتتكامؿ مف أجؿ تفسير آليات التعمـ 

 والاكتساب، وتسميط الضوء عمى العوامؿ الفاعمة فييا، ونظرا لكثرة ىذه النظريات، فلا يمكف 
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 كتفي بالتمثيؿ لذلؾ.الإحاطة بكؿ تطبيقاتيا التربوية، وعمى ذلؾ سن
، فعمى الرغـ مف تحفظ نمثؿ لمنظريات السموكية بنظرية الإشراط الكلاسيكي لبافموؼ

الكثير عمى مبادئ ىذه النظرية كوف مجرياتيا تمت في معامؿ الحيواف، يمكف تطبيؽ كثير مف 
تعمـ كثير مبادئيا في مجاؿ التربية، وعمى السموؾ الإنساني بصفة عامة، مما يجعميا مفيدة في 
إلى إحداث "مف المعارؼ والميارات، فأساليب السموؾ والمعمومات والميارات يحتاج تعميميا 

عمميات اقتراف كما في تعمـ النطؽ الصحيح لمكممة وطريقة كتابتيا، وتعمـ أسماء بعض الأفراد 
د عمى وارتباطيـ ببعض الأماكف، أو تعمـ بعض الحقائؽ العممية، أو بعض المعارؼ، بالاعتما

. وما استخداـ الصور المصاحبة لمكممات ولمنصوص إلا اشتراط 1مبادئ الاقتراف والتعزيز"
معاني الكممات والنصوص، فالكممة المكتوبة ىي المثير الشرطي، والصورة أو أي شكؿ لمباشر 

داؿ عمى معنى الكممة أو النص مثير غير شرطي، وعف طريؽ الاقتراف تكتسب الكممة كمثير 
 خصائص الصورة كمثير غير شرطي.شرطي، 

ونشير أيضا إلى مبدأي التعميـ والتعزيز، المذاف يعتبراف مف أىـ العمميات في تفسير 
مظاىر التعمـ الإنساني، كالتمييز بيف الوحدات غير المتشابية، والوحدات المتشابية، فضلا عف 

مـ، وخاصة بالنسبة لصغار كوف التعزيز مف المبادئ الأساسية التي يعتمد عمييا الآف في التع
السف، كاستخداـ أسموب الموـ والنير كمثير منفّر، واستخداـ أسموب المدح كمعزز ثانوي، 

نتائج جيدة في التحصيؿ الدراسي، بينما أسموب الموـ وطبعا ىذا الأخير وعف تجارب أدى إلى 
  والنير أدى إلى الانكماش والانطفاء، وزيادة في التخمؼ الدراسي.

أف مبدأ الإشراط العكسي يستعمؿ في علاج كثير مف السموكات السيئة غير المرغوب كما 
الموجودة  فييا عند المتعمميف، "ونقصد بو تكويف اشتراطات جديدة مضادة لتمؾ الاشتراطات

ف أصلا أف ىذا الخوؼ تكوّ  ثيشعر بالخوؼ نتيجة لرؤيتو لمقط، حي أصلا. فمثلا الطفؿ الذي
، فإذا أردنا استخداـ الإشراط العكسي مع ىذا الطفؿ فإننا نكوف إشراطا نتيجة لاشتراط سمبي

كاقتراف ظيور القط بظيور قطعة حموى أو أي شيء محبب لمطفؿ، ومع التكرار  2ا"بجديدا محبّ 
فأؿ سعادة وسرور بدلا عف الخوؼ الذي كاف يعتريو في  ويألؼ الطفؿ القط، ويصبح لدي

 السابؽ.
 يا عمى قانوف التدريب "فالقراءةالسموكية تعتمد في تعميـ المغة وتعممكما أف المدرسة 
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المتكررة مع تصويب الأغلاط، يثبت النمط الصواب ويقرره، وكذلؾ الأمر بالنسبة لمكتابة، مما 
بالتركيز عمى الاستماع لممتعمـ . 1يؤدي في النياية إلى إتقاف القراءة، والتمكف مف ميارة الكتابة"

يطيف بو أثناء قضاء حاجاتو اليومية، فالمغة مثميا مثؿ أي سموؾ آخر حسب آراء مف قبؿ المح
  السموكييف والتي تتحوؿ إلى عادة بالتشجيع والمكافأة، وبخاصة في جانبيا المفظي الظاىر.

أما النظريات المعرفية وعمى تنوعيا فنمثؿ ليا بنظرية الجشطالت للألماف التي تركز كما 
عمى القدرات المغوية الكامنة، واعتبار المتعمـ عنصرا فاعلا في عممية  أشرت في موضع سابؽ

 التعمـ برمتيا، وخاصة المغة، التي تعتبرىا "صورة ذىنية كمية تسبؽ أجزاءىا، أو ىي بنية عميقة 
؛ بمعنى أف عممية تعمـ المغة 2في عقؿ المتكمـ قبؿ أف تتجسد في منطوؽ صوتي أو مكتوب"

الكمي لمموقؼ دوف انفصاؿ أجزائو، "أي أف التعمـ وظيفة مباشرة لإعادة  تتكوف نتيجة للإدراؾ
ييا الإنساف، ىي الصوغ الجديد تنظيـ المجاؿ الذي يوجد فيو الحيواف، والطريقة التي يتعمـ ف

راتو، أو لممجاؿ الإدراكي الذي يعيش فيو، وىذا التغير ىو الذي يضفي عمى السموؾ معنى لخب
 .3يذيب"التعديؿ والنمو والت

تجاوزت النظرية الجشطالتية الطرؽ التقميدية في تعميـ المغة وتعميميا التي تعتمد عمى 
الحفظ والاستظيار، إلى طرؽ مستحدثة تساعد عمى تنمية الميارات العقمية التي تتطمبيا عممية 

دراكو لمعنى موضوع التعمـ؛ أي استب صار النمو المغوي لممتعمـ، فاعتمدت عمى فيـ المتعمـ وا 
، وبذلؾ يصبح المتعمـ لمموقؼ التعممي بما فيو مف عناصر وعلاقات، وما يتضمنو مف معنى

المتعمـ قادرا عمى حؿ المشكلات التي تواجيو، ولعؿ مف أىـ تطبيقات النظرية الجشطالتية في 
المجاؿ التربوي طريقة التعمـ الكمي لمغة حيث يبدأ التمميذ في تعمـ القراءة عف طريؽ قراءة 

وىذه الطريقة  لصيغ الكمية حتى يصؿ إلى الأجزاء، أي يتعمـ قراءة الجممة ثـ الكممة ثـ الحرؼا
لاتزاؿ معتمدة في كثير مف المناىج الدراسية، بالاعتماد عمى تنظيـ المادة المتعممة في شكؿ 

 أسبوعية ضمف جداوؿ التعممات. وحدات
 تنمية ما يسمى بالاستبصار فيما لقد دعت النظرية الجشطالتية إلى مساعدة المتعمـ عمى

 يتمقاه مف تعمـ، وذلؾ بتقديـ المواد المراد تعميميا بطريقة قابمة لمفيـ المباشر، ومساعدة المتعمـ 
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عمى التعرؼ عمى ما ىو ىامشي وعمى ما ىو أساسي، وتشجيعو عمى إدراؾ صمب الموضوع 
اطات في الفصؿ تنمية الفيـ، والابتعاد عف التكرار الآلي وينبغي أف يكوف اليدؼ مف النش

فإذا ما تحقؽ  ،وليس الترديد الببغائي للإجابات الصحيحة التي تـ تحديدىا بصورة تحكمية
التبصر داخؿ حجرة الدرس، سيكوف لو أثره الفعاؿ خارجيا؛ بنقمو إلى المواقؼ الحياتية، وىذا ما 

 يسمى بالفيـ الحقيقي لمضاميف التعمـ. 
 :1لتعمـ في النظرية الجشطالتية عمى شكؿ خطوات في الآتيويمكف أف نجمؿ أسموب ا

 شعور التمميذ بحاجة محدّدة لمتعمـ، أي شعوره بعدـ التوازف الإدراكي. *
 وعي التمميذ لموقؼ يتصؿ بحاجة التعمـ. *
 تحميؿ موقؼ التعمـ بالتأمؿ والتبصر والتنظيـ والدراسة. *
 عمـ والشعور بالتوازف الإدراكي.ربط عناصر موقؼ التعمـ بتحقيؽ الحاجة لمت *
قفؿ عممية أو موقؼ التعمـ بذكره أو عممو لحقيقة أو قاعدة أو خلاصة أو نشاط أو كممة  *

 عامة تمييدا لاستعداده نفسيا وسموكيا للانتقاؿ إلى تعمـ آخر.
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 المحاضرة الجامية

 الإىتاج( -المعافوة  –الكراءة  –التّلكّي ت الكبرى لتعليه اللّغات و تعلّنوا ) االموار

قبؿ أف نمج موضوع ميارات تعميـ المغة وتعمميا وجب الإحاطة بمعنى مصطمح )الميارة( 
 عمى اعتبار مركزيتو في ىذه المحاضرة.

 . مفهوم المهارة:1
جادتو والحذؽ فيو، يقاؿ: ميرَ يميرُ ميارة،  بمعنى الميارة في المغة تعني "إحكاـ الشيء وا 

 .1الإجادة والحذؽ. والماىر: الحاذؽ الفاىـ لكؿ ما يقوـ بو مف عمؿ..."
الميارة في الاصطلاح تعني "القدرة عمى الأداء المنظـ والمتكامؿ للأعماؿ الحركية و 

فالميارة تتميز . 2المعقدة، بدقة وسيولة، مع التكيؼ مع الظروؼ المتغيرة المحيطة بالعمؿ"
قة في أداء العمؿ بعد التعمـ والتدريب، مع اقتصاد الوقت والجيد، وىي بالسيولة والسرعة والد

وتعرؼ تربويا بأنيا  نشاط عضوي إرادي مرتبط بحواس الإنساف كاليد والعيف والمساف والأذف.
 .3"الأداء السيؿ الدقيؽ لما يتعممو الإنساف حركيا أو عقميا"

بالدقة والكفاءة، فضلا عف السرعة وحيف ترتبط الميارة بالمغة تصبح "أداء لغوي يتسـ 
حسب ترتيب وجودىا في النمو المغوي عند الإنساف "إلى  الميارات المغوية وتصنؼ .4"والفيـ

 5الاستماع يميو التعبير الشفوي أو الكلاـ، ثـ القراءة بأنواعيا ثـ التعبير التحريري، أو الكتابة"
لعقمية، المعرفية، العاطفية، الحركية، وكؿ وتوصؼ بالكبرى أو الأساسية لارتباطيا بالمكونات ا

ميارة يمكف تحميميا إلى ميارات صغرى بمثابة أجزائيا. وىذه الميارات لا يمكف تفسيرىا خارج 
نظرية التواصؿ؛ لأف التواصؿ "لا يكوف إلا بيف مرسؿ ومرسؿ إليو، باعتبارىما الطرفيف 

المرسؿ إليو لا يكوف إلا مستمعا أو قارئا، الأساسييف. والمرسؿ لا يكوف إلا متكمما أو كاتبا، و 
 .6وعميو تتشكؿ المغة مف أربع ميارات ىي )الاستماع، الكلاـ، القراءة، الكتابة("
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 . مهارات تعميم المغة وتعممها:0
 مهارة التمقي )الاستماع(: .1.0

 تنشط في ىذا المجاؿ ثلاث مصطمحات ميمة وجب التفريؽ بينيا ىي: 
كؿ ما ينقؿ عف طريؽ الأذف في شكؿ جمؿ ىو وىو عممية إدراؾ الإشارات، أو  السماع:* 

مف أجؿ فيـ المدلوؿ،  ، فالسماع مرتبط بقدرة الأذف عمى الالتقاط الصوتيتحمؿ دلالات معينة
 أو دوف فيمو، فيو عممية بسيطة جدا لا يحتاج إلى تعمـ.

الاتصاؿ المتضمنة في الكلاـ المسموع، عممية معقدة تشمؿ وظيفة السماع ووظيفة  الاستماع: *
فضلا عف تفاعؿ الخبرات المحمولة في ىذا الكلاـ مع ما يمتمكو المستمع مف خبرات؛ بمعنى 

فالاستماع يشمؿ: الإدراؾ، الفو،  التركيز عمى المسموع بقصد الفيـ، التحميؿ، ثـ التقييـ.
 التحميؿ، التفسير، التطبيؽ، النقد، والتقويـ.

ىو ذاتو الاستماع مع شرط الاستمرار؛ لأف الاستماع قد ينقطع للاستفسار والشرح،  الإنصات:* 
ذَا قُرِئَ الْقُرْآفُ فَاسْتَمِعُوا ، مصداقا لقولو تعالى: أما الانصات فلا ينقطع إلا بتوقؼ المسموع ﴿وَاِ 

ْـ تُرْحَمُوفَ﴾ الإنصات في الظاىر بترؾ . فالفرؽ بيف الاستماع والإنصات، أف 1لَوُ وَأَنصِتُوا لَعَمَّكُ
التحدث أو الاشتغاؿ بما يشغؿ عف استماعو. وأما الاستماع لو، فيو أف يمقي سمعو، ويحضر 

 قمبو ويتدبر ما يستمع.
ما يرتبط بمجالات النقد الأدبي، ينشط ىذا المصطمح في سياقات متعدّدة، وغالبا  التمقي:* 

ى عممية استقباؿ المعرفة أو الأفكار مف ؛ ويشير في عمومو إلالإعلاـ، الفمسفة، والاتصاؿ
 الآخريف أو مف العالـ المحيط.

وعميو فميارة الاستماع ميارة تكسب الإنساف الخبرة في الحياة مف خلاؿ الاستماع لمػا 
يقولو الآخروف في مجالسيـ عمى اختلاؼ مستوياتيا وأىدافيا، ووسيمة مف وسائؿ تنمية ثقافػة 

شتّى المجالات والنّواحي، مف خلاؿ وسائؿ الاتّصاؿ المختمفة قديميا الفرد وزيادة معرفتػو في 
وحديثيا، وىي الفف المّغوي الأوّؿ عند الذيف فقدوا نعمة البصر، إذ كانت وسيمتيـ في استيعاب 
الأفكار والمفاىيـ قبؿ اكتشاؼ الوسائؿ الحديثة لمقراءة في الوقت الحاضر ليذه الشريحة 

 الاجتماعية.
ولقد نقػؿ العرب تراثيـ الضخـ عف طريؽ الرواية الشفوية والنقؿ وىي في الأصؿ طريقة 
سماعية ولا غروَ إذ ركّز القرآف الكريـ عمى ضرورة تنمية حاسة السمع وفضّميا عمػى كػؿ 
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الحواس حتى البصر باعتبارىا مف أقوى الحواس التي تساعد عمى إدراؾ المواقؼ المحيطة 
ٌـ  إِفَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُؿُّ أُولََٰئِؾَ كَافَ وفيميا في قولو ت عالى: ﴿وَلَا تَقْؼُ مَا لَيْسَ لَؾَ بِوِ عِمْ

ُـ 1عَنْوُ مَسْئُولًا﴾ ْـ لَا تَعْمَمُوفَ شَيْئًا وَجَعَؿَ لَكُ يَاتِكُ . وفي قولو تعالى: ﴿وَالمَّوُ أَخْرَجَكُـ مِّف بُطُوفِ أُمَّ
ْـ تَشْكُرُوفَ﴾السَّمْعَ وَالْأَ  صفة السميع نسب لذاتو ؛ بؿ إف ا﵀ سبحانو وتعالى 2بْصَارَ وَالْأَفْئِدَةَ لَعَمَّكُ

قبؿ البصير في كثير مف السياقات القرآنية كقولو عز وجؿ: ﴿فَاطِرُ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ  جَعَؿَ 
ْـ أَزْوَاجًا وَمِفَ الْأَنْعَاِـ أَزْوَ  فْ أَنفُسِكُ ْـ فِيوِ لَيْسَ كَمِثْمِوِ شَيْءٌ لَكُـ مِّ وَىُوَ السَّمِيعُ  اجًا يَذْرَؤُكُ

 .3الْبَصِيرُ﴾
والاستماع عامؿ ميـ في عممية التّعميـ والتعمّـ عمى مرّ العصور ومع ذلؾ لـ يمؽ حظّو 
مف العناية والدّراسة حتّى وقت قريب، لقد اُفترضَ دائما أفّ كؿ المتعمّميف يستطيعوف التعمّـ 

ستماع وىـ يستمعػوف بكفاية إذا طمب منيـ ذلؾ، لكف ىذه الفكػرة تغيّرت أخيرا ، فقػد أثبت بالا
 .4العمـ بالدراسات أفّ الاستماع فف ذو ميارات كثيرة وأنّو عممية معقّدة تحتاج إلى تدريب وعناية
فقد  والاستماع شرط أساس لمنّمو المّغوي بصفػة عامػة ولو أىميػة كبرى في عممية التعمػّـ

أُجري بحث يستطمع فيو صاحبو رأي المعمّميف في نسبة ما يتعمّمو الأطفاؿ عف طريػػؽ 
مف مجمػوع  %35الاستماع، "حيث انتيى إلى أف الأطفاؿ يتعمموف عف طريؽ القراءة بنسبة 

مف مجموع ىػذا  %22الوقت الذي يقضونو في التعمّـ، بينما يتعمّموف عف طريؽ الكلاـ بنسبة 
 مػف %17وعف طريؽ الكتابة بنسبة  %25حيف يتعمموف عف طريؽ الاستماع بنسبة الوقت في 
 .                                                                                                     5ىذا التعمّـ"

 :  6التعميمي فنوجزىا فيما يمي المغوي أما أنواعو التي ليا علاقة مباشرة بالموقؼ
 يكوف في المواقؼ الّتي تحتاج إلى الدقّة والفيـ في قاعة الدّرس.                             :الاستماع اليقظ* 
 يكوف فيو المتعمّـ في حالة بثّ وتمقّي)المناقشة(.                                  الاستماع المستجيب:* 
 يكوف في مواقؼ تحميؿ المسموع المخالؼ لرأيو لإبداء الرأي .                                                 حميمي:الاستماع التّ  *
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 )أوّؿ العمـ الاستماع(. الاستماع من أجل الحصول عمى المعمومات *
بداء الرأي بأسموب عممي. الاستماع النّاقد: *  يترتّب عميو حضور الذّىف لممناقشة وا 
 مهارة القراءة: .0.0  

التعرؼ عمى الحروؼ  عممية التقميدي الذي يشير إلى أنيا لقد تجاوز مفيوـ القراءة
، ، وىي بذلؾ لا تتجاوز حدود الإدراؾ البصري لمرموز المكتوبة معرفة ونطقاوالكممات ونطقيا

والربط مفاىيـ حديثة ومتجددة تشير إلى كونيا صارت عممية معقدة تستمزـ الفيـ إلى 
والاستنتاج، وامتدت اتجاىات فيميا إلى النقد والموازنة، ثـ أصبحت أسموبا مف أساليب النشاط 

عمؿ فكري مفيد، الفكري مف أجؿ حؿ المشكلات. وعمى ذلؾ يمكف تعريؼ القراءة بأنيا "
مما يساعدىـ عمى اكتساب المعرفة  الغرض منو أف يفيـ الطمبة ما يقرؤونو في سيولة ويسر،

وحسف التحدث وروعة الالقاء،  التمػػذّذ بثمرات عقوؿ العمماء والأذكياء، ليتعمموا جودة النطؽ،مع 
 .1التمييز بيف الصحيح والفاسد" ثـ تنمية ممكة النقد لدييـ ومعرفة المسائؿ وأحكاميا، أو معرفة

ـ وتربويا تعرّؼ بأنيا عممية عقمية تشمؿ التحميؿ، التفسير، والتقييـ، وتيدؼ إلى في
 النصوص والتفاعؿ معيا، كما أنيا وسيمة لاكتساب المعرفة، توسيع الأفؽ، وتنمية التفكير 
بما فييا النقدي، وبذلؾ تصبح أحد أىـ وسائؿ التعمـ والتثقيؼ والتواصؿ بيف الإنساف والمعرفة، 

المغة، حيث تمعب دورًا محوريًا وأساسيًا في تعميميا وتعمميا، سواء كانت لغة أولى أو 
جميع لتطوير  ؛غة ثانية. وتتجاوز كونيا وسيمة للاكتساب، إلى كونيا أداة قويةل

 .الاستماع، التحدث، القراءة، والكتابة ميارات المغة:
 . أنواع القراءة:1.0.0

 وتنقسـ القراءة مف حيث شكميا العاـ إلى قسميف ىما:
ويراعى فييا سلامة النطؽ وىي نطؽ الكممات والجمؿ بصوت مسموع، القراءة الجهرية: .أ.1.0.0

دراؾ  وصحة الضبط النحوي، ويتعرؼ فييا القارئ عمى الرموز الكتابية بواسطة البصر وا 
وتهدف  ،معانييا بواسطة العقؿ والتعبير عمييا بواسطة جياز النطؽ وسمتيا الأساسية الجير

 :2إلى
 تدريب المتعمّميف عمى جودة النّطؽ بضبط مخارج الحروؼ.* 
 المتعمّميف عمى صحّة الأداء بمراعاة علامات التّرقيـ؛ وتعويدىـ عمىتعويد * 
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 السّرعة المناسبة في القراءة.
 إكساب المتعمّميف الجرأة الأدبية، وتنمية قدراتيـ عمى مواجية الجميور.* 

 :1القراءة الجهرية مزاياومف أىـ 
 إجادة النّطؽ السّميـ وتمثيؿ المعنى.        -
 ف أخطاء المتعمّميف في النّطؽ لمعالجتيا.وسيمة لمكشؼ ع -
 تنمية الأصوات الجذّابة لدى المتعمّميف، بتوجيييـ إلى تخصّصات أخرى. -
إدخاؿ المتعة والسرور عمى المتعمّميف، وغرس روح الجماعة فييـ، كما تنمّي فف الاستمػاع  -

 لدى المتعمّـ المستمع.
 فيمكف حصرىا في الآتي: عيوبهاأما 

دراكو.تشغؿ  - تقاف النّطؽ السّميـ، فينصرؼ بذلؾ عف تدبير المعنى وا   المتعمّـ بالحرص عمى الأداء وا 
 عدـ اشتراؾ جميع المتعمّميف فييا لضيؽ وقت الحصص الدراسية. -
 إجياد المعمّـ بمتابعة المتعمّميف حتى لا ينصرفوا لمّعب مف جية، ومتابعة المقروء مف جيػة أخرى. -

وىي قراءة بالعينيف، ليس فييا صوت ولا ىمس، ولا تحريؾ الشفتيف  الصامتة: القراءة.ب. 0.0.1
في  وتهدفوىي ذاتيا القراءة الجيرية لكف بدوف جياز النطؽ، وسمتيا الأساسية السرعة، 

 عموميا إلى: 
 كسب المتعمّـ المعرفة المّغوية.                     *
 تنشيط خيالو وتغذيتو. *
 الاستمتاع بالقراءة والاستفادة منيا في وقت واحد. *
 تنمية دقّة الملاحظة وتنمية الحواس لدى المتعمّـ، وتعويده عمى التّركيز أطوؿ مدّة  *
 السّرعة في القراءة والفيـ.*

 :2مزايا القراءة الصامتةومف أىـ 
وقائمة عمى الالتقاط البصري أنّيا أسرع مف القراءة الجيرية كونيا محرّرة مف أعباء النطؽ  -

 السريع.
 توفّر لممتعمّـ جو الطّمأنينة، وتنمّي لديو الاعتماد عمى النّفس. -
 تدفع المتعمّـ إلى التأمّؿ في المقروء. -
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 تساعد عمى الفيـ، وتكسبو القدرة عمى تحصيؿ المعرفة بنفسو. -
 الآتي:يمكف حصرىا في فتقابؿ مزايا القراءة الجيرية، و  عيوبهاأما 

 صعوبة تصحيح الأخطاء، وعدـ تدريب المتعمّميف عمى الأداء السميـ. -
 صعوبة التأكّد مف حدوث القراءة بالنسبة لممعمّـ، لأنّيا لا تتيح لو الفرصة لمتابعة المتعمّميف. -
 غير مناسبة لممتعمّميف الضّعاؼ.  -
 ر.لا تشجع المتعمّميف عمى الشّجاعة الأدبية ومواجية الجماىي -

 (:، الكلاممهارة المشافهة)الحديث .3.0
ـ أي لغة ىو الاستعماؿ والتحدث بيا؛ مف أجؿ التواصؿ إفّ اليدؼ الأوؿ مف تعمّ  

وىي "ميارة ، وىذا ما نعبّر عنو بالمشافية أو الحديث أو الكلاـ، والتعبير عف الأفكار والمقاصد
بدقة، والتمكف مف الصيغ النحوية إنتاجية تتطمب مف المتعمـ القدرة عمى استخداـ الأصوات 

ونظاـ ترتيب الكممات التي تساعد عمى التعبير عما يريد أف يقولو في مواقؼ الحديث؛ أي أف 
الكلاـ عبارة عف عممية إدراكية تتضمف دافعا لمتكمـ، ثـ مضمونا لمحديث، ثـ نظاما لغويا، 

شطة تتـ عادة ارتجالا فيي ميارة ن. 1بواسطتو يُترجـ الدافع والمضموف في شكؿ كلاـ"
 بالممارسة والنقاش الفعاؿ بيف أقطاب العممية التعميمية، وداخؿ الأسرة وفي المحيط الاجتماعي.
وميارة المشافية ليست فقط فف التعبير بالكممات، بؿ ىي ميارة شاممة تتضمف: التفكير 

الآخريف، مع التدريب الجيد، التنظيـ، التحكـ في الصوت، لغة الجسد، والقدرة عمى التأثير في 
والممارسة المستمرة، ويمكف لممتعمـ أف يطور ىذه الميارة عف طريؽ التحدث بفعالية في مختمؼ 

 المواقؼ الدراسية والاجتماعية.
 :2في مجاؿ تعميـ وتعمـ المغة إلى ويهدف تعميم مهارة الاستماع

 المتعمـ أصوات المغة نطقا سميما، مع الأداء الصحيح لمنبر والتنغيـ. نطؽ* 
 سميـ.الأصوات المتجاورة والمتشابية نطقا بشكؿ  نطؽ *
 إدراؾ الفارقة في النطؽ بيف الحركات والمدود بكؿ أنواعيا. *
 استخداـ الصيغ النحوية المناسبة أثناء التعبير عف الأفكار. *
 ة الصحيحة تركيبا وزمنا أثناء الكلاـ.استخداـ الصيغ الصرفي *
 استخداـ خصائص المغة الصرفية والنحوية استعمالا يتماشى والمواقؼ والمقامات. *
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 مواءمة الثروة المفظية واستخداميا مو مظاىر التواصؿ العصري. *
 التعبير عف النفس تعبيرا واضحا ومفيوما في مواقؼ الحديث البسيطة و والمعقدة. *
 التمكف مف التفكير بالمغة، والتحدث بيا بشكؿ متواصؿ ومترابط. *

 :(الكتابةالإنتاج )مهارة  .2.0
الكتابة عممية تشترؾ في تكوينيا عناصر كثيرة وىناؾ عمميات عديدة تدخؿ في عممية 
إنتاج المكتوب، منيا ما يرتبط  بالجانب النفسي الإدراكي، ومنيا ما يرتبط بالجانب المغوي، كما 

فالكتابة ىي ترميز المغة المنطوقة في شكؿ خطي  .أف ليا أبعادا اجتماعية وعاطفية مختمفة
عمى الورؽ أو عمى الوسائط التكنولوجية مف خلاؿ أشكاؿ ترتبط ببعضيا وفؽ نظاـ اصطلاح 

 كؿ لغة، فكؿ شكؿ يعني صوتا لغويا.
وتتمظير في فنيف والكتابة في عموميا ىي ميارة يدوية حركية وفكرية في آف واحد، 

راقييف ىما: فف الإملاء وفف الخط. والإملاء ىو "نظاـ لغوي موضوعو الكممات التي يجب 
فصميػا، والتي يجب وصميػا، والحروؼ التي تزاد والحروؼ التي تحذؼ، واليمزة بأنواعػيا 

الدراسية،  المختمفة...والألؼ المّينة، وىاء التّأنيث وتاؤه وعلامات التّرقيـ ومصطمحات المواد
بداؿ الحروؼ، واللّاـ الشمسية والقمرية..." وأما  .1والتنّويف بأنواعو، وقمب الحركات الثّلاث، وا 

فف الخط فيعدّ نظاما مف أنظمة الرموز المكتوبة التي تجمع بيف العمـ والفف؛ عمى اعتبار أنو 
دؿ عمى الكممات رسوـ وأشكاؿ حَرْفِية ت، فيو "وسيمة التعبير عف المغة مف خلاؿ حروفيا

المسموعة الدالة عمى ما في النفس. وىو ثاني رتبة مف الدلالة المغوية، وىو صناعة شريفة، إذ 
 .2الكتابة مف خواص الإنساف التي يُمَيَّز بيا عف الحيواف"

وتنقسـ الكتابة إلى قسميف بارزيف ىما الكتابة الوظيفية، والكتابة الإبداعية: فالكتابة 
فييا عناصر مختمفة سيكولوجية وحسية، وحركية تسيـ في اكتساب المتعمـ  الوظيفية تتداخؿ

كيفية رسـ الحروؼ المغوية والرموز المختمفة، والتحكـ في ضوابطيا وقواعدىا. أما الكتابة 
الإبداعية فتعبّر عمّا يدور في ذىف المتعمـ مػف أفكار ومشاعر وآراء كتابةً، وتعكس ىذه الكتابة 

اتب، ويُستشؼّ منيا أشياء كثيرة كالقوّة المّغوية والقوّة البلاغية والتمكّف العممي غالبا شخصية الك
فيا لموصوؿ إلى المعنى المقصود؛ وتسمسؿ الأفكار وصحّػة المعمومات المكتوبػة وكيفية رص
 ويصطمح عمييا في مجاؿ التربية والتعميـ بالتعبير الكتابي.
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ميارات متنوعة مف التفكير النقدي والتنظيـ  إف الكتابة عممية معقدة ومترابطة تتطمب
المغوي، وتساعد في التعبير عف الذات، نقؿ الأفكار، وتعزيز الفيـ العميؽ لمغة، ويتركّز تدريب 
المتعمّميف عمييا في إطار العمؿ المدرسي في العناية بقدرة المتعمّميف عمى الكتابة الصّحيحة 

 ـ مف أفكار بوضوح ودقة.إملائيا، إجادة الخط، التعبير عما لديي
 وتحقؽ ميارة الكتابة جممة مف الأىداؼ نوجزىا في الآتي:

 *أهداف معرفية:
 أف يميز المتعمّـ بيف الحروؼ اليجائية، وبيف الحروؼ المتشابية نطقا ومخرجا. -
 ربط درس الإملاء بدروس فنوف المغة الأخرى. -
 تنمية ميارات فف الاستماع، وتذكّر صور الكممات. -
التّمييز بيف التاء المفتوحة والمربوطة، وتطبيؽ قوانيف التنويف رفعا ونصبا وجرا. وتذكر كتابة  -

تقاف الوصؿ والفصؿ.  اليمزات والألؼ المينة في الحالات الشائعة، وا 
 * أهداف وجدانية:

 تذوؽ جماؿ الحروؼ وكمماتيا، وبخاصة في المغة العربية -
 الدقّة والنّظافة  والنّظاـ،  -
 الميؿ إلى الكتابة السّميمة إملائيا. -
 أهداف مهارية )نفس حركية(: *
 السّيطرة عمى حركات اليد أثناء الكتابة.          -
 حسف تنظيـ اليوامش حيف الكتابة. -
 استخداـ علامات التّرقيـ استخداما سميما. -
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 المحاضرة التاشعة:

)الأبعاد الصياشية والاجتناعية( التّخطيط التربوي )الصياشات التّربوية( 

 )الأهذاف والكيه(

 مفهوم التخطيط التربوي:. 1
يعدّ التخطيط التربوي عنصرا أساسيا مف عناصر الإدارة التربوية، ولو سناـ الأىمية 

كف تنفيذ أي عمؿ دوف التخطيط لو بمجموعة مف التدابير مقارنة بغيره مف العناصر، إذ لا يم
تحقيؽ ىدفو، واستشراؼ مستقبمو، والتنبّؤ بمشكلاتو، ومحاولة وضع الحموؿ التي تتَُّخذ مف أجؿ 

ليذه المشكلات حاؿ وقوعيا، وعمى ذلؾ يمكف تعريفو بأنو التفكير المنظـ لتنفيذ أي عمؿ، 
والذي ينتيي باتخاذ القرارات المتعمقة بما يجب عممو ومتى يعمؿ وكيؼ يعمؿ، وما ىي 

 :1للازمة لتنفيذه، وفؽ السيرورة الآتيةالإمكانات البشرية والمادية ا
 تحديد الأىداؼ المطموب الوصوؿ إلييا. *
 رسـ السياسة والأوصاؼ التي تحكـ تصرفات العامميف بالمدرسة أثناء قياميـ بوظائفيـ. *
 تحديد العناصر المادية والبشرية الواجب استخداميا لتحقيؽ الأىداؼ. *
 إقرار الإجراءات أو الخطوات التفصيمية المتبعة في تنفيذ مختمؼ العمميات. *
 وضع البرامج الزمنية بترتيب الأعماؿ المطموب القياـ بيا ترتيبا زمنيا مع ربطيا بعضيا ببعض. *

ويساىـ في عممية التخطيط التربوي كؿ مف الإخصائييف التربوييف، عمماء النفس، عمماء 
التربية والتعميـ، الإدارة التربوية، خبراء المنظمات الدولية، الخبراء خبراء الاجتماع، 

 الاقتصادييف، عمماء الديف، وكؿ مف لو علاقة بحياة الطفؿ، بطريقة مباشرة أو غير مباشرة.
 التربوية: السياسات. 0

نشير إلى السياسة التربوية بأنيا عمميات صنع القرار عمى أعمى مستويات النظاـ التربوي 
والتعميمي، بالاشتراؾ مع المستويات المحمية في الأنظمة اللامركزية؛ وفي الأنظمة المركزية 
تعتمد السياسة المغوية عمى القيادة العميا لمبلاد انطلاقا مف وزارات: التربية والتعميـ، التعميـ 

وانيف العالي والبحث العممي، التكويف والتمييف، التي تضع المعايير والمبادئ الكبرى لمق
دارتو، وأصوؿ التربية ومناىجيا  التوجييية لمتربية التي تؤثر بشكؿ مباشر عمى ىيئات التعميـ وا 

 الدراسية.
 تعبّر السياسة التربوية عف "الكيفية التي يفكر فييا المجتمع في ذاتو، وكيؼ يتطمع
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المركزية، فيي تربوية ىي نتاج لمدولة والأجيزة ويستشرؼ آفاقو المستقبمية، ومع أف السياسة ال
أيضا نتاج لمييئات والتنظيمات التابعة والمتصمة بيا مثؿ: التنظيمات الجيوية والمقاولات. 
وبالرغـ مف ذلؾ تبقى ىي العامؿ المنظـ والضامف لمحد الأدنى مف الانسجاـ والتماسؾ والمنتج 

الجيات الأخرى الفاعمة في التربية أىميتيا وفقا لممخططات والبرامج التربوية، بحيث تكتسب 
 .1لمدور المنوط بيا وفقا لموظيفة التي تؤدييا في ىذا الميداف"

فالسياسة التربوية ىي مجموعة المبادئ والتوجيات العامة التي تضعيا الدولة أو الجية 
التعميـ، توجيات  المسؤولة عف التعميـ والتربية، حيث تحدّد مف خلاليا فمسفة التعميـ، أىداؼ

التعميـ، ومضاميف التعميـ، بما يتماشى مع القيـ الثقافية والاجتماعية والاقتصادية والسياسية 
 لممجتمع.

 الأبعاد الاجتماعية والسياسية لمتخطيط التربوي:. 3
تمؾ الآثار والعلاقات المتبادلة بيف التخطيط  لمتخطيط التربوي نقصد بالأبعاد الاجتماعية

والمجتمع، أي كيؼ يؤثر التعميـ في المجتمع، وكيؼ يتأثر بو، بحيث يساىـ التخطيط التربوي 
 .التربوي في حؿ المشكلات الاجتماعية، ويعكس احتياجات المجتمع وتغيراتو

يأتي التخطيط التربوي كرابط مفصمي بيف التربية والأبعاد الاجتماعية؛ بربط تصوراتو 
الاجتماعية، فإذا كانت المعطيات الاجتماعية منطمقا  وخططو المستقبمية بناء عمى الحاجات

لبناء الخطة التربوية، فإف ىذه الأخيرة تعتبر شرطا رئيسيا لتحقيؽ التنمية الاجتماعية بمفيوميا 
 :2الشامؿ، بالتعاوف مع الأسرة لمقياـ بػػػػ

 تنمية الحس المدني لمتلاميذ. *
 قوؽ الإنساف.منح تربية وتعميـ منسجميف مع حقوؽ الطفؿ وح *
 قواعد العيش مع الغير، وتنشئتيـ عمى احتراـ تحضير التلاميذ لمحياة في المجتمع بتعميميـ  *

 القيـ الجماعية.
 تكويف مواطنيف يتحموف بروح المبادرة والابتكار. *
ضماف وصوؿ جميع فئات المجتمع إلى التعميـ، بغض النظر عف الجنس، أو الطبقة  *

 طقة الجغرافية.الاجتماعية، أو المن
 فنقصد بيا تمؾ الجوانب التي تظير تأثير السياسة  لمتخطيط التربوي أما الأبعاد السياسية
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رؽ طفي توجيو العممية التربوية والتعميمية، مف حيث الأىداؼ العامة، المحتويات، اليياكؿ، 
 السياسية لمدولة.التنفيذ، وغيرىا؛ أي كيفية استخداـ التربية كأداة فعالة لتحقيؽ الرؤية 

التخطيط التربوي في عمومو لا ينفصؿ عف السياسة، باعتباره المرآة العاكسة لمواقع إف  
، ونشير إلى عموـ السياسي؛ بتعبيرىا عف التوجيات التي تريد الدولة غرسيا في أجياليا القادمة
تربية الوطنية "تتمثؿ ذلؾ مف خلاؿ الأنموذج الجزائري في المادة الثانية مف القانوف التوجييي لم

رسالة المدرسة الجزائرية في تكويف مواطف مزود بمعالـ وطنية أكيدة، شديدة التعمـ بقيـ الشعب 
الجزائري، قادر عمى فيـ العالـ مف حولو والتكيؼ معو والتأثير فيو، ومتفتح عمى الحضارة 

 :1العالمية" مف أجؿ تحقيؽ الغايات الآتية
لمشعب الجزائري في نفوس أطفالنا وتنشئتيـ عمى حب الجزائر وروح  تجذير الشعور بالانتماء *

 الاعتزاز بالانتماء إلييا، وكذا تعمقيـ بالوحدة الوطنية، ووحدة التراب الوطني، ورموز الأمة.
 .تقوية الوعي الفردي والجماعي باليوية الوطنية *
 ياؿ...، ومبادئيا النبيمة لدى الأج1954ترسيخ قيـ ثورة أوؿ نوفمبر  *
 تكويف جيؿ متشبو بمبادئ الإسلاـ وقيمو الروحية والأخلاقية والثقافية والحضارية. *
 ترقية قيـ الجميورية ودولة القانوف. *
 إرساء ركائز مجتمع متمسؾ بالسمـ والديمقراطية، متفتح عمى العالمية والرقي والمعاصرة.  *
 أهمية التخطيط التربوي:. 2

 كبير في تحديد مكانة النظاـ التربوي، واستراتيجياتولمتخطيط التربوي دور 
 :2التنموية، وتكمف أىميتو في الآتي

دور الإيجابي في التعرؼ عمى إمكانات المجتمع المعنوية والمادية والبشرية، وتشخيص * 
 الواقع بمجالاتو المختمفة، الاقتصادية والاجتماعية والثقافية.

 تحديد الأىداؼ التربوية والتعميمية، وترتيبيا حسب الأولوية التي تمثميا في حاجات المجتمع. *
 ترجمة الأىداؼ إلى خطط ومشروعات وبرامج تربوية وتعميمية في آجاؿ زمنية محددة. *
 الاختيار بيف البدائؿ المتوفرة في البرامج والوسائؿ والإجراءات ما ىو أنسب لتحقيؽ متطمبات *
 مية المجتمع، وما يناسب الإمكانات والموارد المتاحة.تن
 تمكيف النظاـ التربوي مف مسايرة التطورات والاتجاىات التربوية المعاصرة واستدراؾ مكامف *
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 الخمؿ التي وقعت في الماضي. 
 أهداف التخطيط التربوي وقيمه:. 2

، وىذا الأخير المستقبمية لمنظاـ التربوييعدّ التخطيط التربوي عممية ىادفة عمى اعتبار نظرتو 
يجب أف ينسجـ مع النظـ السياسية والاقتصادية والاجتماعية لأي مجتمع، الأمر الذي يجعؿ 
 أىداؼ التخطيط التربوي تقع ضمف إطاره العاـ؛ مف حيث ارتباطيا واتفاقيا مع حاجات أبنائو 

 ي:في الآت والقيـ ، ويمكف إيجاز ىذه الأىداؼومتطمباتيـ
 : 1نمخصيا في :اجتماعيةوقيم أهداف  .1.2
 منح جميع أفراد المجتمع فرصا متكافئة لمتعميـ. -
مكاناتو وميولو. -  إعطاء كؿ فرد نوع التعميـ الذي يتناسب مع قدراتو وا 
 توفير احتياجات المجتمع مف القوى العاممة اللازمة لتطوره الاقتصادي والاجتماعي. -
المجتمع وتحويمو إلى مجتمع حديث يتميز بالمرونة والحركة المساىمة في تطوير  -

 الاجتماعية.
 المحافظة عمى تقاليد المجتمع وتراثو ومُثمو ومعتقدات أفراده. -

 :2: وتتمخص فيسياسيةوقيم أهداف  .0.2
 المحافظة عمى الكياف السياسي لمدولة. -
 تنمية الروح الوطنية بيف أفراد المجتمع. -
عطائو جميع الفرص التعميمية؛ لتنمية إمكاناتو وقدراتو.تربية  - عطاء وا   المواطف الصالح وا 
 تطوير المجتمع بما يحقؽ الانسجاـ بيف أبنائو. -

 : نوجزىا في: أهداف وقيم ثقافية .3.2
 ومواكبة التطورات الحاصمة عمى المستوى العالمي. نشر التعميـ ومحاربة الأمية في المجتمع،  -
 الثقافة الإنسانية والمحافظة عمييا؛ وتنميتيا وتطويرىا عف طريؽ البحث العممي.نشر  -
زالة التعارض بيف الأىداؼ المختمفة لمسياسة التعميمية. -  حؿ مشكلات الثقافة الإنسانية وا 
 العمؿ عمى القضاء عمى الفروقات الثقافية والتعميمية بيف أفراد المجتمع. -

 :1ويشار إلييا عمى أنياالأهداف والقيم الاقتصادية: .2.2
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 العمؿ عمى رفع الكفاية الإنتاجية لمفرد عف طريؽ إكسابو المزيد مف الخبرات والميارات  -
 وزيادة القدرة عمى التحرؾ الوظيفي بسيولة وفقا لظروؼ الإنتاج أو التغيرات في الاقتصاد.

عمميف؛ لأف عممية التخطيط التربوي الناجح تكفؿ القضاء عمى البطالة المنتشرة بيف المت -
 تشغيؿ قوى العمؿ المتوفرة في البمد وفقا لمخرجات التعميـ.

 المساىمة في عممية التطوير الاقتصادي والصناعي عف طريؽ تنشيط البحث العممي. -
 تنسيؽ سياسة الإنفاؽ عمى أنواع التعميـ، واستغلاؿ ميزانيات التعميـ أقصى استغلاؿ لزيادة  -

 الكفاءة الإنتاجية.
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 المحاضرة العاظرة

المكاربات البيذاغوجية في تعليه اللغات  وتعلنوا )بيذاغوجيا الأهذاف / 

 المكاربة بالكفاءات / المكاربة اليصية (

اقترح الباحثوف مجموعة مقاربات بيداغوجية في مجاؿ تعميـ المغات وتعمميا، وأكثرىا لقد 
نُظر إلييا مف منظور اتصالي، وىذه المقاربات ىي عبارة عف أساليب وطرؽ تعميمية تيدؼ 
إلى تسييؿ تعمـ المغة وتطوير ميارات المتعمميف في المغة المستيدفة. وتتنوع ىذه المقاربات 

لأىداؼ التعميمية، والخمفيات الثقافية لممتعمميف، والموارد المتاحة، وكؿ كؿ وتختمؼ حسب ا
مقاربة بيداغوجية ليا مميزاتيا وتحدياتيا، كبيداغوجيا الأىداؼ، بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات، 

 وبيداغوجيا المقاربة النصية.
 مفهوم المقاربة:. 1

والاقتراب "قارب الشيء: داناه، وتقاربا: يعود مدلوؿ مصطمح المقاربة في المغة إلى الدنو 
 ، وقارب الأمر ترؾ الغمو فيو، وقصد السداد فيو والصدؽ ملامسة لمحؽ، 1تدانيا"

أما مفيوـ المقاربة في الاصطلاح فقد ارتبط أكثر بالبيداغوجيات في مجاؿ التعميـ، فيو 
مف كؿ  مصطمح يعبر عف تصور شامؿ لمشروع قابؿ للإنجاز في إطار خطة مدروسة

الجوانب المادية والبشرية مف أجؿ الوصوؿ إلى الأداء الفعاؿ والمردود اليدؼ. وفي البحوث 
الأكاديمية الأدبية والمغوية يشير ىذا المصطمح إلى طريقة تناوؿ النصوص وتحميميا وشرحيا؛ 

اىج بمعنى ىي الطريقة التي يتقرب بيا الباحث مف الشيء المراد دراستو بالاعتماد عمى المن
المناسبة التي يمكف أف تسيـ في تقديـ مقترحات تفسيرية لمشيء المبحوث فيو سواء نظريا أو 

بذات المفيوـ السابؽ؛ أي الخطة الموجية  Approcheتطبيقيا. ويقابمو في المغات اللاتينية 
لنشاط معيف، والعمؿ فيو عمى تحقيؽ نتائج وأىداؼ معينة في إطار استراتيجية تخصصية 

 جممة عوامؿ ومؤثرات. تحكميا
 بيداغوجيا الأهداف:. 0

يعرّؼ اليدؼ في عمـ النفس بأنو النتيجة النيائية لأي فعؿ، أو مجموعة أفعاؿ بقصد أو 
بغير قصد مف قبؿ الكائف الحي؛ "ويرتبط اليدؼ بالحاجات الفيزيولوجية بوصفو مشبعا ليا، عف 

أما في المجاؿ . 2)الحاجة، النشاط، واليدؼ("طريؽ العناصر الثلاثة المفسرة لمسموؾ وىي: 
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التربوي فيعرؼ عمى أنو "التغير المراد استحداثو في سموؾ المتعمـ ويشمؿ أحد المجالات 
الثلاثة، إما المجاؿ المعرفي )الفكري( أو المجاؿ المياري )النفسي الحركي( أو المجاؿ الوجداني 

عميػو سػموؾ التمميذ بعد تماـ نجاح مروره توضيح ما سوؼ يكوف ؛ بمعنى أنو 1)الانفعالي("
المعرفية أو الميارية أو الوجدانية فػي نيايػة المنياج، أو المقرر الدراسي أو الوحدة  بالخبرة

 التعممية، أو نشاط الدرس.
يي مقاربة تعميمية تركز عمى تحديد أىداؼ واضحة ودقيقة فبيداغوجيا الأىداؼ أما 

توجيو عممية التعمـ بحيث تكوف جميع  إلى وتيدؼتسعى لتحقيقيا مف خلاؿ العممية التعميمية. 
ما يضمف تحسيف كفاءة التعميـ وتوجيو ية متناسقة مع الأىداؼ المحددة، بالأنشطة التعميم

 .الجيود نحو تحقيؽ نتائج ممموسة
لطابع البيداغوجي ليذه المقاربة عمى قياس مدى تحقؽ الأىداؼ مف خلاؿ ما يسمى يقوـ ا

تشتغؿ عمى المضاميف في ضوء بالأجرأة؛ أي القابمية لمملاحظة والقياس، فيي مقاربة براغماتية 
مف حيث التخطيط بعد تحديد المرامي والغايات الأىداؼ السموكية بنوعييا العاـ والخاص، 

 لجة والتقويـ.والتدبير والمعا
 حيف  (1994-1902رالؼ وينفريد تايمر ويعود تأسيس ىذه البيداغوجيا إلى الأمريكي )

ربط اصلاح نظاـ التعميـ وتوافؽ المناىج وصحة أساليب التقويـ بتحديد الاىداؼ وفؽ مجموعة 
 مف الخطوات ىي:

 تحديد الأىداؼ المرغوب تحقيقيا مف عامة وسموكية. *
 تصنيؼ الأىداؼ حسب مجالاتيا ومستوياتيا المختمفة. *
 ترجمة كؿ ىدؼ إلى مجموعة مف الأىداؼ الإجرائية أو السموكية. *
 اختيار الخبرات التعميمية المتنوعة، والعمؿ عمى تنظيميا وتوجيييا مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ. *
 بناء وتطوير وسائؿ التقويـ المناسبة.* 
مية، وذلؾ عف طريؽ الصوؿ إلى قرارات نيائية ذات علاقة بالأىداؼ تقويـ الخبرات التعمي *

 المرسومة. 
 . مستويات الأهداف:1.0

التي تطرؽ ليا عمماء التربية وعمماء النفس بالتدرج وىذا يسوقنا إلى معرفة مستويات الأىداؼ 
 وفؽ الآتي:مف الأعمى إلى الأسفؿ 
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مف الناحية التربوية، وتعتبر مف أكثر مفاىيـ وتمثؿ النتائج المرغوب فييا  الأغراض:.أ. 1.0
، الأىداؼ شمولا، وتحتاج إلى وقت طويؿ لتحقيقيا قد يشمؿ مرحمة دراسية، أو مراحؿ دراسية
  .1كإعداد المواطف الصالح، وتوفير السلاـ والاستقرار، والتعاوف الإنساني لخدمة البشرية جمعاء

تتساوى معيا في كثير مف المناىج الدراسية، وىي وتأتي بعد الأغراض وقد  الغايات:.ب. 1.0
، وتصاغ بعبارات فمسفية عامة تعبّر مرتبطة بشكؿ رئيسي بفمسفة الدولة، وخصائص المجتمع

عف القيـ الاجتماعية في المنيج الدراسي كالمسؤولية المدنية، المسؤولية الاجتماعية، المشاركة 
 لنوع الإنساف المرغوب. في الحياة اليومية...وغيرىا، أي أنيا تيدؼ 

تتميز بكونيا أقؿ عمومية وتجريد مف الأغراض والغايات، وترتبط بالنظاـ  المرامي:.د. 1.0
 .لبرنامج دراسيأو التعميمي، فقد تكوف أىدافاً: لمتعميـ ككؿ، لمرحمة دراسية، لمادة دراسية، 

والميارات والقيـ التي  تشير المرامي التي يمكف التعبير عنيا بالمقاصد بوجو عاـ لممعارؼو
 .2يمكف أف يكتسبيا ىذا الإنساف

يتصؼ ىذا المستوى مف الأىداؼ بأنو متوسط مف حيث التعميـ الأهداف العامة: .ج. 1.0
ومستوى الأىداؼ الخاصة، ويمكف  الكبرىبمعنى أنو يكوف بيف مستوى الأىداؼ  والتخصيص؛

ترتبط بالمواد الدراسية وتحتاج إلى فترة زمنية  التيأف نعتبر ىذا المستوى مف الأىداؼ الوسطى 
 .، ومتضمنة في الكتب المدرسية أو أدلة المعمميفأقؿ
وتشتؽ مف الأىداؼ العامة وترتبط بموضوع محدد  (:، الإجرائيةالأهداف الخاصة )السموكية.ه. 1.0

وفؽ وترتبط صياغتيا ارتباطا وثيقا بالمعمـ، ، مف الوحدة التعممية، أي مف خلاؿ حصة أو درس
  :3شروط نختصرىا في

 أف تبدأ العبارة الدالة عمى اليدؼ بعبارة )أف المصدرية( مع الفعؿ المضارع. -
 أف يكوف اليدؼ موجيا مباشرة نحو المتعمـ. -
 أف يصؼ الناتج التعميمي النيائي. -
 لمملاحظة والتقويـ. أف تصؼ العبارة الدالة عمى اليدؼ سموكا قابلا -
 أف تصؼ العبارة السموؾ المتوقع بعد المرور بالخبرة مف خلاؿ الدرس. -
مكاناتو؛ لكي يستطيع الوصوؿ إليو. -  أف يتناسب اليدؼ الخاص وقدرات المتعمـ وا 

                                                           
 .47، ص: 2001، دار الشروؽ، الأردف، 1جودت أحمد سعادة: صياغة الأىداؼ التربوية والتعميمية، ط - 1
 .99، ص: 2018، جامعة الأقصى، فمسطيف، 1أسياسيات المناىج التعميمية، طخالد خميس السر: - 2
 .64، ص: ىيـ نظرية تطبيقية(خضر عباس جري، وآخروف: طرائؽ التدريس العامة )مفاينظر،  - 3
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 أف يرتبط اليدؼ الخاص بمستوى الأىداؼ الذي يسبقو )الأىداؼ العامة(. -
  فة النواتج المعرفية: الفيـ، التحميؿ، التركيب، التطبيؽ... أف تتناوؿ الأىداؼ الخاصة كا -

وتكمف علاقة بيداغوجيا الأىداؼ بتعميـ المغة وتعمميا في تحديد الميارات المغوية، 
وصياغة أىداؼ دقيقة ليا تساعد في بناء دروس متسمسمة تبدأ بأىداؼ سيمة ثـ تتطور 

حيف يدرؾ اليدؼ مف النشاط المغوي،  دافعية لممشاركةالمتعمـ أكثر ، الأمر الذي يجعؿ تدريجيا
 .كما أنيا تسييؿ عممية التقييـ عمى اعتبار أف كؿ ىدؼ محدد ومرتبط بنتيجة واضحة

 المقاربة بالكفاءات:. 3
 تعريف الكفاءة:. 1.3

ؼ الكفاءة عمى أنيا "القدرة عمى استخداـ مجموعة منظمة مف الميارات والمعارؼ تعرّ 
التي تمكف مف تنفيذ عدد مف المياـ؛ أي أنيا القدرة عمى التصرؼ المبني عمى تجنيد والمواقؼ 

واستعماؿ مجموعة مف الموارد استعمالا ناجحا )معارؼ مكتسبة، ميارات، قيـ، قدرات فكرية، 
وبمعنى آخر ىي القدرة عمى  .1مواقؼ شخصية...( لحؿ وضعيات مشكمة ذات دلالة"

مندمجة مف المعارؼ والميارات والسموكات؛ لمواجية وضعية الاستخداـ الناجع لمجموعة 
 .جديدة، والتكيؼ معيا

كما يمكف تعريفيا بأنيا "مجموعة منظمة مف القدرات تمارس عمى جممة مف المحتويات، 
فعناصر الكفاية  2في إطار أصناؼ معينة مف الوضعيات، قصد حؿ المشكلات التي تطرحيا"

درات، المحتويات، والوضعيات. أي أف القدرة ىي حاصؿ تفاعؿ وحسب ىذا التعريؼ ثلاثة: الق
وترتبط صياغتيا بمجموعة مف  ىذه العناصر مف أجؿ حؿ مشكلات مألوفة وذات دلالة.

 :3الشروط ىي
 الصياغة المغوية السميمة .* 
 الوضوح والدقة، بحيث لا يختمؼ اثناف في تفسير نص الكفاية. * 
التطبيؽ لارتباطيا بالبرنامج الدراسي مف جية، ومراعاتيا  الواقعية، بحيث تكوف ممكنة * 

 مستوى التلاميذ ومحيطيـ مف جية أخرى.
 الشمولية، بحيث تشمؿ جميع جوانب الشخصية )المعرفي، المياري، والوجداني( ولا تقتصر *

                                                           
 .07وزارة التربية الوطنية: مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي، ص: - 1
 .53، ص:2018دار التجديد )د، ب(  ،1رياض الجوادي: المقاربة بالكفايات، ط - 2
 .11، ص: 2008عبد الرحمف التومي: منيجية التدريس وفؽ المقاربة بالكفايات، مطبعة المعارؼ الجديدة، الرباط،  - 3
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 عمى مجاؿ دوف غيره. 
الوظيفية، بحيث تكوف ذات دلالة بالنسبة لممتعمـ، وتمكنو مف تعبئة موارده وتوظيفيا لمواجية  *

نجاز مياـ ترتبط بحياتو.  مشكلات وا 
 . مستويات الكفاءة: 0.3

 وتتحدّد مستويات الكفاءة مف المنظور التربوي حسب فترات التعمـ تصاعديا في الآتي: 
ترتبط ىذه الكفاءة بالمادة الدراسية، ثـ الوحدة التعممية، وتيدؼ إلى التحكـ  الكفاءة القاعدية:* 

 .لمدخوؿ في معارؼ جديدةفي المعارؼ، 
وتتكوف مف مجموعة مف الكفاءات القاعدية، وترتبط زمنيا بمجاؿ، أو  الكفاءة المرحمية:* 

 فصؿ دراسي.
ؿ المسعى التدرجي لمعممية تكتسب مف خلاؿ المادة، وتتحقؽ مف خلا الكفاءة الختامية:* 

التعممية الذي يربط المقاصد والغايات بما يقع في القسـ مف ممارسات، وتعبّر عف ملامح 
 التخرج مف طور، أو مرحمة تعميمية، وتتسـ بالعموـ والاندماج. 

 ماهية المقاربة بالكفاءات:. 3.3
الاجتماعية؛ بغرض استدراؾ تتأسس عمى البناء الفكري والبنيوية المقاربة بالكفاءات 

نقائص بيداغوجيا الأىداؼ، التي كانت تعتمد عمى المضاميف الجاىزة في التعممات، وبتجاوز 
ذلؾ صارت المعارؼ تبنى مف قبؿ مف يتعمميا عف طريؽ الوضعيات التعممية التي يستثمر 

ا وفعّالًا في عممية ، بجعمو نشطً فييا المتعمـ معارفة التي بناىا واستبقاىا لموصوؿ إلى الكفاءة
 .التعمـ مف خلاؿ توظيؼ ما يتعممو في وضعيات حياتية أو مينية حقيقية

تعدّ المقاربة بالكفاءات حركة تصحيحية لبيداغوجيا الأىداؼ، بما تمتاز بو مف حرص 
عمى النجاعة، وبالتكيؼ مع المتغيرات الحاصمة عمى المستوى الاقتصادي والتكنولوجي، "بحيث 

جار المعرفي وحاجات الاقتصاد الجديدة أصبحت تتطمب قدرة عمى التكيؼ مع نجد الانف
المواقؼ الجديدة، فمـ يعد الميـ حشو ذىف المتعمـ بالمعارؼ بقدر ما ييـ تزويده بقواعد 

 .1"الحصوؿ عمى المعارؼ وتوظيفيا إيجابيا في المواقؼ التي تستدعي توظيفيا
ات ىامة لـ تكف موجودة في المقاربات السابقة ونشير إلى أف ىذه المقاربة جاءت بإضاف 

وغيرىا، وبيذه الإضافات  الإدماج، الوضعيات المشكمة، الإنجاز، المشاريع،المقطع التعممي، ك
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أصبحت مقاربة بيداغوجية وظيفية، واختيار منيجي يمكف المتعمـ مف النجاح، بالسعي إلى 
تنمية المعارؼ المدرسية، وجعميا صالحة للاستثمار في مختمؼ مواقؼ الحياة وفؽ مقولة: 

ير دور يإلى منطؽ التعمـ بتغ التعميـ (. وانتُقؿ فييا مف منطؽنتعمـ لنتصرؼ، لا نتعمـ لنعرؼ)
ومرشدا ومسيرا لعممية  معمـ والمتعمـ في العممية التعممية، حيث أصبح المعمـ موجياكؿ مف ال
 .، وباحثا عف المعرفةالمتعمـ أصبح مبادرا ونشيطاالتعمـ، و 

وبعبارة أوضح، المقاربة بالكفاءات تعتبر المتعمـ محورا لمتفكير والاىتماـ والعمؿ، وفاعلا 
ف خلاؿ إسيامو الوازف في التعمـ لتنمية معارفو وقدراتو أساسيا في النسؽ التعميمي التعممي، "م
نمائيا"  . 1ومياراتو واتجاىاتو لبناء كفاياتو وا 

طمب مف المتعمـ حفظ كونيا لا توتكمف علاقة المقاربة بالكفاءات بتعميـ المغة وتعمميا في 
بة، الفيـ الحوار، الكتاكعمى استخداـ المغة في مواقؼ واقعية  تشجعوقواعد أو كممات، بؿ 

، ففييا يقوـ المتعمـ مجرد مادة نظرية لاوسيمة تواصؿ إلى المغة  ، وبذلؾ تتحوؿالسمعي والقرائي
وبناء الوضعيات الإدماجية عمى أساس  وتمثيؿ أدوار المحادثة الحقيقية،, تقديـ العرض الشفييةب

وظيفي وتوظيفي، وبخاصة في التقويمات النيائية باستعماؿ: الحوار، الوصؼ، الإقناع، السرد، 
 التعبير عف الرأي، النقد، فيـ المكتوب والمسموع، وغيرىا، إذ لا يُقاس النجاح بعدد القواعد 

 .الية في وضعيات حقيقيةالمحفوظة، بؿ بقدرة المتعمـ عمى استعماؿ المغة بفع
 المقاربة النصية:. 2

 ماهية النص:. 1.2
،  وفي المغات 2يعرّؼ النص في المغة عمى أنو صيغة الكلاـ التي وردت مف المؤلؼ

بالنسيج والحياكة "بما تعنيو ىذه الكممة في المجاؿ   Texte الأجنبية ارتبط مصطمح النص
المادي الصناعي، وقد نتج عنيا اشتقاقات لا تخرج عف ىذا المعنى الأصمي، ثـ نقؿ ىذا 

، أي أف النص يتكوف مف 3المعنى إلى نسيج النص، ثـ اعتبر النص نسجا مف الكممات"
 حروؼ وكممات وجمؿ مجموعة بالكتابة.

في أبسط تعريفاتو ىو " كؿ بناء يتركب مف عدد مف الجمؿ السميمة أما في الاصطلاح و  
التي تفصي لوجود عناصر متشابكة ومتناسقة  4" مرتبطة فيما بينيا بعػدد مػف العلاقات

                                                           
 .56، ص:2021مديرية المناىج: المنياج الدراسي لمتعميـ الابتدائي، وزارة التربية الوطنية والتكويف الميني، المغرب،  - 1
 926، ص: 2005ينظر، إبراىيـ مصطفى، وآخروف: المعجـ الوسيط، )د، ؾ( دار الدعوة، اسطنبوؿ،  - 2
 .16، ص: 2010، المركز الثقافي العربي، المغرب، 2محمد مفتاح: المفاىيـ معالـ، نحو تأويؿ وافعي، ط - 3
 .35، ص:2000، المركز الثقافي العربي، بيروت، 2طو عبد الرحمف: في أصوؿ الحوار وتجديد الكلاـ، ط - 4
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ومنسجمة لتحقيؽ التكامؿ في إطار مف التفريع. وبذلؾ يصبح "النصّ نتاجا لفعؿ ولعممية إنتاج 
تمؽّ واستعماؿ داخؿ نظاـ التواصؿ والتفاعؿ، مف جية مف جية، وأساسا لأفعاؿ، وعمميات 

. وفي التربية يحاؿ معنى النص عمى التصورات والمفاىيـ  والقواعد المرتبطة بو، عمى 1أخرى"
أساس أنو المركز الأساس الذي يدور حولو الفيـ والتحميؿ والتفسير، والإنتاج في شقيو الشفيي 

 والكتابي.
 ة:. ماهية المقاربة النصي0.2

فتوحي إلى الدنو مف النص والصدؽ في التعاطي معو بعيدا عف  المقاربة النصيةأما 
الحكـ المسبؽ عميو. وقد يطابؽ ىذا المصطمح الدراسة المغوية لمنص أو ما يوسـ بمسانيات 
النص التي تعدّ مف أحدث فروع المسانيات التي تتخذ مف النص موضوعا ليا بالاعتماد عمى 

مف خلاؿ مجموعة مف الآليات التي تبحث في بناء النص عمى غرار الدلالة الوصؼ والتحميؿ 
والسياؽ، وأكثر تحديدا "يقصد بمسانيات النص ذلؾ الاتجاه المغوي الذي يعنى بدراسة نسيج 

 .2النص انتظاما واتساقا وانسجاما، وييتـ بكيفية بناء النص وتركيبو"
 ممارسة تعميمية تركّز ثـ ، انقدي امنيج تعدّ وعمى ذلؾ يمكننا القوؿ أف المقاربة النصية  

 عمى تحميؿ النصوص انطلاقًا مف مكوناتيا الداخمية فقط؛ أي أنيا تتعامؿ مع النص بوصفو
، الشكؿ، الأسموب، المغة: عالمًا قائمًا بذاتو، وتحاوؿ فيمو عبر دراسة عناصره البنيوية مثؿ

نية، وغيرىا مف العناصر، وفي مجاؿ التربية الصور الف، الإيقاع، البنية السردية أو الشعرية
تحميؿ النصوص مف الداخؿ: معجـ النص، تراكيبو، انسجامو، آلياتو  والتعميـ تتعامؿ مع

مع الظروؼ الخارجية لمنص كسيرة الكاتب مثلا، فيي تقديـ قراءات دقيقة دوف التعامؿ  البلاغية
 .قائمة عمى الملاحظة النصية والتأويؿ المنيجي

 الذي تتمحور حولووتتجمى المقاربة النصية في مجاؿ تعميـ المغة عبر مستوى المجاؿ 
مختمؼ دروس الوحدة التعممية، ثـ عبر مستوى البناء الييكمي لحصص المادة المغوية عبر 
أسبوع الوحدة التعممية، حيث تتكامؿ مكونات ىذه المادة مف خلاؿ الربط الوثيؽ بيف الأنشطة 

ستماع والتحدث والقراءة بكؿ أنواعيا والكتابة بنوعييا الإبداعي والوظيفي، ودعـ والميارات كالا
اكتساب كؿ ميارة مف خلاؿ النص المبرمج في ىذه الوحدة واعتباره المصدر الأساس لكؿ 

 عناصر وأنشطة المادة المغوية.
                                                           

 .16، ص:2001منشورات اتحاد الكتاب العرب، دمشؽ،  تجميات التناص في الشعر العربي، )د، ط( محمد عزاـ: النص الغائب، - 1
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ـ، فيو نسؽ ويعتبر تعميـ المغة في ىذه المقاربة نسقا منسجما، بعيدا عف التجزئة والانقسا
 بيدؼ ؛ي ليا بشكؿ وظيفي وتركيبياسمتكامؿ تنيؿ فيو مستويات المغة مف النص كمنبع أس

، فالمقاربة النصية دى المتعمـ؛ بالتجوؿ في أروقتو مف أجؿ استكناه دلالاتوبناء الكفاءة المغوية ل
جيا لأجؿ في مجاؿ تعميـ المغات عموما ىي "مجموع طرائؽ التعامؿ مع النص وتحميمو بيداغو 

 . 1أغراض تعميمية"
 . تطبيقات المقاربة النصية:3.2

 الآتي: كوفؽ خطوات محددة في مناىج تعميـ المغات  المقاربة النصية وتطبؽ
اختيار نص مناسب لمستوى المتعمميف )النص تتضمنو الكتب المدرسية حسب المجالات * 

   والمحاور.
الرئيسة، وبنية نمطو )وصفي، حواري، سردي، بمناقشة محتواه، وأفكاره  فيـ النص* 

 (.تفسيري..
الظواىر الصرفية، دراسة الظواىر المغوية المبرمجة في وحدة التعمـ )مف خلاؿ  تحميؿ النص* 

 الظواىر النحوية، المعجـ، الظواىر الإملائية، حروؼ وجمؿ الكتابة...(
 بكتابة نص أو نصوص مشابية، أو إعادة الاستثمار ويكوف ذلؾ في حصة الإنتاج الكتابي* 
 تمخيص النص الأصمي، أو تكممة احتمالات النياية... 
، كتابة نصوص أخرى الشفوية مناظرةالحوار، والكفاءة المغوية عف طريؽ ال أنشطة التواصؿ *

عف طريؽ تعميمات موجية وتوظيؼ بعض الصيغ المحددة كما يحدث في  بنفس النمط
  متحانات الرسمية.الوضعيات الإدماجية في الا

ونشير في الأخير إلى أف المقاربة النصية تنتمي إلى منيج المقاربة بالكفاءات، وتتميز  
تعمُّـ المغة بطريقة طبيعية ومتكاممة، وتربط القواعد المغوية   عف غيرىا مف المقاربات في كونو

 المتعمميف، كما تعمؿ عمىيحفز الإبداع المغوي لدى ؛ الأمر الذي بالممارسات الفعمية لمغة
 .إدماج ميارات الفيـ، التحميؿ، الكتابة والتواصؿ في أنشطة متكاممة
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 المحاضرة الحادية ععرة

 الازدواجية، والجّيائية، والتّعذّد اللّغوي
يشتغؿ الميتموف بمجاؿ المسانيات التطبيقية بعدة قضايا اجتماعية لسانية بغرض الحد مف 

المغة وتعمميا بشكؿ سميـ، وبخاصة في المجتمع الواحد، ومف ىذه مسببات قصور تعميـ 
باستخداـ أكثر مف  القضايا ظاىرة التعدد المغوي التي تحدث داخؿ المجتمع أو مف قبؿ الفرد

، ثـ تتناوؿ لغتيف منفصمتيف ، وظاىرة الثنائية المغوية وىي أيضا قدرة فردية ومجتمعيةلغتيف
لتي تتـ عمى مستوييف مف نفس المغة أو ليجات متباينة بشدة؛ وا ظاىرة الازدواجية المغوية

وطبعا ىذه الظواىر إذا ما توافرت فحتما ستؤدي إلى عدة إشكالات عمى مستوى الممارسة 
 المغوية، وعمى مستوى تأطير تعميـ المغة.

  :الازدواجية المغوية. 1
بالإشارة إلى وجود شكميف  في عموـ الاستعماؿ المغوية الازدواجيةيعبّر عف مفيوـ 

متباينيف مف ذات المغة في ذات المجتمع، وقد يعبّر عنيا بكونيا "حالة وجود لغتيف مختمفتيف 
وىذه ربما إشارة إلى المجتمعات التي وىذا التعريؼ يطابقيا مع الثنائية المغوية،  1عند شعب ما"

 المغويتيف زدواجية والثنائيةعمى وجود علاقة بيف الاتستخدـ لغتيف مختمفتيف، وىذا يؤكد 
 :2ةالآتي الحلالات نوضحيا في

 وىي الحالة التي يستخدـ فييا أفراد المجتمع لغتيف ازدواجية لغوية مع ثنائية لغوية: *
 مختمفتيف، ولكؿ لغة وظائؼ ومجالات محددة.

المجتمع، ولكف كؿ فئة وىي الحالة التي توجد فييا لغتاف في  ثنائية لغوية: ازدواجية لغوية بدون* 
 تستخدـ لغة واحدة فقط.

 وىي الحالة التي يستخدـ فييا أفراد المجتمع لغتيف بشكؿ  ثنائية لغوية بدون ازدواجية لغوية: *
 متبادؿ في جميع المجالات دوف تخصيص وظائؼ محددة لكؿ لغة.

    مجتمع لغة واحدة. وىي الحالة التي يستخدـ فييا ال لا ازدواجية لغوية ولا ثنائية لغوية:* 
، إلى جانب لغات لمغات التي تشيد ازدواجية لغوية نشطةمف اواحدة وتُعدّ المغة العربية 

، لوجود تمييز واضح بيف المستوى الرسمي اليونانية والسويسرية الألمانية وغيرىا أخرى مثؿ

                                                           
 .28، ص:2001، دار الكتاب العممية، بيروت، 1، ط1محمد التونجي، وراجي الأسمر: المعجـ المفصؿ في عموـ المغة، ج - 1
وعموـ الإنساف سعيد بف عمي بف سعيد آؿ الأصمع: الازدواجية في المغة العربية بداياتيا وتطورىا، مجمة الفنوف والآداب  - 2

 07ص: ، 2002، الإدارات العربية المتحدة، أفريؿ 119والاجتماع، العدد
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المستوى العالي ، فعمى الذي يوصؼ بالعالي، والمستوى غير الرسمي الذي يوصؼ بالمنخفض
تستخدـ المغة العربية مثلا في: الخطب الرسمية، المساجد، الإعلاـ، الممتقيات، وفي التعميـ، 

ية والمحمية في ى وجودا، وتنوب عنيا الميجات القوموعمى المستوى المنخفض لا نجد لمفصح
ية، أو لغة "لغة لمكتابة وأخرى لممشاف؛ بمعنى أف ىناؾ الاستعماؿ اليومي وفي كؿ المجالات

 .1لمحياة الاجتماعية العادية، وثانية لمعمـ والفكر والثقافة والأدب"
 الثنائية المغوية:. 0

فيستخدـ في عدة سياقات مختمفة، ففضلا عف تطابقو عند أما مصطمح الثنائية المغوية 
فيو يستعمؿ لمتعبير عف "الذيف يعرفوف ويستخدموف لغتيف، إشارة  البعض بالازدواجية المغوية

إلى الأشخاص ثنائيي المغة، أو الذي يُعرض بمغتيف، كالكتب ثنائية المغة، القواميس ثنائية 
. والثنائية المغوية ظاىرة فردية أو مجتمعية، فالفردية تشير إلى 2المغة،  والدوؿ ثنائية المغة..."

تيف مختمفتيف عف طريؽ التحصيؿ الدراسي أو الممارسة المغوية، في حيف استعماؿ الفرد لمغ
المجتمعية لا تشترط أف يتقف كؿ أفراد المجتمع لغتيف، بؿ تشير إلى وجود لغتيف مختمفتيف في 

 :3المجتمع، ولمتوضيح أكثر نقدـ ىذه التعاريؼ ليذه الظاىرة وفؽ الآتي
 ما أو لجماعة بشرية معينة تتقف لغتيف، وذلؾ مف الثنائية المغوية ىي الوضع المغوي لشخص* 

 دوف أف تكوف لدى أفرادىا قدرة كلامية مميزة في لغة أكثر مما في المغة الأخرى.
الحالة المغوية التي يستخدـ فييا المتكمموف، بالتناوب وحسب البيئة والظروؼ المغوية، لغتيف * 

 مختمفتيف.
 نقوؿ أف الفرد ثنائي المغة حيف يمتمؾ عدة لغات تكوف مكتسبة كميا كمغات أـ. * 
كوف الفرد قادر عمى تكمـ لغتيف، تعايش لغتيف في مجتمع واحد شرط أف تكوف أكثرية  *

 .المتكمميف ثنائية المغة فعلا
أو بمدانا  الحالة المغوية التي تعنى بيا المجتمعات المغوية والأفراد الذيف يسكنوف مناطؽ *

 تُستعمؿ فييا لغتاف عمى نحو متقف.
 عممية تلاؤـ الأفراد مع وجود أشخاص في مجتمعيـ يتكمموف لغة أخرى. *

 مف خلاؿ التعريفات السابقة نلاحظ أنيا تمتقي في شرط لغتيف اثنتيف تتعايشاف معا 

                                                           
 .11، ص: 1997مكتبة الممؾ فيد، الرياض،  ،1عبد الرحمف بف محمد القعود: الازدواج المغوي في المغة العربية، ط - 1
 .19، ص: 2017ىنداوي، المممكة المتحدة، ط( ترجمة: زينب عطاؼ، مؤسسة  فرانسوا جروجوف: ثنائيو المغة )د، - 2
 .36-35، ص: 1993، دار العمـ لمملاييف، بيروت، 1ميشاؿ زكرياء: قضايا ألسنية تطبيقية، ط - 3
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 اؿ الفرديلتتحقؽ الثنائية المغوية، مع تفارؽ في الكفاية والاستعماؿ، وظروؼ الاستعم
 والمجتمعي.

 التعدّد المغوي: . 3
مف الملاحظ مع وجود مصطمحات: الازدواج المغوي، الثنائية المغوية، والتعدد المغوي، 
لابد مف وجود مصطمح رابع ىو أحادية المغة، وىذا المصطمح غير رائج في المسانيات 

المغة، لكنو مف الصعب أف أحادي الذي يجيد لغة واحدة بأنو  يوصؼ الفردفقد  التطبيقية،
؛ وذلؾ راجع عتمد في التواصؿ الرسمي والاجتماعي عمى لغة واحدةيوصؼ مجتمع أو بمد ي

لعدة أسباب كالاحتكاؾ بيف الثقافات ولو بشكؿ محدود، والتنوع الميجي داخؿ المغة الواحدة، 
ى الحاجات الاقتصادية وتأثيرات العولمة عبر الإنترنت، الإعلاـ، السياحة، واليجرة، بالإضافة إل

والسياسية فغالبا ما تحتاج المجتمعات إلى تعمـ لغات أجنبية للاستعماؿ التجاري، وفي التعميـ، 
 في إطار ما يسمى بالانفتاح عمى الآخر، وغيرىا مف الأسباب.

والأسباب السابقة تحيؿ مباشرة إلى التعدد المغوي الذي يشير إلى قدرة الفرد أو الجماعة أو 
المجتمع عمى استخداـ أكثر مف لغة واحدة بدرجات متفاوتة مف الكفاءة، سواء في التحدث أو 

، وبذلؾ قد يتجاوز التعدد المغوي الازدواجية والثنائية إلى الكتابة أو الفيـ أو التواصؿ اليومي
التعدّد  الثلاثية المغوية، أو الرباعية المغوية، أو أكثر، مع الإشارة إلى وجود لغة مف ضمف ىذا

تكوف موحدة ومشتركة بيف جميع أفراد المجتمع؛ لضماف تماسؾ المجتمع وانسجامو، وعادة ما 
 يُنص عمى ذلؾ في الدساتير الرسمية لممجتمعات.

الأمر الذي يعدّ التعدد المغوي سمة اجتماعية معاصرة بسبب التطورات الإنسانية والتقنية 
"الوضعية المسانية المتميزة  وبذلؾ أصبح يعبر عفالمغوية، التواصؿ بيف المجتمعات  سيّؿ

بتعايش لغات وطنية متباينة في بمد واحد، إما عمى سبيؿ التساوي إذا كانت جميعيا لغات 
ما عمى سبيؿ  عالمة كالألمانية والفرنسية والإيطالية في الجميورية الفدرالية السويسرية، وا 

لغات عامية، كتمؾ الموجودة في النيجر: التفاضؿ إذا وجدت لغات عالمة كالعربية بجانب 
وكما ىو الحاؿ أيضا في كندا مع المغة الفرنسية  1اليوسا، الغورمانشة، التماشيؽ..."

، والقضاء والإنجميزية، والجزائر مع المغة العربية والأمازيغية في حضورىما الرسمي في الإدارة
دارات بحكـ الإرث الاستعماري مع والفرنسية والإنجميزية في التعميـ، وبعض الإوالتعميـ، 
 الفرنسية.

                                                           
 .11، ص: 2002، مطبعة النجاح، المغرب، 1التعدد المغوي وانعكاساتو عمى النسيج الاجتماعي، طمحمد الأوزاغي:  - 1
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 أسباب وجود الازدواجية المغوية، والثنائية المغوية:. 2
نتيجة لعدة أسباب،  االصدفة، بؿ كانت ا وليدتانو لـ تك الثانئيةو الازدواجية، ظاىرتي إف 
 :1نذكر منيا

: المستوى الصوتي الذي يتمثؿ في انحراؼ بعض التطور المغوي في كؿ مستويات المغة* 
الأصوات عف مخارجو ومواضع نطقيا. المستوى الصرفي كظيور الصيغ الجديدة غير المقيسة 
عف المغة الأصؿ، كصيغ الجمع في الميجات العربية مثلا. المستوى النحوي كعدـ مراعاة 

ما يطرأ مف تغير عمى معاني علامات الإعراب، والتركيب السميـ لمجمؿ. المستوى الدلالي و 
 الألفاظ والصيغ، وغيرىا مف المستويات، وكؿ ذلؾ يصنع فروقا بيف مستعممي المغة الواحدة.

الفروؽ الطبقية بيف تركيبات المجتمع سبب مف أسباب ظيور الميجات، إذ تسعى كؿ طبقة * 
 إلى إيجاد ليجة خاصة بيا.

ظيور لغات وليجات جديدة بعد أف تخمت أو  الاحتكاؾ المغوي بيف المغات الذي يؤدي إلى* 
 خسرت كثير مف خصائصيا الأصمية.

ليا دورىا في ظيور ىذه الظواىر المغوية،  اختلاؼ البيئات الجغرافية داخؿ المجتمع الواحد* 
 وبخاصة الازدواجية المغوية.

 أسباب وجود التعدد المغوي:. 2
 :نختصر بعضيا فيالمذكورة الأسباب  أما التعدد المغوي فمو أسباب تختمؼ عف

بعض الدوؿ تدعـ التعدد المغوي مف خلاؿ إدخاؿ لغات متعددة في النظاـ  :السياسات التعميمية* 
كما ىو الحاؿ في الجزائر )العربية، الأمازيغية، الفرنسية، والإنجميزية( في  التعميمي الرسمي

لغات أخرى تُدَرّس كمواد مستقمة، التعميـ الرسمي تحت وصاية وزارة التربية الوطنية، فضلا عف 
  في الجامعات الجزائرية. كاختصاصاتأو 
حيث أف كثيرا مف البمداف التي كانت عبارة عف مستعمرات سابقة،  الاستعمار والتاريخ السياسي:* 

نجميزية بجانب لغتيا الأصمية، كما ىو لاتزاؿ تحتفظ بمغة المستعمِر، كالفرنسية، البرتغالية، الإ
  المشرؽ العربي ودوؿ المغرب العربي وكثير مف البمداف الإفريقية. في دوؿالحاؿ 

 تنقؿ الأفراد أو الجماعات بيف البمداف يؤدي إلى إدخاؿ لغات جديدة في لهجرة والتنقل:ا* 
 .المجتمعات المستقبِمة، مثؿ انتشار العربية والتركية في أوروبا الغربية 

                                                           
، 3العربية الفصحى بيف الازدواجية المغوية والثنائية المغوية، المجمة العممية لجامعة الممؾ فيصؿ، مجإبراىيـ كايد محمود:  - 1
 .63، ص: 2002، السعودية، مارس 1ع
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المتعامميف  التجارية والاقتصادية بصفة عامة حافز ميـ يجعؿ حاجةإف ال :التجارة والاقتصاد *
 .1العملاءتجارييف أو الشركاء اللمتواصؿ مع  الاقتصادييف يتعمموف لغات جديدة

ثنية متعددة، ولكؿ منيا البمداف تتكوف مف جماعات عرقية أو ا بعض: التنوع العرقي والثقافي *
، وغيرىما، وكذا الزواج بيف جنسيات جنوب إفريقيا وفيفي اليند ىو الحاؿ لغتيا الخاصة، كما 

 الأمر الذي يحدث تعدد لغوي )لغة الأب، لغة الأـ، لغة التعميـ...(.مختمفة 
، وغيرىا مف التمظيرات أسباب انتشار الإنترنت، الإعلاـ، والتعميـ الدولي :العولمة والتكنولوجيا* 

  ، الإنجميزية مثلا.إلى تعمـ لغات إضافية لأغراض مينية أو عممية مؤدية
 المغة: وتعمم ميتأثيرات التعدد المغوي عمى تعم. 3

يجابا  التعدد المغوي لو تأثيرات متنوعة عمى تعميـ المغة وتعمميا، وتختمؼ ىذه التأثيرات سمبا وا 
 ات السمبية نذكر:حسب السياقات التعميمية والظروؼ الاجتماعية، فمف التأثير 

الأصمية في المغات الأخرى، أو  ويعبّر عنو باستعماؿ وحدات مف المغة التداخل المغوي:* 
  .العكس، وىذا يؤدي إلى الخمط في القواعد والمفردات، وبالتالي الخمط بيف المغات دوف قصد

واحدة مف  قد يجد بعض المتعدديف لغويًا صعوبات في التعبير بطلاقة في :إعاقة الطلاقة *
 .المغات المستعممة بسبب الاستخداـ المتكرر لمغات أخرى

إف الانتقاؿ المستمر بيف المغات قد يؤدي إلى إجياد ذىني ويؤثر عمى قدرة  :التشويش الذهني *
عسر التجاوب بيف المتعمـ وحاجاتو  وىذا يؤدي لا محالة إلى ،المتعمـ عمى التذكر والتعبير بدقة

  .2ورغباتو
بعض الأشخاص قد يشعروف بالضغط والإحباط لاستخداـ لغة معينة في  تأثيرات اجتماعية:* 

، وىذا يؤدي إلى التراجع في بيئة معينة، مما قد يؤثر عمى ثقتيـ في التحدث بمغاتيـ الأخرى
والإنجميزية في مقابؿ المغة العربية، بدعوى أنيا  استخداـ المغة الأـ، والحاؿ مثلا  مع الفرنسية

 .3غات العمـ والتقانة والحاسوب، ولغة الدراسة في التعميـ العاليل
 كما وأف لمتعدد المغوي تأثيرات إيجابية، قد تفوؽ التأثيرات السمبية نذكر منيا:

                                                           
ينظر، باديس ليويمؿ، ونور اليدى حسني: مظاىر التعدد المغوي في الجزائر وانعكاساتو عمى تعميمية المغة العربية، مجمة  - 1

 112، ص:2014، جامعة تيزي وزو، 4، ع5الممارسة المغوية، مج
 الجامعي نور البشير، ، المركز1، ع1محمد الأميف خلادي: التعدّد المغوي في الجزائر، مجمة الإنساف والمجاؿ، مج - 2

 .11، ص: 2015البيض، أفريؿ 
المؤتمر ، نحو المغة العربية -ثنائية المغة في سمطنة عماف -اتجاىات طمبة المدارس الخاصةعبد ا﵀ بف مسمـ الياشمي:  - 3

 .02ص: ، 2012، الإمارات العربية المتحدة، مارس 06الدولي لمغة العربية، الندوة رقـ:
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يساىـ التعرض لأكثر مف لغة في تحسيف ميارات التفكير النقدي  تعزيز المهارات الإدراكية: *
ويمنح المتعمـ إيجابيات معرفية وتفكيرا خلاقا ووعيا لغويا  والذاكرة والقدرة عمى حؿ المشكلات،

 .واسعا
الأشخاص الذيف يتحدثوف أكثر مف لغة غالبًا ما يجدوف تعمـ  زيادة القدرة عمى تعمم لغات جديدة:* 

 .لغات أخرى أسيؿ نظرًا لفيميـ لأنظمة المغة المختمفة
لتفاعؿ مع أشخاص مف يـ ثقافات مختمفة واالتعدد المغوي يعزز القدرة عمى ف التواصل الثقافي:* 

خمفيات متنوعة، "فالتربية الثنائية المغة والمتعددة المغة ىي في الحقيقة تربية صحيحة متعدّدة 
الثقافة تتجاوز التعبير عف الأحاسيس الإيجابية لتمنح الناس وسيمة حالية، لخؽ معرفة وتفاىـ 

 . 1كبيريف"
وتعزيز وتدعيـ الإيجابيات في ظاىرة التعدد المغوي، وكذا ولتجاوز السمبيات السابقة، 

الازدواج المغوي يوصي المختصوف في حقؿ المسانيات التطبيقية عامة، ومجاؿ تعميـ المغات 
 بيئة تعميميةتخصيص ب ؛وتعمميا خاصة، بالفصؿ بيف المغات في المواقؼ التعميمية المختمفة

البيت دائما، والانغماس في لغة التدريس مف خلاؿ في  بالمغة الأـالتحدث ككؿ لغة، خاصة ب
استخداـ الاستماع، والتحدث والقراءة، والكتابة بذات المغة دوف مزجيا بمغة أخرى، بالإضافة إلى 

في تعميـ المغات وتعمميا؛ الأمر الذي يساعد المتعمـ عمى تحسيف الميارات  التقنيات الحديثة
)تطبيؽ دولينقو مثلا( والتفاعؿ مع المتحدثيف  المتخصصة التمرينات المغوية مف خلاؿ

مما يساعد عمى النطؽ الصحيح لمغة دوف تأثير مف لغات أخرى، بالإضافة  ؛الأصمييف لمغة
لكؿ لغة بشكؿ  التدريس المنتظـر تربوية ذات كفاءة عالية عبر ناد تعميـ المغات إلى أطإلى إس

  منفصؿ تماما عف المغات الأخرى.
 

 

 
 
 
 

                                                           
، ترجمة: خالد الأشيب، وماجدوليف النييبي، المنظمة العربية لمترجمة، 1كولماس: دليؿ السوسيو لسانيات، طفمورياف  - 1
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 الجاىية ععرة المحاضرة

 : الملاحعة / الاختبارات()أشاليب التكويهالتكويه التربوي 
يعدّ التقويـ التربوي مف العمميات التربوية المنيجية؛ والتي تيدؼ إلى قياس وتحميؿ مستوى 
التحصيؿ الدراسي لممتعمميف، فضلا عف تقييـ جودة العممية التعميمية برمتيا. ويُعتبر التقويـ 

يساعد في تشخيص نقاط القوة والضعؼ،  ؛ إذالمنياج الدراسيبناء عنصرًا أساسيًا مف عناصر 
 .وتوجيو جيود التحسيف والتطوير

 وصارالتقميدية للاختبارات والامتحانات، والأدوات لقد تجاوز التقويـ التربوي الأنماط 
: الملاحظة، والتقويـ الذاتي، مثؿ الأخرى يشمؿ مجموعة متنوعة مف الأدوات والأساليب

ومدى  المتعمميفـ تقديـ صورة شاممة عف تقد عمىالمناقشات الصفية، مما يساىـ المشاريع، 
 .تحقيقيـ للأىداؼ

 معنى التقويم:. 1
)ؽ و ـ( "أقمت الشيء وقوّمتو  ما ورد في مادةمعاجـ المغة معنى التقويـ في مما ورد في 

. "وقوّـ المعوجّ: عدّلو وأزاؿ عوجو. 1فقاـ بمعنى استقاـ، والاستقامة: اعتداؿ الشيء واستواؤه"
ويأتي لفظ التقييـ بمعنى تقدير  .2واستقاـ الشيء: اعتدؿ واستوى"وقوّـ السمعة: سعّرىا وثمّنيا. 

الثمف، فيما التقويـ يأتي بمعنى تقدير الثمف وتعديؿ السموؾ، وقد يتطابؽ المفظاف بإجازة مجامع 
"إلا أف كممة التقويـ ىي الأكثر انتشارا في الاستعماؿ بيف الناس، كما أنيا تعني المغة العربية، 
قيمة الشيء أو العمؿ، تعديؿ أو تصحيح أو تصويب ما اعوج منو، أمؿ كممة بالإضافة إلى 

 .3التقييـ فتدؿ فقط عمى إعطاء قيمة لذلؾ الشيء أو العمؿ"
أما في الاصطلاح فيعدّ التقويـ "عممية منيجية تتطمب جمع بيانات موضوعية ومعمومات 

أىداؼ محددة بغرض  صادقة مف مصادر متعدّدة باستخداـ أدوات قياس متنوعة في ضوء
التوصؿ إلى تقديرات كمية، وأدلة كيفية، يستند إلييا في إصدار أحكاـ أو اتخاذ قرارات مناسبة 

، وطبعا ىذه القرارات تنعكس عمى مستوى الأداء ودرجة الكفاية في القياـ 4تتعمؽ بالأفراد"
 بالميمات المعيّنة الموكمة للأفراد.

 يمة الشيء لغرض تحديد مسار تخطيطو، وتنفيذه، وعميو فالتقويـ ىو عممية تحديد ق
                                                           

 .498:ص)د، ت(  12لساف العرب، ج :ابف منظور جماؿ الديف - 1
 .768:ص، 2004مجمع المغة العربية، مكتبة الشروؽ الدولية، مصر، ، 4طالمعجـ الوسيط،  :إبراىيـ أنيس، وآخروف - 2
 .349، ص:2014، دار الفكر ناشروف، الأردف، 7جودت أحمد سعادة، وعبد ا﵀ محمد إبراىيـ: المنيج المدرسي المعاصر، ط - 3
 .31:، ص2000دار الفكر العربي، القاىرة، ،  1صلاح الديف محمود علاـ، القياس والتقويـ التربوي النفسي، أساسياتو وتطبيقاتو، ط - 4
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وتطويره، ثّـ "إصدار حكـ لغرض ما عمى قيمة الأفكار والأعماؿ"
باستخداـ مجموعة معايير  1

 وفؽ مستويات متدرجة لتقدير الكفايات ودقة الفعالية.
والقياس ىو "تعييف فئة مف الأرقاـ أو الرموز تناظر خصائص أو سمات الأفراد طبقا 

، وبالتالي يصبح التقويـ عممية واسعة تشمؿ القياس والتشخيص، 2اعد محددة تحديدا جيدا"لقو 
وبعد ذلؾ إصدار الأحكاـ، ثـ اقتراح العلاج المناسب في حالة سمبية التقويـ، مف أجؿ تصحيح 

وتحسيف النتائج؛ وىذه العممية تقوـ عمى عدة مبادئ نختصرىا في  مسار العممية التقويمية
 :3الآتي
تحديد الغرض مف التقويـ؛ إذ إنو إذا كاف الغرض غير واضح فمف الصعب الحكـ عمى * 

 جدوى العممية التقويمية.
 اختيار أدوات التقويـ المناسبة لمغرض مف التقويـ. *
ـ بمصادر الأخطاء المحتممة في عممية التقويـ. *  وعي المقوِّ
 تنوع...(الوعي بخصائص عممية التقويـ )الشموؿ، التوازف، ال *
ـ *  التاـ بأخلاقيات التقويـ.  ، مع وضوح خطة التقويـ، والالتزاـالتأكد مف أىمية الجانب المُقَوَّ
 الوعي بظروؼ الأفراد والجماعات والمؤسسة ذات الصمة بعممية التقويـ. *
ميف ورعايتيـ. *  المعرفة باحتياجات واىتمامات المُقَوَّ
 يف.التحسّب لآثار الأحكاـ عمى الآخر  *
 مفهوم التقويم التربوي: . 0

التقويـ التربوي عممية منيجية منظمة؛ لجمع، وتحميؿ، وتفسير البيانات الكمية والنوعية، 
ريس، بيدؼ إصدار أحكاـ موضوعية المتعمقة بالمتعمميف، أو البرامج التعميمية، أو أساليب التد

؛ بمعنى أنو "عممية تُجمع فييا رشيدةسيـ في تحسيف العممية التعميمية واتخاذ قرارات تربوية ت
البيانات بطرؽ القياس المختمفة نتوصؿ منيا إلى أحكاـ عف فاعمية العمؿ التربوي سواء كاف 
تدريسيا أـ غيره، مستنديف في أحكامنا إلى معايير الكفاءة والفاعمية التي نريد تحقيقيا والوصوؿ 

. 4عمـ وغيرىا"مؽ بالمتعمميف والأساليب والمإلييا، وتترتب عمى التقويـ قرارات ذات أىمية تتع

                                                           
 .12:، ص1تو، دار غيداء، الأردف، ط، استراتيجيات التقويـ التربوي الحديث وأدوا2008مصطفى نمر دعمس ،  - 1
 .15، ص: 2000، دار الفكر العربي، القاىرة، 1صلاح الديف محمود علاـ: القياس والتقويـ التربوي والنفسي، ط - 2
 .255-254، ص: 2016، دار صفاء، عماف، 1الربيعي: المناىج التربوية المعاصرة، ط محمد داود - 3
 .198، ص: 1996أبو لبدة عبد، وآخروف: المرشد في التدريس، دار العمـ، الإمارات العربية المتحدة،  - 4
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والقرارات ىي عبارة عمى مجموعة أحكاـ نزف بيا جميع جوانب التعمـ؛ بتشخيص نقاط القوة، 
ونقاط الضعؼ، مف أجؿ إيجاد الحموؿ والعلاج لتصحيح المسار التربوي، وبالتالي فإفّ "عممية 

والبحث عف العلاقة بيف ىذه التغيرات وبيف التقويـ تتضمف تقدير التغيرات الفردية والجماعية 
 .1العوامؿ المؤثرة فييا"

 أنواع التقويم التربوي: . 3
اىج الدراسية، وىي كثيرة تختمؼ أنواع التقويـ التربوي حسب التصنيفات المعتمدة في المن

ومتنوعة ولا يمكف الحديث عنيا جميعيا في ىذه المساحة الضيقة، وعميو سنقصر الحديث عف 
أنواع التقويـ التي ليا علاقة مباشرة بالمتعمـ، وتحدّد حسب زمف إجرائيا، وىي الأشير والأكثر 

  انتشارا في المقاربات البيداغوجية الحديثة.
 التقويم المبدئي:  .1.3

ويكوف عادة في ويطمؽ عميو أيضا التقويـ المبدئي، والتطبيؽ التشخيصي، التقويـ القبمي، 
لتقييـ  أي قبؿ الانطلاؽ في سير الأنشطة التعميمية؛ ، أو السنة الدراسية؛بداية: الحصة، الفصؿ

المكتسبات ومقارنتيا بالمكتسبات القبمية؛ بيدؼ ضبط وتعديؿ التعمـ، وفيـ نتائج ومسارات 
المتعمـ، أي أنو يساعدنا عمى تصنيؼ المتعمميف، والمستوى المدخمي  لمبدء في تنفيذ المنيج 

 العممية التعميمية.الدراسي، والقياـ ب
 إف التقويـ المبدئي يزود المعمـ بالبيانات الكمية والكيفية عف مستويات المتعمميف في كؿ 

بمعمومات عف الخبرات السابقة التي تمت سيطرتيـ عمييا، كما يزوده بمدى "و جوانبيا، 
، وتحديد 2واىتماماتيـ"استعداد ىؤلاء المتعمميف لتقبؿ الموضوعات الجديدة، ومعرفة ميوليـ 

المستوى المعرفي والوجداني والمياري لممتعمميف قبؿ الانطلاؽ في تطبيؽ المنياج الدراسي 
ومحتويات الكتاب المدرسي وما يرافقو مف أنشطة تعمّمية، وكؿ ذلؾ مف أجؿ تكييؼ نتائج ىذا 

 :3التقويـ بما يتفؽ مع الإمكانات المتوفرة. وعموما فيو ييدؼ إلى
 تحديد مستوى استعداد المتعمميف لمتعمـ. *
 كشؼ نواحي القوة والضعؼ في التعمـ. *
 كشؼ المشكلات الدراسية التي تعوؽ التعمـ. *

                                                           
 .245، ص: 1993، مكتبة الأنجمومصرية، مصر، 1رشدي لبيب، وآخروف: المنيج منظومة لمحتوى التعميـ، ط - 1
 .89:ص ،2016دار الكتب، صنعاء، ، 1طمحمد عبد ا﵀ الحاوري، مقدمة في عمـ المناىج التربوية،  - 2
 267:ص، 2010دار الشروؽ )د، ب(  ، 1ط سييمة محسف كاظـ، المدخؿ إلى التدريس، - 3
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 تحديد مستوى قدرات واىتمامات وميوؿ المتعمميف. *
 التقويم التكويني: .0.3

ة التنفيذ أو ويطمؽ عميو أيضا التقويـ البنائي، وىو التقويـ "الذي يجري في أثناء عممي
ويقوـ عمى مبدأ عمميتي التعميـ والتعمـ التكويني أثناء سير الأنشطة التعميمية، عف  ،1التطبيؽ"

طريؽ الكشؼ التشخيصي والمعالجة الفورية لكؿ ما يعترض عمميتي التعميـ والتعمـ مف عقبات، 
المعمـ مف خلاؿ "في دعـ مسعى تعمـ التلاميذ، وتوجيو أعماؿ  وترتكز وظيفتو الأساسية

المعالجة البيداغوجية. ويشمؿ تقويـ المعارؼ والمساعي والتصرفات، ويتطمب اعتماد بيداغوجيا 
 .2الفوارؽ"

وزمف ىذا التقويـ يكوف في حصة أو حصتيف، أو وحدة دراسية، ومف أشير أدواتو: 
الأعماؿ ، ةالملاحظات الصفي  الأسئمة والتطبيقات الصفية، الاختبارات القصيرة والشفوية،

، التقييـ الذاتي والتقويـ مف الأقراف  ،الأنشطة الصفية والتطبيقات العممية، الكتابية القصيرة
 .العروض الشفوية والنقاشاتو 

 التقويم الختامي: . 3.3
ويسمى أيضا التقويـ النيائي، وفي المقاربات البيداغوجية الحديثة يطمؽ عميو التقويـ 

تقويـ عمميتي التعمّـ والتعميـ بعد الانتياء مف الانتياء مف سير الإشيادي، ويقوـ عمى مبدأ 
نياية: وحدة تعممية، فصؿ دراسي، سنة دراسية، منيج دراسي، وييدؼ  ، فيميةيالأنشطة التعم

  إلى قياس مدى تحقيؽ المتعمـ للأىداؼ التعميمية.
ا للانتقاؿ إلى وحدة تعممية ويستخدـ التقويـ الختامي؛ لاتخاذ قرارات بما إذا كاف المتعمـ مستعدً 

أخرى أو مف فصؿ دراسي إلى آخر تالي،  أو مف أجؿ النجاح والانتقاؿ إلى مستوى أعمى، أو 
الامتحانات الشفيية ، الامتحانات الكتابية الموحدة ومف أدواتو:والتوجيو.  أجؿ منح الشيادات

 .ذكرات التخرج مثلا()مالمشاريع الختامية الكبرىو  الاختبارات المعيارية، ،النيائية
 آليات التقويم التربوي:. 2

وىي الوسائؿ والأساليب والأدوات التي يعتمد عمييا المعمـ أو المؤسسة التعميمية لتقييـ 
تختمؼ ىذه الآليات . و تعمـ التلاميذ، وتشخيص قدراتيـ، وتحسيف العممية التعميمية بشكؿ عاـ

 حسب نوع التقويـ، وبخاصة وفؽ ما تـ تقديمو )تكويني، تشخيصي، ختامي...(، لكنيا جميعًا 

                                                           
 .268ص:  2009، دار المناىج، الأردف، 1محسف عمي عطية: المناىج الحديثة وطرائؽ التدريس، ط - 1
 .285، ص2016المجنة الوطنية لممناىج، مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي، الجزائر،  - 2
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 ومف أشير آليات التقويـ ما يمي: .تيدؼ إلى ضماف جودة التعمـ وتحقيؽ الأىداؼ التربوية
 الملاحظة:. 1.2

البحث، وتدويف ما ويقصد بالملاحظة "المشاىدة العيانية المقصودة لمظاىرة موضع 
. وتستخدـ الملاحظة 1تتمحص عنو ىذه الملاحظة بغية اكتشاؼ أسبابيا، وفيـ قوانيف حدوثيا"

الأخرى وبخاصة النفسية منيا، كملاحظة  آليات التقويـفي حالات يصعب فييا استخداـ 
تطور  السموكات الانفعالية لممتعمميف أثناء التواصؿ التربوي داخؿ حجرة الدراسة، وكملاحظة

ي أداء الميارات الحركية، وغيرىا، فالملاحظة كآلية تقويمية تعدّ عممية مقصودة في النمو ف
عموميا يتوجو المعمـ بموجبيا باستعماؿ حواسو المختمفة نحو المتعمـ كيدؼ وىو في موقؼ 
نشط؛ وذلؾ بيدؼ مراقبتو لمحصوؿ عمى معمومات مفيدة تمكف المعمـ مف الحكـ عميو، وتقييـ 

 ، ثـ تقويميا.اراتو وقيمو وسموكو وأخلاقياتو وطريقة تفكيرهمي
 أنواع الملاحظة:.أ. 1.2

مختمفة حسب اليدؼ منيا وطريقة تنفيذىا، ومف أبرزىا تنقسـ الملاحظة إلى عدة أنواع 
جراء في العممية التربوية ما يمي:  استعمالا وا 

 وىي عبارةوتسمى أيضا الملاحظة الطبيعية أو الملاحظة غير المنظمة،  الملاحظة التمقائية:* 
 سموكات المتعمميف بملاحظة فييا المعمـيقوـ  بحيث والاستماع المشاىدة مف مبسطة آلية عف
كوف عفوية وغير مخططة، يُسجؿ فييا بمعنى أنيا تالحقيقية،  المواقؼ في تمقائيا تحدث التي

 . دوف أدوات رسمية المعمـ ما يلاحظو بشكؿ عاـ
وتعتمد عمى أدوات أو استمارات معدة مسبقًا، وتحتوي عمى معايير أو  :الملاحظة المنظمة *

ليا مسبقا، وضبطيا ضبطا دقيقا، وتحديد  التخطيط يتـ، و مؤشرات محددة يتـ ملاحظتيا
 ظروفيا المكانية والزمانية.

 فوائد الملاحظة:.ب. 1.2
فوائد متعددة تساعد المعمميف والمربيف في فيـ أداء وسموؾ  لمملاحظة في التقويـ التربوي

 :2، نوجزىا في الآتيالمتعمميف بشكؿ شامؿ وواقعي
 .بيا تزويدىـ عف الأخرى التقويـ وسائؿ تعجزبمعمومات  المعمميف وتزود المتعمميف، تيدد لا *

                                                           
، دار الكتاب الحديث، 2طصلاح أحمد مراد، وأميف عمي سميماف: الاختبارات والمقاييس في العموـ النفسية والتربوية،  - 1

 .288، ص:2005القاىرة، 
، دار الفكر العربي، القاىرة، 1عمي سموـ الفرطوسي، وشذى فؤاد الميداني: التقويـ التربوي المستمر وتطبيقاتو العممية، ط - 2
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 تطور المتعمميف. عف جيدة اليومية صورة الملاحظة تعطي *
 مجالا المتعمميف تعطي حيث المناىج ذات المداخؿ المتعدّدة ، في وخاصة فعّالة وسيمة *

 مجالا واسعا يتيح مما ورغباتيـ وميوليـ قدراتيـ تناسب التي التعميمية المواقؼ لاختيار
 . لمملاحظة

 بعض ملاحظة طريقيا عف يمكف تعمـ مواقؼ لإيجاد الجو لتييئة لممعمـ فرصة تعطي *
 المتعمميف. لدى والميارات الاتجاىات

 الإمكاف. قدر حميا عمى والعمؿ ظيورىا حاؿ في المشكلات اكتشاؼ *
 .المتعمـ شخصية دراسة *

 الاختبارات: . 0.2
الاختبار في عمـ النفس بأنو طريقة منظمة  (Lee Cronbach)لي كرونباخ يعرؼ

المعمومات عف ، وىو أحد الوسائؿ العممية لجمع لمقارنة سموؾ شخصية بسموؾ شخصية أخرى
)إدوارد لي  ويعرفو، 1جوانب في الشخصية؛ أي أنو أحد وسائؿ القياس الكمي في التربية

 تعريفا سموكيا ـ( صاحب النظرية الارتباطية في التعمّ  Edward Lee Thorndik ثروندايؾ
بكمية معينة، بأنو طريقة لقياس الكـ مف الشيء عمى أساس أف أي شيء موجود يكوف موجودا 

مقصود بالشيء ىنا الجوانب المعرفية كالأفكار والمعمومات التي يتعمميا الفرد بقصد أو بغير وال
  .2قصد

والاختبار في التقويـ التربوي يعدّ أداة أو وسيمة منظمة لقياس قدرة المتعمـ عمى فيـ 
 المعمومات والميارات والمعارؼ، ويعتمد عمى مجموعة مف الأسئمة أو الميمات التي تصاغ في
، شكؿ تعميمات وتقُدـ لممتعمـ في ظروؼ محددة، بيدؼ تقييـ مدى تحقؽ الأىداؼ التعميمية

وبطرقة أخرى يعدّ الاختبار "مجموعة مف المثيرات أعدّت لتقيس بطريقة كمية أو بطريقة كيفية 
العمميات العقمية والسمات أو الخصائص النفسية، وقد يكوف المثير ىنا أسئمة شفيية أو أسئمة 

ابية، أو سمسمة مف الأعداد أو الأشكاؿ اليندسية، أو النغمات الموسيقية، أو صورا أو كت
 تؤثر عمى الفرد المتعمـ وتستثير استجاباتو.وىذه كميا مثيرات  3رسومات"
 

                                                           
 .36، ص:1994، مكتبة الفلاح، الكويت، 1ينظر، فريد أبو زينة: القياس والتقويـ، ط - 1
 .13، ص: 2011، دار أسامة الأردف، 1نقلا عف: أحمد محمد عبد الرحمف: تصميـ الاختبارات، ط - 2
 .15، ص:2013، مكتبة أولاد الشيخ لمتراث، مصر، 1حمدي عبد ا﵀ عبد العظيـ: موسوعة الاختبارات والمقاييس، ط - 3
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    أنواع الاختبارات: .أ.0.2
فييا، وحتى ميميا بنائيا، ونوع الأسئمة تتعدد أنواع الاختبارات بحسب الغرض منيا وطريقة تص

 :في التقويـ التربوي توقيت برمجتيا، ومف أشيرىا
  الاختبارات الكتابية: *

وىي الاختبارات التي يتـ فييا تقديـ الأسئمة إلى المتعمـ كتابة، ويُطمب منو الإجابة عنيا 
تحريريا خلاؿ مدة زمنية محددة، أي أنيا الاختبارات التي يتـ تحرير استجابتيا كتابيا عمى 

  :ؽ، أو عمى جياز الحاسوب أو بأي طريقة تقنية أخرى، مثؿالور 
جابات محددة، وتصحيحيا يكوف غالبا تحتوي عمى إوىي الاختبارات التي  :الاختبارات الموضوعية -
تغطي مدى واسعا مف و  سرعة التصحيح،وتتميز ب ،ا أو بدرجة عالية مف الموضوعيةآلي

المعمـ؛ غير أف مف عيوبيا أنيا تركز غالبا عمى التذكر المحتوى التعميمي، كما تقؿ فييا ذاتية 
، ومف أنواعيا: الاختيار مف متعدد، اختبارات ، ولا تقيس الإبداع والتفكير النقديوالاسترجاع

ملاحظة الخطأ والصح، اختبارات التكميؿ، اختبارات المزاوجة أو الربط، اختبارات إعادة 
 الترتيب... وغيرىا.

، وتقيس سواء كانت قصيرة أـ طويمة والتي تعتمد عمى الأسئمة المفتوحة :اليةالاختبارات المق -
ميارات التفكير العميا )التحميؿ، التركيب، التقييـ( وتعطي لممتعمـ حيزا واسعا مف الحرية في 
التعبير والتفكير والتنظيـ. لكف مف عيوبيا أنيا تحتاج وقتا طويلا لانفتاح الاستجابة فيو، كما 

أسموب الاستجابة فييا ونوعيا قد يعرض المعمـ لمتحيز والذاتية، فضلا عف صعوبة أف 
   ، وعدـ شموليتيا لممحتوى الدراسي بشكؿ كامؿ.تصحيحيا

  الاختبارات الشفهية: -
غيره في صفة يتـ فييا تقديـ الأسئمة شفويًا مف قبؿ المعمـ أو  التي الاختباراتوىي 

ـ يُستخدـ ىذا النوع مف في موقؼ تفاعمي مباشر، و جابة عنيا شفييًا بالإ المتعمـ، ويقوـ المقوِّ
لتقويـ القدرات المغوية والفيـ الفوري، وكذلؾ في  ،المراحؿ التعميميةكؿ الاختبارات غالبًا في 

 .بعض المواد التي تتطمب تفاعلًا شخصيًا أو عرضًا شفييًا لممعمومات
  أنواع الاختبارات الشيية:ومف 

  وتتـ مف مباشرة، "وىي الاختبار الذي يتـ مف خلالو المقاء الشخصي مع المفحوص :المقابمة -
 . 1خلاؿ توجيو الأسئمة التي عمى المفحوص الإجابة عمييا شفاىة"

                                                           
 .17أحمد محمد عبد الرحمف: تصميـ الاختبارات، ص: - 1
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التي تجرى مع متعمـ واحد وتقيس القراءة الجيرية واستظيار  الاختبارات الشفهية الفردية -
 .المحفوظ

الجماعية والتي تتـ مع مجموعة مف المتعمميف في الوقت ذاتو، وتقيس الاختبارات الشفيية  -
 .عادة مسرحة المحتويات المغوية التعميمية، الحوارات الجماعية، التفاعؿ الصفي

 الاختبارات الأدائية:* 
وىي الاختبارات التي تركز عمى قياس قدرة المتعمـ عمى تطبيؽ الميارات والمعارؼ في 

شبو واقعية. عمى عكس الاختبارات التقميدية )المقالية والموضوعية(، فإف مواقؼ واقعية أو 
إعداد ، تنفيذ تجربة عممية :الاختبارات الأدائية تتطمب مف المتعمـ تنفيذ ميمة عممية، مثؿ

حؿ مشكمة واقعية، أداء فني )مثؿ )البحوث والأعماؿ الفردية(، تقديـ عرض شفيي، مشروع
يرىا، وعموما فيي والمتيات والمصفوفات...وغ ، الركض، القفز...(العزؼ، التمثيؿ، أو الرسـ

اختبارات "تصمـ لمشاىدة الاستجابات غير المفظية )غير كتابية ولا شفيية( مثؿ أداء ميمة أو 
 .1تجميع وتفكيؾ جزء مف آلة والنشاطات الرياضية، وأية نشاطات نفسية حركية لممفحوصيف"

 

  

 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

                                                           
 .52، ص: 2012، دار المسيرة، عماف، 5محمد ممحـ: القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، طسامي  - 1
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 الجالجة ععرةالمحاضرة 

 التعليه الالكتروىي

 مفهوم التعميم الإلكتروني:. 1
التعميـ الإلكتروني ىو منظومة تعميمية تقوـ عمى تقديـ المحتويات التعميمية النظرية 
والتطبيقية، وما يصاحبيا مف شروحات وتفاعلات ومتابعات، بطريقة جزئية، أو بطريقة شاممة، 
داخؿ حجرة الدراسة، أو عف بعد، باستعماؿ الحاسوب والتطبيقات المخزنة فيو )الوسائط(، أو 

لشابكة العنكبوتية )الأنترنت(، بما يفضي إلى تجاوز الطرائؽ التقميدية في التعميـ بواسطة ا
؛ مف أجؿ إيجاد بيئة تفاعمية فرضتيا طبيعة عصر أساليب أكثر إبداعيةإلى والتعمـ، والتوجو  

التكنولوجيا الغنية بالتطبيقات والبرمجيات الحاسوبية؛ لتمكيف المتعمـ مف الوصوؿ بسرعة إلى 
 المعرفة المتنوعة مف أي مكاف، وفي أي وقت. مصادر

يعدّ التعميـ الإلكتروني "طريقة لمتعمـ باستخداـ آليات التعمـ الحديثة مف وأكثر تحديدا 
حاسب وشبكاتو، ووسائط متعدّدة مف صوت وصورة ورسومات، وآليات بحث ومكتبات 

صؿ الدراسي، فالميـ ىو إلكترونية، وكذلؾ بوابات الأنترنت سواء كانت عف بعد، أـ في الف
استخداـ التقنية بجميع أنواعيا في إيصاؿ المعمومات لممتعمـ بأقصر وقت، وأقؿ جيد، وأكثر 

مع الإشارة إلى أف احتياجات المتعمـ داخؿ الفصؿ الدراسي تختمؼ عف حاجياتو عف  1فائدة"
في قدرتو عمى  بعد، مف حيث المنيجية والتصميـ، فقيمة التعميـ الإلكتروني عف بعد "تكمف

 .2الوصوؿ إلى طمبة لـ يتمكنوا مف الإفادة مف المؤسسات التقميدية لمتعميـ"
ونشير أنو في أي نظاـ لمتعميـ الإلكتروني وبخاصة عف بعد؛ لابد مف وجود معمـ، ومتعمـ 

تعاقد تقديمو إلى متعمميو بموجب  ، بإمكاف ىذا المعمـأو أكثر، ومقرر تعميمي أو منيج دراسي
  التي توظؼ ىذا المعمـ التعميمية المعمـ أو المؤسسةو  ،مف جية المتعمميفصريح أو ضمني بيف 

 .بحيث يتضمف ىذا التعاقد كؿ القواعد الخاصة بعممية التعميـ والتعمـ مف جية أخرى،
 أنواع التعميم الإلكتروني:. 0

، والتصنيؼ حسب التزامفحسب إلى عدة تصنيفات كالتصنيؼ يصنؼ التعميـ الإلكتروني 
 نسبة الاستخداـ، وكذا التصنيفات العامة، وغيرىا مف التصنيفات، وسنكتفي في ىذه المحاضرة،

                                                           
، 2014تدريب والنشر، القاىرة، ، المجموعة العربية لم1طارؽ عبد الرؤوؼ: التعميـ الإلكتروني والتعميـ الافتراضي، ط -1

 .22ص:
، ترجمة: وليد شحادة، شركة العبيكاف، السعودية، 1والتعميـ عف بعد، طأ. و )طوني( بيتس: التكنولوجيا والتعمـ الإلكتروني  - 2

 .51، ص: 2007



 

101 

 :وفؽ الآتي بالتصنيؼ الأوؿ وىو الأكثر استعمالا وانتشارا وفاعمية
 وىو تعمـ إلكتروني يجتمع في المعمـ مع المتعمميف :Synchronous تعميم إلكتروني متزامن. 1.2

باستخداـ المنصات عمى في وقت واحد، ويتـ بينيـ اتصاؿ متزامف بالنص، والصوت، والصورة، 
. وىو شبيو بالتعمـ داخؿ حجرة Zoom ،Microsoft Teams ،Google Meetغرار: 

طرح الأسئمة والرد عمييا بطريقة فورية، الدرس لكف عف بعد، ومف مميزاتو المناقشة المباشرة، و 
 مرتبط بالتدفؽ العالي للأنترنت.غير أف نجاحو 

وىو تعميـ إلكتروني يدعـ تبادؿ المعمومات  :Asynchronous تعميم إلكتروني غير متزامن. 0.0
عبر وسائط اتصاؿ متعدّدة كالبريد الإلكتروني، ولوحات الإعلانات، والمنتديات، وقوائـ النقاش، 

، أي أنو ر أف زمف التعمـ فيو مفتوحالمحتويات التعميمية فيو تكوف مسجمة مسبقا، عمى اعتبا
متحرر مف الزمف، حيث يقوـ المعمـ بوضع المصادر المعرفية لممتعمـ عمى المنصة أو الموقع 
المعتمد، ويقوـ المتعمـ بالولوج إليو والقياـ بالميمات الموكمة إليو باتباع الإرشادات. ومف مزايا 

العودة إليو في أي وقت شاء، غير أنو يحتاج  ىذا التعميـ المرونة في الزمف؛ إذ يمكف لممتعمـ
 إلى دافعية قوية لمتعمـ مف أجؿ المواصمة والاستمرار.

 :وأهدافه التعميم الإلكتروني أهمية. 3
التعميـ الإلكتروني يحتاج إلى دعـ مالي كبير مف قبؿ الدولة والوصاية التربوية، وذلؾ راجع 

مختمؼ المواقؼ التربوية، بتقديـ فرص واضحة مبنية لأىميتو الكبرى في ترؾ آثار إيجابية في 
عمى التفاعؿ والمشاركة، ومتمركزة حوؿ المتعمـ، وىذا ىو التوجو الذي تتبناه المقاربات 

، فضلا عف أىميتو في توفير مصادر متنوعة لممعرفة تتجاوز البيداغوجية الحديثة والمعاصرة
تحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ نوجزىا في المصادر التقميدية، وىذه الأىمية تجعمو يسعى ل

 :1الآتي
المساىمة في إنشاء بنية تحتية وقاعدة مف تقنية المعمومات عمى أسس ثقافية بيدؼ إعداد  *

 مجتمع جديد لمتطمبات القرف الحادي والعشريف.
العمؿ عمى حؿ المشكلات التي تواجو المتعمميف في البيئة التعميمية الواقعية، مف خلاؿ  *

 بيئة يتوفر فييا عدد مف الخصائص القادرة عمى تمؾ المشكلات. إيجاد
دارة عمؿ المؤسسات التعميمية مثؿ ما يتعمؽ  *  إيجاد شبكات متنوعة تعمؿ عمى تنظيـ وا 

                                                           
، مكتبة دار الإيماف، 1التقنية المعاصرة...ومعاصرة التقنية، ط -طلاؿ بف حسف كابمي، وآخروف: التعميـ الإلكتروني - 1

 .227، ص: 2012السعودية، 
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 بالقبوؿ والتسجيؿ والجداوؿ...وغيرىا.
 تكافؤ الفرص التعميمية لأفراد المجتمع. *
 خفض تكمفة التعميـ والتدريب. *
تاحة مصادر تعميمية متنوعة ومتعدّدة لممتعمـ تساعده عمى تحقيؽ الأىداؼ  * توفير وا 

 التعميمية.
ومع الزملاء المتعمميف، والمؤسسة إيجاد بيئة تعميمية تفاعمية لممتعمميف مع المعمميف، * 

 التعميمية، والمحتويات التعميمية.
ى دور المرشد والموجو والميسر في التعميـ تغيير دور المعمـ التقميدي المعتمد عمى التمقيف، إل *

 الإلكتروني.
ييدؼ التعميـ الإلكتروني إلى إكساب المعمـ والمتعمـ الميارات التقنية لاستخداـ التقنيات  *

 التعميمية الحديثة.
 ونضيؼ بعض الأىداؼ الأخرى في:

تقدمو المؤسسة مف تعزيز العلاقة بيف ولي الأمر والمؤسسة التعميمية، بالاطلاع عمى كؿ ما  *
 تعميـ وتقارير وتقويمات وغيرىا.

التعميـ الإلكتروني يعزز العلاقات بيف المؤسسات التعميمية عمى المستوى المحمي والقطري  *
 والعالمي.

التعميـ الإلكتروني يعوّض النقص الحاصؿ في الأطر التربوية في التعميـ الواقعي، إذ بإمكانو  *
 تجميع عدد كبير مف المتعمميف يتفاعموف مع معمـ واحد.

 : التعميم الإلكتروني وتعميم وتعمم المغة. 2
والعشريف، حيث يُعد التعميـ الإلكتروني مف أبرز التحولات التربوية في القرف الحادي 

ساىـ ويساىـ  في إعادة تشكيؿ أساليب التعميـ والتعمّـ عمى كافة المستويات، ومف بيف 
المجالات التي تأثرت بشكؿ كبير بالتعميـ الإلكتروني مجاؿ تعميـ المغات، كواحد مف المجالات 

ية منيا عبر الرئيسة في المسانيات التطبيقية، حيث أصبح بالإمكاف تعمـ المغات وبخاصة الأجنب
 .الإنترنت بطريقة تفاعمية وفعالة تتجاوز الحدود الزمانية والمكانية

باستعماؿ المنصات  فاعميتو في تطوير الميارات المغويةلقد أثبت التعميـ الإلكتروني 
 Duolingo ، Learning Englis  ،Coursera، عمى غرار التعميمية الرسمية وغير الرسمية

والتعمـ التكيفي الذي يوفر محتوى يتناسب مع مستوى  ،الذكاء الاصطناعيتقنيات وغيرىا مف 
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البيئة الافتراضية يشجع عمى التفاعؿ الآني مع ، كما أف التعميـ الإلكتروني في كؿ متعمـ
مف أجؿ تطوير مياراتيا وبخاصة الاستماع والمحادثة، كما أف التعميـ  متحدثيف أصمييف لمغة

ية التعمـ المغوي عف طريؽ الألعاب المغوية، والاختبارات الفورية، الإلكتروني يرفع مف دافع
 وغرؼ الدردشة. 
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 المحاضرة الرابعة ععرة

 اللّغة والتواصل التربوي
 مفهوم التواصل: .1

التواصؿ مصطمح يطمؽ عمى "عممية التبادؿ والتفاعؿ بيف الناس لقضاء حاجاتيـ وتسيير 
يفيد . و 1التواصؿ الأساسية ىي المغة في وجيييا الشفوي والكتابي"أمور حياتيـ، وأداة ىذا 

الاتصاؿ الترابط والذريعة، والمقاء، الجمع، والالتئاـ، كما يعني إنشاء علاقة التواصؿ في المغة 
رساؿ وتبادؿ بيف طرفيف أو أكثر حوؿ شيء أو فكرة أو أي فعؿ آخر، مع أىمية توافر  ترابط وا 

علاقة ترابطية تبادلية بيف طرفيف أو أكثر حوؿ ، فيو 2عممية الاتصاؿ ماـلإتالعوامؿ الرئيسية 
بيف –شيء أو فكرة معينة، ويوصؼ بأنو ''عممية معموماتية معقدة، يتـ التعبير مف خلاليا 

عف المشاعر والأفكار والوقائع، بواسطة رسالة ذات أشكاؿ مختمفة، عبر  -مرسؿ ومستقبؿ
 ويتعدد حسب أطرافو ومستوياتو بيف الذاتية 3ائؼ متنوعة''قنوات مختمفة، بيدؼ تحقيؽ وظ

 والثنائية والجماعية، وحسب الرسالة بيف المفظي وغير المفظي.
 في يتـ عف طريؽ استخداـ المغة المنطوقة، ''ويُستخدـ ىذا الأسموب والتواصؿ المفظي

بالكلاـ، فكمما نجح . كما يعبّر عنو 4توصيؿ الرسالة بالألفاظ المنطوقة والرموز الصوتية''
، كمما كاف أقدر والنغمة المصاحبة لمتواصؿ الإنساف في إجادتو بامتلاؾ زماـ الفصاحة والبلاغة

يف وتوجيييـ الوجية التي يريدىا. أما غير المفظي فيو مف أقدـ طرؽ عمى التأثير في الآخر 
فعندما يتوقؼ الإنساف الاتصاؿ التي عرفيا الإنساف، وىو أمر لا يمكف تحاشيو أو التيرب منو، 

عف الكلاـ، فإنو لا يستطيع التوقؼ عف الحركة وعف التعبير، التي تكمؿ أو تفسر الاتصاؿ 
يعمؿ ىذا النوع مف الاتصاؿ عمى إظيار الأفكار والمشاعر والمقاصد الحقيقية ف .5المفظي

لشخص ما، ولذلؾ يشار في بعض الاحياف لمسموكيات غير المفظية بأنيا تصريحات تخبرنا 
                                                           

 .72، ص: 2011، مجمع المغة اليربية، دمشؽ، 1محمود السيد، وآخروف: معجـ مصطمحات العموـ التربوية والنفسية، ط - 1
، جامعة طاىري محمد، بشار، 1، ع11يوسؼ عمر: لغة الجسد وتطبيقاتيا في التواصؿ التعميمي، مجمة دراسات، مج - 2

 .79، ص:2022ماي 
، مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج، الرياض، 2مقدمة في ميارات التواصؿ الإنساني، ط محمد بالا الجيوسي: أنت وأنا - 3

 .01، ص: 2107
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، وىذه الأخيرة تحوي تعابير الوجو، وحركات عف الحالة الداخمية الحقيقية لصاحب الرسالة
 وملابس الشخص المرسِؿ، ونظراتو وتوتره وانفعالاتو.الجسـ واليديف، والقدميف، 

ونشير إلى أف التواصؿ المفظي لا يتـ بمعزؿ عف التواصؿ غير المفظي، فيذا الأخير 
بوسائمو التواصمية كالحركة والإشارات، كثيرا ما يكوف مصاحبا لمكلاـ المنطوؽ وغير منفصؿ 

صوؿ إلى دلالتيا إلا بالمغة المنطوقة دوف عنو، إلا في ما تجرد مف المعاني التي لا يمكف الو 
المجوء إلى الحركات والإيماءات كالحرية والخير والحؽ وغيرىا مف الكممات التي تشير إلى 

دوف المجوء إلى الحركات  1أفكار معينة، لا يمكف أف يتـ إلا مف خلاؿ استخداـ الكممات ذاتيا
 والإيماءات؛ لتجرد معناىا.

 مكونات التواصل:. 0
إلى ثلاثة مكونات أساسية ذات أىمية كبرى، وأي خمؿ يطرأ عمى تحتاج عممية التواصؿ 

وصوؿ الرسالة بشكميا أحد منيا يعيؽ حتما عممية التواصؿ بيف الأشخاص وبالتالي عدـ 
 :2الصحيح، وىذه المكونات ىي

ويقوـ بترميز الرسالة ويضعيا في صيغة يعتقد أنيا ستكوف مفيومة مف  : Senderالمرسل  *
 .قبؿ الشخص المستقبؿ

ىو الشخص اؿّ  ذي يستقبؿ الرسالة ويفؾ رموزىا، وبعدىا يقدـ تغذية  :Receiver المستقبل *
 .راجعة مناسبة لممرسؿ

 قد تكوف منطوقة أو مكتوبة أو صورا أو موسيقى... :Message الرسالة* 
والمرسؿ في التواصؿ التربوي ىو المعمـ أو المحاضر، حيث يقوـ بإرساؿ رسالة 

، والمستقبؿ ىو صاحب الخطوة الثانية في ىذا التواصؿ مضمونيا المادة التعميمية أو الثقافية
وىو المتعمـ أو الطالب، ودوره فؾ رموز الرسالة بيدؼ تفسير محتوياتيا وفيـ معناىا؛ ليتغير 

عممية التواصؿ، فقد يصبح ىو المرسؿ، أما الرسالة فتمثؿ الموضوع أو  دوره حسب ظروؼ
المادة التعميمية بمعموماتيا وأفكارىا، وتصاغ بعدة صور، فقد تكوف شفوية، أو كتابية، أو غير 

  لفظية كالرسـ أو الحركات والإيماءات فيما يعبّر عنو بمغة الجسد.
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 :مفهوم التواصل التربوي. 3
مبادئو مف النظريات المعرفية والسموكية في عمـ النفس، في إطار التواصؿ التربوي  يستقي

المدخؿ التواصمي، وينطمؽ مف حاجات المتعمميف المغوية والمعرفية، ويبني تدرجو التربوي عمى 
ما تتطمبو ىذه الحاجات مف قواعد وتراكيب في مواقؼ التواصؿ الحية شفويا وجسديا وكتابيا، 

 لأنشطة التعميمية التعممية التي تصنع مواقؼ حقيقية لاستعماؿ المغة.مف خلاؿ ا
الذي يعني: حالة مف التواصؿ بيف التواصؿ التربوي أيضا بالتواصؿ التعميمي  يوصؼ

طرفيف أو أكثر في زمف حقيقي، مف أجؿ إرساؿ واستقباؿ المعمومات بغرض تحقيؽ ىدؼ 
لمرسؿ، وىو في ىذه الحالة عادة المعمـ أو مف محدد قبؿ زمف التواصؿ، ويمثؿ الطرؼ الأوؿ ا

ليـ شرعية الوصاية لمنيابة عنو، ويمثؿ الطرؼ الآخر، في ىذه الحالة التواصمية المستقبؿ، وىو 
فيو عممية مستمرة يتـ فييا تبادؿ المعمومات  المتعمـ أو المتعمموف في أغمب الأحياف.

غوية بقصدية أو بغير قصدية، بيف المعمـ والخبرات،  والتوجييات، عبر رسائؿ لغوية وغير ل
والمتعمميف داخؿ حجرة الدرس، تؤدي إلى إحداث تفاعؿ وتفاىـ ومشاركة حية، بحيث يتـ 
التأثير عمى أنماط السموؾ والأداء مف أجؿ الوصوؿ إلى أىداؼ الأنشطة التعممية بغرض 

 .1تحقيؽ الكفايات منيا
والتواصؿ التربوي أعـ قميلا مف التواصؿ التعميمي، فقد يتوسع إلى خارج حجرة الدرس، 
ويعنى بنقؿ الأفكار والمعمومات التربوية والتشريعية مف إدارة المؤسسة التعميمية، إلى مؤسسات 
الوصاية الأعمى منيا، في حالة الإرساؿ، والعكس في حالة الاستقباؿ، وقد تكوف ىذه العممية 

مية بيف الإدارة والأطر التربوية والشركاء الاجتماعييف، والعكس؛ بيدؼ تحقيؽ أىداؼ داخ
ووحدة الجيود. ويرى عمماء المؤسسة التعميمية عف طريؽ التفاىـ والتبادؿ والاقناع والاقتناع 

التربية أف الاتصاؿ التربوي عممية تعميمية تعمؿ عمى "نقؿ المعرفة بأنواعيا والمعمومات مف 
إلى آخر أو مف نقطة إلى أخرى، وتتخذ ليا مسارا يبدأ عادة مف المصدر الذي تنبع شخص 

، وىذه الارتدادات ليا أشكاؿ مختمفة تعيف 2منو، إلى الجية التي تستقبميا ثـ يرتدّ ثانية وىكذا"
المصدر وتكشؼ لو مدى تحقؽ الأىداؼ مف عدميا، فيواصؿ أو يغيّر مف مضموف رسالتو 

 ديميا وفؽ ما يحقؽ اليدؼ المنشود.وطريقة بثيا وتق
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 علاقة المغة بالتواصل التربوي:. 2
وفي  ،بعامة تُعد المغة مف أىـ الوسائؿ التي يعتمد عمييا الإنساف في التعبير والتواصؿ 

إذ  وروحيا الحية؛ يي حجر الأساس في العممية التعميميةالتواصؿ التربوي والتعميمي بخاصة، ف
لا يمكف لأي تعمـ أف يتحقؽ دوف وجود لغة تُستخدـ كوسيط لنقؿ المعرفة، وبناء التفاعؿ بيف 

ف شاركتيا وسائؿ أخرى،  .المعمـ والمتعمـ وىي أيضا وسيمة الاتصاؿ التربوي وأداتو المثمى، وا 
ر وىنا وجب عمى المعمـ بصفتو المرسؿ أف يختا .تبقى أىـ وسائؿ الاتصاؿ وأيسرىا وأبقاىا

الكممات المناسبة والمفيومة لدى الطرؼ الآخر )المتعمـ( كما يجب عميو أف ينتقي ألفاظو 
وأف يتقف ميارة التحدث بمباقة، وميارة بحيث تتلاءـ مع المستوى الاجتماعي والعممي لممتعمـ، 

متأثير الكتابة بتجنب الأخطاء المغوية، وميارة القراءة بأسموب سميـ، قـ ميارة التفكير المفضية ل
 .1والإقناع

ذا ما كانت لغة المرسؿ كذلؾ، فستتحوؿ لا محالة  إلى دافع تعميمي يصنع ودية حوارية  وا 
داخؿ حجرة الدراسة، ويحفّز المستقبؿ )المتعمـ( عمى طرح الأسئمة والمشاركة الفعالة، وبالتالي 
تتعزز الثقة لديو، فيشعر بالأماف وىو يعبّر عف أفكاره وآرائو، وتنمو لديو قابمية الاستماع 

المستقبؿ "أف يكوف ىو الآخر قادرا عمى استيعاب وفيـ ما أرسؿ ؛ وفي ذات الوقت عمى والقراءة
إليو، فإذا قصر فيمو، أو عجز عف الوصوؿ كضعؼ قدراتو، أو عدـ معرفتو لمغة النص 
)الرسالة( أو نتيجة لتشويش، فسيحدث عطؿ يؤدي إلى عدـ وصوؿ الرسالة عمى الوجو 

مى وضوحيا وكماليا وبيانيا مف حيث ؛ ويتوقؼ فيـ الرسالة والإحاطة بمحتواىا ع2المقبوؿ"
ثارة الجانب العاطفي لممتمقي، فضلا عف أسموب التشويؽ  مضموف خطابيا، وجودة صياغتيا، وا 

 فييا وملاءمتيا لسياؽ التعمـ.
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 المحاضرة الخامصة ععرة

 أمراض الكلاو وعيوبى

يمتقي فيو الطبيب أمراض الكلاـ مجاؿ مف المجالات اليجينة في المسانيات التطبيقية، 
لمعمؿ معا في إطاريف متكامميف، يتجمى الأوؿ في تشخيص العيوب  ؛النفسي مع عالـ المغة

والاضطرابات التي تعوؽ عممية الاتصاؿ والتواصؿ التي يقوـ بيا المرسؿ )المتكمـ(، وىذه 
العيوب عادة ما تكوف نفسية، أو بيئية، أو عضوية؛ ويتجمى الثاني في البحث عف العلاج 

 تخفيؼ مف آثارىا عمى عممية الاتصاؿ والتواصؿ.اليادؼ لمتخمص مف العيوب السابقة؛ لم
 مفهوم أمراض الكلام:. 1

، المغوية تعدّدت تسميات أمراض الكلاـ في حقؿ المسانيات التطبيقية، فوصفت  بالأمراض
ووسميا الجاحظ بعيوب الكلاـ، كما أطمقت عمييا تسميات أخرى في البحوث والدراسات 

عسر  عيوب النطؽ،مغوي، العجز المغوي، الإعاقة المغوية، الحديثة: التأخر المغوي، القصور ال
(، والعمـ Disorder Language تسمية ليا ىي الاضطرابات المغوية ) رلعؿ أشيو  التمفظ،

، وىو الذي يدرس ىذه الاضطرابات ويتكفؿ بعلاجيا وتصحيحيا يسمى عمـ الأرطوفونيا
الكلاـ وكؿ الاضطرابات المتعمقة يدرس و  يسمى أيضا )عمـ عيوب النطؽ( تخصص شبو طبي

الوقاية، الكشؼ، التقييـ، التشخيص، ومعالجة اضطرابات الصوت  بو، وتنشط فيو مصطمحات:
 والكلاـ.
بأنيا "حدوث ضعؼ أو انحراؼ في الاستيعاب والاستخداـ  عموما ؼ أمراض الكلاـتعرّ 

شكؿ المغة: الفونولوجيا، لممحكي والمكتوب والأنظمة الرمزية الأخرى، ويظير ذلؾ مف خلاؿ 
التركيب، النحو، محتوى المغة الدلالية، ووظيفة المغة والتواصؿ، أو ما يطمؽ عمييا بالمغة 

 . 1الاجتماعية"
ويوصؼ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف ىذه الأمراض بأنيـ أولئؾ الأطفاؿ "الذيف يعانوف مف 

مغة، التي تظير عمى شكؿ سموكات لغوية مضطربة، تعود إلى تعطؿ في وظيفة معالجة ال
 2أنماط مختمفة مف الأداء، وتتشكؿ بواسطة الظروؼ المحيطة، في المكاف الذي تظير فيو"

تقع ضمف الشكؿ بصوتو وصرفو ونحوه ودلالتو، ومعالجة المغة  المضطربة السموكات المغويةف
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"تتعمؽ  في كونيا الاضطرابات المغوية وتتجمى؛ استخداـ المغة في الواقع المعيش تقع ضمف
بمضموف الكلاـ، وسياقو، ومعناه، وترابطو مع الأفكار، ومدى فيمو مف الآخريف، واعوجاجو 
مف حيث الحذؼ، أو الإضافة لبعض الأصوات، والألفاظ المستعممة، وسرعة الكلاـ، 

. فالاضطرابات المغوية في إطار ما سبؽ تدور حوؿ محتوى الكلاـ ومعانيو، 1طئو..."وب
 ـ ذلؾ مع الأوضاع الاجتماعية، والنفسية، والعقمية لمفرد المتكمـ.وانسجا

وىنا لابد مف التمييز بيف اضطرابات الكلاـ واضطرابات المغة، فمكؿ منيما أسبابو 
 وتشخيصاتو وتدخلاتو العلاجية. فاضطراب الكلاـ يصيب النطؽ والصوت، أو الطلاقة

، أما اضطراب المغة فيتعمؽ بإصابات أخرى مثؿ الصمـ أو التخمؼ العمقي أو الإعاقة والتدفؽ
بمعنى أف اضطراب الكلاـ متعمؽ بالاختلالات التي تصيب الحركية، أو اضطرابات الشخصية، 

جياز النطؽ كمو أو بعضو، واضطراب المغة متعمؽ بالاختلالات التي تصيب منطقة المغة في 
  الدماغ.

 :عيوب أمراض الكلام تصنيف. 0
، ومف أشيرىا عند إلى عدة تصنيفات تصنؼ عيوب أمراض الكلاـ حسب أسبابيا ودواعييا

 إلى: تصنيفياالباحثيف في المجاؿ، 
  عيوب عضوية:. 1.0

وىي عيوب تتعمؽ بأسباب ودواعي عضوية، وتظير ىذه العيوب في "الجياز الكلامي أو 
التركيب في أي عضو مف أعضاء الجيازيف، أو النقص في السمعي، كالتمؼ أو التشوه أو سوء 

وتؤدي ىذه العيوب إلى اختلالات في أداء  العضو أو القدرة،  2القدرة الفطرية العامة )الذكاء("
ونتيجة لذلؾ يحدث عيب عمى مستوى النطؽ، أو احتباس في الكلاـ كحبسة الكبار وىي عطب 

، أو اختلاؿ في المغوي، أو نقص في القدرة التعبيريةيؤدي إلى انقطاعات في السموؾ دماغي 
)الشّغا( "وىذا الاختلاؿ يسمى عند العرب  إخراج الأصوات بسبب بنية الأسناف غير الطبيعية

، أو شؽ الحمؽ، أو شمؿ جزئي 3"اختلاؼ بنية الأسناف بالطوؿ والقصر، والدخوؿ والخروجوىو 
صابات المختمفة التي تصيب الجياز السمعي؛ في المساف كالاستطالة والقصر، فضلا عف الإ

 الأمر الذي يعيؽ تمييز الأصوات المسموعة، وغيرىا مف العيوب العضوية.   
                                                           

، 29، العدد3صادؽ يوسؼ الدباس: الاضطرابات المغوية وعلاجيا، مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات، مج - 1
 .297، ص: 2013فمسطيف، 

 .33، مكتبة مصر، مصر )د، ت(، ص: 5مصطفى فيمي: أمراض الكلاـ: ط - 2
 .312، ص: 1993، مؤسسة الرسالة، بيروت، 2طالفيروز آبادي: القاموس المحيط،  - 3
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  عيوب وظيفية: .0.0 
أي أف المصاب سميـ وىي تتعمؽ بأسباب ودواعي وظيفية تسمى عيوب المقدرة المغوية 

تربوية المف العيوب السابقة، لكف مقدرتو المغوية متأثرة بأسباب غير عضوية، كالأسباب 
ضطرابات تؤثر عمى قدرة الفرد عمى فيـ أو إنتاج المغة وىذه الاالاجتماعية؛ والنفسية أو 

تظير ىذه العيوب في شكؿ تأخر لغوي عاـ أو صعوبات محددة في  ؛ وقدالمنطوقة أو المكتوبة
كما  الفيـ أو التعبير أو الاستخداـ الاجتماعي لمغة، دوف وجود إعاقة سمعية أو عقمية ظاىرة

وقد تختمط العيوب الوظيفية مع العيوب العضوية نتيجة لأسباب وراثية، وأسباب  أشرت سابقا.
 أسباب بيئية اجتماعية. عصبية عمى غرار مرضى التوحد، و 

مما سبؽ، وتتمركز حوؿ المظير الخارجي وىناؾ تقسيمات أخرى تنحو إلى التفصيؿ أكثر 
 :1لمعيب الكلامي، وليا صور وأشكاؿ مختمفة نذكر منيا

 .لتأخر في قدرة الأطفاؿ عمى الكلاـا *
احتباس الكلاـ أو فقد الػقػدرة عػمػى الػتػعػبػيػر وىػذه المجموعة مػف الأمراض الكلامية تعرؼ  *

 باسـ الحبسة.
 .العيوب الإبدالية: وىي عيوب تتصؿ بطريقة نطؽ أو تقويـ الحروؼ وتشكيميا *
 الكلاـ الطفمي. *
 الكلاـ التشجنجي. *
 العيوب الصوتية. *
نسانيتو في التعبير، ومف أىميا: المجمجة، والتمعثـ.العيوب التي تتصؿ بطلاقة  *  المساف وا 
  .عيوب النطؽ الناتجة مف نقص في القدرة السمعية أو القدرة العقمية *
 :وطرق علاجها نماذج لأمراض الكلام. 3

 الحبسة:  .1.3
أو فقد القدرة عمى التعبير والتحدث، وعجز عف فيـ كلاـ وىي تعذر الكلاـ عند إرادتو، 

إلى عدـ القدرة عمى الكتابة، ويطمؽ عمييا مصطمح  االآخريف، وتتعدى أحيان
وىو مصطمح يشير إلى اضطراب في المغة ينتج عف تمؼ في جزء مف  (aphasia)الأفيزيا
، ومف أنواعيا الحبسة الحركية الناتجة عف تمؼ خلايا الجزء الخارجي مف التمفيؼ الدماغ

 ركة لأعضاء الكلاـ، وينتج عف ىذا النوع عدـ القدرة عمى الجبيي بالمخ القريب مف مركز الح
                                                           

 .171، ص: 1990جمعة سيد يوسؼ: سيكولوجيا المغة والمرض العقمي، المجمس الوطني لمفنوف والثقافة والآداب، الكويت،  - 1
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 التعبير ولا يتجاوز في حده الأقصى كممتيف. 
وثاني الأنواع ىو العمى القرائي، أو ما يسمى بعمى النص الذي سببو التخمؼ العقمي أو 
اضطرابات في الجياز البصري، حيث لا يتمكف المصاب مف قراءة الكممات بؿ عدـ التمييز 

. ونضيؼ نوعا ثالثا 1بيف الحروؼ، في حيف يمكنو معرفة أشكاؿ أخرى غير الكممات والحروؼ
وىو الحبسة السمعية، وتسمى أيضا بالحبسة الحسية، وتتعمؽ باضطرابات السمع حيف يفقد 
المصاب التمييز بيف الأصوات المسموعة، وبالتالي عدـ القدرة عمى إعطائيا دلالات لغوية 

وىذه الأنواع ارتبطت بتسميات عممية متموضعة حسب مكاف التمؼ في  ممات.للأصوات ثـ لمك
كحبسة بروكا الحركية، وحبسة فيرنيؾ الحسية، والحبسة التوصيمية،  المنظومة المغوية الدماغية

 وحبسة المعنى، وغيرىا مف الأنواع.
، بعلاج جراحي ويرتبط علاج الحبسة بنوعيا وسببيا وشدتيا، فقد يكوف العلاج طبي

مع العمـ أنو لا يوجد دواء لمعلاج النيائي، فقد يوجد أدوية السبب الأساسي كإصابات الدماغ، 
منشطة، وقد يكوف العلاج تأىيمي في أكثر الحالات شيوعا، كالعلاج النطقي بواسطة التدريبات 

لجماعية، والتمرينات، وتحسيف الميارات والقدرة عمى إنتاج المغة، والتفاعلات الاجتماعية ا
 بالإضافة إلى العلاج النفسي بالمرافقة ومحاربة الاكتئاب والعزلة. 

 :والتمعثم المجمجة. 0.3
المجمجة ىي إعاقة الكلاـ حيث تعوؽ تدفػؽ الػكػلاـ بػالػتػردد وبػتػكػرار سريع لعناصر الكلاـ 

وسؼ : ومثالو )نطؽ كممة يوسؼ: ي ي ي ي ي ػػػػػػػ وبتشنجات عضلات التنفس أو النطؽ
أما المعثػمػة فيي اضطراب في الكلاـ يتميز بوقفات تشنجية  .نطؽ حرؼ الياء أكثر مف مرة( 

ومثالو )نطؽ كممة يوسؼ: ي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوسؼ: نطؽ حرؼ الياء ثـ توقؼ  أو تردد في النطؽ
  .زمني ثـ نطؽ بقية الكممة(

مراحؿ معينة ولا سيما في مراحؿ الارتقاء  والمجمجة عمى نوعيف: نوع يكوف عارضا في
عند الطفؿ، ويسمى المجمجة الارتقائية، ونوع آخر يسمى المجمجة الحميدة، وتظير في بعض 

 :3ونمخص مظاىر المجمجة الأساسية في. 2الأداءات المغوية لفترات زمنية محدودة، ثـ تزوؿ
 تكرارات لأصوات الحروؼ أو المقاطع المفظية، أو لبعض الكممات لدرجة ممفتة لمنظر. *

                                                           
 .97، دار القمـ، الكويت )د، ت( ص: 1ينظر، محمد رفقي: سيكولوجيا المغة والتنمية المغوية لطفؿ الرياض، ط - 1
 .98جمعة سيد يوسؼ: سيكولوجيا المغة والمرض العقمي، ص:  - 2
 .166، ص: 2006، مكتبة الأنجمومصرية، القاىرة، 1حمدي عمي الفرماوي: نيوروسيكولوجيا معالجة المغة واضطرابات التخاطب، ط - 3
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 إطالات لزمف نطؽ أصوات الحروؼ خاصة المتحركة منيا. *
وقفات وىي انحباسات في مجرى الزفير في بعض أماكف الجياز الصوتي تؤدي للإعاقة  *

 غط مستمر مف اليواء خمؼ موضعالحركية الآلية لمكلاـ وخاصة في الكممات المشردة مع ض
 الإعاقة مما يسبب تشنج عضمي.  

 بواسطة المعب، تحميؿ الشخصية  ويتـ علاجيا عف طريؽ العلاج السموكي، والعلاج النفسي
  .الاضطرابواختباراتيا، الإقناع، الاسترخاء، وكؿ ما مف شأنو التخفيؼ مف آثار ىذا 

 عدـ الطلاقة والانسياب في مجرى الكلاـ،  تدؿة فكثيرة ىي أنواعيا وجميعيا أما المعثم 
حيث تتكرر الأصوات والمقاطع، وأحيانا حتى الجمؿ؛ لأسباب عضوية قد تكوف متصمة 
بأعضاء النطؽ، أو لعوامؿ وراثية، أو بفعؿ الخجؿ وعدـ القدرة عمى التواصؿ مع الآخريف، وقد 

عند الأطفاؿ، وقد تكوف سموكا  تكوف مف جراء التوترات النفسية والخوؼ مف العقاب وبخاصة
ثـ يقؿ أو عمالمتكمـ لذاتو لتجنب بعض المشاكؿ؛ وتشير بعض الدراسات أف التمقصودا مف 

يختفي في ظروؼ معينة "فقد أفاد معظـ مف يعانوف مف التأتأة أف بإمكانيـ التحدث بطلاقة 
و التحدث بطريقة مطولة أثناء الغناء، اليمس والتحدث مع أنفسيـ، أو مع حيواناتيـ الأليفة، أ

 وتزداد الطلاقة عند ترتيؿ القرآف الكريـ، وفي الإنشاد، والقاء الشعر. 1وببطء"
 وطرؽ الكلامي، العلاج، و النفسي العلاج  ؽويتـ علاج ىذا الاضطراب المغوي عف طري

 تدريب ىو جميعًا منيا اليدؼ أف إلا لا يمكف حصرىا؛ لأنيا تحتاج إلى إطناب،  كثيرة العلاج
 بيذه وثيقًا ارتباطًا يرتبط الذي والقمؽ الخوؼ مف والتخمص الكلامية عاداتو تغيير عمى الشخص
 .المشكمة

 الإبدال:. 3.3
ما صفة واستحسانا، أو أف تجعؿ حرؼ مكاف  وىو إقامة حرؼ مقاـ حرؼ إما ضرورة، وا 

دوف ذلؾ فيعتبر مرض أما إذا حدث ، وىو بيذا الشكؿ يعد ظاىرة لغوية تفسيرية، 2حرؼ مطمقا
كلامي وعيب نطقي تبدؿ فيو الحروؼ دوف ضوابط لغوية، ويكثر عند الأطفاؿ، ويأخذ صورا 

بداؿ صوت الجيـ بصوت  متعددة لا يمكف حصرىا كاستبداؿ اللاـ بالراء )شجرة = شجمة( وا 
 الداؿ )جابر =جابؿ( وغيرىا مف الصور والمظاىر.

 

                                                           
 .149، ص: 2014عماف، ، دار الفكر، 2موسى محمد عمايرة، وياسر سعيد الناطور: مقدمة في اضطرابات التواصؿ، ط - 1
 .214: ص، 1973المكتبة العربية، سوريا،  ، تح: فخر الديف قباوة،1ابف يعيش: شرح المموكي، ط - 2
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 الحذف: . 2.3
وبذلؾ يتحوؿ إلى مرض  1الشيء مف الطرؼ كما يحذؼ ذنب الدابة"معناه في المغة "قطؼ 

كلامي يتمظير في حذؼ صوت مف أصوات الكممة، أو اختزاؿ بعض المقاطع الصوتية مف 
الكممات، "وعادة ما يقع الحذؼ في الصوت الأخير مف الكممة، مما يتسبب في عدـ فيميا، إلا 

 .2وي معروؼ لدى السامع"إذا استخدمت في جممة مفيدة، أو في محتوى لغ
 :)الخنف( الخنخنة. 2.2

وىي خمؿ صوتي يحدث في الأنؼ نتيجة لانعداـ انغلاؽ سقؼ الحمؽ أثناء الكلاـ، 
 وتكثر، وأسبابيا عضوية ووظيفية، ويطمؽ عمييا الرنيف الأنفي فيمتنع تدفؽ اليواء إلى الأنؼ

وأكثر حرفيف يتـ تشويييما في ىذا  مع استعماؿ أصوات الصفير الزاي والصاد والسيف،
حد سواء، ومظاىرىا  وتصيب الخنخنة الصغار، والكبار عمى الاضطراب ىما: الميـ والنوف.

  .الأرطفوني يمكف كشفيا بمجرد السماع والملاحظة دوف المجوء إلى الأخصائي

 الكلاـ تدريبات عمى يعتمد أولا، ثـ قد الجراحي الطبيالجنب  عمىويعتمد علاجيا 
 .ثانيا عادية بطريقة الكلامي الجياز أعضاء واستعماؿ والنفخ والتنفس

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .591ص: ، 1990، دار صادر، بيروت، 1ط، 1ابف منظور جماؿ الديف: لساف العرب، ج - 1
 .129، ص:2011، دار المسيرة، الأردف، 1ط كماؿ عبد الحميد العزالي: اضطرابات النطؽ والكلاـ، التشخيص والعلاج، - 2
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 خاتمة 
أف الطالب)ة( ومف خلاؿ ىذه المحاضرات قد أصبح بإمكانو التحكـ في  يمكف القوؿوفي الختاـ 

الأمر بما امتمكو مف كفايات قاعدية حوؿ المسانيات التطبيقية؛ محتوى ىذه المادة المعرفية، 
 يا، إذ أصبح بإمكانو أف:الذي يؤىمو لمتكيؼ بكؿ فاعمية مع أىداف

. أف يحدّد ماىية المسانيات التطبيقية، وينمي المفاىيـ المرتبطة بيا، ويطمع عمى كيفية نشأتيا 1
 وتطورىا.

. أف يعرؼ مجالات اشتغاليا والمساىمة في حؿ المشكلات المتعمقة بالمغة، ويميز بيف 2
 المعرفية، وآلياتيا المنيجية.مرجعياتيا 

، . أف يصؼ بدقة علاقة المسانيات التطبيقية بالمسانيات النظرية، وبالعموـ البينية الأخرى3
 وكيفية استفادتيا منيا.

أف يتعرؼ عمى المصطمحات النشطة في المسانيات التطبيقية، كمفاىيـ وكإجراءات، ويفرؽ . 4
 بينيا.

خدمة لتعميـ المغة )التقميدي،  وتطورىاوتعمميا، وكيفية تدرجيا . أف يعرؼ مناىج تعميـ المغة 5
 البنائي، التواصمي، التكاممي...(.

. أف يعرؼ نظريات التعمـ ودورىا في تعميـ المغة وتعمميا، وكذا تطبيقاتيا التربوية في مجاؿ 6
 التربية والتعميـ بعامة، وتعميـ المغات بخاصة.

ويسمط الضوء عمى كيفية استثمارىا في مغة، وطرؽ تدريسيا، ميارات تعميـ ال يفرؽ بيف. أف 8
 مجاؿ تعميـ المغة وتعمميا.

. أف يعي فكرة التخطيط التربوي وعلاقتو بالسياسة المغوية، وكذا أبعاده السياسية والاجتماعية، 9
 وأىداؼ تصميمو، ومدى تحقؽ قيـ المجتمع مف خلالو.

وعمى . أف يطمع وبشكؿ عممي عمى البيداغوجيات والمقاربات المتبناة في تعميـ المغة، 10
 مسارىا التاريخي.

. أف يفرؽ بيف مصطمحات: الأحادية، الازدواجية، الثنائية، والتعدد، المرتبطة بالوضع 11
 المغوي الفردي والمجتمعي.

 يورة )الملاحظة، الاختبارات(.. أف يعرؼ التقويـ التربوي، وأنواعو، وأساليبو المش12
 .كيفية استخداـ المغة في مواقؼ التواصؿ الحقيقية أف يحمؿ. 13
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تصميـ برامج . التعرؼ عمى إسيامات المسانيات التطبيقية في مجاؿ التعميـ الإلكتروني )14
المغة في الفصوؿ الافتراضية  ، استخداـمنصات المحادثة الصوتية والتفاعمية، تعميـ المغة

  ..(  .والمنتديات والمراسلات الرقمية
، بعد التعرؼ عمييا، وعمى الكلاـ والمغة أمراض المعرفة المسانية في علاج أف يستخدـ. 15

عف طريؽ ابتكار  اي تشخيص المشكلات المغوية وعلاجيالنطؽ ف أخصائيمساعدة مظاىرىا؛ و 
 طرؽ جديدة لمعلاج.
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